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INTRODUCCION

El presente trabajo se da come resultade del tratamiento
tedérico de las materias cursadas en la Licenciatura en
Educacién Primaria, de la Universidad Pedagégica Nacional, v la
experiencia docente propia;j; con la finalidad de obtener la

titulacidén de la misma.

Contiene 1la descripcidén de la problemdtica del grupoc de bo.
grado de la Escuela Lic. Manuel Gual Vidal, donde se desarrolla
nuestra labor docente, con respecto a la expresioén oral Vy

escrita dentro del Area de Espafiol.

Se analiza la misma, se conceptualizan elementos tedricos de

como se efectua y hacia donde se quiere llegar.

En el ultimo apartado se dan a conocer una serie de
procedimientos practicos que el docente puede utilizar, para la
resolucién de la interrogante hecha en torno a la problematica

mencionada.

Esta propuesta no estd excenta de errores, ni abarca en su
totalidad la extensidn que ocupa los aspectos de la expresion
oral y escrita, mds bien es una alternativa. realizada con

interés de mejorar la propia practica docente.

Por tiltimo quisiera resaltar que ha sido apasionante y de gran
importancia, la elaboracién de la misma, ya que me ha permitido
crecer como profesionista, tomando mayor conciencia sobre mi

desempefio.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



a. Contexto Institucional-

La educacidén. en términos generales, ha pasado por una serie de
procesos historicos para llegar a tener el carécter de oficial,
v en la época actual en nuestro pais se d4 esto dentro del
Sistema Educativo Nacional; refiriéndose al patrén global de
organizacién de las instituciones formales para la transmisioén

del conocimiento y de la herencia cultural de una sociedad.

Fn este sistema se encuentran tres niveles: basico, medio Vv
superior. En el primer nivel esta la educacibén primaria, que es

la gue nos ocupa en este escrito.

La misma estd sujeta a los lineamientos gque marca el articulc
tercero Constitucional donde se destaca que:
“"Ia educacién que imparta el Estado, tendera a

desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humance y fomentard en €l, a la vez, el amor a la

patria v la conciencia de 1la solidaridad
internacional, en la independencia y en la Jjusticia
{(...) La educacibdn sera laica, democratica,
obligatoria, gratuita y nacional'". (1)

Otro documento que establece la normatividad a que esta sujeta

l1a educacién primaria es la Ley Federal de Educacidn.

En ella se destacan los fines de la educacidn y la sefiala como
un medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la
cultura, contribuyendo al desarrollo del individuo v

transformacién de la sociedad.

(1). Constitucién Mexicana Articulo 3o. pp 20-22.



Siendo una de estas finalidades: “alcanzar mediante la
ensefianza de la lengua nacional un idioma comun para todos los

mexicanos sin menoscabo del uso de las lenguas autdéctonas' . (2)

Se menciona lo anterior, va que el presente documento tratara

aspectos de la expresidén oral y escrita.

Se incluve asimismo, los elementos gque constituven el Sistema
Educativo Nacional: educandos, educadores, planes, programas.,
métodos educativos de ensefianza, establecimientos que impartan
1a educacién. libros de texto., cuadernos de trabajo, los bienes
v demds recursos destinados a la educacidén y a la organizacidn.

asi como la administracién del sistema.

Describe el papel del educador comc promotor, coordinador v

R

agente directo del proceso educativo.

En el territorio nacional., se cuenta en cada estado con
dependencias de servicios coordinados de educacidén publica,
organizados en diferentes departamentos para la atencidén de las
distintas necesidades: administrativas, de apoyo técnico ¥
pedagdgico para los docentes. etc. Dentro de la educacidn
primaria existen diversas Zonas Escolares que son supervisadas

especificamente por Inspectores.

Cada escuela también tiene su propia normatividad y cada

profesor gqueda sujeto a la misma.

(2). Ley Federal de Educacidén. pp 17



La prdctica docente que se describira., se desarrolla dentro de
la Escuela Primaria Lic. Manuel Gual Vidal, turno vespertino.,
situada en la calle Hidalgo #1103 Sur, Colonia Independencia,

en Cd. Mante., Tamaulipas, v pertenece a la Zona Escolar 159.

El1 edificio escolar cuenta con todos los servicios putblicos,
canchas deportivas vy Jjardines. La escuela fue fundada. con
referencia al turno vespertino, el 16 de Septiembre de 1977.

Actualmente laboran seis maestros y una directora.

Dicha prdctica docente se ubicara dentro del grupc de guinto
grado Grupo "A", que cuenta con veinte alumnos, en los cuales

once son nifios y nueve nifias.

Esta labor estid sujeta a la normatividad especifica, desde el
aspecto institucional, que se tiene que cumplir expuesto por la
S.E.P. con base en los documentos anteriormente mencionados
(Articulo 3o. y Ley Federal de la Educacidn), o de la propia
reglamentacién escolar: horario de entrada, salida, ceremonia
de honores a la bandera, cumplimiento de diferentes comisiones

gue estan dentro del consejo técnico consultivo de la escuela.

Asi como la realizacién de planeaciones semanales o de
actividades escolares v de los cbjetivos designados a las
cuatro areas basicas (Espafiol. Matematicas., Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales) y a las complementarias (Educacidn Fisica,
Educacidén Tecnologica v Educacidn Artistica) en los programas

escolares, vy la evaluacién por unidad que debe entregar a los

m



alumnos v padres de familia. ademds de atender una semana de
guardia, preparar alumnos para: Concursos de juegos infantiles.
festivales artisticos v culturales. Supervisados por el

inspector y director de cada plantel.

Desarrollar todo estoc para un profesor no es nada facil, vy 1lo
ocupa la mavoria de su tiempo llevando con todo esto a tener
poco espacio para el trabajo en el grupo, V repercutiendo

directamente en el proceso educativo.

Se hace este andlisis sobre lo institucional a gue estd wunida
toda practica docente, con la finalidad de considerar que el
profesor estd siempre sujeto a todos los regquerimientos antes
expuestos, v ésta normatividad influye notablemente en su
desarrollc profesional y especificamente en la manera de
trabajar con sus alumnos. Aunque es pertinente analizar que
agui estariamos dentro de lo que es el "deber ser’ del maestro.
v lo que realmente realiza en su desempefio docente. Atn asi se

considera que lo anterior tiene gran influencia en su labor.

b. La practica docente.

Cada practica se reviste de una serie de caracteristicas, en
ella se did también una variedad de problemas que el profesor
tiene que resolver. A continuacidn se analizard la préactica
docente desde dos posturas: el pragmatismo y la historico-

social.



Tratar de analizarla pareceria sencillo. sin embarge la misma
contiene y se desenvuelve en una serie de procesos complejos.,
gque abarcan desde relaciones de los sujetos que intervenen.

planes y programas. normatividad, curriculum oculto. etc.

Una de las posturas gue se dan para el mencionado andlisis, es8

el pragmatismo:
"Que tiene como centrc de analisis aspectos que
Gnicamente conciben lo aparente ¥y lo inmediatc como
eficiencia y economia, y obtienen un conocimiento
fragmentado, deformado considerado como natural con el
gue el hombre acttia cotidianamente.
Para el pragmatismo, 1l1a verdad se caracteriza
principalmente por su su utilidad, es decir, por tener
una utilidad practica. Considera el conocimiento como
aguel que solo tiene finalidades practicas y que, a su

vez. se vincula con la eficiencia y la economia. Esta
concepcidn pragmatica de la prdctica es también propia
del pensamiento cotidiano, pues este orienta el

comportamiento hacia 1leo habitual, la rutina vy 1o
utilitario". (3)

Al contrario de la tendencia histérico—social:

"Ge caracteriza por considerar la practica como un
proceso histérico, en el cual el sujeto v el objetc se
unifican v se transforman por un intercambio
constante.

De esta forma. la realidad puede ser transformada
revolucionariamente, solo porque y solo en la medida
que es creada por el hombre y en esta medida sujete Vv
objeto forman parte de un proceso dialéctico.

Mientras <que la practica utilitaria actia sobre las
apariencias sobre lo inmediato ¥y sobre los efectos. la
praxis aspira a transformaciones esenciales.

La tendencia histérico-social caracteriza lo verdadero
como un proceso., es decir. el hombre realiza su propia

verdad, la cual no es inaccesible, pero tampoco €S
alcanzable de una vez y para siempre, si no que la
verdad se produce en la relacidn hombre-sociedad”. (4)

(3,4) Laura Ayala Lara. "Enfoques reduccicnistas de la préctica
docente” en: Pedagogia. Revista de la Universidad
Pedagégica Nacional. enero abril 1986, vol. 3. No. 8.
México UPN., pp 18-21



En esta concepcién sobre practica docente., no se apegara a una
sola tendencia, sino que uniréan principalmente maestro V¥
alumno. v sSe tomarid como resultado de un proceso social. La
priactica docente se realiza dentro de un espacio social
especifico: La institucién escolar., cada escuela, es producto
de su propia historia. lo gue se di ahi es el resultado de todo
un proceso histdrico desde el tipo de construccién escolar,
numerc de aulas., canchas deportivas., jardines; hasta 1la
organizacidn, el cumplimiento de cilertas tradiciones, normas

como son: honores a 1a bandera, festivales a conmemorar ciertos

dias. etc.

Cabe mencionar que dicha historicidad se ha ido construyendo
durante la misma vida, el constante vivir del maestro. én la
interrelacién con sus alumnos, compafieros maestros, padres de
familia. director e inspector. De la manera en que gl wa

creando este accionar., se van dando resultados.

Se concluye asi que:

“Se requiere considerar la practica docente desde una
perspectiva que impligue lo subjetivo y lo objetivo,
pensande desde lo cotidiano ¥y lo histérico-social;
esto permite conceptualizar la formacidon docente como
un proceso dialéctico, donde lo aparente V¥ lo
esencial. lo inmediato vy lo mediato. lo subjetivo vy lo
objetivo, explican las contradicciones que existen en
las practicas docentes cotidianas”. (3)

(5) Laura Ayala Lara. "Enfoques reduccionistas de la practica
docente" en: Pedagogia. Revista de la Universidad
Pedagdgica Nacional, enero abril 1986, vol 3, No. 6, México
UPN., pp 18



Al tratar de analizar la practica docente se ha de plasmar que
mucho tiende a ser tradicionalista. sélo en pocas ocasiones se
ha podido llevar algo de los lineamientos de la llamada Escuela
Nueva, esto es un reto: al cual se dedicard un esfuerzo para

poderlc lograr.

La postura epistemoldgica actual. sobre la concepcidén de la
practica docente no se centra hacia una sola 1linea, aungue
apunta mds hacia el racionalismo. donde se ubica 1la Teoria

Cognoscitivista.

Se considera asi yva que se trata en varias ocasiones y en temas
que son accesibles a esto, que el alumno reflexione con el
objeto de estudio, partiendo de sus propias experiencias scobre
todo en la expresién escrita. Dicha teoria concibe el
aprendizaje comc el resultado de nuestro intento de dar un
sentido al mundo. con el objeto de proporcionar un significado
a los hechos gque suceden en torno a nosotros. utilizando todos
los instrumentos mentales que tenemos. a nuestras creencias que
influyen en los que aprendemos.

"Los tedricos cognitivos ven al esfuerzo como una

fuente de datos complementarios v proporcionan

informacién acerca de lo que probablemente sucederd si

se repiten las conductas. En la concepcidn cognitiva,

para el que aprende, el esfuerzo es la disminucidén de
incertidumbre que conduce a una sensacién de dominio ¥y

comprensién. La concepcidn cognitiva del aprendizaje
considera a las personas como seres activos,
iniciadores de experiencias que conducen al
aprendizaje buscando informacidn para resolver
problemas disponiendo y reorganizando lo que ya saben
para lograr un aprendizaje”. (6)

(6) Anita E. Woolfolk en: Concepciones cognitivas del

aprendizaje". p. 219



De esta manera se concibe el aprendizaje como un acto que seé da
en el alumno., con apovo y ayuda del profesor., es decir. si bien
es cierto que éste recibe el conocimiento, también lo razona Vv
cuestiona e integra. unido a sus experiencias, valores v
motivaciones: esto es posible hasta cierto punto, no en su

totalidad.

Especificamente. en el tratamiento de expresién oral y escrita.
en el grupo, se ha tratado de que el alumno se exprese a partir
de vivencias personales, peroc se le pide gque aplique una serie
de reglas, propias de la linglistica, para que esta expresion
sea mas precisa, tratando que en este nivel cometa menos
errores. Es decir aunque parte. algunas veces de experiencias
propias, se le da mayor importancia a las reglas al expresarse;
proporcionandole un patrdn que debe seguir, y que coarta la
espontaneidad como puede observarse en el siguiente registro de
clase, de la practica docente que se estd analizando.
M. Vamos a realizar un ejercicio de expresién escrita.
saquen su cuaderno de Espafiol, me van a escribir que
hicieron en vacaciones.

Ao. ;Todo., todo maestra? casi no me acuerdo.

M. Si. todo. quieroc gque no sea menos de dos paginas
completas.

Ao. &Asi como sea., como uno gquiera?

M. Deben de escribir todo lo gque recuerden, PErD
utilizando las reglas ortograficas.

Ao. ,Cudles maestra?

M. Deben iniciar con mayuscula. utilizando acentos en las
palabras que lo lleven; acuérdense de los puntos, las
comas y de escribir bien cada palabra, no quiero
errores: ademds necesito gue hagan buena letra sino,
no podré entenderlos. Trabajo que no sea claroc no lo
reviso.

10



Empezaron a escribir y algunos nifioe se acercan a preguntar.

Ao. Maestra, &Como se escribe placita?

M. Asi.- se lo escribe -

Ao. Y sJueguitos?

M. Asi mira.- Se lo escribe -

Aa. :;Verdad gque el nombre de Verénica es con mayuscula
porque es de persona?

M. S8i, asi es.

Ao. Maestra, yo casi no me acuerdo, nada mads escribi esto.
(Mostrando sd6lo cuatro renglones).

M. No, no, tienes gque escribirme las dos paginas,
acuérdate de todo, a que jugaste, a donde fuiste, gque
fue lo que méds te gustd tantas cosas.

Ao. Bueno le voy a poner mas.
Aa. Maestra, después de un punto se escribe con mayuscula
sverdad?
M. Si.
Ao. 4Corri lleva acento en la i?
M. Si.
Posteriormente se revisan los trabajos, dandole mucha méas

importancia a como lo escribieron, que a qué escribieron. Todos

los nifios tuvieron errores ortograficos, de redaccién, algunos

escritos no fueron revisados por el tipo de letra utilizada que

no sera

M.

facil de entender.

Ahora me van a contar lo que escribieron y sin ver el
cuaderno. 4,Quién quiere empezar?

- Nadie indica -

Bueno entonces yo les voy a decir quien., a ver tu
Jestis Angel.

No maestra, yo no, no guiero.

Claro que si, todos me van a contar gue hicieron.

11



Ao. Casi no me acuerdo., nada mds "Jui a la placita”.

M. - Interrumpiéndoclo -, no es "Jui” es Fui

Ao. Bueno -apenado- jugué futbol con unos nifioe. también
fui al rio el otro dia con un tioc. nos bariamos.
comimos; mis primos y vo nadamos macho. Ese dia que le
digo de la placita. también jugamos al dieciocho. ¥y
nos la pasamos bien padre. y ya.

M. Mira cuando empieces a narrar algo, realizalo por
partes, primero hablame de todo lo gue hiciste en la
placita vy luego que hiciste en el rio. si no, no se te
entiende. ¢quién mdas quiere contarncs due hizo en
vacaciones?

— Nadie indica -

Se siguen nombrando a los niiios para que participen., el docente
corrige delante del grupo pidiéndoles que hablen fuerte, a
todos los nifios que no se les escucha, interrumpiendo

continuamente.

Es asi el alumno, un sujeto gue aprende, pero no s61lo que
recibe el conocimiento si no que lo cuestiona de acuerdo a sus
propias experiencias y conocimiento, cuando trata de recordar
algunas reglas ortograficas y escribirlas, interrogando al

docente, como un esfuerzo para disminuir su incertidumbre.

Se concibe al alumno como un ser en formacidén gue necesita ser
orientado por un profesor Qque en su mayoria posee el
conocimiento. Estas concepciones sobre aprendizaje y alumno

reflejan la realidad de la préactica docente.

Al hacer un andlisis de las relaciones en el grupo escolar,

cabe mencionar gque hay relaciones formales e informales=s.

Las primeras se refieren a la organizacién basada en la



creacién de grupos institucionales establecidos; en este caso
es el gquinto "A". En cambio la organizacién informal es la
organizacidn hecha por pequeftios grupos formados por

caracteristicas afines entre sus elementos.

En este grupo se distinguieron las relaciones alumno—alumno. se
dan principalmente por sexos, es decir. los nifios se agrupan

separados de las nifias.

Existen, dentro de los primeros, una especie de subgrupcos,
reunidos de esta manera por algunos lideres, guienes los reunen
de esta forma por caracteristicas o afinidades entre ellos. Asi
mismo se dividen por seleccidn de nifios que obtienen mayores
calificaciones, afectandoe de esta forma a 1los alumnos mas

desfavorecidos en las evaluaciones.

Dentro de la prictica docente existe una variada problemdatica

pero mayormente en el drea de Espafiol.

Se ha observado en los alumnos dificultades para expresarse con
facilidad. tanto en lo oral como en lo escrito. En ocasiones no
encuentran la manera de externar una idea, por sencilla que
sea, prefiriendo quedarse con ella y nc preguntar: otras veces
no entienden el concepto de una palabra y por ende no pueden
expresar su opinidén. Al hacer escritos los elaboraron en una
forma muy pobre en cuanto a contenido, en la mayoria de ellos

repiten varias palabras y no se entiende en general la idea gque

tratan de transmitir.

Se ha observado gque la mayoria de ellos tienen un vocabulario



muy escaso resultando de la interaccidén con su propio ambiente

social, familiar y escolar.

La forma en que se realiza la practica docente nos conlleva a
un tipo de aprendizaje mecanicista, fuera del contexto real
donde se desarrolla el alumno. sobre todo en los escritos que
hacen. ya que se sigue el programa en el drea de Espaficl. se
considera que la forma en que se trabaja es el resultado de 1la
propia formacién profesional. a pesar de eso se ha tratado de
cambiar, a medida que se adguiere mayor conocimiento tedrico v

experiencia docente sobre este tema.

Sin embargo. como se mencionaba anteriormente los alumnos
cuestionan en el proceso educativo. No es qgue existan
contradicciones en la préactica docente sSino qgque eéen ella
subyacen ambas teorias del aprendizaje, el conductismo vy el
cognoscitivismo. Y si se quiere reflejar la realidad que se da

en ella se ha de admitir dicha mezcla.

Especificamente dentro del proceso de la expresién oral v
escrita en la prdactica. se apega a las actividades sugeridas en
el programa del grado, asi como a los libros de texto: es
minima la libertad que se le da al alumno para expresarse. eéen
ocasiones se proponen titulos de los cuales se pueden realizar
escritos que después interpretan y expresan a sus compafieros.

peroc esto se realiza muy pocas veces.

Subyace en esta practica. tanto como en las actividades gue =se
producen en este rengldén, una concepcidn del lenguaje. desde el

punto de vista de la lingiiistica: para que el nifio pueda
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expresarse tanto oral como escrito, dentro del término de
“bien".

L,a mayoria de las veces estas actividades =6lo se dan en una
forma individual; es decir el grupo entero noc participa v se
considera que esto Gltimo es muy importante porque seria un
aprendizaje mds significativo, ya que al participar todos 1los
miembros. se enriquece el proceso ensefianza—aprendizaje,
remitiéndose al propio contextoc social del nifio, haciéndolo mas
participe, creativo; para formar un tipo de educande mas libre.
sensible. expresivo en sus propias jdeas v pensamientos, es

decir desarrollarlo en forma integral.

El tiempo dedicado a estas actividades de expresidén oral Vv
escrita es muy poco y se le resta mucha importancia. de ahi se
considera su deficiencia. Ya gue se Qquiere que el alumno
escriba bien. no importando si en realidad él estd expresando

sus sentimientos e ideas.

Mucho de lo anterior tiene gue ver con nuestra formacidén como
docentes: considero que aun no estamos capacitados totalmente
para tcomar en cuenta lo anteriormente expuesto vy retomarlo para
el enriquecimiento de la labor. la preparacidn del maestro se
remite, mas bien a los lineamientos de una escuela
tradicionalista donde se le presentan textos ya seleccionados a
los alumnos. se les piden gue los lean y expresen su opinidn o
que redacten una pequefia sintesis o resumen de elle. Textos que
en la mayoria de las veces los alumnos no entienden, va porque
utilizan un lenguaje diferente o porque dicho escrito esta

descontextualizado completamente del nifio.



Los nifios de este grupo se situan entre los diez v once afios,
su nivel de desarrollo. apoyandonos en la teoria de J. Piaget,
los ubica dentro de las operaciones concretas. En este pericdo

se sefiala un gran avance en cuanto a soclializacidn N

objetivacién del pensamiento.

Dicha socializacidn, conceptualizada como una positiva
integracién y participacion de los alumnos en un grupo escolar
determinado, Vv servird como punto de partida para iniciar el

aprendizaje grupal.

c. Analisis Curricular.

El programa de bHo. grado de educacidén primaria contiene:
informacidn general acerca de las caracteristicas del nifio que
cursa guinto grado escolar, el enfoque, metodologia v
sugerencias de evaluacién de las ocho areas de aprendizaje., el
curriculo de cada una de ellas y algunas recomendaciones para

la utilizacidn de esos materiales.

La estructura programatica de quinto grado estd conformada de
las siguientes manera: ocho programas de estudio dedicados a
las diferentes areas: Espaficl, Matemdaticas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Educacién Tecnolégica, Educacidn Artistica,

Educacién para la Salud y Educacidén Fisica.

Cada programa estd estructurado en ocho unidades programdticas,
que corresponden aproximadamente a los ocho meses de trabajc

escolar.
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Las unidades estan formadas por objetives particulares,
objetivos especificeos vy actividades de aprendizaje. En cada
drea tienen objetivos generales que se podridn lograr a través

de lo anterior.

Se hard un andlisis del programa dentro del area de Espafiol.
para saber como estd constituido el disefio curricular de dicha

drea y que repercusiones tiene en nuestra practica.

Dentro del area de Espafiol, el programa destaca la importancia
que se le da en nuestra vida al lenguaje, vinculdndolo al
proceso educativo, v a las otras areas de estudio como son: las
matemdticas, las ciencias naturales, las ciencias socciales:;
sefglando que una de las actividades principales del alumno es,
desarrollar el lenguaje, para expresar €n su propia lengua v

comprender lo que otros hablan y escriben.

El programa hace 1la critica de que este lenguajie esta
condicionado a un cierto numero de reglas o normas rigidas que
lo inhiben y condicionan la expresién, V¥ menciocna gque las

mismas bloquean la espontaneidad del alumno.

Este programa trata de vincular la lengua con su contexto
social. esto recaeria en las concepciones que tiene la

sociolingiistica.

Sefiala algo importante: "Todo hablante, de una lengua descubre
los mecanismos basicos de ella y aprende a manejarlos aun sin

estudiarlos. Sin embargo muchas veces, no encuentra la palabra,



no puede expresar lo que quiere”. (7)

Manejando esto no como incorrecto, si no como una limitacidn
derivada del desconocimientoc de los recursos y posibilidades de
la propia lengua, seflalando que sblo el ejercicio permanente
del lenguaje hard posible que lleguen a superarse estas fallas

basicas.

El programa de 5o0. grado de Educacidén Primaria propone dentro
de la expresién oral lo siguiente: Resaltar 1la importancia
primeramente de la lengua oral comoc herramienta para el nifio,

para conocer su mundo € intercambiar experiencias y emociones.

Sittia a la expresién oral comprendida en dos tipos de
condiciones, una consiste en permitir el libre curso de las
ideas v vivencias del niho, ofreciéndole continuas
oportunidades de expresarse, ¥ la otra tiende a perfeccionar
esa capacidad, de modo que sea hdbil para verbalizar ideas,
necesidades v experiencias cada vegz mas complejas,
convirtiéndose de este modo el lenguaje en un poderoso medio de

desarrollo intelectual y social.

Dentro de la expresidn escrita:
Sefiala que la meta basica de este rengldén es que el nifio sea

capaz de expresar por escrito todo lo que quiera decir.

(7) Libro para el maestro 50. grado pag. 18
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Tembién propone dar libertad al alumnoc, degarrollando en €1 un
vocabulario gque esté acorde a todas las nuevas experiencias e

ideas que el vive.

Describe cierto numero de procedimientos para trabajar en el
grupo la expresién oral; en la cual destacan la organizaciodn
grupal, para que de ahi surgan experiencias concretas como el
juego, andlisis de textos, intercambio de experiencias., etc.
Posteriormente se da una conversacidén general para conocer las
opiniones sobre el contexto o el tema, después una ejecucidn
del ejercicio, se revisa y discute el mismo; los nifios leen sus
trabajos donde los alumnos los critican, discuten y entre todos

corrigen sus errores.

Ademéas de aplicar esos ejercicios a otras areas del

conocimiento del mismo grado.

E1 programa sefiala gque se debe dejar Qque el nifio escriba
libremente y emplee su propic vocabulario. no corrigiéndelo o
marcandolo como error, si no dejarlo que plasme sus propias
ideas reflejando lo que vive, piensa y siente. Utilizando el
profesor una evaluacidn colectiva, leyendo todo=s los trabajos

que hayan escrito del tema.

Es obvio que la concepcién del lenguaje que subyace en el
programa estd basada principalmente en los principios de la
sociolingliistica; a su vez le d4 libertad al alumno para
expresarse. Todo esto ayuda al crecimiento y desenvolvimiento

del nifio en cuanto al lenguaje.
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Al analizar los objetivos generales dentro de la expresion oral
v escrita; sefiala comunicarse a través de la descripcidn, 1la
narracidn. la interpretacién. la expresidn de ideas v

experiencias y la elaboracidn de informes v cartas.

Dentro de los objetivos particulares:

Expresar en forma oral y escrita sus experiencias v describir
lugares, elaborar investigaciones, cuentos. elaborar cartas.
describir animales y flores, exXpresar e interpretar refranes en

forma oral y escrita.

Se considera que hasta aqui se hace alusiodn a 1la
sociolingiiistica en cuanto al uso del lenguaje, yva que parte de

las vivencias reales del alumno: parece ser gue tanto 1los

[N

objetivos generales como los particulares exXpuestos as

dejaran un aprendizaje significativo.

Pero al analizar las actividades correspondientes vy los libros
de texto. son casi excepcionales las gque proponen vy dan una
libertad completa al alumno para que pueda expresarse tanto

oral y sobre tedo en lo escrito.

La mavoria de los ejercicios gque sSe proponen hacer son:
descripciones y resumenes, deben realizarse en base a un texto

previamente escogido., para de ahi partir en el trabajo.

En la expresidén oral. son contados los casos donde se le da
verdadera 1libertad a los alumnos para gque con sSu propio
lenguaje, externen sus ideas, pensamientos. narren experiencias

v sucesos trascendentales en su vida.



Observando v analizando las actividades podemos ver dJue la
metodologia gue propone es apegada a la escuela
tradicionalista., no dan libertad al alumno ya que se le limita
a una leccién., en raras ocasiones se parte de una excursidn o
vivencia personal. Se ubicaria asimismo dentro de la corriente
conductista va que se esperan conductas especificas del alumno

al expresarse.

Con esto, es facil deducir gque se propone la formacidon del nifio
como un ser con poca participacidén, se le ve como incapaz de
realizar una expresién con su propio lenguaije. No es tomado en

consideracién su contexto social.

El programa propone una serie de actividades al profesor para
la evaluacién de aprendizajes, destacando la importancia que
tiene ésta. en cuanto a la influencia a veces determinante en
el desempefio académico del alumno y en la actuacién del
docente. Argumentando que: “"Una evaluacidn ordenada, sostenida
v congruente a las caracteristicas del educandoc y del grupo

escolar. puede aspirar a una eficacia pedagdgica” . (8)

Exigiendo asi que debe realizarse en una forma permanente.

Expone las siguientes sugerencias:
“Tener siempre presente los objetivos generales del grado y de

las unidades del aprendizaje de los programas de estudio”. (9.

(8,9) Libro para el maestro, Bbo. grado. S.E.P. pag. 298



Para obtener una idea precisa de lo que deberan aprender los
alumnos. tanto en el término de cada unidad como al f£inal del
afio.

Propone a la observacidn como técnica basica de evaluacién v a

las pruebas objetivas, técnicas sociométricas, para
enriquecerla. Atender la participacién del alumno: sus
aportanciones. iniciativa, participacion en equirc,

investigaciones personales, etc.

Procurando gue la evaluacién sea integral, conjugando 1los
diferentes aspectos del desarrollo en el nifio. aptitudes,
conocimientos y comprendiendo todos los compromisos plasmados

en el programa.

Considerando al educando al evaluarlo, en sus procesos de
maduracién, capacidades v nivel cultural., y no a6lo referirlo a

la comparacién con el resto del grupo.

Como puede observarse, le déd libertad al profesor en el uso de
las diferentes técnicas de evaluacién, concibiéndola en wuna
forma amplia, real vy positiva para el proceso educativo.
tomande en consideracién las caracteristicas especificas del

educando.

En el desempefio docente. la mayoria de las veces se recurre a
un sdélo instrumento de evaluacién, la prueba cbjetiva. va gue
se considera més precisa y aungue en algunas ocasiones se
elaboren escalas estimativas. los rubros que contienen, s3e
inclinan a la busqueda de la perfeccién al escribir. y no dejan

de ser tradicionalistas.
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En este sexenio presidencial se ha tratado de hacer una reforma
en el renglén de educacidn, apoyandose por medio del Programa
para la Modernizacidén Educativa 1989-1994. En diche programa se
hace un ajuste a los cbjetivos establecidos anteriormente., se
suprimen las actividades especificas que se le marcaban al
profesor para alcanzar los objetivos propuestos en cada Area.
déndole libertad absoluta al mismo para crearlas, ajustarlas a
sus necesidades: ambientales. de tiempo y A& su propia

creatividad.

En octubre de 1991 se les hizo llegar a 1los profesores de
educacidén primaria un documento de apoyo para el programa antes
mencionado. donde se presentan los elementos tedricos que lo
sustentan: presentados en una forma superficial ¥y ademéas
desconocidos completamente por los maestros en servicio va gque
no cuentan con los conocimientos tedéricos-metodoldgicos gue el
programa trata de exponer en los que se destaca: la Pedagogia
Operatoria, Psocologia Genética, la Evaluacidn Ampliadas;
tratando de quebrantar los moldes tradicionalistas que imperan

atn en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Se considera gque todo lo anterior seria muy pesitivo para 1la
educacién en México, sin embarge, las condiciones para gue é€sto
realmente se realice. aun no estdn dadas en nuestro pais. per
los siguientes motivos: falta de preparacidén profesional de los
docentes en servicio. se necesita crear una conciencia en
ellos sobre la importancia que reviste este tipo de
aprendizaje en los alumnos, apoyar a los maestros en esta

labor. tanto en el mismo sistema., como los padres de familia vy



sociedad en general.

En la problemdtica gue nos ocupa =obre la expresiétn oral v
escrita, el docente, en su desempefio dentro del proceso
educativo vy al evaluarlo no lleva a cabo los lineamientos gue

Se propone en este nuevo programa.

Particularmente el gruprc de guinto "A", de la Escuela Lic.
Manuel Gual Vidal Vespertina de esta ciudad., presenta una
verdadera dificultad para expresar sus ideas, en forma clara ¥

sencilla.

Para situarnos mejor en la realidad sobre la forma de evaluar
estos aspectos de expresidén oral vy escrita; se describira la
manera tradicionalista en que se realiza este Proceso:;
especificamente en este grupo. Por lo anterior se presentan las

siguientes Escalas Estimativas:

1 Expresitn oral

Nombre del Alumno:

Evaluacién a M. B. B R
Rubros obtener! MUY BIEN BIEN REGULAR

— DICCION I
— CLARIDAD

~ COHERENCIA

— VOCABULARIO

~ EXTENSION DEL TEMA

— NATURALIDAD

— MODULACION DE LA VOZ

TOTAL:

24



Obteniendo los totales se clasificara al alumno donde
mayormente se cbtuvo puntuacidn.

Las categorias se agrupan de la siguiente manera:

MUY BIEN: Se clasificaran a los nifios que cuentan con un minimo
de errores al expresarse oralmente. sus relatos son coherentes
vy claros. cuentan con la mayoria de los rubros anteriormente
mencionados en la Escala Estimativa.

BIEN: Agqui se encuentran los nifics que tienen més dificultades
que los antericres. ademds su expresidn no es clara y se presta
a confusiones.

REGULAR: Los nifios que obtienen mas alta puntuacidén en este
nivel. son los més deficientes, para poderse expresar
oralmente, del grupo; es minima la extensidn del tema y s=us
relatos no se comprenden.

En cuanto a la expresién escrita, se les pide que elaboren un
trabajo en el cual plasmaran sus ideas sobre algunos temas.

Tomando los siguientes rasgos:

2 Expresién escrita

Nombre del Alumno:

Rubros a Calificacibén M. B. B. R.
evaluar obtenidal MUY BIEN BIEN REGULAR
— CLARIDAD.
— COHERENCIA EN IDEAS.
- VOCABULARIO. il
- ORTOGRAFIA.
- USO DE GSIGNOS DE
PUNTUACION.

- EXTENSION DEL TEMA.
- ORIGINALIDAD EN EL
ESCRITO.

TOTA L:




Al igual que la anterior escala Estimativa para la expresion
oral. se sumard v se clasificard a los alumnos donde mayormente

obtuvieron puntuacién. Los niveles son los siguientes:

Y

MIJY BRBIEN: El1 alumno se puede exXpresar correctamente por
escrito. comete excepcionalmente algunos errores. en cuanto a
los restantes rubros, sus escritos tiene 16gica vy son

entendibles.

BIEN: Comete algunos errores al escribir. no es demasiado
claro, se puede prestar a confusiones sus escritos. no tiene un

vocabulario extenso.

REGULAR: Su escritura es muy deficiente, limitada en su

vocabulario, poco extensa, muy confusa y con muchos errores.

Como puede observarse, en el tipo de evaluacidén que se realiza
se considera con demasiada importancia el aspecto linglistico;
el alumno debe seguir una serie de normas establecidas para

lograr expresarse correctamente.

La mayoria de 1los alumnos no alcanzan el nivel més alto ¥
deseable, en esta forma de evaluar, ya que no cumplen con 1los

requerimientos hechos en cada escala.

Se le da mucho mas importancia a cdémo se expresa, haciendo
alusién a las reglas lingiiisticas., a qué expresa, esto es en

cuanto a sus ideas. inguietudes y deseos.

Puede observarse que aqui se coarta la espontaneidad del nifio

al realizar sus expresiones, ya que estd mas atento a no
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cometer errores. que a lo que realmente guiere transmitir, vya

sea en forma escrita o en sus intervenciones orales.

Se considera asi que debe existir un cambio real en 1la forma
que se evaltan estos aspectos, ya que tiene una repercusidn

directa, en los trabajos que realizan los educandcs.

d. Contexto Social.

Al tratar de analizar cualguier proceso educativo. es
fundamental incluir el contexto social que lo rodea; va que €l
aporta una gran parte de las caracteristicas en la feorma de
vida de cada alumno, del profesor V¥ de las relaciones
interpersonales gque se dan dentro y fuera del aula que estan
influidas precisamente por las experiencias extraescolares qgque
emanan de la familia., de la comunidad vy de l1la sociedad en
general.

De ahi se deriva la importancia de describir las
caracteristicas del contexto social en que se desenvuelven los

educandos del quinto grado de primaria.

Estos alumnos viven en distintos puntos de la ciudad., en el
sector centro y sur de la misma, pertenecen a un estrato social
medio, v algunos al nivel badjc. Sus padres, s6leo una minoria,
son profesionistas los demas son subempleados y algunos

dedicados al comercio en pequefio.

En sus familias la madre no tiene una escolaridad muy alta,
inclusive algunas son analfabetas, y las que trabajan sdlec 1lo
hacen en tareas domésticas mal remuneradas, para aportar algo a

la econcomia del hogar.



Se puede decir que el ambiente econdmico v social en el que se
encuentran los alumnos es desfavorable a su desarrocllc
integral; vya que no existe un ambiente alfabetizador positivo
en el que desarrolle su competencia lingtistica y dque es8
requeridoc en el aula escolar, en su hogar noc se cuenta con
textos cientificos o literarios y se le resta importancia a la

lectura.

Estos alumnos tienen un vocabularic especifico acorde a su
contexto social v dentro de ese medio se encuentran también
caracteristicas muy peculiares en cada familia en la forma de
hablar v de escribir es decir, se hace referencia al 1lenguaje

materno.

Esto esta presente principalmente en los didlogos entre ellos
mismos en ocasiones hablan algunas palabras equivocadas como:
"Salemos". “Algotros", “Buyele". etc. En luhar de decir
salimos. Algunos Otros., y Apurate. Asi también se cbserva la
influencia de los medios masivos de comunicacién en los nifios
al expresarse, utilizando fraces como: “"Se me chispoted”,
"Herdes". "“Para que 1le digo que no si si", etc. haciendo
alusidn de esta forma a los programas cdmicos gque se presentan

en la televisién. en lugar de expresar: me equivoqué, hérces.,

si es verdad.

En todas las ocasiones que se ejercita en la prédctica docente,
la expresién oral y escrita, se olvida que el nifio esta inserto
en ese medio social en el que se desarrolla y adguiere su

propic lenguaje, la mayoria de las veces se desconecta a tal



grado qgue se plantea ajeno totalmente al medic escolar, siempre
apovdndose en Pprogramas establecidos v supeditados a elles.
Teniendo grandes repercusiones en el procesco de ensefianza-
aprendizaje. Vva Qque no se ie da libertad al alumno para
externar sus ideas. ni se parte de su propia realidad,
ocasionando asi que el alumno utilice en su ambiente escolar un

lenguaje que no es propio y que le es desconocido.

En este contexto social, donde estd inmersa la escuela, se dan
ciertas espectativas sobre el lenguaje; se le hace sentir al
alumnoc gque una persona bien educada”., wutiliza wun lenguaie
correcto en la manera de expresarse, tanto al escribir como al
hablar. La escuela es vista. por los padres de familia comoc un

factor determinante para la movilidad social de sus hijos, ¥y

n

que en ella se aprende el buen uso del lengualje.

Asi también se destaca la importancia de éste en relacidn a la
funcién que cumple dentro de la misma sociedad. se utiliza para
obtener informacién, solicitar, transmitir ideas, sentimientos,
etc. en cualquier situacidén que se le presente al ser humano,

necesita el lenguaje.

La sociedad en que se vive actualmente es netamente consumista.
el educando recibe informacion por los diferentes medios de
comunicacioén acerca de los distintos productos gque se anuncian,
es que también a través del lenguaje se recibe la informacidn
publicitaria. Dichos medios de comunicacidn influyen
notablemente en el uso del lenguaje en los educandos, sobre

tode la televisién por medio de programas cémicos Qque 8e
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producen para los nifios, donde utilizan las frases va
mencionadas. Losg alumnos pasan mucho tiempc en contacto con
los mismos v al recibirlos, se apropian del tipc de lenguaje

que emplean y lo ponen en practica en su vida diaria.

Se considera que todo lo anterior influye como limitante en la

ensefianza del lenguaije en cada prdctica docente.

Cabe mencionar que tembién se presentan programas televisivos
educativos donde se le exponen conocimientos de las diferentes
ciencias a los alumnos. relaciondndolos con la explicacidén de
un nueve vocabulario. Estas presentaciones consideramos gque

sirven de apoyo a la prédctica docente v al uso del lenguaje.

e. Diagnéstico del problema.

Por lo anteriormente examinado se puede observar que los nifios
al tratar de expresarse lo hacen muy brevemente, inclusive no
csaben como realizarlo. en ocaciones utilizan un vocabularic muy

reducido, algunos optan por no hacerlo.

Para examinar mejor esta problemdtica y obtener més datos sobre
preferencias gque tienen de lecturas, ya que se considera gque
mucho influye en ello tal hdbito al expresarse; se llevd a cabo
una encuesta la cual se encuentra en el apéndice de este

documento, cbteniendo la siguiente informacidn:

La mayoria de ellos no tiene acceso a libros de ciencia. en su
hogar no cuentan con estos. ni les son agradabkles e

interesantes.
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Todos admitieron su gusto por revistas de comics ¥ literatura

popular (libro vaguerc., los camioneros. luchas libres., etc.).

Un grupo reducido did a conocer su gusto por log libros de

texto esceoclar.

Los textos escolares gue se leen., ademds de los de la primaria.
s6lo son de secundaria que pertenecen a sus hermanos.
Expresaron que leian s6lo lo que entendian v les agradaba.

El gusto por los cuentos prevalece en todos los niflcs., en

cuanto al libro de Espafiol Ejercicio de 5o0. grado.

Anteriormente se hizo una descripcidén de la forma en que =ge
evalta la expresién oral y escrita, dentro de los lineamientos

de la sscuela tradicionalista.

En el siguiente espacio se hara un breve resumen, en el cual =e
tratara de explicar la forma en que se realizd el disgnéstico
del problema agqui tratado: la forma peculiar en que se hizo,
refleja una concepcidén evolutiva sobre evaluacion Vv la
concepcidn de aprendizaje, para ir apuntando hacia el

constructivismo punto central a desarrollar en este documento.

Como va se ha mencionado, al alumnc se le evalua desde una
manera tradicionalista, se espera de &1l perfeccidén al hablar v
escribir, sin tomar en consideracidén 1la etapa o nivel
cognoscitivo donde se encuentra; asi se le concibe comec un
sujeto. el cual tendrd que evitar errores y obtener precisién

en su forma de expresarse.



Al contrarieo de ésto, para observarse sus desaciertos ¥
dificultades. se les pidié gue hicieran algunos escritos, en
forma libre, con el tema que a ellcos mas les agradara. Asi =se
recopilaron. observando en forma general que la mayoria tenia
dificultades para elaborarlos. Algunos cometieron omisiones en

algunas palabras como “domigo”. "basque"”. "tabie”. en lugar de

escribir domingo. basquet., también.

lLas sustituciones encontradas fueron: ‘“bacado”, “fuegos",
“dormis’. "“serminado”. "Jente”, "yegandoc'. “vafiar'; siendo las
correctas: bajando. juegos. dormir, terminando, gente,

llegando, bafiar.

Los errores ortograficos localizados son los siguientes:
"Felisitaron", "Tortugas", "JORgE", "estava", “istoria'. cuando
se debiera escribir: felicitaron. tortugas., Jorge. Estaba.
historia.

Los escritos realizados por 1los nifios de este grupo., 3e
encuentran en el apéndice, los desaciertos estan marcados €n
cada uno de ellos.

Todas estas dificultades no se toman como errores. Sinc cComo un

paso en el proceso de la expresién escrita.

Es prudente mencionar que algunos escritos carecian de claridad

en las ideas: uno de ellos era completamente incomprensible.

Para el mencionado diagndstico se obtuvo apove en
investigaciones realizadas. donde se coincide con la autora. en
tomar esas dificultades como desaciertos gque podran ser

superados poco a poco, con un aprendizaje significative para

el.
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El nifioc no deja de cometer desaciertos rapidamente
por el hecho de realizar un sinfin de ejercicios
aplicados exprofeso. E1 nifio superard gradualmente
sus dificultades. formulando sus propias hipétesis V¥
aprovechando también en ocasiones. las de otros
nifiocs”. (1@)

El diagnéstico gque se hizo para la expresién oral, estuvo

basado principalmente en la observacidon cotidiana. gque como
docente se realiza con los alumnos, al pedirles: comentarios.
participaciones o simplemente al escucharlos platicar

esponténeamente entre ellos que es cuando se puede obtener una

informacién més rica, valida y real del tema gque nos ocupa.

Se les pidi6 asimismo, qQue expresaran €en forma oral., sin leer,
los escritos que habian hecho; con la finalidad de detectar la

problematica a la que se enfrentan estos alumnos.

Pudo observarse que lo hicieron en una forma muy breve, con
temor a participar en el grupo y a cometer errores. 5e€ pudo
encontrar que algunos nifios cometian los mismos desaciertoz al
expresarlos en forma escrita que en forma oral, es decir;
escriben como hablan. Se puede afirmar asi que existe una gran
relacién entre el lenguaje oral y escrito en las expresiones de

los nifios.

(10) Margarita Gémez Palacios et. al. Estrategias Pedagdgicas
para Superar las Dificultades en el dominio del Sistema de
Escritura. SEP-DEA: México 1988.



Los desaciertos cometidos fueron palabras y expresiones como:
jui", ‘“pa va", "anddbanos"”, "ponido”. en lugar de expresar:
fui, para alld. anddbamos y puesto. Asi como las palabras
utilizadas en leos didlogos espontdneos gque tienen con sus

compafieros, y que ya han sido analizados en otro apartadc de

este documento.

f_. Planteamiento del problema.
Por todo lo anterior se puede enmarcar dicha problemdtica en 1la

siguiente interrogante:

;,Cémo aplicar una metodologia constructivista que
ayude a los alumnos de 5o. grado, de la Escuela Lic.
Manuel Gual Vidal Vespertina a desarrcllar su
expresiodn oral y escrita?

Es preciso mencionar gque esta interrogante se enmarca dentro

del contexto institucional. escolar y social de 1la escuela

anteriormente citada.

g. Justificacidn.

El presente trabajo se ha realizado con la finalidad de conocer

v analizar 1la problemética a la cual se enfrentan los
profesores, en el procesc de ensefianza-aprendizaje. de los
aspectos relacionados con la expresién oral vy expresion
escrita.

Se considera que el estudio, de la expresién oral v escrita.
reviste una gran importancia. ya gque el nifio que pueda externar
sus ideas., en forma clara y coherente. es decir, gue pueda ser

comprendido por cualquier persona, podrd aplicarlo no solo en



el &mbito escolar en las distintas Areas de estudioc, si no
socbre todo en su vida practica, en cualquier situvacidén que lo

requiera.

La finalidad principal de 1la educacidn es desarrollar
integralmente al educando: al conseguir el objetive de este
estudioc se gana en gran parte para el logro del propdsito antes

mencionado.

Existen varios estudios en relacién al lenguaje v su expresion:
se remitirad a algunos para ayuda tedrica: el de Dora Pellicer,
en el cual se maneja la teoria sociolingliistica para aplicarla
en la expresién oral y escrita, basada principalmente a la
realidad social en que se encuentra el educando; asi como las
investigaciones de Paulo Freire quien ha escritoc una serie de
actividades que ha elaborado y donde destaca el "texto libre"
en el que trata de vincular las expresiones tantc orales como
escritas. con el medio social en que se desarrolla el alumno,
en un ambiente de libertad donde exista el deseo y necesidad de

externar sus ideas.

Otra de las autoras que han escrito sobre ésto, es Margarita
Gémez Palacios, en sus trabajos realizdé estrategias para
abordar el tema de 1la expresidn en el salén de clases,

obteniendo resultados muy significativos.

Se considera que la problemdtica aqui planteada se presenta en
muchos educandos en edad escolar, el profesor siempre trata de

gue sus alumnos escriban correctamente sin errores



ortograficos, ni de redaccidn, utilizando la mayoria de las
veces técnicas muy tradicionalistas donde destacan la
memorizacién de normas lingiiisticas. obteniendo resultados no

del todo favorables.

Asi también le es muy dificil hacer que sus alumnos participen,
en forma oral. en debates donde tengan gue externar sus
inquietudes e ideas: dejando a un lado esas técnicas tan
significativas, por el resultado que se puede obtener, V¥

aplicando otras donde la participacidn del alumno sea minima.

Cabe mencionar que dicho estudio, no serd un tratado total vy
perfecto sobre el tema aqui expuesto:; si no mas bien una
propuesta acorde a la formacién profesional que se ha
adquirido. asi como a la experiencia e iniciativa. Es preciso
sefialar que tiene sus limitaciones al aplicarla por factores
como: la normatividad institucional a que cada profesor esté

sujeto, su tiempoc y necesidades.

Pero si es necesario externar que se tratard de plasmar una
serie de procedimientos no rutinarios y en parte innovadores

para el tratamiento de dicho estudio.

h. Objetivos.

Los objetivos que se pretenden alcanzar con este trabajo son:
Conocer los problemas que el alumno enfrenta para expresarse
oralmente y por escrito.

Conocer su realidad social, en la que analicemos sSu lenguajie

materno vy tratar de vincular éste con su medio escolar.
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Proponer y aplicar una metcdologia constructivista para que el
alumno sea el que lleve a cabo el aprendizaje ¥y desarrolle su

expresién oral v escrita.

Propiciar en el saldén de clase un espacio real para un
aprendizaje grupal en el cual cada alumno pueda expresarse con

libertad.

Hacer de la actividad del maestro, un coordinador. participe
unido a sus alumnos, no un generador de conocimientos ¥

procesos a seguir en el aula.

Lograr que el alumno pueda aplicar sus habilidades de expresién
oral v escrita en las demds areas de conocimiento y en su vida

practica.
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CAPITULO I1

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE
EXPLICAN EL PROBLEMA



a. Algunos antecedemtes de la ensefianza del lenguaje en la

educacién primaria en México-

En todo trabajo de investigacion se debe tener un sustento
teérico, que unido al objeto de estudic. den alternativas

finales a la problemética planteada.

Antes de iniciar a proponer los postulados teéricos., se daran
algunos antecedentes histéricos. andlisis y criticas sobre como

se ha dado la enseflanza de la expresion oral y escrita.

Ubicandonos en nuestro pais, y remitiéndonos para esto a
algunos textos del ilustre maestro Rafael Ramirez. donde se
exponen algunos datos relevantes, se sefiala que la Nueva Espaiia
heredd a México independiente, en lo gue respecta a educacién
primaria, el proceso de organizacién y la metodologia. Quedando
asi la ensefianza de la lengua Nacional supeditada al

aprendizaje de la lectura y de la gramdatica.

Todo esto no cambié con la introduccidn del sistema
lancasteriano de educacién. ocurrido en el primer tercio del
siglo XIX. resaltando que las escuelas siguieron llevando este
sistema hasta la década de los setenta, aungue se dieron
ciertas muestras de inconformidad ante mencionada situaciodn,
tratando de 1llevar a cabo algunas actitudes diferentes que
cambiaran dicha situacién. tales como los ejercicios de
lenguaje y las recitaciones.

Asi poco a poco se fué avanzando en esta materia creando un
congreso que fue denominado Congreso Constituyente de nuestra

educacién primaria. En éste Rafael Ramirez recomendaba que el



programa de educacidn primaria elemental v superior incluvera
ademds de la ensefianza de la lectura v la escritura. algunas
cosas encaminadas més directamente a capacitar a los nifios para

la correcta v eficaz comunicacidén oral vy escrita de sus ideas v

sentimientos, sugiriendo concretamente al respecto: la
descripcidén de estampas, los ejercicios del 1lenguaje, 1a
composicidn, redaccién v las recitaciones; aconsejando.
asimismo, en cuanto a la grmatica, que ésta se ensefiara por

a Py

medio de ejercicios practicos.

Desde esa época se trataba de dar un giro a la ensefianza de 1la

expresién oral y escrita., se pugnaba por una mayor vineculaciodn

entre el proceso de enseflanza ¥y la vida cotidiana del alumno.

Comprendiendo, como lo sefiala el mismo texto. que una de las
funciones mas importantes de la escuela primaria es la de
ensefiar a los alumnos a manejar la lengua materna con
facilidad. eficacia vy correccidén, valiéndose de actividades
como: conversar, discutir, relatar., informar. redactar. etc..
tales proposiciones no son innovadoras ni pertenecen a asta
dltima década de educacidén, muy lejos de esto, se remite a
tiempos anteriores. Sin embargo se puede obkservar qgque aun en
los programas actuales de educacidn primaria, nc se dan del
todo, muy contrariamente. las actividades directas que los
alumnos deben realizar estdn muy fuera de lo antes expuesto.
Como se mencionaba en el andlisis que se hizo del programa Vv

libros de texto del area de Espafiol de 50. grado.
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En la prédctica docente no se toma muchc en consideracidon las
experiencias del alumno para vincularlas en el ambitc escolar.

Parece ser que el nifio tuviera una doble vida. donde Jjugara

w

roles distintos, wuna 1la del hogar en la gue todo es ma
espontdneo, real y significativo: otra la de la escuela donde
pareciera que se cambiara de indentidad, tratandc de dejar a un
lado lo anterior v se convierta en un nifioc que deke seguir
instrucciones de mayores, no jugar. no hablar dentro del salén
de clase, y realizar trabajos que la mayoria de las veces ni

entiende. v no sabe aplicarlos en su vivir diario.

Tratar de vincular la vida cotidiana del alumno con la wvida
escolar, dentro de la expresién oral y escrita. es basico,
uniendolo a lo gue mencionaba Freinet:

“"La vida se detenia ahi donde la escuela comenzabka: un
mundc nuevo., totalmente diferente del gque viviamos.
con ctras reglas, otras obligaciones., otros intereses,
lo que es més grave una ausencia a veces dramatica de
interés. Contabamos por tltima vez las canicas en los
bolsillos, escondiamos una bella amonita descubierta
en el camino Vv que recuperariamos a la salida,.
teniamos que echar al perro que nos habia seguido v
gque se sorprendia de vernos de repente convertidos en
seres andénimos. en las fila=s gque desaparecian en ese
lugar retirando del mundo donde toda vida estaba
desterrada. La puerta se cerraba”. (11}

Claramente se puede imaginar lo dificil y contradictorioc que le

ha de parecer al nifio su vida escolar.

El profesor tiene gque wunir la vida social de el nifio ¥

vincularla con la de la escuela; dentro de la expresidn oral w

(11) Freinet. "Técnica Freinet de la Escuela Moderna". 1982
9.

"J
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escrita, Vv resaltando la importancia gue tiene la metodologia
en ésta, se describen las tres teorias que, para la enseflanza

validas.

Q

OLl

Q

del lenguaje escrito. circulan entre los maestrcs

oy

Para lo cual nos remitiremos al Profesor Rafael Ramirez, se 13
querido asi para dar un panorama mis amplio sobre este

problema.

El autor expone tres teorias. la primera hace caso omiso sobre
las situaciones que reclaman los escritos. estoc es. presenta
modelos o canevds gque los alumnos deben seguir para
redactarlos, posteriormente se debe seleccionar un trabajo v se
criticara sefialando los errores en el grupo, es decir esta

teoria nc parte de la necesidad o motivacidén del propio alumno.

En cambioc 1la segunda sefiala que., la ensefianza del lenguaje
escrito debe de partir de una situacién social real, déandoles
libertad a los alumnos a que ellos mismos organicen sus ideas v
las expresen con su preopio estilo, dejando a un lado cualguier
molde o canevd a seguir. Es conocida, esta teoria, con el

nombre de funcional y es la que los maestros progresistas

siguen en la actualidad. Los errores al escribir no son tomados

como tal, sSi no gque son un elabén en el proceso del
aprendizaje.
La tercera y tultima es la llamada mixta, va qgque esta

constituida por elementos de la primera y de la segunda: no la
admite como recomendable ya que si se descarta la primera, es

obvio que no puede ser vdlida esta tltima.
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Se considera gue la primera tecria no parece sana., vVa gQue Se

pierde la funcionalidad de los escritos (recado. carta.
solicitud) estos deben tener un fin vy un propé6sito de
realizarse v no sé6lo cuando el profesor desee hacerlc., sinc

cuande las situaciones de la prdctica asi lo demanden. Se cree
también gque limita 1la originalidad e imaginaciodn de los
alumnos, al presentarles moldes para rehacer trabajcs de

expresioén escrita.

En cambioc con la segunda teoria se identifica mds. para el
tratamiento de 1la problematica ya planteada, y se toma como
base para la misma, ya gque esta teoria parte de la realidad
social del alumno. de sus intereses, dando libertad al
expresarse, incluso Rafael Ramirez la concibe como racional ¥y
cientifica. se deduce que es por la forma en que concibe al
alumno, un ser en desarrollo que necesita unir las propias

experiencias de su vida con el aprendizaje.-

Actualmente en nuestra sociedad se le d& mucha importancia al
lenguaje considerando a la escuela comoc un lugar casi exclusivo
donde los nifios pueden aprender a expresarse correctamente

tanto oralmente como por escrito.

Los padres de familia depositan en los maestros la mayor ©parte
de la responsabilidad para que sus hijos aprendan a escribir. a
leer. a expresarse oralmente. Sin tomar en consideracidon que en
el ambiente familiar y social el alumno va desarrollando su

propio lenguaje v asi serd externado en su medio escolar.

La escuela también le atribuyve importancia a éste, peroc en
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cuanto a su uso v funcionalidad. en el primer ario aprende a
leer v a escribir, para que pueda utilizar esos conocimientos
en las distintas 4&reas de estudio. En los siguientes afios
escolares se le va restando importancia a ésto v se centra el

interés del profesor en alguncs otros objetivos de aprendizaje.

b. Fundamentos Epistemoldogicos.

E1l problema del conocimiento es estudiado por una disciplina
filosofica. llamada Gnoseologia gue aparece en el sigle XVII,
debido a la preocupacidn de los distintos filésofos, sokre el

mismo.

Ultimamente existe la tendencia a abandonar el término
gnoseclogia para reemplazarlo por el de epistemologia (del
griego episteme conocimiento). Ya que el primeroc no enfrenta al
filésofo con su época, quedando los problemas y scluciones como
descontextualizados:

"La teoria del conocimiento o gnoseologia se

transforma en una teoria de los fundamentos de la
ciencia de su metodologia y el valor del conocimiente

cientifico (...) La epistemologia préactica ha
reemplazado a la gnoseologia. convirtiéndose en una
disciplina muy necesaria para la investigacidn
cientifica". (12)

Uno de los problemas medulares para la epistemologia es el de
origen del conocimiento, es decir. ¢(Dénde se origina nuestro

conocimiento?. existiendo asi para dar respuesta a esta

(12) Armando Cassigoli, en "Conocimiento. =ociedad e
ideologia". Editorial Edicolor. Méxicoc 1976 p. 24 v 25.
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interrogante. dos grandes teorias: el empirismo W el
racionalismo; surgen entonces pensadores CcoOmo Locke, que
resalta la importancia de la experiencia en la adquisicién del
conocimiento, es asi que se le denomindéd 2a esta posicidn
empirismc (del griego. emperia—experiencia) a este autor
posteriormente se le unirian el inglés David Hume, Julien

Offroy de la Mettrie y muchos mas.

El empirismo: para esta teoria el conocimientc se origina en la
experiencia humana. se centran principalmente en lcs efectos
del ambiente sobre el sujeto, dejando a un lade las estructuras
mentales del mismo asi como los procesos de reflexidn,

generalizacién, etc.. conocilendo al sujeto como un receptor de

estimulos que provienen del exterior.

Esta concepcién ha tenido una gran influencia en 2]l terreno
educative, vya que para ella su principal preocupacidén en la
eficiencia en el aprendizaje, es decir conseguir los mejores
resultados concretos, no preocupandose por el desarrollo

intelectual de los educandos.

Se basa principalmente en 1las conductas o} resultados
observables. No pudiendo explicar, en é&sta. actividades
repetitivas. ©Se observan en la tarea diddctica y cuando el
profesor. crea un ambiente donde repiten ejercicios. se realiza
un aprendizaje mecdnico. Algunos investigadores como Charles
Taylor. ha expresado gue la teoria conductista tiene su

sustento en la teoria empirista.

Contraria a esta concepcién se presenta El Racionalismo:
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plantea aque los acontecimientos que se originan en la razdn
(del latin ratio=razén). Se le ha consideradec a Renato
Descartes. el padre del racionalismoc, para él el verdadero
conocimiento es una concepcién de la mente, y el saber noc es
una acumulacién de conocimientos, si noc una actitud gque

consiste en regirse por la verdad.

En esta concepcién se le atribuye mayor importancia a los
factores internos frente a lcs externcs, el sujeto es
considerado en forma activa, no receptivo de los estimnlos del
medio. comc en la anterior teoria. si no como participe directo
y modificador del mismo.

Algunos autores que se interesan por este modelo son Spino=a,

Leibniz y Ausbelt.

En esta linea encontramos a las teorias cognoscitivistas., como
la Gestalt, que considera el aprendizaje como un proceso de
desarrollc de nuestras ideas, o como modificacién de las
antigias. En el cognoscitivismo el sujeto recibe v razona el

conocimiento.

Esta teoria se ha insertado dentro del terreno educativo. en
todos aguellos docentes que se interesan mayormente eéen los
fendmenos internos de sus alumnos, como refleccionar. deducir,
generalizar v que tratan de cambiar la memcrizacién v

repeticidén de conocimientos.

En 1la prdctica docente gque se describié en el capitulc

anterior, subyacen ambas posturas descritas, el empirismo y el
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racionalismo., aunque mavormente ésta Gltima.

Se considera asi yva que en algunas ocasiones se esperan
conductas de aprendizaje observables que se tratan de obtener
por medic de repeticiones de palabras "mal escritas” en sus
cuadernos © en forma oral cuando son mal empleadas al
conversar:; peroc también existen actividades donde los nifics
tienen que recibir reglas ortegraficas, aplicarlas en sus
escritos. donde relacionan la forma de pronunciar o escribir
una palabra que ya habian conocido vy aplicarla a una situacidn

nueva.

Por Gltimo surge una nueva tendencia que es el:
Constructivismo: En ella se dd una apropiacidn progresiva del
objeto., por el sujeto. basadas en las estructuras mentales del
mismo dentroc de su propia realidad, pasando por los procesos de
asimilacidn. acomodacidén y equilibracién.

Los autores que destacan en esta teoria son: Piaget. Bruner,

Neisser. Freinet, Walldn.

Cabe aqui destacar la Teoria Psicogenética de J. Piaget que se
basa precisamente en el constructivismo. En ella se sustenta
gue en todo ser humano se realizan transformaciones en sus
estructuras mentales., por medio de la interaccidén con un medioc
ambiente. Todo lo anterior tiene una aplicacitn practica dentro

del terrenc educativo. para llevar a cabo el constructivismo.

Unc de los aspectos mds sobresalientes gue se dan dentro del
proceso constructivo, es la importancia que tiene la

afectividad en éste argumentando gque no se pueden separar lo
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afectivo del proceso cognoscitivo.

“"Piaget dice que los sentimientos se construyen Junto

con la estructuracién del conocimiento (...) <cada
conducta tiene un elemento cognitive y uno afectivo o©
de energia (...) sin este ultimo el nifio nunca haria
el esfuerzo constructivo'. (13)

El docente en muchas ocasiones olvida lo anterior. dedicando su
labor a que el nifioc reciba conocimientos desligando el proceso
afectivo que conlleva esto. ya que el educando es un ser
social. el cual interactia con sus compafieros de clase. con el
maestro v con todas las personas gue convive cotidianamente. En
este procesc., se dan en los alumncs sentimientos de alegria.
tristeza, afecto vy rivalidad segun la manera en que estén
interactuandc v estos pueden posibilitar u ohestaculizar el

aprendizaje.

El parel del maestro se transforma del esquema tradicicnal a
compahero guia. Combinando papeleos como: evaluador,

organizador, estimulador y colaborador.

“Como evaluador ) diagnosta, el maestro
constructivista debe tener un sdélido conocimiento
Psicolégico del nific v del desarrollc mental para
poder entender los procedimientos esponténeos de los
nifios, que de otra forma podria parecer una pérdida de
tiempo. Esencialmente este aspecto del papel del
maestro exige pensar en el pensamiento de los nifios
(...) organizando actividades en términos de los
intereses de los nifios, estimulando y colaborandc en

cada momento de aprendizaje’. (14)
(13,14) Retha DeVries. "La integracidn educacional de la
teoria de Piaget"” (consideraciones afectivas,

sociomoralses ¥ cognitivas en la practica). México UPN
1884.
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Retha DeVries expone algo interesante, constructivismo no es
s6lo para nifios. si no también para los adultos., en el intento
de aplicar esta nueva teoria a la practica, al cometer errores
que posteriormente puedan ayudar a obtener conclusiones gue
sirvan para mejorar la practica educativa que se va
construyvendo. Realizar lo anterior no es tarea facil reguiere
una 8s6lida preparacidn del docente., una gran concientizaciodn

del misme para poder apreciar la importancia dque tiene el

proceso constructivo en el conocimiento.

c. Pundamentos Filosoficos.

Existen diferentes corrientes filoséficas que sustentan la
manera de llegar a un conocimientoc y de las relaciones que
existen entre un sujeto v el objeto de conocimiento. Estas
posiciones filoséficas antagonicas son: el mecanicismo, el

jdealismo v el materialismo dialéctico.

El materialisme mecanicista es la postura filoséfica méas
tradicional y de gran influencia en el campo educativo por sus
apreciaciones sobre la pasividad del sujeto y del objetoc como
algo ya dado.

"E]l materialismo mecanicista. considera al sujeto como
contemplativo receptive de la realidad y al objeto
como dade, exterior al hombre comc una existencia en
si y por si, y al conocimiento como resultade de la
accién de los objetos del mundo exterior sobre los
6rganos de los sentidos del sujete”. (15)

(15) Esther Pérez Juadrez. "Problemdtica general de la
Diddctica". Gernika México. 1986 p.p. 120-121



En esta concepcién la accién recae del objeto al sujeto. Esta

subyace en todas aquellas préacticas aducativas, donde el
profesor es el que, sabe, ordena. dirige ¥ el alumno sélo
recibe este conocimiento en forma pasiva, como un ser
contemplative, adjeno Vv no participe directo. S5i  se analiza,
muchos de estos postulados del materialismoc mecéanico, estan
presentes en la mayoria de las practicas docentes y que

convergen por ende, a la formacién de un ser inactivo y

dependiente de los estimulos exteriores de su medio.

Contrariamente a esta concepcidn sobre el acto de conocer ¥ la
relacién sujeto-objeto existe otra posicidn filoséfica gque es:
El idealismo: En ésta el sujeto es un ser activo v el cbjeto es
el resultado de la actividad de este.
"El idealismo. concibe al sujeto como el ser qgue
realiza una actividad pensante (abstracta); al objeto
como producto resultante de la actividad especulativa
del hombre y al conocimiento como configuracidon de
objetos por conciencia (el sujeto conoce al objeto
construido por el mismo)”. (16)
Agui el conocimiento solo se dd en la medida que el sujeto
ectiie sobre el objeto; podria traducirse a términos practicos,
dentrc del proceso educativo, es cuandc el profesor pone mas
énfasis en la actividad del alumno, en los Procesos
cognoscentes que éste realiza ante el objeto de conocimiento.

Pudiendo ubicar agqui la teoria racionalista asi como la

cognoscitiva.

(16) Esther Pére=z Juarez. ‘“Problematica general de la
Didactica". Gernika México. 1986 p.p. 120-121.
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Cabe agregar gue esta postura filosdfica se presenta en la
practica docente descrita. en algunas actividades gue se
proponen donde se quiera que el alumnc reflexione y participe
activamente.

Aceptando asimismo que también la primera postura estéd presente
existiendo ambas.

En un apartado mads adelante se explicard dicha mezcla, asi como
las actividades précticas donde emergen todos estos sustentos
teéricos, en la prédctica docente descrita. Ne haciéndolo en

este momento para no parecer repetitivos.

Para superacién a las anteriores posturas y como base histbérica
en el trabajo de Carlos Max, surge el:

Materialismo Dialéctico: En esta concepcidén el sujeto realiza
la actividad teérico-practica, y el objeto es producto de 1la
praxis. "El1 objeto es un productc de la accidn teorica-
practica, y el conocimiento un proceso de construccion de
objetos por esta praxis (teoria y practica que no rueden ser
separados)”. (17)

Algunos otros autores como Sanchez Vézquez afirman gue el
conocimiento sdlc existe en la prdactica, coincidiendo con esta
postura.

Se hace una comparacién de la actividad tedrica practica del
hombre en su vida cotidiana, siendo asi el centro del
conocimiento y se propone para incluir ésto dentro del proceso

educativo.

(17) Esther Pérez Juarez. Problematica general del la
Diddctica"”. Gernika México, 1986 p.p. 120-121.
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Algo importante que cabe mencionar es que €n esta posicidn se
trata de romper el esgquema sujeto-objeto, concibiendo como
sujeto social, asi como la concepcidn de ciencias como
conocimiento socializado, como producto histdérico de un proceso
de investigacién colectiva. Destacando la praxis (préactica)
comc se exXpresa en la siguiente cita:

"La praxis de 1la que hablamos, llevada al aula,

conducird a la construccién del saber por lo que la

investigacién que realicen profesores vy alumnos e

jgualmente a la validacidén del mismo saber, proceso

que significa un constante trabajo de producciodn,

revigion v profundizacidén permamente, gue constituve

una via efectiva para la conformacidén de la Ciencia de

la Educacion”. (18)
En la escuela el conocimiento se ve por separado en distintas vy
especificas materias de estudio, perdiendo la visidén de la
totalidad que estd unida a la realidad; presentadas en una
forma involutiva antihistdérica. A esto se ofrece una
alternativa gue =e une a los postulados del materialismo
dialéctico. es la Didédctica critica, donde se rompen los
esquemas entre maestro y alumno, uniéndolos y se conciben como
sujetos que participan en la investigacidén de ia realidad,
estimulando 1la reflexidén., realizando elaboracicnes tedricas o0

conceptuales, surgidas de la misma realidad que tratan de

transformar.

Asimismo en esta postura; aplicada a la educacién se fomenta
el trabajo colectivo, o© grupal, dejandc a un lado el

autoritarismo.

(18) Esther Pérez Juarez. "Problematica general de 1la
Didactica". Gernika México, 1986 p.p. 120-121.



Algunas de las técnicas gue podrian llevarse a cabo en 1lo
anterior son: los simulacros., las representaciones de las
situaciones, las discusiones.

Se considera que todo lo anteriormente expuesto es may
positivo, si se lleva a cabo dentro del proceso de expresion
oral v escrita. Se tomard como sustento para la modicficacidn
de la actual practica docente, v de la presente propuesta.

Sin embargo hay Que reconocer que no es tarea facil para el
profesor. encontrando un sin fin de obstaculos para la
realizacién de ésta, desde &1 mismo, por la formacidn académica
gue tiene, gue repercute en la manera tradicionalista de llevar
a cabo el aprendizaje., hasta de los propios alumnos que temen
estas nuevas concepcicnes. Bolamente la unidén de esta teoria
con la praxis pedagdgica en el constante desempefic, la relacidn
de 1lo anterior y una verdadera conciencia de cambiar. podria
ayudar. “La tarea a realizar por profesores y alumnos sigue vy
seguird siendo investigar para conocer, para hacer ciencia.

para transformarse asi mismos y en su realidad”. (19)

d. Fundamentos Psicoldgicos.

En todo proceso de aprendizaje se debe conocer y tener una
concepcién del educando, no sd6lo de su desarrollo fisico., si no
también psicolégico, para facilitar la tarea didédctica del
docente al efectuar su labor ya que es determinante, para la

positiva realizacidén de ella.

(19) Esther Pérez Judrez. "Problematica general de 1a
Didactica". Gernika México, 1986 p.p. 120-121
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Los conocimientos gque se tengan del educando en cuantc a su
aspectoc psicoldgico daran la pauta en el desarrollc de 1la
actividad docente, en las relaciones interpersonales gue se

establece el grurpo.

Es importante asi sefialar la evolucidn histérica que han tenido

las diferentes concepciones psicoldgicas sobre el aprendizaje.

El primer laboratorio psicolégico fué fundado por Wundt en
1879, las funciones psicolégicas fueron vistas con perspectiva
fisioldgica v bioldgica, siendo esto uno de los principales
motivos para el nacimiento de 1la psicologia experimental
(cuande se utiliza el método que practican las ciencias
naturales, adquiere la psicologia un status cientifico}, que
realizaba investigaciones y experimentos para explicar la

conducta humana.

Desde el siglo pasado nace el interés por estudiar el
aprendizaje dentro de estas investigaciones de la psicologia
experimental. Todas las aportaciones que fueron surgiendo de
los resultados obtenidos, dieron origen a las distintas teorias
del aprendizaje, cada una con un sustento especifico v

diferente a las demés.

A mediados de este siglo han destacado dos grandes teorias gque
han influido notablemente en las actuales concepciones de
aprendizaje.

Una de ellas es el conductismo cldsico, creado por Jochn B.
Watson en 1913, en ésta se rechaza los terminos de conciencia,

sensacidén, voluntad, etc., basadndose solamente en estimulo-
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respuesta y en las conductas observables. no admite el método
introspectivo porgque las interpretaciones que se obtenian eran

subjetivas.

El método de estudio que utiliza es el experimental y su
planteamiento central es la prediccién y control de la
conducta, concibiendo a ésta como la respuesta que da el

organismo a su medio ambiente.

En esta teoria el aprendizaje se traduce a la relacién
estimulo-respuesta fortalecidas por las leyes de frecuencia ¥y

de la recencia.

La primera explica que cada vez gque un estimule provoca una

respuesta esta relacién se fortalece.

La segunda afirma que la respuesta mas reciente a un estimulo
fortalece esa relacidén, que las primeras respuestas a ese mismo

estimulo.

Posteriormente aparece el conductismo metodoldgico, vya que
surge la necesidad de introducir factores internos que influyen
en la conducta observable y tratan de formar un sistema formal
de conceptos y métodos que ayuden a lo anterior, nace asi el
conductismo y sus representantes mds importantes son: Guthrie,

Tolman, Hull, Spence y Skinner.

El aprendizaje lo definen como un cambio de conducta,
explicandolo como una frecuencia de respuestas ascendentes al

fortalecimiento.
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Se puede observar que en esta teoria se le d4d mds 1importancia
al objeto, es decir el estimulo provoca ¥ lo hace emitir una
respuesta.

La critica a esta teoria es que olvida gque el ser humano actua
en el medio social que lo rodea y en el gque se desarrolla,
concibiéndolo como un organismo dependiente de los cambiocs
ambientales y que responde a ellos.

En la actual practica docente, se puede observar como influye
notablemente este sustento tebrico, cuando se esperan conductas
en los alumnos como respuesta a los diferentes estimulos que se
presentan.

Esto es observable en la expresidn escrita: la repeticidén de
las palabras gque son mal escritas. en los cuadernos, para que
“corrija" su escritura, las sanciones que se le hacen cuandoc se
expresa en forma incorrecta v se le corrige delante de el
grupo, cuando se le premia o se le felicita por haber realizado
un buen trabajo, o también cuando se le niega salir al recreo
si no termina determinado ejercicio, se le condiciona asi a un
tipo de respuesta o conducta segiin el estimulo que se le
presenta olvidando que el nifio es un ser en formacién con
distintas motivaciones, y gque los errores cometidos son parte
de ese desarrcllo en el que se encuentra; ya gque en esta
teoria se concibe el aprendizaje como: "un cambio mas 0 menos
permanente de la conducta, gque se produce como resultado de la

practica". (20)

(20) Morris L. Bigge. ¢&Cémo describen el proceso de aprendizaje
las dos familias de teorias contemporédneas? México,
Trillas 1976 p. 110.
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Dentro de la expresién oral, también es fdcilmente palpable
como estd presente el conductismo, para el aprendizaje de la
misma en el alumno donde hay ejercicios de descripciones o
narraciones, gue sSe realizan solamente por que se les pide gue
lo hagan., sin despertar su interés, motivacién, ni tomando en
cuenta su contexto sccial, se le interrumpe para corregirlo v
sancionarlo delante del grupo para gue no vuelva a cometer eso0s
errores, o se le felicita y premia cuando lo hace correctamente
para que siga trabajando asi. "En el aprendizaje escolar, segin
Skinner, lo que se hace es reforzar las respuestas dJque se
consideran deseables v no reforzar las gque no se consideran
asi, de tal manera gue terminan por extinguirse' . (Z1)

La teoria cognoscitiva tiene especial interés en los eventos
mentales como la memoria, atencién, percepcidén, aprendizaje de
conceptos., tomando el reforzamiento como una fuente de
retroalimentacién, que sirve para reducir la incertidumbre para
conseguir una sensacién de entendimiento y dominio.

Este enfogue considera a las personas como un procesador de
informacidn activo cuyas experiencias 1o llevan al
conocimiento, a buscar informacién para la solucidn de
problemas. reorganizando lc que ya se sabe para adguirir nuevos
conocimientos.

No se conciben como seres que son influidos pasivamente por su
medio ambiental si no que ellos son los gue realizan actos

como: escoger, practicar, prestar atencidén, etc.

(21) Juan Delval: "Aprendizaje y Desarrollo”. Crecer y pensar:
La construccién del conocimiento en la escuela. Barcelona,
Laia 1984, p. 490-41.
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Los tedricos cognoscitivistas toman la experiencia de cada
individuo como una influencia determinante en el aprendizaje,
asi como para realizar procesos COmoO recordar u oclvidar. Toman
en cuenta las diferencias individuales, y del desarrolle de los

participantes en el proceso educativo.

En esta teoria no existe un modelo tYnico ni una sola teoria del
aprendizaje gque la represente. Por 1lc anterior sdlo se
describirad un modelo en el cual describe el procesamiento de la

informacién en el aprendizaje; y la teoria de la Gestalt.

Ese modelc se asemeja al sistema que utilizan las computadoras,
para explicar el aprendizaje humano. Sefiala gue la mente humana
adguiere informacidén, realizando operaciones para cambiar su
forma y contenido, la almacenan y genera una respuesta.

“El procesamiento comprende la recopilacién vy 1la

representacién de la informacidén o codificacidn.
mantener o retener la informacién y por uGltimo hacer
uso de la informacidén cuando se necesita o}
recuperacién’. (22)

La Teoria de la Gestalt.
Sefiala que el individuo organiza sus percepciones en una forma

global en un todo coherente, sostiene que el ser humano

reorganiza estimulos. los simplifica, para hacerlos mas
completos.
Maneja términos como percepcidén para designar a la
interpretacidn de 1la informacién social que recibe el
individuo.

(22) Anita E. Woolfolk. Psicologia Educativa. Tercera Ediciédn,
Traduccién en Espaficl México 1990 p. 246.
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Asi como la atencidén v la importancia gque ejerce ésta en el

proceso de aprendizaje.

Se considera que la teoria cognoscitivista que se citd
brevemente estid presente en la practica docente gue se
describe, ya que en algunas ocasiones se le pide al alumnc qgque
recuerde algunos aprendizajes para elaborar otros., por ejemplo
en el caso de la expresidén escrita, al realizarla él tiene gque
tener presentes algunas reglas ortograficas gque ya conoce,
como: los nombres personales se escriben con mayascula asi
como al iniciar un escrito. y la manera de escribir
correctamente cada palabra. Cuando elaboran resumenes escritos,
sobre algin tema ellos parten de lo Qque recuerdan y tratan de

plasmarlo de una manera espontdnea y no memoristica.

Asi también cuando el docente interroga sobre el concepto de
una palabra, cuando trata de que recuerden la pronunciacidn
correcta de alguna, se parte del conocimiento de lose alumnos
elaborados en sus prorias estructuras, que anteriormente

ampliarédn como producto o resultadc de estas interacciones.

Otra actividad, en la gue subyace esta teoria, es en la que los
alumnos elaboran por equipo preguntas escritas sobre temas de
Ciencias Naturales vy Ciencias Sociales vy posteriormente
interrogan a sus compafieros para participar en un Juego sobre

que equipo acumula mds respuestas positivas.

Asi en el desarrollo de la tarea didactica se puede observar
que estd presente el cognoscitivismo, cuando intenta plantear

interrogantes, situaciones problemdticas a los alumnos. cuando
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trata de que los alumnos vinculen los conocimientos anteriores

a las nuevas experiencias de aprendizaje.

Se ha descrito brevemente la teoria conductivista g
cognoscitivista y sus aportes en el aprendizaje. ubicando en
ambas teorias la prdctica docente, por las actividades gue se

realizan en ella.

Ahora bien, se podria prestar a confusién esta mezcla, en la
concepcidén y andlsis del tipo de aprendizaje que se realiza en
el grupo, al presentarse asi en este escrito; sin embargo, esto
surge por la necesidad de presentar una realidad mds cobjetiva y

sincera de la misma.

Seria muy sencillo ubicarla en una scla postura, prero estaria
fuera de toda realidad, yva que en ella subyacen ambas, al
realizar 1las actividades como las descritas en cuanto a la

expresidn oral y escrita.

Haciendo 1la anterior aclaracién queda ahora explicar que la
presente propuesta tenderd a desarrollarse dentro de los
postulados de J. Piaget con su teoria Psicogenética dentro del
cognoscitivismo, ésta destaca como el hombre obtiene una
concepcidn de su mundo, actuando el sobre su medic ambiente, v
no al revés: estructurando la informacidn que recibe. Y surge
como alternativa a las teorias anteriormente descritas, en la
cual se sefiala que 1las estructuras sencillas 3e van
perfeccionando, Piaget nombra a estas estructuras esquemas gue

ayudan principalmente a la construccién del pensamiento.
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Asi también destaca la tendencia .que tienen las persanas a
adaptarse al medioc, desde que nacen. Dentro de la adaptacidn se

encuantra la asimilacidén v la acomodacidn.

La asimilacién se realiza cuando las personas parten de sus
esquemas ya establecidos para tratar de entender alge que es

nuevo.

La acomodacidén es cuandc la perscna debe cambiar sus esgquemas

existentes para responder a una situacidén que le es nueva.

Posteriormente se da el equilibrioc que parte de la
organizaci6én. asimilacidén vy acomodacién para dar un balance
mental entre los esquemas cognoscitivos y la informacién del
medio.

El procesc de aprendizaje, dentro de esta teoria psicogenética,
se concibe como la construccién de conocimientos, donde

interactian el sujeto y el objeto.

La inteligencia es definida como "una =serie de adaptaciones
biolégicas, un equilibrio entre el individuc vy el medio

ambiente., una evolucién gradual y una actividad mental”. (Z3)

Piaget propone cuatro grandes periodos en el desarrollo de las

estructuras cognoscitivistas.

El primer periodo en el de la inteligencia sensorio-motriz, en

el se dan las sensaciones, percepciones y movimientos en los

(23) P. G. Richomond. "Algunos conceptos tedricos fundamentales
de la psicologia de Jean Piaget. Madird, 1980 p. 92.
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llamados esquemas de accidén en ellos va incorporandoc los nuevos
cbjetos (asimilacidn), v a la vez se tra sforman estos esguemas

(acomodacidn) de esta manera el nifio se adpata a su medio.

Por medio de movimientos repetidos., por causar satisfaccidn., se
realizan los movimientos circulares gque ayudaran al nifo a
realizar otros mas complicados.

En este periodo se fundamentaran las principales categorias de

todo conocimiento: categoria de cbjeto. tiempo y causalidad.

Al finalizar el primer afic serd capaz de acciones mas complejas
en el movimiento. como volverse para alcanzar objetos como
soporte.

El segundo periodo es el Preoperatorio.

Abarca generalmente hasta los seis afios. Al cumplir los 18
meses vya puede emitir gestos, mover la boca. aunque no este

presente el modelo.

Desarrclla 1los actos simbdélicos. es decir un obieto lo
sustituye por otro medio de sus esquemas de accidén (una piedra
la vuelve almohada e imita apoyarse en ella). La funcidn
simbélica se desarrolla grandemente de los 3 a los 7 afios, por
medioc de actividades ludicas, como el juego simbdlico. el cual
serd un medio para adaptarse a su mundo, lo realiza en una

forma muy personal y subjetiva.

En esta etapa el nifio tiene un egocentrismo intelectual, es
decir todo lo basa en su propio punto de vista. Repercutiendo
directamente en su comportamiento. Su pensamiento es

irreversible.

8]
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El siguiente periodo es el de las Operaciones Concretas: se
hard énfasis en éste va que los nifios que integran el grupo, de

la mencionada problemdatica. se encuentran en ente periocdo.

Se sitta el periodoc de las operaciones concretas., entre los

siete v los once o doce afios.

o]

En el existe un gran avance en cuanto a la socializacion, v
no se limita a su propio punto de vista., si no gue coordina

diferentes y saca sus conclusiones.

Las operaciones del pensamiento son concretas s6lo alecanzan la
realidad que puede ser manipulada, o alguna representacidn

suficientemente viva, no puede razconar en enunciados puramente

verbales.

En esta etapa el nifioc no se limita a la informacidén nada mas,
si no que la relaciona entre si, y puede confrontar su propio

pensamiento y el de los demas.

Algo importante en este periodo, en relacidn al lenguaje. es
que por medio de las relaciones interpersonales entre nifos vy
adultos, y entre los mismos nifios este va enrigueciendo 1la
informacidn lingiiistica-cultural, como se expresa éen el
siguiente parrafo:

"El1 nific no s6lo es objeto receptivo de transformacidn

de 1la informacidén de la lingliistica-cultural en
sentido tnico. Surgen nuevas relaciones entre nifios v
adultos, y especialmente entre los mismos nifics (...)

siendo capaces de una auténtica cooperacidén en grupo
pasando la actividad individual aislada a ser una
conducta de cooperacidn. También los intercambics de
palabras sefialan la capacidad de descentralizacidén. El
nific tiene en cuenta las relaciones de quienes le
radean, el tipo de conversacidén “con sige mismo” que



al estar en grupo (mondlogo colectivo) se transforma

en dialogo o en una auténtica discusion'. (24)
Este conocimientc es muy importante gue el profesor lo tenga
para aplicarlo en la metodologia del proceso ensefanza—
aprendizaje del lenguaje. Aprovechando las caracteristicas que

loz alumnos de esta edad al elaborarla y asi enriquecerla.

El ultimo periodo que sefilala J. Piaget es el de las operaciones
formales abarcando de los 12 a los 15 afios, en el surge el
pensamiento formal, una caracteristica escencial es gue puede
presindir de lo concreto para situar lo actual en un esguema
més amplio de posibilidades. El1 adolesente de esta etapa
utiliza datos experimentales para formar hipdtesis en forma

verbal.

En este nivel, se comprende gque sus actividades contribuyen a

su propio futuro y al de la sociedad en que vive.

En 1la adolescencia todavia es incapaz de comprender todas las
contradicciones de la vida personal, planteando la propia en
una reforma gque suele ser utépica e ingenua;:; asi se le
presentan crisis de distinta indole (religiosa, familiar,
desilusiones. etc.).

Cabe por tltimo sefilalar Que estas etapas que se describieron
brevemente, sirven para explicar el desarrcllo de las

estructuras cognoscitivas del ser humanc, se presentan en

(24)y J. De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil.
Barcelona. México Masson. 1883. p. 24.
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edades especificas, sin embarge esto 1ltimo no determina gue se
tengan mencionadas caracteristicas, esto se ird presentando a

medida que el nifio tenga experiencias con su medioc v ejerza los

procesos de asimilacidn, acomodacidén y equilibrio.

Asi también destacar gue Jean Piaget, propone esta teoria
psicogenética para explicar el desarrollo humanc. no es
propiamente wuna teoria de aprendizaje. aundque conociendo su
fundamento tedrico, puede aplicarse al dmbito educative, para
crear una metodologia acorde a la forma de estructura del

pensamientc del nific. segin la etapa en gue se encuentrz.

e. Fundamentos Pedagogicos.

En toda prdctica docente , en la forma en que se realiza ésta.
subyacen fundamentos pedagdgicos que la respaldan y gque puede
estar ubicada en dos grandes blogues gue son: los lineamientos

de la Escuela Tradicionalista y los de la E=zcuela Nueva.

La pedagogia que se utiliza en el aula en la mencionada
problematica, estd centrada basicamente en los postulados de la
escuela tradicionalista, donde el profesor e= el centro de tcdoe
el proceso, al alumnc se le concibe como agente pasivo,
receptivo del mismo aprendizaje, también no es tomado del todo
en cuenta, su motivacidén, su interés y el proceso de aprender
se lleva la mayoria de las veces en forma individual, se trata
de no cometer errores en los escritos o al hablar,
refiriéndonos préacticamente al problema tratado. Ahora bien si
se cometen errores ortograficos, sintdcticos al escribir, se

recomienda el copiadec de las palabras u oraciones varias veces.



Al expresarse se le corrige de inmediato sobre la forma en gue
debe hablar. se le marca como un gran error si lo hace y se le

sanciona delante del grupo.

Se considera que en todo lo anterior debe haber un cambioc es
por eso gue se hace énfasis en los lineamientos de la Escuela
Nueva que tiene entre sus objetivos lo siguiente: estd basada
principalmente sobre la ciencia psicoldgica, para poder conocer
realmente al nifio, es una escuela activa que utiliza toda la
energia del alumno rpara llevarla con fines educativos: el
maestro es considerado como un acompafiante en el proceso
educativo. =e parte del interés del educande ¥ trata de
insertarse en la civilizacién, es decir que todo 1lo qQque se
aprende en la escuela tenga una aplicacién practica en la
vida de cada nifio. BEn ella se fomenta el espiritu creador vy se
respetard la individualidad tratando a cada uno segin sus
aptitudes en el grupo. De esta manera se concibe al hombre como
un ser libre, creador., inteligente y abierto:

“Liberade de las ataduras de toda ideologia., perc

capaz de adherise ardientemente a un ideal. tolerante

v respetuoso de la opinidén ajena, un ser de paz no por

inercia =ino por voluntad de concordia (...) Un ser

expansivo, porque habra sabido extraer loc mejor de si

mismo". (25)
Dentro de las caractaristicas de la Escuela Nueva, el lenguaie

serd manejado por medio de actividades gque se encaminaran a una

serie de trabajos donde los nifios desarrollen su creatividad:

(25) Gilbert A. R. Las ideas actuales en Pedagogia Ed. Grijalbo
México 1977 pp 65-68.
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imaginacién, iniciativa en los llamados “textos libres” de
Freinet en lo que él mismo expresa:
"No basta dejar al nifio en libertad para escribir, hay
que crearle el desec, la necesidad de expresarse. Y
per eso el verdadero texto libre no puede nacer ¥y
florecer sino, en un clima de libre servicio en la
Escuela Moderna'”. (26)
El papel del maestro en esta metodologia., sera de ayudador.
facilitador en cuanto a la creacidén de un clima favorable para
el nifio, no corregira los errores cometidos, ni sancionara, ni
ridiculizarad a los alumnos. mas bien propiciard situaciones vV

creara un espacio donde se lleve a cabo un verdadero Vv

significativo aprendizaje.

Cabe resaltar también gque el texto libre proporciona una
especie de terapia para los alumnos ya due proyecta los
sentimientos, deseos y frustraciones de cada nifio, siendo asi
un instrumento que ayuda al profescr al conocimiento
psicolégico de cada alumno, enrigqueciendo la interaccidn con
él.

En el presente trabajo el aprendizaje es conceptualizado como
un proceso constructivo en el cual el sujeto cognoscente y el

objeto de conocimiento interactiian y modifican entre si.

Al aprendizaje en grupc se le considera como un producto de las

interacciones entre los participantes, ya que la confrontacion

(26) Celestin Freinet. "La prdctica de las técnicas Freinet”.
En Técnicas de la Escuela Moderna. México, Ed. Siglo XXI,
1973, pp 38.



de los diferentes esquemas referentes dan origen a discusiones.
didlogos. que llevan a la construccidn del conocimiento. Por lo
tante el aprendizaje es considerado como un procesc social de

conocimiento.

El grupo al ser una estructura que surge de la interaccidn de
los sujetos, no podriamos decir gque existe por el hecho de

encontrarse un conjunto de personas reunidas.

Para gque un grupo se conforme y adgquiera su identidad como tal
debe contar con las siguientes caracteristicas. Tener una meta
comin. tener conciencia de grupo, dependencia reciproca. accién
reciproca. que cada uno de los miembros del grupo tenga una
funcién propia e intercambiable para el logro de los objetivos
de aprendizaje, actuar en forma unitaria, gque exista un
ambiente de reflexidn para la elaboracidn de los aprendizajes
v que se le dé tanta importancia a la persona como & las metas
de aprendizaje. Sarte resalta que:

"El grupc no es una estructura qgque sSe asuma Ppor

completo y de la cual podemos decir: este es el grupo

en su plenitud lograda. El grupo no es jamads nada mas

gue un acto. Es un proceso en marcha. en una marcha

que es dialéctica. Es decir. lo que se intenta

describir es el grupo como un devenir y no como una

cosa'. (27)
Integrar al grupo no es tarea facil, al inicio enfrenta una

serie de obstdculos como ansiedad, qQue trae consigo cierta

incomodidad en cada miembro, deseando pasar inadvertido. ests

(27) Rosenfeld David. "Sartre y la psicoterapia de grupos",
p.p. 19.



medio es natural., a medida de gue el maestro, conceptualizade
como coordinador, ayude al grupc a su integracidn, en un clima

de confianza que permita alcanzar lo propuesto.

Todo esto nos conlleva a un propésito: el aprendizaje grupal.,
en donde se de un cambioc de conducta por medic de la
integracion en el grupo al intentar apropiarse de un

conocimiento.

En esta concepcién de aprendizaje el profesor es tomade como un
coordinador del grupo, el cual tiene la funcién de servirlo,
propiciando su aprendizaje en un ambiente favorakle para
desarrollar el trabajo intelectual, procurando que eXxista la
comunicacidén vy autodependencia del grupo, asi como asescrar ¥
evaluar las actividades que se realicen en torno al

aprendizaje.

En cada grupo siempre se presenta el liderazgo. este es
considerado como la capacidad que tiene una o varias personas
para persuadir, dirigir e influir en los demés. Esta funciodn
vista asi. fuera de ayudar a que se realice el aprendizaje
grupal, lo entorpece, ya que en ese liderazgo. recaera las
funciones de pensar, planera y dirigir todos los trabajos del
grupo., fomentando de esta forma la dependencia, la pasividad ¥

la sumisidén del mismo.

El coordinador nunca debe tomar el papel de lider, ni competir
si ésto se presenta en el grupo, la funcidén de él, sera sefialar
la relacién existente entre ese liderazgo, el grupo y la tarea,

conceptualizada ésta como:

89



"El factor por el cual el grupo se ha reunido para
apropiarse de él y luego accionar con €l1. En otras
palabras, tarea es el tema ocupacidén o el titulo que
hacen covergar sobre él todo el funcionar de la
reunidn’ . (28)

Siendo asi el liderazgo se convierte en la tarea, en la

ocupacién va no fomentando la pasividad del grupo. sino se le

vinculd a la actividad que se desarrolla en él.

Este tipo de aprendizaje que se ha descrito se ha fundamentado
en 1los postulados de 1lo que es grupos operativos, estos
aparecen principalmente dentro del &rea de la psicologia vy
posteriormente al de la pedagogia por sus aportacicnes, sSu
iniciador es Enrique J. Pichén-Rivera, y José Bleger, uno de

sus colaboradores.

Se denomina grupo operative, segin Pichdén Rivera "a un conjunto
de personas con objeto comin" esta forma de definirlo se hace
porgque en €1 se resalta la actividad de cada miembro, operando
con la tarea, con los demds integrantes en funcidén de 1los

objetos propuestos.

En el grupo operativo se rompe con todos los rlanteamientos
tradicionalistas sobre la concepcidén de grupo y la funcidn de
sus integrantes; esto es, en él no hay alguien que ensefie y
otro que aprenda, el docente no se considera dentro de un

status mayor que los alumnos, ejerce mds bien., las funciones de

(28) Rafael Santoyo S. "Algunas reflexiones sobre la
coordinacidn en los grupos de aprendizaje'’. Revista
Perfiles Educativos No. 11 Enero-Febrero-Marzo de 1881
CISE, UNAM, México p. 3.
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coordinador. de co-participe de el aprendizaje grupal, donde é1l
mismo también aprenda, reconociendc sus limitaciones en el
conocimiento de los tépicos que se manejan, tratando de crecer
y desarrollarse, enriqueciéndose con el grupo. "Quien se siente
poseedor de informacidn acabada tiene agotadas sus
posibilidades de aprender ¥ de ensefiar en forma realmente
probechosa” . (29)

Asi 1la ensefianza y el aprendizaje =e dan en un pProceso
dialéctico, en una forma inseparable, donde el docente aprende

durante su desempeiio.

El aprendizaje es considerado como la modificacién de pautas de
conducta. entendiendo a ésta como todas las modificaciones del

ser humano.

Una de 1las caracteristicas que resaltan en esta forma de
trabajo con grupos operativos, es que el elementc fundamental
es el ser humano y la forma en que se da el proceso de
ensefianza, para el desarrollo de su personalidad,. contraria a
la ensefanza tradicional donde 1los educandos se han
deshumanizado. alienadc, donde no soleo han dominadc objetoz de
conocimiento, sSi no que también se les ha dominado como seres
humanos en este proceso, muy lejos de desarrollarlos en forma
integral como se ha propuesto entre los objetivos de la

educacién.

(29) José EBleger. Grupos Operativos en la ensefianza en
“"Psicologia de la conducta"”. Buenos Aires, Paidos, 1975 p.
361.
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En el desempefio de grupos operativos se parte de log esguemas
referenciales de cada miembro; definiendo a éste como: "el
conjunto de experiencias, conocimientos y afectos con que el

individuo piensa y actia" (3@), ésto reflejara como piensa v

actilia sobre el mundo.

Al tomar ese esquema referencial como punto de partida para el
aprendizaje el coordinador debe crear una comunicacidén positiva
en el grupo. Una de las mayores virtudes de este aprendizaje es
que ofrece la posibilidad de pensar, y fantasear con libertad.
proporcionando asi el pensamiento creativo. en cada una de las

participaciones libres que se den.

El trabajar de esta manera es una forma completamente
innovadora para los alumnos, creando asi algo de ansiedad. que
hasta cierto punto es positiva para el aprendizaje, sin embargo
existe en ocasiones cierto rechazo, resistencia por parte de
ellos, ya que se sienten inseguros en la distinta funcién del
maestre y del grupo. De ahi se deriva la importancia del

desempefic docente para aminorar lo anterior.

La técnica del grupo operativo se aprende através de la
experiencia personal, es decir, por medio de la practica real
del grupo. incluyendo el coordinador, en este proceso. Debe
respetar cada participante, y promover la comunicacidén vy el

didlecgo., cuando esto 1ultimo esté en un nivel o6ptimo las

(30) José Bleger Grupos Operatives en la ensefianza en:
"Psicologia de la conducta’. Buenos Aires, Paidés 1975,
p.p. 361.
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intervenciones del coordinador deben ser menores., para gque el
propio grupo se acerque al objeto del conocimiento. Todo 1lo
anterior debe darse en sesiones mayores de 5@ o 60 minutos, va

que después se da el rendimiento éptimo del grupo.

En los grupos operativos no solo se pretende que se obtenga
informacién sino principalmente el mejoramiento del ser humano

en forma integral v de sus relaciones interpersonales.

Destacando también la importancia de gue el aprendizaje tenga
un efecto normativo., es decir no sélo se requiere que el alumno
se relacione con la tarea o tema gque se trate, sino que la
manera en gue se realice el aprendizaje repercute en la
formacién de su personalidad, ya gque adguiere normas de

relacién v convivencia gque integran su superyo.

En lz mayoria de las précticas docentes, se puede observar que
el aprendizaje se realiza en forma individual, sin tomar en
consideracién los conocimientos del restoc del grupo., olvidando

gque esto ultimo es mids enriquecedor.

Una de las principales caracteristicas del aprendizaje grupal
es que tiene la fuerza del vinculo.

“Para el hombre, lo esencial no es su relacidn con el

munde =i no con los otros seres o, ampliando la
terminacién de Martin Buber, no es el eje yo-esto., si
no el yo-tu. Mds gque una individualidad. el hombre es
una relacidn con el otro”. (31)

(31) Rafael Santoyo S. "Algunas reflexiones sobre la
coordinacidn de los grupos de aprendizaje. Revista
Perfiles Educativos. No. 11. Enero-Febrero-Marzo. De

1981, CISE, UNAM, México p.p 18.
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El aprendizaje grupal es un proceso donde todcs los integrantes
aportan algo para elaborar conjuntamente vy el conocimiento no
se did como un resultado, como algo acabadc., como se expresa €n
el siguiente parrafo:

"El aprendizaje (...) parte de "situaciones problema’”,

en donde se elaboran hipétesis. se definen conceptos,

se analizan los elementos involucrados en una

situacién, se proponen alternativas, =se identifican

los medios, se evalian los resultados™. (32)
En 1la practica docente que se ha analizado en este documento,
no se da el aprendizaje grupal, el maestrc propone ejercicios
tantc en la expresién oral como en la escrita, la mayoria de
las veces indivuduales: en esta misma forma se corrigen, sin
hacer participar al resto de el grupo. Cada alumno es= visto
como un ser aislado, Unico, no relacionado con sus compafieros:
no aprovechando de esa manera lo gue propone el aprendizaje
grupal.
Es por eso que se hace énfasis en este tipo de aprendizaje. por
todos los moldes tradicionales que destruye dando paso a una
construccidén mds rica. verdadera en cada grupo.
Dentro del 4&ambito escolar en el aprendizaje de la lengua.
existe 1la influencia de la teoria lingiistica., la cual abarca
solamente aspectos sobre las reglas y normas a gue se debe
sujetar el lenguaje; y que se puede observar claramente entre

los ejercicios que =e presentan en los libros de texto del area

de Espaficl en la escuela primaria.

(32) Rafael Santoyo S. "Algunas reflecciones so0bre la
coordinacidén de los grupos de aprendizaje. Revista
Perfiles Educativos. No. 11. Enero-Febrerco-Marzo. De 1981,
CISE, UNAM, México p.p 19.



Fn esta teoria se requiere gque el alumno aprenda las reglas
lingiiisticas para poder expresarse, tanto oralmente como Ppor
escrito, en una forma correcta; reglas que la mayoria de las
veces memorizan sin entender, sin poder wutilizarlas en una
forma ©practica en sus expresiones. Usédndolas asi, sélo cuando
se 1le requiere, cuando el profescr lo solicita en leos breves
ejercicios <que se le presentan en diferentes momentos de
aprendizaje.

Otra teoria que ha venido a dar una nueva modalidad al
aprendizaje de la lengua, es la sociolingiiistica, la cual toma
en consideracién el ambiente social en que se desenvuelven los
educandos. es decir. parte de la realidad en que se da el

proceso comunicativo de ellos, en donde se utiliza el lenguaje

materno, Vy todas sSus expresiones para poder comunicarse ¥y
haciéndolo en una forma espontanea; dandose aqui la
funcionalidad real del 1lenguaje, ccmo 5e expresa en el

siguiente parrafo:

"Las posibilidades que brinda la sociolingliistica para
estudiar 1la realidad social del lenguaje a través de
los procesos comunicativos gue se llevan a cabo en la
escuela son tentadoras, sobre todo si se tiene interés
por incursionar fuera del paradigma de la lingiiistica
aplicada tradicional”. (33)

Una de las hipdtesis que plantea esta teoria es la del deficit
ambiental. en 1la cual se expone gue el contexto en qgque se

socializa un nifio determina a ciertas carenciaz para la

(33) Dora Pellicer. "El1l lenguaje en la transmicidn escolar de
conocimientos: LLa clase de Espafiol en la escuela
primaria"”. Nueva Antropologia. Vol VI Ne. 22 México. p.183
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comunicacién pedagdgica v propone su compensacidn a través de
la escuela, fortaleciéndose de esta manera los patrones de

aculturacion social v lingliistica.

Se puede observar gque el tratar de desvincular esos
aprendizaijes que el nific ha tenido sobre el lenguaje en =su
propic medio social y los que "debe” aprender en la escuela,
hacen que se fragmenten, por no estar acorde a los
requirimientos gque tiene la escuela sobre aprendizaje de la

lengua.

Una de las consideraciones que debe tomar en cuenta el
investigador al hacer uso de esta teoria es que, debe adaptar,
recrear e improvisar modelos para recopilar y registrar, las
caracteristicas del medio social donde se desarrollan los

educandos.

La mayoria de los docentes no toman en consideracién todo lo
anteriormente expuesto sobre esta teoria sociolingliistica., y no
se conocen las caracteristicas que el nifio tiene, en base a la
forma en que utiliza su propio lenguaje., cuandec se trata de
involucrarlo en el proceso de la expresién oral y escrita. sino

més bien se descontextualiza notablemente.

Evaluacién.
En el apartado anterior se hizo una descripcién y andlisis
sobre 1la evaluacién gue proponen los programas escolares v la

que se realiza en la practica docente que se ha tratado:

destacando que se hace un una forma por demds tradicionalista.
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se basa especificamente en una prueba pedagdgica realizada al
final de cada unidad programdtica en las distintas &reas de
estudioc. en la cual se obtendrid un numeral, este variara en
ascenso algunas ocasiones, si el alumno cumplié con ciertos
ejercicios o tareas. Y aungue el programa propone a la
observacién como técnica para en €l proceso educativo, el

docente hace muy poco uso de ésta.

Existen dentro del Sistema Educativo Nacional lineamientos quse
se deben seguir al llevar a cabo la evaluacidn, estipulados en
el Acuerdo No. 17 dadec a conocer en el Diario Oficial en 1873;
apoyade a su vez en la Ley Orgédnica de la Administracidn
Piblica Federal, la Ley Federal de Educacidn v el Reglamento

Interior de la Secretariia de Educacidén Publica.

En este documento se expresa que la evaluacidén estd vinculada
directamente con la calificacién y gque por medio de esta
primera., se puede comprobar si se han alcanzado los objetivos

propuestos, teniendo como finalidad primordial informar al

mismo alumno, al maestro y a las padres de familia.

Con 1la finalidad de unificar los procedimientos de evaluaciodn
en toda la Republica se establecieron 12 articulos, en los
cunales se destacan los siguientes, considerando esto pertinente

para el andlisis gue se hace sobre evaluacién en este escrito.

Art. 1: "Es la obligacién de las escuelas y demds unidades que
prestan servicios educativos. evaluar el aprendizaje de los

educandos, entendido éste como la adquisicién de conocimientos,

-1
-J



el desarrollo de habilidades y destrezas y la formacidén de
actitudes. sefialados en los programas de estudics vigentes'.
(341).

Art. 9: "Las escuelas v demds unidades que prestan servicios
educativos. deberan informar al educando y a los padres o©
tutores en su caso, del nivel de aprovechamiento alcanzado por
el educando". (35)

Queda de esta manera establecidc que es una obligacién de las
escuelas y de los docentes evaluar y dar informacidén sobre
esto; sefialando que el aprendizaje s una adquisicidn de
conocimientos, subyacen en esta idea la importancia gque se le

da al resultado obtenido vy no al mismo proceso educativo.

Y aunque no establece la manera especifica en que se tratara a
la educacién. es palpable, por lo que =se observa en las
practicas docentes que la mayoria de los profesores =iguen

lineamientos tradicionalistas.

Por lo anterior se cree pertinente que debe existir un cambio:
es por eso que en la presente propuesta se trata de vincular el
aprendizaje grupal, con la evaluacién mds abierta, donde
participen activamente todos los sujetos que intervienen en el
mismo.

Antes de proponer cualquier tipo de evaluacidén =e debe hacer un
andlisis sobre la conceptializacién del aprendizaje, vya qgque

esto serda determinante para esa propuesta.

(34,35) Secretaria de Educacidén Publica. Acuerde No. 17 Diario
Oficial México 18978.
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Al aprendizaje que se realiza de una forma mecanica, tendrd esa
linea tradicionalista. donde se medirdn conductas finales, por
medic de una prueba gue serd si no utnica, si muy determinante

para emitir un numeral en la boleta de calificacidn.

El aprendizaje grupal como se ha venido definiendo, reguiere

una evaluacion donde también el grupc participe, donde la

observacién sea un instrumento auxiliar a este proceso como 5€

menciona en el siguiente parrafo:
“"Pensamos en un proyecto de evaluacidn insertos en la
perspectiva del aprendizaje grupal gue se inscribe.
necesariamente, en la linea de 1a observacidn
participante (...) que plantea el comprcocmiso de 1la
participacién real de todos los involucrados en una
intervencién que los convierta, alternativamente en
sujetos y objetos del proceso de evaluacidn”. (38)

En este tipo de evaluacién se considera al alumno como una

totalidad, gque parte de su propia complejidad, y al grupo como

fuente de experiencias para todos los integrantes.

Cabe hacer la distincién sobre evaluacién y, acreditacidn, vya
que se presta a confusidén ambos términos. La primera es un
proceso mds amplio y complejo. en el cual se abarcan todas las
situaciones que el grupo enfrenta comoc tal: ansiedades,
rechazos, satisfacciones, participaciones. etc.. en cambio la
acreditaciodn es mas concreta se refiere a ciertos aprendizajes

que se debieron obtener ¥ que fueron planteados en los

{36) Porfirio Moran Oviedo. ‘"Propuesta de evaluacidn v
acreditacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde
una perspectiva grupal". Perfiles Educativos No. 27/28
CISE, UNAM p. 10.
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programas, Se basa principlamente en los resultades. Es asi que
la evaluacién es un proceso mayor y dentro de ella estd la
acreditacién. Inclusive se puede afirmar gue un buen desarrcllo
de la evaluacidén hace que se lleve a cabo satisfactoriamente 1=
acreditacién, ya que en la evaluacién se podra observar tode lo
gque acontece, y el docente podra percatarse de la problemdtica

v tratar de organizar nuevas acciones para la solucidn de ella.

Para llevar a cabo lo anterior se debe partir desde &1 primer
momento en que el docente estd en contacto con el grupo: saber
como se encuentra. gque intereses tiene sobre el aprendizaje. en
este caso. de la expresidén oral y escrita, asi como sus

dificultades. experiencias, expectativas y dudas.

Se considera muy importante esta primera sesién va que en ella
se sentaran las bases para las posteriores; y €8 indispensable
crear un clima propicio para un verdadero ¥ significativo

aprendizaje grupal.

Ya que se considera a la evaluacidn como un proceso Vv revisidn
continua del aprendizaje grupal, se puede hacer en varios

momentos al final de cada revisidén. despué de algunas

)}

sesiones. =egun las caracteristicas y necesidades del grupo Vv
al término del curso para hacer una recapitulacién sobre lo que
se vié en é1. Interviniendo en esta evaluacidén el coordinador ¥y

los alumnos.

Tomando en cuenta lo anterior se considera gque la seleccidén de
instrumentos para la evaluacién debe estar dirigida a que sean

lo mas abiertos, dindmicos y flexibles gque se puedan asi como
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contar con criterios bien definidos para evaluar lo dque se
seleccione ¥y a la vez puedan dar un panorama general sobre el
procesc que se realiza durante el .aprendizaje, recordando gque
es conveniente seleccionar lo que se va a evaluar: "En cada
situacién de docencia., no es posible, ni deseable. evaluar todo

es indispensable elegir que evaluar y como hacerlo”. (37)

Lo que se desea con esto es romper la forma tradicionalista de
evaluar. tratando de gue los participantes tomen conciencia del
procesc educativo en que estan involucrados, para enrigquecerlo
v transformarlo.

Por 1lo antes mencionado se propone como instrumentos de
evaluacidén la observacién participante, en 1la cual el
observador. en este caso el coordinador., se integra al grupo
compartiendo cada momento de aprendizaje, para después

reflexionar y analizar lo observado.

Para llevarla a cabo en forma practica en el grupo de
aprendizaje, es necesaric formular interrogantes sobre le gque
sucede en él. Posteriormente se analiza esa informacién para
percatarse si teodas las preguntas fueron contestadas y se

plantean otras nuevas.

Otra de las técnicas gque prueden ser aplicadas en esta
propuesta es la entrevista., ya que nos interesa conocer
(37) Porfirio Moran Oviede. ‘“"Propuesta de evaluacidn v

acreditacitn en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde
una perspectiva grupal'. Perfiles ZEducativos No. 27-28
CISE, UNAM P. 9.



las apreciasiones, gque se hacen sobre el aprendizaje, de los

distintos participantes, alumnos y coordinador.

La entrevista tiene diferentes modalidades segun el usc gue se
le quiera dar, puede ser abierta o cerrada; la primera es la
mis flexible, va gque se le da entera libertad en los
cuestionamientos que haga el entrevistador, en cabio la segunda
todas las preguntas estan ya establecidas y no pueden ser
alteradas. Para este trabajo se empleard 1la de pregunta
cerrada, ya que se desea obtener informacién sobre aspectos
especificos que se dardn en el proceso V¥ este tipo de
entrevista permitird gque se hagan comparaciocnes de los datos

obtenidos, siendo su aplicacién en forma individual.

Por twltimoc se utilizard el andlisis de situacicnes grupales,
como técnica de evaluacién durante el proceso. Consiste en
detectar, analizar, discutir todc el grupo los logros y las
situaciones problemdticas, interviniendo principlamente los

alumnos para conocer en el momento sus inguietudes e ideas.



CAPITULO ITI

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA



a. Estrategia Metodologica.

En este apartado se describirdn todos aquellos procesos Qque
ayudarén como sustento para la elaboracidn de actividades
practicas, expuestas de este mcdo, como alternativas a 1la

solucién de la problemdtica planteada.

La misma sera aplicada en el grupo de Ho. grado de la Escuela
Primaria Lic. Manuel Gual Vidal Vespertina. Pretendiendo
principalmente que el alumno exprese libremente v de una manera
clara sus ideas, inquietudes. experiencias, tanto en forma oral
como escrita. Tomando en consideracién su propia etapa de
desarrollo: operaciones concretas. basandose en la Tecria
Psicogenética de J. Piaget, donde se precisa que el nific en
esta edad todavia no es capaz de hacer abstracicnes ds

conceptos en una forma verbal, y tiene que partir de su rpropia

realidad objetiva.

En esta estrategia se trata de involucrar todoz los aspectos de
construccidén cognitiva del nifio, para lograr la rescliucidn del
problema de la expresidn oral y escrita, dejando a un lado la
ensefianza basada en canevas yva establecidos o en textos que =se
incluyen en el libro del alumno, asi como los ejercicios de
expresidn escrita, 1los cuales tiene que realizar vy en
ocasiones no entiende, por estar acorde a sus propias vivencias

v por ende le son indiferentes.

El objetivo central de este tratado., es buscar y concretizar
la manera en que el alumno pueda expresarse libremente. tomando

sus desaciertos como elementos necesarios en la construccidén
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del mismo conocimiento. Para esto se explicardn tcdos los

elementos participes en esta estrategia metodoldgica.

Una de las técnicas., que se vinculan mayormente con la forma en
que se pretende trabajar la expresidn oral yv escrita en este
documento. es la de 'textos libres” de Celestin Freinet: su

aplicacién consiste en lo siguiente:

- los alumnos escribirdn cualquier tema gue les agrade,
recordande gque el nifio escribe libremente cuando tiene deseos
de hacerlo, nunca cuando se le impone un tema o ejercicio de
redaccion.

- Después de ser escritas, un alumno pasa al pizarrdn y escribe
los textos con el nombre del autor.

- Cada quien lee el suyo, si encuentra dificultades al hacerlo,
comprendera la importancia de escribir bien, para leerlos mejor
v que sea captado el mensaje.

- Se seleccionard uno para ser impreso, en ésto participara
tanto los alumnos como el maestrc unido a ellcs como un
integrante mas del grupc. realizandose lo anterior por votacién
democratica.

- Antes de ser impreso se escribird en el pizarrodn para hacerle
correcciones ortograficas y sintédcticas. donde participe todo

el grupo.

Esto se llevara a cabo con sustento en el aprendizaje grupal, y
aungue en el apartado anterior ya se describid en que consiste
lo anterior; cabe mencicnar que éste se basarda principalmente

en la participacidén de cada miembro del grupo, nunca se tomara



al alumnc como un ser aislado, gue debe realizar su aprendizaje

en una forma individual.

Una de las caracteristicas principales de este aprendizaje es
que parte del esquema referencial de cada alumno, es decir todo
el conjunto de experiencias, conocimientos y afectos con 1los
que él1 piensa y actia; y que se unirad al aprendizaje de la

expresioén oral y escrita.

Resaltando la importancia gue tiene la colaboracién grurpal y la
forma en que se enrigquece el proceso educativo cuando ésta se

lleva a cabo en forma positiva.

El papel del maestro en lo anterior es el de facilitar el
proceso de aprendizaje del alumno, nunca serd guien imponga las
situaciones, ni quien pida ejercicios donde el alumno tenga que
realizar mecadnicamente su expresién. Su labor no consistira en
corregir los trabajos realizados. Siendo uno mis en el grupc V¥
admitiendo que no tedo lo conoce y teniendec apertura para el

mismo aprender de los alumnos.

Un docente preparado, tanto en el conocimiento del alumnoc., como
el de la metodologia que debe aplicar para alcanzar el objetivo
aqui propuesto, asi como para dar un sano equilibric al
ejercicic de su autoridad y para dar aliento a los nifics en su

desarrollo en sus propias normas de conducta moral.

Propiciando situaciones en las que el nifio razone por si mismoc.
tanto en el aprendizaje. comoc en la forma de trabajar

grupalmente.
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El docente no clasificard. o etiguetard a los nifics en mas o
menos capaces. si no mds bién los concebird en cierta etapa de
desarrollo, que posteriormente pasara, acorde a las
experiencias que recibe de su medic ambiente V¥ de la
interaccién con éste, como sujieto de aprendizaje en constante
evolucidn.

El maestro es considerado agqui como coordinador, el cual nunca
deberad tomar el papel de lider. ni competir ccn el resteo del
grupo, siendo una de sus principales funciones la de sefialar la
relacidén existente entre el grupo y la tarea, haciendo a ésta
el lider del grupo estando en la mente de tedos., a la cual van
dirigidos todos los esfuerzos tanto individuales como grupales.

Entendiendc la tarea como el tema u ocupacidén que hace reunirse

a un grupo como tal.

Fl alumno es considerado. como un ser en desarrcllo y gque su
inteligencia es el resultado de una interaccién de €l como
individuo. con el medioc en que se desarrclla. Debido a ese
proceso se produce por parte del nifioc una asimilacién de 1la

realidad exterior gque d& una interpretacidén de la misma. Asi se

explica que cada individuo tiene un sistema prorio de
interpretacién de la realidad, denominado: estructuras del
pensamiento.

Partiendo de lo anterior, el alumno debera participar
activamente en el proceso ensefilanza-aprendizaje, buscar

scluciones a sus problemas. a través de la relacidn de €1 con
su realidad existente, sus escritos y comentarios tendran ésta

base.



Se tratari de desarrollar en él1 gusto por la colaboracidn
grupal, por el autoaprendizaje. y el interés por aprender mas.
Sintiéndose asi como un ser en desarrollo, que si comete
desaciertos, es algo natural y nc porgue €1 sea inferior a sus

compafieros.

Con todo lo anterior se concibe al aprendizaje como una

adquisicién, que se efectiia mediante la experiencia anterior
del sujeto, siendo el resultado una modificaciodn de la
conducta. resultando ésta por la transformacidén de un esguema

de accidén: no como el establecimiento de nuevas conexiones

entre estimulos—-respuestas.

Es asi el aprendizaje visto como un proceso evolutive, que
utiliza la praxis educativa es decir une a todo el proceso de

aprendizaje a la vida practica.

Un aprendizaje constructivo, buscando que el elumno supere cada

etapa de desarrollo para adaptarse a su mundo.

Déndose este proceso en la siguiente manera. se poduce una
asimilacién de la nueva experiencia, y se dd una accmodacién a
ella, vy por tiltimo un equilibrio de adaptacidén progresivamente
mas estable.

El fin de esta estrategia metodolégica es rlanear el
aprendizaje que permita al alumno expresarse libremente en una
forma clara, precisa, entendible para la persona que 1lea sus
escritos o escuche sus expresiones, leogrando un conocimiento
constructivo en el lenguaje. acorde a su etapa de desarrollec vy

contexto soccial.
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Se trata con todo estc de formar un tipo de alumno creativo,
original. participative, claro en su forma de hablar v
escribir, capaz de autodirigirse, de hacer una critica

constructiva a los trabajos realizados por sus compafieros.

Dispuesto a la colabroacién con ellos, partiendc del
aprendizaje grupal donde él aprende a pensar. teniendo

iniciativa y curiosodad por aumentar su conocimiento.

Capaz de realizar escritos aungue tengan ciertos errores.,.
partiendo de ellos para superarlos como un paso mas en su

.

aprendizaje.

Que se interese por su propio conocimiento, tratando de
construirlo, y que ayude y motive a sus compafieros para gue

hagan 1o mismo.

En sus relaciones que se den en el aula debe predominar el
respeto mutuo entre los participantes del proceso ensefianza—

aprendizaje (alumnos-maestros, alumnos—alumnos).

Desarrollando. tambien, sentimientos morales que conduzcan a la
reciprocidad en la relacidén social de 1los sujetes gue

intervienen en cada espacio educativo.

Asi también el docente no sera quien proponga le= meldes o©
esquemas para la realizacién del trabajo. =ino mds bien sera un
coordinader de las ideas y sugerencias de sus alumnos., tratando

de ejercer en ellos la autonomia y ccoperacidn.

Existiendo asi un interés por aprender en los alumncos. dandole
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toda libertad para que participe activamente, para tener una

integracién adecuada al grupo.

b. Medios para la ensefianza.
Teniendo una concepcidén amplia de ellos, podemos describirlos
como el conjunto de recursos a que recurre el docente y 1los

alumnos para activar el proceso educativo.

Para el tema gque nos ocupa de la expresidn oral y escrita, los

medios a utilizar son los siguientes:

a). Experiencias directas: se basan en la filosofia de aprender

haciendo y viviendo en contacto cen la realidad.

Es prudente hacer énfasis en este apartado de 1lo antes
mencionado; ya que tendrd un peso fundamental en €&l, porgue
estamos basandonos en la sociolingiiistica, y ella parte de la
vida real del alumno para que pueda expresarse en base a la

misma, no desvincula a ésta con el proceso de aprendizaje.

Aqui se partird de situaciones reales del alumno, desarrollando
1a funcionalidad de los trabajso de los slumnos: redaccidén de
cartas a parientes o amigos, elaboraciton de recados, tarjetas
de felicitacién, telegramas; visita a oficinas de correos vy
telégrafos para observar su funcionamiento y utilizar sus

servicios.

b). Experiencias asimiladas: Son aquellas que reproducen la
realidad en forma fidedigna.

Dramatizacién de algiin cuento o comedia donde ellos tengan que



hacer un resumen de la misma tanto escrito comc cralmente.
Redacciones de supuestos aviscs para los padres de familia para

organizar alguna fiesta escolar., telegramas etc.

c). Imdgenes fijas: Diferentes laminas gue representan objetos

como: un astille., sol, nifios., lobos, piedra. pastoc cometa,

0

estrella., mar, bosque., nifia, abuelita. Estos dibujos deben ser
elaborados por los misme nifios v agregar alguncs gue estos
propongan. Los mismos serviridn para escoger algunose de ellcs ¥
elaborar cuentos, descripciones., poemas. Asi como narraciones y
descripciones orales. Elaborarin carteles rublicitarios,
tarjetas, periodicos murales v disefic de escenografia para

representar a sus cuentos.

d). Simbolos orales: Sera de gran importancia en nuestro
trabajo, ya gque el lenguaje hablado por el nific se respetara v
se propiciard para hacer comentarios. platicas y expresion de
la manera gque s3e quiera trabajar. asi como relatos de
experiencias, anécdotas, inclusive la manera de relatar
chistes, suefios o0 algln acontecimientc gque ocurra y sea muy
comentado: encuentros deportivos, guerras, cambios electorales.
etc.

e). Simbolos escritos: Escrituras de cartas., telegramas,
avisos. recados, narraciones., tarjetas de felicitacidn, cuentos
descripciones.

S8i bien es cierto estos medios son Gtiles. su eficacia depende
de su eleccidén, uso y presentaciones ya que el elumno no

aprenderd por ellos, &i no por la manera en que se les

rresentan.



El docente debe de estar consciente de esto y procurar su mejor

utilizacion.

c. Estrategia Didactica.

En ésta se describirdn los procedimientos que hacen posikle la

@
[

activacién de las conceptualizaciones tedricas contenidas en
apartado anterior, para unirla a esta Gltima, v planear el
trabajo cotidianc del aula en la ensefianza v aprendizaje de los

conocimientos escolares.

En cuanto a la expresidén oral y escrita:

1.- Se promoverdn escritos grupales.

Es decir los alumnos escogerdan un tema de importancia para
ellos, en forma grupal. escribirdn sobre el mismo
individualmente, posteriormente el profesor o el alumno los
recopilard y al final se leerda vy anotard en el pizarrdn para
ver gque errores u omisiones se han cometido en €1 y se
corregiran entre todos. Bien puede ser un cuento, una noticia.
un tema de interés social (ecclogia, guerra en el munde, la

desnutricidn, etc.)

2_.- A partir de dibujos que ellos mismes hagan y propcngan, Se
realizaran cuentos, en forma individual, dadndcles titulos que

esten acordes a los mismos.

3.- Elaborardn carteles publicitarios por equipo. de dos o tres
compafieros, que posteriormente expondrdn a coneideracidén de los
demds alumnos., explicando gque lo hicieron asi y al final
comentaridn cual cartel es mds vistoso y anuncia mejor el

producto: éste ttltimo serd propuesto por ellos mismos.
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4 - Realizardn por equipos un pequefic cuento en comics. donde
se deje en blanco 21 espacio para los didlogos. Posteriormente
se intercambiardn los mismos para que cada equipo los escriba,

vy los dé a conocer al resto del grupoc.

5 - Tomando en consideracidén una fecha importante cercana: dia
de las madres, del amor y de la amistad. navidad. etc..
elaboraran tarjetas de felicitacidn. individualmente ¥ las

regalarin a personas reales.

6.—- Elaboraran ellos mismos los avisos de juntas de padres de
familia. solamente se les proporcicnara la fecha, el lugar, la

hora y quién cita.

7 - Se simulardn situaciones en que ellos tengan la nece=zidad
de redactar un recadc a algin amigo o familiar qgque no se
encuentre en su casa y otro compafierc lo reciba y exprese =1 lo
comprendid.

8.—- Se escogera en forma grupal un tema que se desee escribir
en un telegrama, se pondrd como minimo cierto nimero de
palabras (el que ellos decidan), inclusive pueden ir
disminuyendoc en cada ejercicioc para decidir quien puede

expresarlo mejor con menos palabras.

9.- Narrardn en forma individual, tanto oral cocmo por escrito
suefios que recuerden vivamente, haciende un dibujo alusivo al
misme y lo presenten al grupo. para que ellos traten
primeramente de adivinar de gue se trata su suefic.
posteriormente otrc alumno leerd el sueflo de su compafiero vy

expresard si lo entendid.

[¢0]
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19.- Se describiran cbjetos. que han sido recolectados por los
mismos alumnos y cada unc dird una caracteristica del mismec sin

repetir la de su compafiero.

11.- Escribirdn pequefias obras de teatro con temas alusivos a
fechas conmemorakles como: 20 de Noviembre, 12 de Mayo.
Clausura de fin de cursos, etc., gque explicaran a sus

compafieros. tanto el contenido., como personajes, escenografia vy

se escogera una para representarla en festivales va
mencionados.
12.- Escogerdn una noticia que les paresca importante Vv la

expresaran en forma oral ante el grupo.

13.—- 8Se hara una visita a algan lugar recreativo, turistico.
cultural y posteriormente narraran en forma oral vy escrita qué

les gustd mds del mismo.

14.- Elaboraran sus propios resimenes interpretativos v

cuestionarios de las areas de Naturales y Scciales de su grado.

15.- Se escogeran un objeto cualguiera y se hablara de &1, el
mayor tiempo posible, describiendo sus caracteristicas,
utilidad, etc.

16.- Externaran sus ideas sobre alguncs titulos sobre cuentos

que propongan, en forma oral.

17.- Elaborarin sus propios programas para la ceremonia de

honores, asi como la direccién del mismo por loz alumnos.

18.- Se debatirada ante todo el grupo gqué trabajos son los

mejor realizados, argumentando el porgqué se prefieren.
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19.- Realizardn un periodico mural donde se expongan los

mismos, en forma grupal.

29 .- Elaboraran volantes donde invitan a dicha muestra, y =se
turnaran todos, para que expliquen a las personas de qué se
trata, como se elabord este trabajo, asi como los objetos gque

persigue.

Cabe mencionar gque todos los trabajos escritos no seran
corregidos por el profesor, ni se tomardn como errores de los
alumnos, mas bien, se concibirén como una parte del proceso de
aprendizaje de la expresidn escrita, ddndoles a sentir a 1los

alumnos dicho propésito.

Las correcciones del mismo serédn en forma grupal, siguiendo 1la
metodologia del texto libre, el profesor sclamente ser&d un
coordinador de cada actividad. Se copiardn los escritos

corregidos.

Como se puede observar casi la totalidad de las actividades
pugnan por la libertad del alumnc, tanto al trabajar como al

elegir cada una de ellas.

d. Evaluacién.
Para llevar a la practica lo propuesto en cuanto a evaluacidn,

se desarrollaran los siguientes planteamientos.

Observacidn participante.

Estos cuestionamientos serén contestados por el observador-

95



profesor, en el inicio, transcursc y finalizacién de afio
escolar. Teniendo como finalidad principal rescatar informacidn
sobre el acontecer del grupo, sus participacicnes, sus miedos,

dificultades v cualguier situacidén que pueda ser significativa.

= Al inicio del ano escolar:

1.- ;Cémo han aprendido la expresidén oral y escrita los alumnos
de este grado?

2.- 4Qué es lo que les gusta y que rechazan de esta ensefianza?

3.- :,Cémo les gustaria aprenderla?

= Durante el desarrollo de la nueva metodologia:

4 - ;Cémo participan los alumnos?

5.- (Estdn realmente interesados en el aprendizaje de la
expresidtn oral y escrita?

6.- ¢Qué alumnos no participan en este aprendizaje grupal?

7.- ,Qué dificultades encuentran ellos?

8.— ¢Qué ejercicios entusiasman mayormente a los alumnos?

9.- ,Como son utilizados los materiales didacticos que se
proponen?

10.- 4COomo se concibe y aborda el conocimiento de la expresidn
oral y escrita?

11.- 4Qué vinculo se da entre el profesor-coordinador y 1los

alumnos?

= Al finalizar el cursoc escolar:
12.- ;(Qué situaciones nuevas o no contempladas se dieron?

13.- ¢(Se obtuvieron aprendizajes contenideos en el programa
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escolar de 50. grado, en cuanto a:
- Expresar libremente y de manera clara sus ideas vy

vivencias.

- Lograr desarrollar su lenguaje para lograr mayor

habilidad en verbalizar sus necesidades y experiencias.

— Escirbir con libertad y expontaneidad:; pero a 1la vez
atendiendo al perfeccionamiento y enriquecimiento de 1la

expresién escrita.

- Que los alumnos escriban en una forma clara y precisa

incorporando a su vocabulario los nuevos conceptos.

14.- ;Qué otros aprendizajes se obtuvieron ademds de 1los ya

establecidos?

15.- Situaciones que se dieron y que resultan significativas
para el enriquecimiento de todo el proceso realizado y que
se consideraran para posteriores coordinaciones grupales,

sobre estos aspectos de expresion oral y escrita.

Para 1llevar a cabo esta observacidn, es necesario gque el
profesor tenga un registro de clase, donde haga todas las
anotaciones que crea convenientes, tomando en cuenta los
cuestionamientos antes expuestos. Se debe contar con él1 desde
el inicio del afio escolar hasta finalizar éste. No se describe
un patrdén establecido a seguir. ya que se considera gque cada
sesidn aportard situaciones distintas e innovadoras, sdlo se

plantean algunas interrogantes que orientardn esa observacién,
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perc al mismo tiempo, la dltima pregunta queda abierta para

anotar lo gue no fué planteado.

Entrevista.

El segundo instrumento para evaluar serd la entrevista en su
modalidad individual.

La misma tratard de rescatar aspectos concretos Yy muy
particulares en cada alumno, utilizande preguntas cerradas,
para hacer una comparacidén y analisis de las respuestas

obtenidas en el grupo.

= Alumnos:

1.- ;De qué manera te gusta aprender la expresidon escrita?

2.—- (Qué te aburre o cansa en esa ensefianza?

3.- ¢Qué fué lo que mas disfrutaste en esta Gltima forma que
aprendiste?

4 - ;Crees que te servira en algo lo gque aprendiste, en qué?

5.~ ¢Te gusta participar en el grupo, si, no, por Qué?

B8.- sQué fué lo que mads te gustd y disgustd de tu maestro?

= Andlisis de situaciones:

El andlisis de situaciones grupales, se hard permanente durante
el desarrollo de cada expresidn, creando un clima favorable en
el aula, para que el alumnc exprese en forma oral, la
problemdtica a la qQque se enfrenta en ese momento, tal como
resistencia, evasiones, dificultades. opinicones, preferencias,
etc., ayudando de esta manera a facilitar la labor del docente

v enriquecimiento del aprendizaje grupal.
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Por 1ltimo se considera pertinente que el cocrdinador tamb
realice una autoevaluacidon, para establecer un Juicio

valorativo sobre su desempefio.

e. Limitaciones de la propuesta.

La presente propuesta tiene algunas limitaciones como el
tiempo:; a estos aspectos de expresion oral vy escrita,
regularmente no se le brinda gran espacio. por 1lo gqgue las
actividades agui planteadas rebasan lo programado. Sin embargo
no se deja de considerar la importancia gue tiene desarrcllar

estos aspectos.

Otro punto es el de la evaluacidn, aungque ya se ha descrito la
forma en que se hard cabe mencionar gque nco se hace de una
manera cuantitativa, si no mds bien cualitativa; ¥y no se emite
un numeral. aungue éste noc exprese en forma real el aprendizaje
que se adquirid. el profesor estd obligado a emitirlo por la
reglamentacidn estipulada en el acuerdo No. 17. Estos aspectos
de expresidn oral y escrita no se evaluan en forma aislada. =i
no mas bien dentro del area de Espafiocl; siendc asi esta

estrategia diddctica puede dar algunos critericos para evaluar

un aspectec y no medir tode el aprendizaje.

Por 1ultimo es pertinente establecer que la expresidn oral vy
escrita es muy amplia y estd estrechamente relaciocnada con la
lectura, ortografia, 1la lingliistica y sobre todo con 1la
redaccién. ya que 3i se desea que el alumnc desarrolle
positivamente estas habilidades se debe vincular con 1o

expuesto y no tratar de esperar que el nific no cometa



desaciertos en la ortografia o creer gue se puede hacer gue el
alumno escriba perfectamente; si no comprender que esta en un
proceso. en el cual es necesario lo anterior sin oclvidar que la
finalidad ©principal del trabajo agqui expuesto es que el nifio
pueda expresarse libremente, y de una manera clara. para poder

entender sus ideas, pensamientos e inquietudes.
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APENDICES

Por ultimo se presenta en este apéndice, deos trabajos gque
sirvieron como instrumentos para detectar la problematica
planteada., en cuanto a expresidn oral y escrita en el gquinto
grado de educacidén primaria, y que se hacian mencién en el

apartado dedicado al diagndsticc del problema.

En primer término se expone la encuesta aplicada =a este
grupo, con la finalidad primordial de conocer su gustc por la
lectura, a gqué textos tienen acceso, sus preferencias, sus
expectativas en cuanto a la expresidén de sus ideas; estc es
como prefieren darlas a conocer, verbalmente o por escrite. Se
quiso hacer asi porgue se cree que la lectura estad mauy ligada
al desarrocllo de las habilidades expuestas; asi comc el
ambiente social donde se desenvuelven., repercute directamente,
poniéndolos, en desventajas en ocasiones, ya que su medio no
les permite competir 1lingliisticamente con el vocabulario
empleado en los libros de texto y en cada sesidén de clase en la

escuelsa.

Posteriormente se dan a conocer los escritos qgque realizarcn
algunos nifioe de este grupo, se escogieron de esta menera va
que en ellas se pueden observar distintos desaciertos
cometidos, ¥y que sirven como andlisis de lo gque =se ha

presentado en este escrito.

Cabe mencionar que en todos los escritos hubo desaciertes

aungue en menor grado que los presentados.
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En ellos estsn sefialadas las palabras a gque se hancen

en el apartado sobre el diagndstico del problema.

mencisn
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Apéndice a.

Encuesta.

1.- 4Qué es lo que mas te gusta leer?

2.- ¢Lees algunos libros gue no sean de tu escuela? ;Cuales?

3.- /Qué libros hay en tu casa®?

4.- (Qué tipo de lecturas entiendes y te gustan mas?

5.~ Escribe el nombre de tu revista favorita.

6.— ¢Qué lecturas del libro de Espaficl de gustan mé&s: cuentos,
narraciones, historias?

7.- 4,Qué es lo que més leen en tu casa®?

8.— ¢Te gusta contar tus experiencias en el saldén, es decir.
hablar delante de tu grupo?. si no &spor gué?.

9.- ,Qué te gusta mas, escribir o hablar cuando qQquieres

expresar algo, por qué?
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