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INTRODUCCION

Bste estudio tiene como finalidad crear en e} docente
una actitud reflexiva sobre su participacién en el logro del
desarrollo intedral dei nino. Este desarrollo sé6lo se dara a
través de las acciones del sujeto cognoscente sobre los obje-
de conocimiento, tal como lo exponc Jean Piaget en su teoria

psiogenética y en la cual se fundamenta oste trabajo.

.La problematica que presentan las sducadoras para fa-
recer la ineraccion del nino con la lectura y escritura, se 4-

borda en el desarrollo de este analisis.

La i1nvestlgacibdbn se ha dividido en tres capfulos pata

presentar una perspectiva mas amplia de los aspectos tratados.

El primer capitulce comprende el planteamiente del pro-
blema que ofrece al lector tener una vision clara sobre el ob-
jeto de estudio: origen, =ituacién de hechos y motivos que o-

llaron a la realizacidén de este trabajo.

El capitulo dos, se sustenta bajo la teoria psicogené-
tica de Jean Piaget, éste s2 subdivide en tres apartados: Bl
contenido del primer apartado, hace énfasis en ias carcteristi-
cas generales del nifno durante la etapa preoperatoria. Hace

referencia a la forma ep que el nino construyve su conocimiento



vy brevemente plantea algunas posiciones de autores sobre el o-
rigen de la lecto-escritura. Igualmente se contemplan los pro-
cesos del aprendizaje de la lecttura y escritura, segun Emilia

Perreiro.

En el segundo subtema, se explica detal ladamente los
niveles de conceptualizaciéon de la lengua escrita, asi mismo
se determina la participaciéon de la funcién simbdolica para el
desarrollo del lenguaje oral. Y por 1uiltimo se cuestiona la par-
ticipacidon de la educadora al presentar oportunidades que esti-

mulen en el nino el uso de la lectura y escritura.

Se creyd conveniente revisar en el tercer subtema, el
rol que desempeﬁan los participantes que configuran el entorno
social para el cdesarrollo del proceso de lecto-escritura en el
nifio; y en este sentido también se destaca la accidébn que ejer-

cen los medios graficos.

Fn el 0ltimo capitulo se presentan los resultados en el
cual se plantea el punto de vista del colectivo, éste enigqueci-

do a la luz del capital cultural revisado con anterioridad.

Se cierra esta investigacidn con las correspondientes
conclusiones, las cuales estan conformadas por una serie de jui-

cios pautados que son un reflejo de los antes analizados.
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1.1. Antecedentesg

La educacidn preescolar actualmente se desarrolla en
base al Programa de Educacion de ese nivel, constituido por tres
libros: #1 primero contempla: Planificacioén general del progra-
ma, el segundo: Planificacion por unidades v el tercero: Apovyos
metodologicous; el objetivo primordial es favorecer el desarrc-
llo integral del nino, esto tiene como centro el ejercicio ple-
no de su libertad, la cual esta presente en todas las acciones
que £1 realiza: debemos sehalar que la anterior concepcibén es
nusva, ya que tiempo atras e] pequeho que acudia a un jardin de
ninos lo hacia participando en modelos educativos tradicionalis-
tas; en los cuales la educadora encauzaba todas las actividades
a realizér pero sin dar libertad al alumno; pasando por alto los

intereses, inquietudes y necesidades del infante.

Previamente se ha indicado que el programa brinda una
serie de situaciones que le permite interactuar ceon libertad
sobre el medio que le rodea. Por lo tanto cada dia que pasa,
log avances tecnoldgicos, cientificos, etc, constituyen una in-
tercrogante para él, por lo gque sus exigencias en aprender son

cada vez mayores.

En base a esto la educadora realiza su planeacidon dia-



<

ria de las actividades, de acuerdo al cuadro de los ejes de de-
sarrollo del libro 1, que son: afectivo-social, funcidén simbd-
lica, preoperaciones idgico-matematicas y operaciones infrald-

gicas.

El nino en funcidn de la lecto-escritura (aspecto de la
funcidn simbbélica) s= encuentra en contacto directo con esti-
mulos graficos: tanto dentro como fuera de su casa, despertando-
se en él1 la curiosidad e interés por descubrir el mensaje que

ahi se menciona.

Otro factor que despierta el interés del nino por leer
vy escribir, es al observar y convivir con sus hermarios mayores

cuando realizan sus tareas escolares.

El Jardin de Ninos ' 21 de Marzo ' t.m. ubicado en el
Fraccionamiento Tres Caminos 3er. sector poniente, en Guadalupe
N.L.; presenta un contexto socio-econémico favorable; una cuar-
ta parte de la poblacidén infantil tienen padres gque cuentan con

estudios profesionales ¢ técnicos.

El entorno del plantel educativo estid conformado por
varias instituciones que se dedican al campo educativo, asi
también centros de recreacidon y deporte, areas comerciales,
servicios médicos, etc.. Es necesario mencionar que la comuni-

dad por estar ubicada en un medio urbano cuenta con todos los



servicios primarios indispensables para favorecer el desarrollo

integral del niho.

También es comGn encontrar una gran variedad de material grafi-
co, dentro dz1 hogar en: revistas, pericdicos, cuentos, envol-
turas de mercancia y alimentos, cajas de medicamentbos, prendas
de vestir. etc.. En la comunidaé se observan: letreros, anun--

cios publicitarios, sehalamientos de transito, nomenclaturas,

en centros comerciales, gascolineras, bibliotecas, etc..

1.2. Definicidn

Analisis descriptivo del proceso de adquisicidén de ia
lecto-escritura en el nivel preescolar, destacandc los aspectos

socio-culturales en la iniciacién a dicho aspecto.
1.3. Justificacidn

Es importante realizar esta investigacién porque en la
practica docente se pressnta una dificultad en la adquisicidn

de la lecto-escritura en ninos de tercer graac de preescolar.

La falta de atencidén a este aspecto por parte de la e-
ducadora, yva sea por desinterés, poco apoyo académico en cursos
o seminarios, la orillan a pasar inadvertido este punto; y como

consecuencia de tal acto se descuida el procesp de lecto-escri-



titra en el nino.

Fs fundamental que la educadora realice mas a menudo
actividades tales como: inventar, representar e interpretar
cuentos, escribir recetas, etiquetar, escribir recados,clasifi-
car palabras que tengan silabas comunes, escritura del nombre,
etc., tendientes a favorecer cada aspecto que involucra el pPro-

ceso de lecto-escritura.

1.4. Objetivos

- Teorizar en torno al proceso de la lecto-escritura.

- Describir los aspectos a desarrollar en la iniciacidn al pPTro-
ceso de la lengua escrita.

- Favorecer en el educando, Jla comprensién entre sonidos Y gra-
fia.

- Rescatar los aspectos socio-culturales que intervienen en el

proceso anterior.

- Propiciar la capacitacidon a educadoras del nivel preescolar

en el desarrollo de la lecto-escritura.

=]
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2.1. TEORIA DE LA INICIACION EN LA LECTO-ESCRITURA

2.1.1. Rasgos del nino durante el periodo preoperatorio, segGn

Jean Piaget.

La presente investigacion esta basada en la teoria psi-
cogenética de Jean Piaget, va que dedijca especial atencién a los
Procesos de construccidn del conocimiento del individuo. El eje
central de sus estudios es llegar a concebir Ia formacién de
numerosos mecanismos mentales €n el niho, al construir Su pensa-
miento a partir de las relaciones tempranas, al entrar en con-
tacto con el medio ambiente que el nino presenta durante su de-
sarrollo, Piaget los ha dividido en etapas o estadios; estos no
se presentan en orden cronolidgico sino que se basan en una suce-
£16n funcional porque las estructuras elaboradas en un estadio
forma parte del siguiente, cada uno de los cuales compende un
nivel de preparacién Y un nivel de terminacidn, a este respecto
Piaget afirma:

En el proceso de adaptacién hay que considerar dos
aspectos, opuestos y complemntarios a un tiempo:
La asimilacién o integracidén de lo meramente ex-
Eerno a las propias estructuras de la persona y la
acomodacibn y transformacién de las propias es-
tructuras en funcioén de los cambios del medio ex-
terior. Jean Piaget introduce el concepto de e-
equilibracidén para explicar el mecanismo regulador
entre el ser humano Y &u medio. (1)

Paiget conceptualiza cuatro estadios para explicar el

desarrollo del nifio: 1la inteligencia sensoeriomotriz, el preope-

ratorio, operaciones concretas Y operaciones formales.



-

Se toma para el analisis de esta investigacidén la etapa
de la representacidn preoperatoria, ya que en ésta se ubica a
Jjos nihos cuyas edades oscilan entre los dos a seis ahos: co-

rrespondientes al nivel preescolar.

Purante el periodo precperatorio el nifo manitfiesta
ciertas representaciones acordes a su edad:; la accion constituve
un eje central a través del cual va désarrollando su pensamiento
esto sOlo se logra por medio de-la interaccién que el educando
hace con los objetos que le rodean; es decir, sus constantes

acciones estén dirigidas hacia un nivel perceptivo v motriz.

Bn el desarrollo del periodo preoveratorio como se men-
¢iond anteriormente el proceso de enlace que el niho realiza so-
bre los obietos lo conduce a simbolizar un objeto sustituyéndclo
por otro. Otra forma del simbolismo es la imitacidédn diferida o
la simbélica gestual, caracterizada por las imitaciones de mode-

los a través de movimientos corporales.

La capacidad representativa llamada también funcién
simbOlica surge al comienzo de la fase preoperatoeria v constitu-
ve un elemento preciso para que el infante desarrolle sua pensa-
miento, ésta se caracteriza por presentar objetos, sucesos, per-
sonag, etc., en ausencia de ellos v s6lo se hace manifiestos a -
través de la conducta del nino; esta Gltima se va estapleciendo
por estructuras del pensamiento que poco a poco se van ¢onstru-
yendo aundandose a otras mas elaboradasz, dando como resul tado

10



formas mas procesadas de conocimiento.

Dentro de la funcidn simbdélica se hacen presentes diver-
50s aspectos en la conducta del niho; la imitacion surge a falta
de un modelo, el juego simbdlico: aqui representa papeles confo-
candolos en sus propios intereses, necesidades, deseos, etc., la
expresion grafica, la imagen mental y ¢l lenguaje ie permiten al
niho entablar_una mayor comunicacidn e intercambiar inquietudes
provocando que €l reconstruya sus acciones pasadas y por ende

anticipe sus futuros actos.

Paulatinamente en €1 transcurso del ciclo preoperatorio
es comin que la capacidad representativa del nifio se desarrolle
a partir del simbolo hasta llegar al nivel del signo.

Se entiende por simbolos. a los signos individua-
les realizados por el nifo de acuerdo a sus expe-
riencias persocnales y que por tanto sdlo pueden ser
interpretadas por é!; una de las formas mas comu-
nes ‘que el nino utiliza para manifestar e] simbolo
es el dibujo, éste le favorece para imitar la
realidad; haciendo una interrelacidén de lo que sa-
be del objeto hasta lograr reproducir lo que sabe
del mismo, al llegar a la representacinn se puede
decir que el niho llega a la representacidn gra-
fica. (2)

Piaget toma en cuenta tres modificaciones dentro de la
conducta: socializacién, pensamiento e intuicién. Dentro de la
socializacién, las manifestaciones que el nifo utiliza para re-
presentar los simbolos individuales es el Jjuego simbélico; en
esta actividad muestra diferentes roles asimilando las situacio-
nes reales a su yo, esta expresion le permite transformar las

situaciones que lo obligan a adaptarse a lo establecido, en fun-

cién de sus intreses, deseos, necesidades, etc. logrando un e-

11



quilibrio emocional. Muy a menudo el nino representa prapeles de
su vida familiar como jugar al papa o mama; dentro del ambito
escolar las actividades de dramatizacion que el niho realiza,
van dirigidas a imitar papeles de personajes que le rodean (doc-
tor, panadero, maestro, etc.). En este momento del Jjuego sus du-
das, conflictos, temores. se reflejan en los simbolos que utili-
zan. Esta situacién Je rermitira construir paulatinamente los
signos. uno de jos cuales lo constituye el lenguaje, Piaget dice
El nino adquiere gracias al lenguaje, la capacidad
de reconstruir sus acciones pasadas en forma de
relato vy de anticipar sus acciones futuras median-
te la representacién verbal. Esto tiene tresg con-
secuencias escenciales para el desarrollo mental: -
un intercambio posible entre individuos, - una in-
teriorizacion de la palabra v - unn interioriza-
cién de la accioéon como tal. (3)
Referente al pensamiento, en el periodo preoperatorio el
pensamiento del nifio se caracteriza por ser Subjetivo, irrever-

Sible vy egocéntrico, recurre comunmente a cuestionar el por qué?

de las cosas.

Por presentar en esta edad un egocentrismo intelectual,
21 nifio no es capaz de pasar por alto su punto de vista, esto es
palpable al observarlo en SUs conversaciones con otras personas
sigue una misma linea y no da marcha atras, manifestandose el

pensamiento irreversible.

En cuanto a la intuicidn, Piaget puntualiza:
... el nifioc no puede prescindir de la intuicién
directa, dado que sigue siendo incapaz de asociar
los diversos aspectos de la realidad percibida o)
de integrar en un Gnico acto de pensamiento las
sucesivas etapas del Ffenémeno observado ... Tampo-
co puede comparar la extension de una partce con el

12



todo, dado gue cuando plensa en La parte no puede
refecirse aun al todos. (4)

2.1.2. E! garabato: primer paso en el desarrollo de la lecto-es-

critura.

En el apartado anterior se seRald que el nifo construye
su conocimiento, como resultado de la interaccidén entre el suje-
to cognoscente v el objeto de conocimiento; éste puede ser fisi-
co, légico-matematico v social. Ahora bien, la lecto-escritura
forma parte del conocimiento social; por lo tanto Piaget consi-
dera a la lecto-escritura como objeto de conocimiento, y al nino
como sujeto cognoscente: para €l el aprendizaje es un proceso de
obtenidn del conocimiento, que se da en virtud de la propia ac-
tividad del aino con los objetos, acontecimientos y situaciones
que despiertan su interés; por medio de una accién interiorizada
construye hipdtesis; las explora, las investiga y_si el resulta-

do no es el esperado reformula su hipbtesis.

Los factores que se involucran en sl procesoc de adquisi-
cidn de conocimiento estan ligados, vya que actltan constantemente
unos sobre otros, Piaget los divide en: maduracidn, experiencia.
transmisidn social v e1 proceso de eguiiibracion; enseguida se
explicarada cada uno de los factores:

- la maduracién: es el proceso de crecimiento organico que brin-
da las condiciones fisiolégicas para que se produzca el desa-
rrollo en ese aspecto.

- la experiencia: se da cuando el nifio, a través de sus accioneg

13



nbserva, explora e investiga, surgen a su vez dos ttipos de co-
nocimiento: el fisico; se refiere al peso, color, tamafo, forma
de los cbietus, y el ldgico-matematico, inicia cuando el nifo
efectia relaciones logicas al <omparar las caracteristicas de
los objetos, por 2jemple: mas grande que, mas largo que, mas du-
co que, etc..
- la transmizidn social: es la formacidn gque recibe tanto de
padres, hermanos, medios de comunicacién y gente que le rodea,
al interactuar y establecer relaciones con su medio social; la
escuels jucga un papel importante agui.
- el proceso de equilibracioOn: ¢s un mecanisme meramente regula-
dor de crecimiento; cuando el medio ambiente le causa al sujeto
una necesidad, se produce un desaquilibrio, por tal motiveo, éi
husca modificar sﬁs acciones para lograr la estapilidad.

Se conoce que la construccidn del cenocimiento se da por
la propia actividad del nifo al actuar sobre e} entorno que le
rodea, interviniendo la leckto-escritura como cbjeto de conoci-

miento. (%)

A travées de la historia, psicologos, pedagogos y lin-
guistas, mostraron interés sobre el desarrollc de la escritura
en el niho, susciténdose por tal motivo gue existieran divergen-
cias en cuanto a que el dibujo y la escritura surgieran de dife-
rentes fuentes. Tal como lo muestra Vigotsky al hacer referencia

n

sobre la prehistoria del lenguaije, donde afirma: el gesto es

el primer signo visual que contiene en si la futura escritura

11



“

del nifo....Como acertadamente se ha dicho, los gestos son es--
crituras en el aire, y los signos escritos suelen ser gestos gue

han quedado fijados." (6)

Otros consideran a los garabatos tempranos como la causa
coman, Wallon, por gijemplo dice: " ®) dibujo aparece espontanea-
neate: su desarrollo esta basado en la interpretacion que el ni-

no da a sus propios garabatos. ™ {'7)

FPiaget, segan Fmilia Ferreiro, divide el desarrollo del
garabato en periodos: el garabato puro, que consiste en imitar
'0s movimientos de adultos haciendo marcas sobre superficies
planas, dichos trazos carecen de significado, inicia a la edad
de aproximadamente un ano. Mas tarde a los tres afos al niRo s6-
lo le interesa emplear materiales (marcadores) que dejen huella
vigible. En aste segundo periodo log rasgos de ios garabatos se
elaboran en lineas circulares, cruzadas, en zig zag y curvas; a
diferencia del peviodo anterior, el nifo atribuye al garabato un
significado de acuerdo a sus experiencias, a partir de este mo-
mento aparecen los simbclos; que son representaciones mentales
elaboradas por ellos mismos. También siente curiosidad por los
libros iluskrados, nombrando s6lo aquellos objetos, o cosas con

las gue ha estado en contacto.

Desplues de un tiempo, a la edad de cuatro afios. aparecen

lag primeras formas reconocibles, por ejemplo: dibuja partes de

ks



la figura humana (cabeza, piernas, o0jos,). A partir de este mo-
mento el dibujo y la escritura comienzan a diferir, porque sus
dibujos tienen significado para las personas mas cercanas a él.’
"Lucart senala gque la diferenciacién entre el simbolo es-
crito y el dibujo todavia no esta lograda: el simbolo esta proéoxi-
mo al dibujo vy la correspondencia término a término entre el di-
bujo y el simbolo escrito es un ejemplo de la confusion inicial_

entre dibujo y la escritura.” (8)

De los cuatro a los seis ahos aproximadamente, los ninos
al intentar escribir nombres de personas, animales u objetos,
suponen que deben emplear diversos simbolos graficos, sinembargt
estos delimitan a cuatro o cinco formas y para diferenciarlas
cambian la posicidn. cabe mencionar que a esta edad tveconocen y
copian la letra inicial de su nombre y er. ocasiones conocen
también la forma de otras letras de otros nombres, pero no saben
que dichas grafias representan sonidos; seqgin Emilia Ferreiro
ésto se da en otro nivel, cuando el nifio tiene la nocidén de que
cada forma representa una silaba emitida; es una creacién propia

de &l y se conoce como hipdtesis silabica.

Podemos apuntar hasta aqui que gracias a los medios gr&-
ficos que le presenta el medio, es a partir de este momento
cuando el nifo se da cuenta que los simbolos escritos comienzan
a decir algo, que tienen un significado. Es cuando en &l empleza

la formulacidén de hipbétesis que 1o conducen hacia un acercamien~



to para ia comprension del sistema alfabético; dichas hipotesis
son visibles en los garabatos propios de €l, ya que sus inter-
pretaciones de los textos escritos son resultado de la necesidad

de darle sentido al medio que le rodea.

2.1.3. El proceso del aprendizaje de la lecto-escritura en el

nino segin Emilia Ferreiro.

Se ha expuesto anteriormente que en el origen de la es-
critura intervienen los garabatos, estas exploraciones en el ni-
fiv se realizan comunmente en mesas, paredes de la casa, asi como
en hojas; las cuales son destruidas por los adultos, ignorando
estos que esas muestras corresponden a los intentos iniciales de

su hijo, por acceder al proceso de la escritura.

Ahora se mencionaran los tres principios basicos para
comprender el sistema de desarrollo de la escritura, estos son
significativos; se presentan con la finalidad de que el lector
entienda lo que los ninos tienen que descubrir y aprender a usar.
- Principios funcicnales: se desarrollan cuando el nifo descubre
que la lecto-escritura tiene una significacién y empleo en acti-
vidades; esto se presenta cuando el niho observa la actitud del
papa u otros adultos al leer el periodico, leer una carta, leer
recibos, etc., mediante estos actos de lectura el nibo descubre
la funcidén y uso de la lengua escrita, para hacer posible la co-

municacidén 'y evitar el olvido.



- Principios linguisticos: se representan en forma convencional
porque intervinen ciertas caracteristicas comolas diferentes
formas y tipos de letras; se rigen por reglasg sintacticas y se-
manticas de ortografia y de puntuacidn, y sobre todo visualiza
la direccién que se sigue para leer v escribir. Los nifos produ-
ven palabras, frases y oraciones en 3us conversaciones con otras
personas. sinembargo al escribir la educadora una oracidn en ei
pizarrédn, desconoce gue estd integrada por varias palabras ya

gue aan no descubre la relacidn sonoro-grafico.

— Principios relacionales: el nific tiene gque descubrir que exis-
Le una relacidén «ntre el lenguaje oral y lo escrito, v también

un enlace entre los sistemas graficos y fonolbégicos.

Es importante mencionar, por otrva parte, una serie de
habilidades o estrategias Gtiles y significativas para la comu-
nicacidén, que el lector emplea en la accidn de leer, estas son:
el muestreo. prediccidn, anticipacién, inferencia, confirmacién

y autocorreccidén.

En el transcurso de la apropiacitn de la lecto-escritura
¢l nino utiliza de una manera natural estas estrategias, por e-
jemplo: en un envase de refresco puede predecir el nombre, el
muestreo se da cuando el nific dicta a la maestra las actividades
a efectuar al dia siguiente, visualiza las letras conocidas que

seran significativas posteriormente para él1. La anticipacitn es-



Ca muy ligada a la prediccidn, va que el niho se adelanta con
palabras por ejemplc en la narracién de un cuento; aqui también
entra la inferencia, que es cuando el nifo deduce una aciodén co-

mo resultado de otra accison.

¥n todas las estrategias antes mencionadas es precizsa Ja
confirmacién ya que es -una habilidad quc implica rechazar o a-
probar sus predicciones, anticipaciones e inferencias. La auto-
correccion es cuando el lector se da cuenta que una de sus es-
trategias no fueror ias adecuadas Y por tal motivo no hubo rcon-

firmacidén. regresando asi al lugar del ervor para autocorregirse.

Por otra parte, es notable enfatizar que tanto el pro-
ceso de lectura como de escritura estan intimamente ligados,
pero no se producen en forma paralela ya que 10s problemas que
se suscitan durante su desarrollo son de origen diverso. Por. e-
jemplo si el nifio no ha estado en contacto con personas que
reaiicen actos de lectura y escritura ello repercutira por con-
siguiente en esstas acciones.

Escribir vy leer, los nifos creen que leer es pro-
ducir grafismos....Mirar y leer para eilos es lo
mismc, poco a poco descubren las acciones inheren-
tes a la lectura que la hacen diferente a mirar,
esta confusidén estéd muy ligada a la suposicidn del
nino relativa a que para Jeer hay que hablar en
voz alta. (9)

El problema que el nito TYesenta ante un cuento ilusg-
trado £s que no hace la separacion entre leerlo y narrarlo. Es-

to se presenta al contfundir las letras con los nameros. E£s fun-

damental que la educadora al realizar estos actos delante de

] 9 -.\



fos ninos, les de &l nombre correcto de lo que hace {(voy a leer

un cuenbto. sscribiré la fecha de hoy).

Para que el ninko comprenda €l proceso de la lecto-es-
critura debe llegar a difevenciar la escritura del dibujo y a
ralz de esto se plantean dos cuestionamientos: Necesidad de sa-

ber qué representa la escritura, es decir su sianificado, y por

:6mo se esctructura ta escritura.

~

otro lado

Se ha hablado va de los interrogantes que se plantea al
a continuanion se hara una breve explicacidon de cadz uno de
ellos:
la busgueda de =ignificado: en un principio para 19s niffos los
textos no tienen significado sin el dibujo, censecutivamente
cuando se le presenta al nifio texbos con imagen €l piensa gue
ambos tienen el mismo significado pero diferente forma de re-
presentaciodon. Otro punto dentro de la basquecda de significado
surge con la hipdlesis de nombre, es cuando se le presenta al
nino un texto con imagen, en ésta &l dice ¢l nombre del obje-
to acompafiandolo por el articulo (la casa, la pelota), imagen
al texto (casa, pelota); en este tipo de situaciones es cuan-
do el nino descubre que la escritura representa al lenguaje.
Posteriormente el nino cree que la funcién del! texto es en
base a la ilmagen, y si el texto se pone a otra imagen para €1,
el signitficado cambia en relacién a la nueva imagen, ejemplo:
El texto representa a2l nombre de la imagen. Si se

presenta al niho una imagen acompanada de un Lex-
Lo su respuesta es: (imagen pelota) - Qué es/
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una pelota; (texto) - Qué le pusieron? - ra' la
- Qué dice? pelota.

Al cambiar la imagen de la pelota por la de una
silla conservando el texto pelota. 1la respuesta

del nino es: (imagen silla) - Qué es? - una silla
(texto) - y esto? - pa' la silla, = Qué dice?
- silla, - No decia pelota? (sehalando el texto),

- No porque aqui esta la silla (senala la imagen

Justificando porque en ei texto no puede decir

pelota). (10)

Después del momento en el que el nino se da cuenta que

4 través de los nombres escritos se puede leer una oracion,
desgcubre tambiér que los verbos, articulos Y conjunciones estan
escritos dentro de 1la oraciodtn. Les nifos no aceptan que el ar-
ticulo y otros nexos forman parte de 1a oracidén, ya que rechaza

la idea de que las palabras cen menos de tres grafias pueden

leerse; también consideran que estos no tienen significado.

- la bGsqueda de la estructura de la escritura: este proceso
principia con la aparicion de grafias bara acompanar sus di-
bujos, éstas las hace dentro del dibuje o muy cerca de sus
limites. Al respecto BE. Ferreiro, afirma que

la necesidad de incluir las grafias dentro del
dibujo cresponde una razidn bien precisa: en todos
los casos las grafias asi incluidas son apenas
letras que aon no dicen sino que guardan una re-
lacidén de pertenencia fragil que ella se desvane-
ceria si la inclusién dentro de los limites de la
figura nc lo garantizari. {11)
Después de esto el nino descubre que la escritura ce
realiza horizontalmente, entonces la iinealidad de los gratis-
mos esta sujeta al espacio grafico porque no tiene control de

cantidad en su escritura. Posteriormerite el niho disminuve a

una sola grafia en correspondencia con un dibujo, establecién-
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dose la escritura unigrafica. Otro paso surge cuando el ninc
establece que se regquieren de tres grafias como minimo (hipdte-
sis de cantidad minima) para escribir y a su vez define la can-
tidad maxima de grafias, esto lo conduce a crear dos estrate-
gias: cuando el nino fija una cantidad de grafias a tcdas las
palabras que escribe o bien, cuando existe una relacidn entre
la escritura y el referente de la misma (tamafo, peso), a_obje—
tos mas grandes corresponden mas grafias. Lo gque surge en este
momento es la hipdtesis de variedad: cuando el nifio entra en
conflicto al escribir dos palabras diferentes (casa, pelola)
con la misma cantidad de letras que &1 establecid, entonces re-
curre a cambiar el orden de las grafias para escribir cada pa-

labra, ya gue no tiene repertorio amplio de grafias.

De acuerdo a las hipotesis de cantidad y de variedad el
nino descubre una de las caracteristicas de la lengua escrita;
al combinar un namero de grafias se logra formar diferentes pa-
labras; a partir de este momento el niho se da cuenta que la pa-
labra esta constituida en partes y busca una interpretacioéon de
esas partes; da por resultado un analisis de la palabra tratan-
do de darle un valor fonético a cada una de las grafias; des-
pués establece una relacidn entre cada grafia v la emision si-

ladbica de la valabra.

En la hipétesis sildbica, el nifio al tomar en cuenta la

cantidad minima de grafias, entra en conflicto con las palabras



bisilabas o monosfilabas. A partir de esto se establece una nue-
va hipbdtesis silabica-alfabética, en ésta hace una correspon-
dencia grafica por cada silaba o fonema en una misma palabra.
Finalmente él1 efectiia una correspondencia grafica entre
sonido y grafias, por imedic de esta particién alfabética descu-

bre la forma en que se estructura la escritura.
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2.2. FUNCION SIMBOLICA Y CRITERIOS
METODOLOGICOS EN PREESCOLAR

.2.1. Desarroilc de los niveles de la lengua escrita para fa-

N)

vorecer la comprension de la asociacién entre szonidos y

grafias.

El proceso de adgquisiciéon de ia lengua esgrité, es lar-
go y compleic para el progreso cognitive del nifio., va que impli-
ca desarrollar paso a paso dicho proceso para llegar a concebir
la escritura como un sistema de representacion alfabética: ne-
cesariamente durante su transcurso se atravieza por una secuen-
~ia de niveles de conceptualizacioén: presilabico, silabico,
transicidn silébiéo—alfabético vy alfabético.

fin este sentido, la labor de la educadora consistira en
conocer 21 proceso y a su vez conocer el nivel en que se encuen-

tran sus educandos partiendo del nive! presilabico.

l.os niveles de conceptualizacidn en el niho surgen Ccomo
consecuencia del desarrollo de los principios funcionales, lin-

guisticos y relacionales, tratados en el subtema anterior.

Para mejor comprension de los niveles, a continuacidn

se presentan ejemplos de lecto-cscritura de alumnos de 3er.

grado del Jardin de Ninos: " 21 de Marzo ".
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NIVEL PRESILABICO. -
Fste nivel se caracteriza porque el nifo no hace una
diferenciacién entre los signos utilizados en la escritura y

los sonidos del habla.

~ la palabra escrita'no tiene significado.

_ no establece diferencia entre dibujo y escritura. (hace sbélo
dibujos cuando ée le pide que escriba).

ttjemplo: José Angel (5-7)

Consigna:'— vamos a escribir la palabra casa’

- José Angel respondidé a la consigna, haciendo un dibujo de una

casa.

- marca una divergencia entre dibujo y escritura (utiliza gra-
fias primitivas, las coloca dentro, fuera e inclusive en el

contorno del dibujo).
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- descubre la linealidad de las grafias, se limita s6lo por el
espacio fisico que le presenta la hoja y no existe control! de
cantidad en la escritura.

Ejemplo: Perla Patricia (5-8)

Consigna: 'vamos a jugar a que tu sabes escribir;

Escribiremos el nombre de algunos animales:

1.- gato

2.- hipopdétamo

3.- tigre

reataofel vt fo i,
Lf’{’fa/fgf/bq%j+/° ,
3(‘97‘/66%56”4("@? ey

. EQ&@E

- la palabra escrita tiene significado s6io cuando la acompana

una imagen (hipdtesis de nombre).

- reduce el nUumero de grafias y en algunos casos al hacer una
relaciédn imagen o dibujo utiliza una scla grafia para repre-
sentar la palabra (escritura unigrafica).

Ejemplo: Alejandro Alberto (5-11;

Consigna: 'vamos a jugar a gque tu sabes escribir.



Escribiremos el nombre de un animal'.

0

- establece una cantidad minima de grafias (tres) para poder

1.- lebn.

escribir algo (hipétesis de cantidad minima).
Ejemplo: Miguel Angel (5-10)
Consigna: 'vamos a escribir la palabra pelo’.

Miguel Angel escribid:

~ 00

- utiliza las mismas grafias para escribir palabras diferentes
(escritura fijaj.

Ejemplo: Miguel Angel {(5-10)

Consigna: 'ahora escribe la palabra cabello.

Miguel Angel escribié:

& 0P
- la escritura tiende al tamafio del referente.
Ejemplo: José Armando (5-9)
Consigna: 'vamos a jugar a que tu sabes escribirf
Escribiremos el nombre de algunos animales:
l1.- pajaro

2. - rinoceronte



P g an Al

2.- rinoceronte -

- varia el orden de las grafias para escribir palabras diferen-
tes (hipétesis de variedad).

Ejemplo: Liliana Guadalupe (5-8)>

Consigna: 'vamos a jugar a que tu sabes escribir’'.

Escribiremos el nombre de algunos animales:

| Ep\

2.- hipopbétamo

?Eq



- combina la cantidad vy la variedad de grafias para otorgar

distintos significados (escrituras diferenciadas).
Ejemplo: Liliana GCuadalupe (5-8)

Siguiendu la consigna anterior, Liliana Guadalupe escribio:

O
KEp

N1VEL SILABICO. -

1.- vibora

2.- gato

En este nivel el nino descubre la reilacidén entre ia es-
critura y los aspectes sonoros del habia.
- el nino piensa que en la escritura de una palabra debe haber
correspondencia entre grafia vy silaba (hipotesis silabica).
Ejemplo: Alejandro Alberto (5-11)
Consigna: 'vamos a escribir la palabra elefante'.

Al terminar de escribir, se le da la siguiente consigna:

Ol B A

e le fan

ahora leelo’.

- se le presenta el contlicto entre la hipotesis silabica v la

hipébtesis de cantidad, al escribir palabras monosilabas y bi-
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silabas, agrega mas grafias parda cumplir con la exigencia de
cantidad minima.

Ejemplo: César Daniel (5-10)

Consigna: 'vamos a escribir la palabra gato'.

Al terminar de escribir se le da la siguiente consigna:

¢ 2.

da t

ahora léelo '.

- en la hipbtesis silabica sus producciones aparecen: con gra-
fismos sin asignarles un valor sonoro convencional y grafis-
mos con asignacion de valor sonoro, vocalico, consonantico o
combinado.

Ejemplo: Miguel Angel (5-10)

- I3 > ’
Consigna: 'vamos a escribir la palabra gato y perro.

ahora léelo '.

Escritura con valor sonoro convencional:

Y b Q -

Escritura sin valor sonoro convencional:

Ejemplo: Natalia (5-9)

Consigna: ' vamos a escribir la palabra casa ', ' ahora casota'
Se registra la lectura de cada uno. © P A (
ca sa ca so ta
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TRANSICION SILABICO-ALFABETICQ. -

- descubre la correspondencia entre sonido y grafia.
Ejemplo: Eliseo (5-9)

Consigna: ' vamos a escribir la palabra cabello .

Se redqgistra la lectura.

(QQQ

- el nifo mezcla la hipdLtesis silabica con la alfabética al es-

O

cribir una palabra, utilizando o no letras convencionales.
Ejemplo: EBEliseo {(5-9)
1

Consigna: ' ahora vames a escribir la palabra elefante

Se registra la lectura.

OF S

Fan

NIVEL ALFABETICO. -

En este Gitimo nivel e ninc llega a conocer las bases
del sistema al fabético-escritura: cada fonema esta representado
pPor una letra.

Ejemplo: Jorge Alberto (5-11)

Consigna: ' escribe lo que tu quieras '.

[0

A

s
-
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- correspondencia sonido-grafia y comprensioén del sistema alfa-
bético.

- emplea o no letras convencionales.

2.2.2. Intervenciéon del lenguaje oral en el desarrollo de la

funcidn simbdlica.

En el jardin de nifos, las actividades escolares se de-
sarrollan conforme los lineamientos que marca el Programa de
Educacidén Preescolar, este instrumento de trabajo permite que
la educadora haga las modificaciones pertinentes de acuerdo a
las necesidades y caracteristicas del entorno social que rodea

al nifo; para que éste a su vez construya su pensamiento. El
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Pregrama considera tres niveles; el aspecto psicogenético o-
rientado desde 1a perspectiva de Piaget, que muestra coOmo se
construye el pensamiento a través (e las relaciones niffo-medio
ambiente. En segundo Lé&rmino considera la construccion del co-
nocimicnto, éste se da a partir de las experiencias entre suie-
to cognoscente vy objeto de conocimiento y, por Ultimo aborda
las caracteristicas del periodo preoperatorio, donde el nino a
t.ravés de las écciones construye lag estructuras del pensamien-
to, esto no es estable porque la actividad constante del nino

no le permite retenerlas por mucho tiempo propiciando que la

reconstruya a través de las representaciones.

En la etapa preoperatoria, se presentan tres aspectos
relevantes para lé estructuracion gradual del pensamiento; la
funcioéon simbdlica, preoperaciones logico-matematicas ¥y las o-
peraciones infraldgicas. Siendo de mas importancia para el ana-

de la lecto-escritura. la primera.

En la funciébn simbélica estan implicadas una serie de
actividades. cuya finalidad es lograr en el nifio la funcibén re-
presentativa y por ende, favorecer el ascenso desde el nivel
del simbolo hasta el nivel del signo. Las actividades gue ayu-
dan al desarrcllo de este eje son: juego simbbélico, expresion
grafico-plastico, lenguaje oral y abordaje de la lecto—~escritu-

ra.



Asi pues, el Jjuego simbblico presenta tres expresiones
que pueden darse en las actividades: es espontaneo cuandoc el
nino iniclia su juego solo. No es capaz de intercambiar sus ide-
as con otros ninos, vy paulatinamente se integrarda al juego gru-=
pal. como resultado mostrara mas comunicacioén e intercambio_

verbal con otros nifos.

Otra expresion es la dramatizacién planificada: ésta se
emplea muy a menudo en el aula escolar, va que reguiere de la
colaboracion de todos los nifos para elegir o crear una activi-
dad a dramatizar. La orgariizacisn del juego es importante para
la eleccion de roles o papeles a representar, asi como ia pre-
paracion de materiales de apoyo caracteristicos del propio jue-

go.

Otras actividades en las que el nifio pueda expressar y
enriquecer las estructuras de su pensamiento, dentro de la dra-
matizacién, son los cantos y juegos (ritmos, mevimientos ritmi-
Cos, Ccoros, etc.), la imitacidn de diferentes acciones, imitar
animales, breves representaciones de poemas, relatos o realizar

conversaciones acerca de algun suceso significativo de su vida.

La ewpresién grafico-plastico es otra de las activida-
des que se realizan en el salon de clasges; para favorecer la
funcidén simbdlica, en ta cuai el nifio tiene ia libertad de ma-

niipular diferentes materiales (texturas, tamafo, color, forma)



varios de los cuales los brinda la naturaleza. Al actuar sobre
estos materiales, el nifo representa su realidad mani festando
sus dudas, temorecs, vivencias, inquietudes, emociones. etc.,
estas acciones ayudan a estructurar ooco a PoCcO su razonamiento
espacial. E]l dibujo, el modelado (plastilina, barro, masa, la
dactilopintura, el becortado, el tallado, etc. ) son técniras de
apoyo que ayudan al desarrolio de las actividades de la expre-

sion grafico-plastico.

Con esta actividad se llega a crear un nifno mas organi-
zado en sus actos, ya que s6lo tiene de los objetos lo que eg-
tos le proporcionan, es decir POCO a pocu se ajusta a su reali-

dad.

En un principio, el nifio al ingresar al jardin, emplea
el lenguaje oral sélo como un medio de expresion, paulatinamen-
te la educadora aplica actividades tales como: rimas, cantos y
juegos, narracién de cuentos, conversaciones. descripcion de
imagenes, conferencias, entrevistas, discusiones, etc.; esta
interaccioén verbal que realiza ccn sus companeros, educadora y
otras personas, le permitirad descubrir el lenguaje oral como un

medio de comunicacion.

Durante el desarrollo del lenguaje oral se presentan

dos aspectos evolutivos:

En primera instancia se presenta el pasaje del mondlo-
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logo colectivo al dialogo y del lenguaje implicito al explicito
por lo tanto resulta significativo lograr que ¢l nifo se expre-
se de la manera mas compieta posible, motivandolo a preguntar,

responder. conversar, Iindagar, discutic, etc..

Posteriormente como segundo término, se maneja la len-
agqua en el aspecto semantico; se refiere a la curiosidad que
conduce al nino para conocer palabras nuevas y descubrir su
significado. Y el aspecto sintacltico, trata sobre el orden y

enlace gramatical de las palabras.

Asi pues las anteriores referencias enunciadas dentro
de la funcidn simbdlica, facilitan el abordaje de la lecto-es-
critura; necesarias para que el nifio interprels y reconstruya
la estructura del sistema alfabético; en este aspecto. se consi-
deran seis momentos sobre los que se definen las lineas de-ac-

tividades gue se realizan en el aula escolar.

PRIMER MOMENTO: Comprensién paulatina de la necesidad de la re-

presentacién convencional y particularmente de la lengua escri-

ta. El nifo debe sentir la necesidad de utilizar la lecto-es-

critura para recordar algeo y comunicarse a distancia.

- algunas actividades pueden ser: escribir recados (segiin el
criteric de los nifios), invitaciones, cartas, pancartas: re-

gistrar acontecimientos, recetas de cocina, etge..
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SEGUNDO MOMENTO: Diferenciaciodn entre .escritura y otras formas
de representacion grafica. Se pretende que el nino descubra la
diferencia entre leer - mirar y dibujar - escribir.

- algunos ejemplos de estas situaciones son: lnterpretar: ima-
genes, dibujos, material escrito: cartas, recibos; representar
graficamente escenas dé un cuento, comunicar mensajes a otros
grupos, anticipar significados de cuentos o libros, etc.. La
educadora debe realizar actos de lectura en silencio marcando

la direccionalidad de la mirada, que requiere la lectura.

TERCER MOMENTG: Invencion de codigos. El nino utiliza un siste-
ma de signos convencionales, inventados por ¢! o sus companeros
para comunicar un mensaje; cambia el significado de las paia-
bras por otros qué ellos elijan, es decir: inventan cbdigos so6-
lo comprendidos por ellos y parcialmente por otras personas a-
jenas a lo escrito. DeScubriré a su vez lo arbitrario, y conven-

cional de la lengua.

CUARTO MOMENTO: Diferenciacidn entre lengua cral y lengua es-
crita. El educando aprecia lo implicito de la lengua oral, va
que puede reafirmar sus conversaciones con gestos, ademanes,
entonaciones; en cambio la lengua escrita debe ser clara Yy ex-
plicita ya que va dirigida a personas ausentes. Dentiro del len-
guaje escrito existen diversos estilos, por lo que ¢s necesario

que los nihos presencien actos de lectura de diferentes fuentes:

periodicos, cartas, recibos, telegramas, propaganda, dicciona-
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10, libros, cuenbLos,. etc..

QUINTG MOMENTO: Analisis de la lengua oral. Mediante este ana-
ligis el nino comprendera la correspondencia entre los aspectos
sonoros del habia y la escritura, descubriendo finalmente la
relacidén entre grafias y fonemas.
_ las actividades que se sugieren para éste analisis son:
- comparar palabras en funcioén de su iongitud.
- descubrir palabras que rimen e inventar rimas.
- inventar v encontrar paiabras con ung silaba dada.
- eliminar partes de un discurso.

identificar palabras que se repiten en difersntes oraciones.

- ¢rear un nuevo idioma.

SEXTO MOMENTO: Enfrentamiento con los aspectos formales de la
lengua escrita. HBEstos aspectos solo pueden ser adquiridos por
informacién, como el nombre de las letras, la direccionalidad
de la lectura y escritura; los nameros y la utilizacion de los
signos de puntuacién. La primera forma de la lengua escrita que

se le presenta al nirio es con ¢l trabajo del nombre propio.

2.2.3. La motivacioén en el logro de la comprensidon infantil

acerca del ¢ para qué leer y escribir ?

El nino, como sujeto activo dentro de¢ su realidad,



u

reacciona ante los estimulos que ésta le presenta: bpor 10 tanto
no se puede establecer la edad de seis afos para que é]1 se pre-
gunte ¢ qué es ? y ¢ cémo ? se interpretan esas grafias dife-
rentas al dibujo, wva que generalmente las encuentra dentro y

fuera de su casa.

Desde el momento en que el nino ingresa al Jardin tiene
contacto con material éscrlto, al propiciarle el gafete con el
nombre propio que 1o identificara como parte del grupo. E! niho
actua como observador cognitivo en las situaciones nuevas gque
se le presentan; es decir, la educadora explica y demuestra la
importancia que tiene el gafete para que ella y otras personas
lean 1 nombre. Se puede decir que éste es el inicio para que
la educadora a trévés de su interés, despierte en ei nino la

necesidad de comprender los materiales escritos que le rodean.

La motivacién del nino, estara sujeto a la atencién que
la educadora dedigue a éste proceso durante todec el afo escolar,
a través de oportunidades que de manexra sencilla favorezcan la

lecto-escritura. .

La escritura del nombre propio, es el primer tipo de
representacion escrito, a que se enfrenta el nifo, ¥a que fre-
cuentemente lo visualiza en: la carpeta, el bote de colores,
libros. grafica de asistencia, etc.: esta interaccidén comnstante

con el nombre le permitira identificarlo.



En 21 desarrollo de las actividades se le presentan al
nino situaciones problemdticas gue tendrd que resolver; por e-
jemplo: ail planear una visita se cuestiona la forma de registrar
lo observado; va sea con dibujos o bien con producciones espon -
tadneas (grafias) al intentar escribir; este momento es idéneo
para que la educadora pida al niflo interpretar lo registrado: és-

ta comunicacibén que se establece permite que el nifio ampiie su

expresion oral.

Existen diferentes procedimientos para que el nino entre
en contacto con el lenguaije oral:. descripcidén de imégenes, pre-
guntas, inventar historias, relatos, perjiocdicos murales, rimas,

adivinanzas, cuentos, etc..

A través de la lectura que hace la educadora de cusntos,
libros, revistas, prensa, el educando amplia su vocabulario al
descubrir palabras nuevas, alienta su imaginacién, descubre que

la escritura representa objetos o situaciones.

Durante la planeacién diaria de las actividades, hay un
intercambioc de jdeas entre nihos y aducadora, =11la cuestiona a
los ninos la forma de no olvidar lo dicho, este tipo de situa-
cicnes provoca que el ninho sienta ia necesidad de escribir para

evitar el olvido.

Una vez. que el nifo ha descubierto la funcién de la es-

critura, cemo medio de comunicacién lo utiliza para realizar
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mensajes escritos a personas ausentes, por ejemplo: al redactar
un permisc para hacer una visita fuera del plantei, escribir un

saludo a un compafiero que esté enfermo, etc..

Tcdas las anteriores situaciones de lecto-escritura, a
tas que se enfrenta el niho, lo conduciran a la adguisicién de

experiencias para entrar en contacto con ei medio alfabetizado.



Es indudable que tanto la comunidad como el ambito fa-
miliar, le proporcionan al niRo una serie de experiencias re-
lacionadas con la lectura y la escritura, la interaccidn entre
alumno - maestro - padres de familia - comunidad, permitiran al
nifho relacionarse con la lecto-esgcritura y apreciarla como me-

dio de comunicacién Gtil y significativo.

El Jardin de niffos, por ser una prrolcngacidén de la vi-
da familiar, impiica en el niAo nuevas formas de adaptacion
social, al integrarse a un nuevo grupo, en donde adgquiriréa
nuevas experiencias y desarroljiara habilidades. La organizacién
del plantel, dependera de hacer que ésta sea un sitic dinémico,
atil y abierto a los sucesos que se presentan en la vida coti-

diana del nino.

El ambiente escolar propicia en el nino la capacidad de
experimentar, interpretar, indagar y reflexionar acerca de ia
lengua escrita; para que le permita relacionarse con la escori-
tura en donde proponga textos utilizando su propio lenguaje al

escribirlos.
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2 3.1. pPapel del niho en el apordaje de la lecto-escritura.

La actitud de los padres, ya sea de rechazo o de sobre
proteccidn o durante la gestacitn del producto, infiuyen en el
desarvollo de la personalidad del nino, y por ende su sociali-

zacidn y aprendizaje escolar.

ki alumne en su vida cotidiana actia por interés y ne-
cesidad para lograr cliertos propHsitos, y COMmO sujeto decl apren-
dizaje actla impulsado por estimulos que ayudan a su naturaleza
psiguica. LoS nifios denotan indiferencia y pérdida de intereés

al reatiizar trabajos que consideran faciles (ilimplar mesas, 1e-
gar arbolcs. recoger su material escolar, etce.); pero on cambio

les produce gatisfaccidn realizar trabajos dificiles, ya que por

medio de estos los rifios se consideran mayores v fuertes.

Muchas son la=z caracteristicas que presenta el preesco-
lar tales como: jugar, preguntar, discutir, conversar, observar,
descubrir, dibujar, participar, imitar, etc., ectas formas de
interaccién espontaneas tanto con personas como con objetos, son

causa principal para el desarrollo psiquico dei nino.

Los aspectos quc influyen en el desarrollc del aprendi-
zaje son: la experiencia figica: ésbta se presenta cuando 1 nino
actiia sobre el obietc de estudio {agimilacidn) y adquiere nuevas

informaciones gque modificaran su experiencia en base al nuevo
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elemento v la experiencia social; aqui el inicio de la socia-
lizacion se da mediante 1la accidn que ejercen los padres y adul-
tos sobre el nifo; paulatinamente, ya que €n el campo escolar,
log nifos tienen oportunidad de interactuar iibremente con otros

nifios v adultos.

Para el niho casi toda la actividad es juego y es a tra-
vés de &1 como logra su desarrvollo. Sin embargo. tanto en el
juego espontaneo como ¢n el dirigide, el nino coopera facil-
mente, ni acepta reglas, ya qué su sgocentrismo le impide obte-
ner una vision objetiva de las cosas ¥y de las personas, una for-
ma de suprimir el egocentrisme, es a través de ia interaccion
social: estas relaciones que establezca lo convertiran poco a

pOCO en un ser autébnomo.

71 enfoyque psicogenético en ¢i gue se basa el Programa
de Educacién Preescolar reafirma todo lo anterior, al considerar

al nino como
una persona con caracteristicas proplas en sSu modo
de pensar y sentir, que necesita ser respetado por
todos, vy para quién debe crearse un medio gue fa-
vorezca sus relaciones con otros ninocs, un medio
que respete su ritmo de desarrollo individual tan-
to emocional como intelectual, y le proporcione
una organizacién didactica que facilite su incor-
poracion gradual a la vida social. (12)

i.as caracteristicas gue generalmente presenta el nino
durante su desarrollo en e! Jardin de nifos son las siguientes:

* n cada actividad que realiza. necesita tiempo para buscar una



-

respuesta que le satiszsfaga.

¥ Qe muestra indeciso, ¢n una situacidn nueva, entrando en un
conflicto ceognitivo para encontar una respuesta.
*

Las equivocaciones o errores son impportantes para el proceso
engenanza-aprendizaje.
* Requiere de constante atencidn y estimulo por parte del adulto.
Bz un investigador, va que congtantemente, se enfrenta a las
opiniones de los compaiieros, las confronta con sus puntos de
vista v reformula sus hipbtesis, para buscar soluciones a una
situacidén planteada.
¥ Ye muestra inseguro, tenso y angustiado al desenvolverse en

un ambiente agresivo.
¥ Respeta cuando es respetado; responde a la agresividad de

igual manera.

Ahora bien, dentro del proceso de la lecto-escritura,
el papel que desempena el nino es:
= Sujetq activo ante un ambiente alfabetizado, ya que constante-
mente se pregunta, explora, ensaya, construye hipbdtesis, al
entrar en contacto con materiales graficos significativos pa-

s

ra él.

* Ante una imagen que despierta su interés, interpreta y elabora
textos oralmente.

¥ Compara sus suposiciones para lograr descubrisr otras formas
de expresion oral y escrita.

* participa dentro del ambiente escolar en actividades de lecto-

escritura, al elaborar: periodicos murales, l-ibros o cuentes

45



para la biblioteca, boletines, recados, etc..

* ¥mplea la escritura como medio para comunicar inguietudes y
necesidades.

* pDescubre que existen variedad de formas de expresidn escrita:
cartas, recibos, postales. recetas, tarjetas de felicitacisn,
menus, carteles, listas, eto..

* Nescubre la utilidad de escribir para evitar el olvido.

¥ produce e interpreta textos para después confrontarlios con

sus compafieros.

GConforme el nifo tenga un acercamiento espontaneo con
materiales escritos, formule hipbdtesis y obtenga conclusiones;

ira descubriendo la funcién y utilidad de la lengua escrita.

2.3.2. Papel del Maestro.

Actualmente, dentro de la sociedad, se le considera al
maestro como el representante del conocimiento y la autoridad.
Fste actiia como intermediario entre los educandos y el conoci-
miento: hace una adaptaciodn particular del contenido del progra-
ma de acuerdo con la realidad que sus alumnos viven, manifestan-
dose ante ellos como guia en la oblencidn del conocimiento.
Segin Piaget, el rol del maestro consiste, " no sbOlo en

transmitir los hechos o ios conceptos al nifo, sino hacer que



actue a niveles fisicos y mentales. Estas acciones. .. constitu-

ven un conocimiento vreal. " (13)

Es aqui donde !a actitud del profesor frente al grupo
juega un papel importante; ya que debe facilitar a sus alumnos
numerosas oportunidades para que sea el nino quien actie y re-
flexione acerca de su realidad para tavorecer su desarrollo in-

tegral y por ende su autonomia.

El docente, como sujeto activo dentro del proceso ense-
nanza-aprendizaje, en ¢l transcurso de la planeacién de las ac-
tividades, tiende a despertar el interés de los-alumnos, por lo
que las situaciones deben ser significativas y representativas
de su realidad. Por tal motivo, es importante, propiciar oportu-
nidades para estimular la experimentacién, el descubrimiento y
solucidtn de hechos y relaciones, que ayudan a su desarrollo fi-

sico, mental y social.

E1 maestro debe provocar en el nino una interaccidn es-
pontanea; con sus companeros, adultos y materiales para crear un

ambiente de confianza y respeto mutuo.

Se concibe al educador como guia y orientador en el de-
sempeno de las actividades que realiza el niho, observa y cues-
tiona en forma individual y/o grupal, sobre lo que éste hace,

propiciando la capacidad reflexiva del mismo.



Para logravr lo anterior. es indispensable que el educa-
dor conduzca el aprendizaje con la autoridad que los ninoes nece-
siten, para que lleguen a tener la habilidad de resolver proble-

mas de su vida cotidiana haciendo buen uso de su libertad.

FEl ambiente que se establezca dentro del aula. dependera
de la actitud gue asuma el maestr¢ frente a sus alumnos, éste

puesde ser: autoritaria. tolerante o democratica.

La apreciacion que se tiene del maestro autoritario, es
que ejerce el control sobre el grupo al dirigir. realizar y pia-
acar las actividades,; por lo tanto es el Gnicce sujeto activo ¥
sus alumnos receptores pasivos, dentro del prccese ansenanza-a-

prendizaje.

Se entiende por maestro tolerante, aquel que permite gue
sus educandos tomen decisiones sobre ¢ qué hacer 7 y ¢ cOmo ha-

cer ? su btrabajo; mostrando ante esto una postura pasiva.

Un maestro democratico, es el guia del grupo; respeta
1as ideas y criticas de sus alumnos, propiciande up clima de

confianza que facilita ¢l proceso enseianza-aprendizaje.

De lo expuesto se deduce, que €s importante que la edu-
cadora adopte una actitud democratica en el aula, ya que coinci-

de con los lineamientos que establece el actual Programa de Bdu-
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carién Preescolar, al sefalar al docente como guia y orientador

en el desarrollo integral del nino.

Por lo tanto, durante el desarroilo de las actividades
de la lecto-escritura, la educadora deberd asumir los diferentes
roles de trabajo; para que ella:

* Favorezca el desarrollo integral del nifo.

* Cconozca el grado de madurez de cada nino para respetar su
ritmo de desarrollo.

* considere el empleo del lenguaje oral como medio de comunica-
cioén.

* pPropicie la retlexidn en sus alumnos para que busquen respues-
tas a sug propias interrogantes.

* propicic a través de las actividades, la participacién_de] ni-
fo en forma grupal, por equipos o individualmente, haciendo
valer su toma de decisiones.

* onduzca al nifio para que entre &n relacién con el medio
ambiente alfabetizado.

¥ proporcione gran variedad de materiales graficos que estimulen
el uso de la lectura y escritura.

Aproveche los materiales jlustrados, para favorecer en el nino
la prediccidon de los textos.

* Rfectfic actos de lectura y escritura frente a los ninoes.

* Respete las grafias y/o garabatos que realicen los ninos.

* Aproveche durante las visitas que se realizan fuera d=)l plan-

tel, la oportunidad gue brindan los diferentes textos (carte-

49



les. letrecos, nomenclaturas, etc.) para que 1os nifhos 1los
interpreten.

* Rgté conciente del nivel de conceptuaiizacin de la lengua
escrita por el que atravieza cada uno de los alumnos.

* Fnfoque la atencidn en ninos que no avanzan en el procaso de
lecto-escribtura.

* pgté en constante accualizacidn docente, para ampliar su
campo pedagogico, y mejorar 1as actitudes que tenga frente

al grupc.

Eg importante
_.. gque ta educagora comprenda, reconozca y Ires-
pete jcs procesos del jesarrolle infantil., como
base para proporcionar cxperiencias de aprendiza-
de, que permitan poner en juego la reflexidn de
aus . alumnos come medio para | levarlos a compren-
der cl sistema de escritura; que gradue ias acli-
vidades siguiendo la 1dgica de accion de los ni-
fios: que las organice dentro de ':xa manana de tra-
bajo: que evaliue i1o0s avances de cada niho toemando
como punto de referencia a &1 mismo y coordine la
forma en gue los padres de familia apoyan ia la-
por de la escuela. (14)

2.3.3. Papel de la familia v la comunidad.

Es de todos conocido, que las primeras relaciones so-

sy =

que se enfrenta ei nino surgen en la familia; ¥ a

0]

ciales a la

través de ésbta inicia su reiacién con el mundo extaerior.

Desde e1 punto pedagobgico, se entiende por familia a la
célula de la vida social, con una importancia de-
~isiva en la estructuracion de 1a personalidad

infantil y como una consescuencia en la del hombre.



de cuya estabilidad, equilibrio, respeto y trato
depende la proyecidn del educando dentro de la
vida escolar. (15)

T el na-

Por otra parte se define a ia comunidad <omo
cleo de la poblacidén con unidad histérico-social, autonoma y
con estabilidad relativa, cuvos miembros se encuentran unidos

por tradicién y normas. " (16)

De acucrdo a los conceptos antericres se consideran a
la familia y a la comunidad como agentes educativos, infiuyendo

de manera activa en la formacién del individuo.

31 bien es cierto, que la familia es la oncargada de
ta formacién del nino. esta debe dar amor, seguridad, confian-
za, afecto, ayuda, atencidn; estos aspeclos infiuyen en la es-
tabilidad emocional del nifio y eén consecuencia de sus futuros
aprendizajes. Implicitamente ira aprendiendo valores, senti-
mientos, tipos de comportamiento personal y social, respeto a
otras personas, capacidad para afrontar situaciones nuevas, etc.
retas situaciones de aprendizaje le ayudaran en su desenvolvi-

miento come individuo integrante de una comunidad.
... dentro de la historia y cultura mexicana, la
familia ha sido un valor de nuestra tradicidén y
1o sigue siendo en muchas situaciones. Los mexi-
canos hemos encontrado en la familia un centro
importante de vida; un motivo de preocupacidn que
vale la pena; una fuente de apoyo Yy a la vez un
espacio permanente de aprendizajes. Esto nos lie-
va a que guien se edugue en la escuela reciba en
ella orientaciones, motivaciones e informacion,
acordes con el fomento y aprecio de 1A relacion
familiar. (17)
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Dentro de la comunidad, el jardin de nifos forma parte
de ésta; es imprescindible que exista un enlace entre ambos al
tener presente su historia y al buscar soluciones a los proble-

mas que se presenten.

En el momento en que los padres deciden inscribir a sus
hijos en el nivel preescolar, se abre una comunicacién con el
personal docente, con otros padres de familia y por ende con la
comunidad, esto se da a raiz de diferentes acciones, como lle-
var diariamente a los ninos al centro educativo, asistir a jun-
tas de informacién, participar en eventos culiturales y/¢ campa-
nas, desfiles, coouperar =n las actividades ecclb6gicas para el

mejoramiento del plantel, cotc..

Para favorecer el desarrollo educativo del nino es
impoftante la interaccidn entre los.padres y la educadora; los
primeros requieren estar orientados sobre la forma de educar a
sus hijos; y la educadora, como parte del plantel escolar, debe

combinar su plan de trabajo con la familia.

El entorno social influye en la forma de vida de las
personas al momento de pensar, de comportarse y de interactuar
con los demas. Asi mismo, el nino reflejard en el aula los pro-
blemas o comportamientos caracteristicos de su propia comunidad.
Sus condiciones afectivas, socic-econdmicas y alimenticias den-

.10 de la familia, repercutird en el trabajo escolar: por e-

o
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jemplo: en el plano alimenticio, un nifio que frecuentemente no
desayuna probablemente presentara sintomas de cansancio, apatia
desinterés, etc. en las actividades. FPor otra parte. una situa-
cidn econdtmica precaria provocari que los padres por cuestiones
de trabajo dediguen poco tiempo y atencidn a sus hijos, dando

como resultado un bajo rendimiento escolar.

Lo anterior permite exponer el rol tan importante que
juegan los padres de familia; para que el aprendizaje de los
nifics se de en forma integral ellos participan activamente, ya
sea por interés o bien porque la educadora los involucra en las
actividades educativas, con el fin de que conozcan los proble-
mas o avances por 1os que atraviesan sus hiios. La relacid6n que
los padres entablan con el plantel, sdlo puede surgir mediante
una constante comunicacién; ésta se da a caiz de su interes y
colaboracidén en la labor que desempena el plantel, la disposi-
cidén que presenta ante una peticidn que haga 1 personal docen-
te, asi como el grado de importancia que le de a los avisos y
periodicos murales expuestos por la egcuela; por lo tanto «s
necesario que los padres tomen conciencia de su requnsabilidad

como principales educadores de sus hijos.

El comportamiento del nifio dentro del aula se da en ba-
se a que toma a la educadora como modelo a seguir, pero en el
plano familiar su conducta se ve influenciada por la imagen de

los padres. Estos presentan diferentes actitudes en la relaciodn



con sus hijos, entre las cuales podemos mencionar: la postura
gqua asumen al dejar o recoger al nitio del jardin, la curiosidad
por conocer el comportamiento de su hijo, la posicidn que mues-
tra ante los trabajos y comentarios realizados por sus hijos

sobre las actividades diarias.

Cada periodo escolar, la educadora se enfrenta a la in-
quietud que muestran algunos padres de familia, cuando se le
pide que ensene letras a sus hijos. El hicho de gue 1os niffos
se desenvuelvan en hogares donde les den poca importancia a 163
materiales escritos, es otra de las situaciones gue afronta la
massira. Es necesario que, en el inicio del ano escolar el do-
cente de informacién sobre el Programa de Fducacion Preescolar

y en especial a lo relacionado con ia ilecto-escritura.

En repetidas ocasiones, se ha sefialado que es =1 hogar
donde el nifio adguiere los patrones gue regiran su vida futura.
Por tal moctivo la familia juega un papel importante para que el
nifio llegue a la apropiacién de la lecto-escritura; asi los pa-
dres deberan:

* Cconocer a sus hijos, sus necesidades, inquietudes, limitacio-
nes, etc..

* pabtar en constante comunicacion con la educadora, acerca del
desarcollo fisico y mental gque presenta su hijo.

¥ Futar siempre dispuestos a coiaborar con la institucion edu-

cativa, asistiendo a juntas informativas.
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Respetar y apoyar la labor de la éducadora; extendiendo hasta
el hogar las actividades de lgcto—escritura que ella realizd
dentro del aula.

¥ propiciar que sus hijos manipulen dentro de! hogar libros,
cuentos, recibos, folletos, etc..

* eer continuamente a sus hijos: cuentos, revistas, folletos,
etiquetas, etc. y responder a las interrogantes planteadas
por ellos, ya sea ante una palabra o situacion desconocida.

* participar ayudando a sus hijos a reunir material escrito
solicitado por la educadora.

* pRindar a sus hijos, la posibilidad de una Area de trabajo
(dentro del hogar), que cuente con: colores de madera, 1api-
ces, papel. pegamento, tijeras, periddicos, etc..

¥ Mostrar interés’y comprension hacia los intentos de escritura

gue sus hijos les muestran.

¥ Establecer y estrechar los lazos de comunicacién con sus hijos.

En suma, el papel de la familia vy principalmente el de
los padres, implica hacerse responsables directos de la educa-
ci6én de sus descendientes, y tomar como apoyo en esta tarea a

la escuela.

Por todo lo que se ha dicho, resulta facil entender que
para el desarrollo de la lecto-escritura en el ninc, el entorno
acta de una forma decisiva; al ofrecer oportunidades, experien-

~rjas y relaciones con la lengua escrita.
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Los patrones de conducta que son establecidos por los
miembros de la comunidad, influyen en la formacidén social del
nino; el cual manifiesta de manera individual su propia con-

cepcidn del mundo que le rodea.

L.Las actividades que establece el Programa de Educaciédn
Preescolar; se ven favorecidas en la medida en que la comunidad

proporcione materiales fisicos v sociales para su realizacioén.

La tarea educativa no sélo se centra en el Area fisica
de la escuela, sino que ésta se extiende hacia el exterior,
provocandc la relacidn escuela-comuniidad. Las visitas y paseos
ayudaran a que el nino experimente e interprete la informacioén

quer ofrecen los materiales escritos.

Por esto, la relacién escuela-nino-comunidad, coniri-

buirad en el fortalecimiento de la funcidn educativa.

2.3.4. Infiuencia de los medios graticos.

Hoy en dia, se pueden apreciar dentro del contexto so-
cial, diferentes medios graficos; tales como: revistas, libros.
anuncios, prensa, Lelevisidn, etc., que intervienen en la for-
macidn del nino al imponerle paubas de comportamiento a seguir.

Dicha formacidn responde de la relacidén entre la escuela, la
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famiiia y los diferentes medios de comunicaciédn.

Tradicionalmente los agentes formativos que influian en
las actitudes del nino estaban a cargo de la familia y la es-
cuela, pero con el transcurso del tiempo y el gran avance de la
teconolgia, los medios de comunicacidén han tomado tal auge que
asumen un papel determinante en la conducta del nino. Pero es
valido mencionar que la infiuencia de los materiales escritos
s6lo se vera reforzada por la actitud que los padres de familia
tomen frente a estos; por e¢jemplo: muy a menudo la televisidn es
utilizada como nihera, frente a elia los hijos pasan la mayor
sarte del dia; ellos en sus relaciones con otras personas ponen
en practica lo que ven, experimentando formas de conducta, ¥ Si
eete comportamiento se ve reforzado con los resultados, se pue-
de decir gue tuvo una influencia en él.

Es‘por esto, gque cuando el nino ingresa al jardin posee€
~iertas influencias de materiales escritos, por tal motivo toca
a la educadora rescatar esas experiencias, haciéndolas relevan-

tes ante el nino y asi propiciar actividades de lecto~escritura.

La prensa, es un medio informativo de actualidad, su
costo es moderado, las noticias se manejan de acuerdo a la
idiosincrasia del lugar, estd destinada a las masas, etc.; to-
das estas caracteristicas la hacen accesible a la mayoria de

los hogares.



La posicibn que muestra el nino frente al peridédico
depende de la actitud gue asuman los padres hacia este medio
informativo; va que es comin observar a los mismos leer la
prensa y, solamente comentar frente al nino, los acontecimien-

tos de la nota roja; provocandole una aversidn hacia este medic.

El periddico, es aprovechado por la ce¢ducadora en la ma--
vyoria de ]as-actividades, cuando pide al grupo reunir diferen-
tes tipos de periddicos; se clasifican de acuerdo al criterio
gue establezcan los niflos, se comenta la informacidn de acuerdoe
a la imagen que se observa, una vez que los pequenos han inter-
actuado con este medio, la maestra propiciara acciones de lec-
tura v escritura, al formar palabras con letras recortadas, al
discriminar diferéntes tipos de letras, al elaborar albumes con

notas periodisticas.

Fara el logro de las actividades diarias, dentro del
aula, es comin que la maestra se apoye en los diferentes medios
gréficos gque facilita la comunidad. Ella recurre frecuentemente
al empleo de revistas, por ser un medio de entretenimiento que
atrae a la mayoria de las amas de casa; la utiliza para recor-
car imAgenes, diferenciar letras, interpretar textos de acuerdo

1 las imagenes, realizar acciones de lectura, coplar letras, etco.

Ei cuento, en un principio, la educadera lo utiliza co-

mo medio de diversién y sensibilizacidén, permite al nino que 1o
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observe y manipule espontaneamente; después ella efectuara ac-
ros de Jectura enfatizando todas las convencionalidades que es-
Eo implica, como: la posicidn corporal al sostener el cuento,
la direccionalidad de la mirada al leer, =2tc.. Ella propicia,

a la vez. la predicci¢n de! textc al mostrar la portada del
cuento, v confrontara las opiniones de los nifios con la lectura

del titulo, dando oportunidades para descubrir que las letras

dicen algo.

Otro uso que le da al cuento, &% enriguecer su vocabnu-
lario, al encontar palabras desconocidas vara ellos, de ahi,
los motiva a inveatar cuentos en forma colectiva o individual:
después provocari la necesidad de representar graticamente Lo
expresado, utilizéndo imagenes acompanadas por mensajes escri-
tos. Cuando descubre al cuento como medio de comunicacibdn, rce-
curre a el para representar una situacidn que ie sea significa=

tiwva.

También los libros, son utilizados muy fi2cuentemente,
cuando se requiere ampliar una informacidn de un tema que haya
despertado el interés del alumno. Los librogs do primaria, son
de facil acceso para ¢l nino, va que los hermanos mayores se
van desprendiendo de ellos al pasar a grados posteriores; por
Ltal metivo, la maestra tos usa para leerles algunas lecturas, ¥y
al descubrir palabras desconocidas, se recurre a la informacior

que proporciona el diccionario para conocer su significado.



Regularmente el nino pasa parte del dia frente al! tele-
visor, este factor le facilita tener contacto visual con las
imdgenes y letras que proyecta, las cuales influyen en la apro-
piacidén de la lecto-escritura. Para la maestra, el hecho de que
tos ninos esten famiiiarizados con las letras, les ayudara a
identificar con mayor facilidad su nombre escrito de entre el

resto de sus companeros.

Todos los medios graficos, antes mencionados, ayudan
para incrementar el material del rincén de la biblioteca, que
se encuentra en el aula. lLa biblioteca es uno de 103 rincones
mas importantes, va que permite ail nino interactuar con todo
tipo de material escrito, como: recibos de agua o luz., estampas.,
cartas., telegramas, folletos publiciterios, directorio telefd-
nico, recetas, albumes elaborados por los propios alumnos, etc. .
Estas relaciones son aprovechadas por la educadora para hacer
comprender al nifioc la utilidad de la lengua escrita: asi como
discriminar diversas formas de escritura, ya que el estilo de

una carta es muy diferente al de un cuento.
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La eduradora debe poseer un mayor conocimiento sobre
ol desarrollo integrai del nino. En la actualidad, ésta planea
sus actividades de acuerdo al Programa de Educacidn Preescolar,
fundamentado bajolos Jineamientos tedricos de Jean Piagetbt; =es
por 1o tanto que el estudio de este_problema surge a raiz de
conceptualizar al nifc comc un ser con intereses y necesidades

propias de su edad, postura psicogenética que se comparte.

S1 uno de los propdsitos de la Educacidn Preescolar es
lograr la autonomia en el nifo, el perfil del colectivo se di-
rije hacia esa consideracidéon; el permitir al nino la libertad
de actuar sobre el medio que le rodea, que adquiera experiun-
cias que lo lleven a construir su pensamiento, son expresiones
de esa orientacién que se tiene. Se coincide con la postura de
Fmilia Ferreiro, porque al igual que ella se pliensa gue el ga-
rabato es la fuente principal para el desarrollo de la escritu-
ra; se descubrid la necesidad de que la educadora, se concien-
tice de que para el logro del desarrolio de la lecto-escritura,
el nino debe pasar por dos momentos: busqueda de significado vy

basqueda de la estructura de la escritura.

De los niveles de la escritura: presilabico, silabico,
rransicion silabico-alfabético y alfabético;, gque se han plasma-

do ampliamente se deduce la idea de qgue &é&stos no deben ser
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empleados por la educadora, como un modelo establecido para

ubicar al nineo en algan nivel, sino como referencia.

A lo largo de las actividades propuestas dentro de la
funcidén simbélica, se resalta el valor de éstas para el progre-
so del lenguaje oral, dicha capacidad tepresentsativa, por con-

siguiente, ayudara ail desarrollo del lenguaje escrito.

Se determiné a la educadora como agente viable para fto-
mentar en el nino actitudes que lo motiven en las acciones de

leer y escribir.

Al haber estudiado el rol especifico que desempenan: el
nino, el docente,-la familia v la comunidad, en el proceso en-
senanza-aprendizaje, se observd que un enlace armdnico entre
estos elementos es significativo para ayudar al desarrollo del

lenguaje oral y escrito.

A cerca de los medios graficos, se hizo notable su par-
ticipacitn, al servir de apoyo didactico para el desarrollo de
las actividades, especificamente en aguellas relacicnadas con
la lecto-escritura.

Este breve apunte que se ha hecho permite deducir dos

cOosas:?

la. El colectivo apoya en todos los momentos la postura teobrica

[ox}
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2a.

analizada, sin embargo existe originalidad en el plantea-

miento de las 1deas.

La disertacidén es breve sin embargo refleja el perfil y

orientacion cientifica que se posee.
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CONCILLUSTONES

El nino en la etapa preoperatoria, es un sujeto gque interac-
ta activamente en el cvontexto en que se desenvuelve.

El garabato es el punto de partida en 1la iniciacidén a la iec-
to-escritura.

8l proceso de aprendizaje de la lengua orai y escrita quo ex-
pone Emilia PFerreirvo, sirve de apoyvo al docente para €l lo-
gro de éste.

Los niveles de conceptualizacidon son aspectcs importantes en
el avance de la lecto-escritura en el nifio.

1a Funcidn simboélica es base para el fortalecimiento del len-
guaje vral y escrito en ! alumno.

L,a motivacion del nino por leer y escribir., depende de la ac-
titud que asuma la educadora ante dichos actos.

El nino es sujeto activo en la apropiacidén de la lectura vy
escritura.

El docente es guia y orientador del proceso ensenanza-apren-
dizaje; es agente integrador entre los elementos del entorno
soc¢ial.

La familia y la comunidad proporcionan al nino experiencias

y actitudes &n el acercamiento a la lengua oral y escrita.
Los medios graficos son agentes mediadores entre el nifio v el

abordaje de la lecto-escritura.
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