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INTRODUCGION

Caonsiderando el documento oficial que reglamenta el Area
terminal de la licenciatura Flan BS, la Fropuesta Pedagogica es
una elaboracivn teSrico - metodoldgica gue intenta de alguna
manera dar solucitn a2 a21gin problema sanitfiesto dentro de la

praictica docente.

el estar en canstante relacidtn con la problemitica
aducativa, permite al docente encantrar valores espec{ticos a
{as diversas Areas de taormacion, independirentemnente dé la
explicito en el curriculum oficial. En en caso de la enseffanza
de las Ciencias Sociales en la escuela primaria v mis
especlficamennte g1 caso de Lta historia, e necesario
considerartia comag un elemento hisico de 1a Ffarmacishtn integral
del! educando. porgue a través del conocimiento de la historia
sa contribuirid en gran medida a la formaciédn del ser social,

que toda saciedad reclama de sus cirudadanos.

Sabemos gue todo 1o aue nos rodea es historia, El mundo

actuat es herencia del pasada.



Al estudiar la historia se llega a la cCamprensiorn

prlncipalmente'de aque:s

- El! hombre es un ser socials: es decir no se  pusde  wvivir

aislado de las demis.

i = Live Nisten retaciones bumanas necesaras e

indispensabhles para vivir en sociedad.

-~ BPue la historia ez un proceso sin fin, iniciado desde gue

el hombre hizo su aparicidén thasta los tiempos de hoy.

-  Lue el mundo esti en constante cambio, v
—  (Gue para ser consclentes del momento histdrico gue a cada

guien le ha tocada vivir, es necesario establecer un
puntn de reterencia entre todo lo ocurrido en el pazsado vy

uplicarse as! su presente.

Aurt cuando el aprendizaje de o secial no se puede dar de
una manera palpable, +i{isica — s1no mis bien abstracta -~ el
presents trabajio es mis gue nada una reflexidn de la funci®sn
del{ maestro coma agente social v el mAs raespansable

directamente de ita faormacicn mis no de la intaormaci®n de sus

alumnos.



b=}

Despuwss de Ja rormutacySn del problema  se presenta una

sintestis conceptual . derivada de una reflexitn tedtrica sobre la

canstruccron det canacimiento  pgor parte del ni%o v las

L

reterencias a la ensefianza de las Uiencias Sociales en la
prictica docente, aclarando gue las mismas se presentan no como
vardad acabada sino camag €1 punto de uni®n mis ldgico entre el
pasado vy el presente histdrico real, al observar detenidamente
la prictica docente gue s _da en las escuslas primarias.

particularmente en la enseffianza de las Cliencias Sociales.

En ta justiticacin se exponen los motivos por 1o gque se
consider a que el problema es signiticativo. Se pone de relieve
1a tuncidn del maestro al concederle un valor complementario al
aprendizaje de lo social, conocimiento por demis necesaria er
la tormaci'n del educand va que adgu!l se tniicia el praocesa de
integracin a ta sociredad de 1z gue +torma  parte como  wr ser
particapativo v productivo, vy por lo tanto debe ser plenamente

consciente del wmomento birstdrico aue le ha tocado vivir v de

aue <1 miszmo contribuye para contormar el siguiente.

En el marcao tedrico se expone la conceptualizacidn del
gbjeto de conocremiento, en’este casa las Ciencias Sociales en
la escuela primaria, asi  come el papel del maestro y los
recersos v actividades gue constituyen el marco sobre el cual

v

se 1nscribe la practica docente.



En 21 marco referencial se ofrece un panorama general
acerca de las finalidades de las UCiencias Sociales en la

escuela primaria, v especiticamente en el cuarto grado,
haciendo un peguefio andlisis en relacién a lpos libros de texto

v del Articulc lercero Constitucional, vy Ley Federal de

Educaci®“n.

krn la metodogl a se exponen una ser:e de estrategias que
muestran coma se puede avudar al nifig a tener una comprensisn

mis ctara, critica v retlexiva de Ia histaoria de su pals.

Finalmente, en las conclusianes se establece la
importancia de gue 1 npifio reconozca la historta como una
verdad accesible de ser reconstruida a partir del enlace gue se

haga al relacionar las sucesos del pasado con la propia

reatlidad del presente.
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Dertro del srea de las Liencias Socieles se pretende

favarecer el prouceso de socializacidn del nifio como miembro de
.

fa sociedad 2n general v de un grupo social en particular. Es
decir. propiciar la experiencia social cotidiana aplicada en el
estudio sistemitico de su ambiente, para que ai comprenderlo
tenga una participacisn active v clara en las actividades gue
realizan l1os &i+erentes grupos sociales. Fara lograr esto es
necesaric gue el ni%a comprenda que su vida personal est?
ligacda a lo social ante 1o cual deberd recanace;se comng persana

vinculada a los demis y producto en parte de las circunstancias

histdrico - spciales gue le anteceden.

Esta comprensi:n no seri posible, en tanto el nifio no
tenga an su mente una secuencla de la histaria de su pals, que
lejos de términas couwptelios dekeri ser clara, sancilla v
accesibie a su nivel de desarrollo; parktiendo de la simple a Lo
'cumpleja, para logt-anda taormar en €1 una mentaiidad cientifica

v una conciencia critica v creativa, para la busqueda v lagro

de una sociedad mis Jjusta.



it

se pretende gue el alumna sstablezca un vinculo entre el
conacimienta del pasada y del presente de su pal s.

Sin embarga, el wvalor gue sé: le otorga a 1las Ciencias
Sociales en la escuela primaria coma f2rea camplementaria cambia
par completa su principal abjetivo, dindase asl quea el
mamarizar nombras, techas v sucesas le da al nifio la pauta
sotamente para responder a} criteria de evaluacisn mas

utilizada por et maestra, asegaranda asl su acreditacidn.

|2 estratenia metodoldgica utilizada por &l maestro es
defrciente e injustiticada, as! coma carta el tiempo qQue se
emplea en el anilisis — mis gue nada descriptivo - de los
hechos soctraies. La labor del maestro givra en  torno ; la
descripecidn  instituctonal de los acontecimientos sociales,

someras explicaciones gque se complementan con cuestionamientos

vacios en relaci®“n & los libros de texto.

El maestro de la escuela primaria ocupa la mayor parte de
su tiempa en {a ansefianza de las #reas de Matemiticas vy
Espatiol , relegaﬁﬁo a las LCiencias Sociales al arado de
estrategra ocasional para hacer remeabranza a fechas civicas v
actos herdicos de personajes que marcaron historia en el

daevenlr soclial del pal s.



El problema {fundamental radica ert cLte eriste L
caonacimienta tim:1tadao de las htechos sociales v LN
desconocimiento de ta histaria econsmica - social  gue Tdiy

‘origen al Estado mexicana. El dacente se limita a repraducir el

historicLsmao contenido en planes v programas de educacidn, sin

enriguecearlas con la realidad prictica histdrica. Resulta
. .

increible gue las aluenos na se percaten del momento histdricao

gue estin vivienda, teniendo " gque reconocer gue ni an sUs

maestros lo perciben.

La consecuencia lf:gica de +<ste proceso limitado es la
farmacisn dependiente del alumno, en un marco social donde es

tundamental el uso de la historia real.

lLas CUiencias Sociales son llevadas a una rutinaria v
ritualizada prictica pedagegica de ios hechos soctrales, donde
los aldmnos mag separan cada wvex mas de laos contenidos
sociglgicos de la educacidn primaria. Las niffos estin en
desventaia en relacidn con los cantenidas acadédmicos va que Las
clases ~ periddicas o no — de la historia de ta sociedad,
siguen {a misma metadologla v el mismo ritmo de exposicidn
saeguido de un cuestionaria, donde la {funcidn del atumno es

escuchar la descriocidn de la clase v la obligacidn de

contestar un cuestionario gue no comprende vy del gue no se



¥plica cuidles scn los origenes y la wventaja de estarlo
analizando, si s gue se lleva a cabo esto dltimo. La dnica
finalidad es la de preparar ak alumno hacia los eximenes

abjetivos de fin de cursa para cumplir con el requisito

necesaria v abtener as!{ su acreditacidn.

El alumno no se ve inmersc en la problemética actual de la
saciedad, sino gue se encuentira perdido en el anilisis de una
historia ficticia de trascendencia meramente polf{tica, por la
gque corresponde al magstro retomar su papel camo agente social
para arientar de £sta manera al nifio en la realizaci1dn de un

analisis aobjetivo de 1a kistoria.
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Mediante que estrategias es posible favorecer en el alumno

de cuarto gradao de primaria una comprensién mis obietiva de La

historia.

OBJETIVOS

Identificar los elementos que inciden socialmente en la
conformacisn sncial de la historia.

Relacianar esos elementas con alguna situacidn de 1la
realidad.

Propiciar una melior comprensidn de causa v efecto de
lose fendmenos del pasadg.

Retomar los elementos histdricos mias sobresalientes del
1ibrao de textao.

Inicrar una actitud de investigacidn en el alumno.

La etlabaracidn tibre e individual de peguefios textos
daoande el alumno exprese sus propios pensamientos acerca
de las realidades concretas estudiadas.

Lite el nifio comprenda gue la historia no es una verdacd

acabada v terminada, sino factible de ser reconstruida.



MARCO "TEORICO

i1 paso de los afivs v a partir del avance aue s2 ha
logrado en materia de investigacidén en todas 1las areas de
cgnocimienta, particularmente en el 4rea educativa, se han
desarrolladag vérias tear! as con propfsitos bien detinidos para
tograr un meior apravechamiento de 1los alumnos, donde se atirma
oue el sujeto es= el vonstructor de =1 propio conocimiento,
basado en una actividad propia v gue £ste se va danda en la
atedida en qgue al syieta sigue su  particular pracesao de
desarrollo, consideranda £2ste no solo como oun desarrollo

fle1cu, sino tambi®n v mis 1mpartante ain, psicoldgico.

TEDRIaA DEL DESARRUOLLO DE JEAN PIAGE!

ann cuando exitsten varias corrientes ideoldgicas ast como
diversas teorlas gue explican el aprendizaje, es La h tearl a

psicogendtica del desarrollo de Jean Fiaget 1la gue ofrece
mavores elementos para entender cédmo el niffio lleva a caho el

prraoceso de aptrendizalie.

Fara Fiaget aprendizaje y desarrollo se dan juntos de tal

manera gque el aprendizaje s2lo es posible gracias al proceso de

.

desarrollo en su conjunto. El desarvrollo £s 3 su vez un proceso
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geneir-al, producto de la interrelaci®n de diversas tactores, uno

de las cuales es el ambiente.

W

El aprendizaie silo se da cuando existen las estructuaras
intelectuales necesarias, mismas gue van avanzanda segin se
presente una etapa de desarrallo u otra.

Fiaget divide el vdesarrcllo en las siguientes etapas:
sensorlu"matrii {(relaciones con el media a trawes de los
sentidas?y, prreoperatorio lapatrece el lenguaje v la
representacisnl), operaciones caoncietas (comienza la apropiacidn
de nociones 1d9gicas), operaciones rormal es (razonamiento

hipotético deductivao).

Es importante cansiderar, gue an cuando el orden en que
aparecen 2stas etapas no varla, el aspecto de la edad de los
sujietos es mis flexihle yva gque depende del medio &en qgue Sse
desenvuelva el sujeto para que una u otra eltapa de vayan

manifestando.

De esta manera datine la inteligencia como una adaptacidan

cuvas gperacioanes ldgicas constituven al mismo tiempo an mdvil

v un equilibirio permanente entre el wuniverso y 21 pensamiento.

Fara la evolucidn de la adaptacidn mental es necesaria la
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estructuracidn completa del intelecto mediante dos procesos que
se i1nteraccironan continuamente, gue son la asimitacidn v

acomodacidn; la rnteligencia asimila en su anterior nuevas
xperiencias, transtormindolas para que se puedan adaptar & 1a
estructura canstruida. La i1nteligencia es pues una asimilacidén
en la medida en que se 11ncarparan todos las datos de la
o

experiencia adguirida. Fero dicha asimilacién nunca puede ser
pura, pargue al incarporar nuevos elementos a sus esguemas
anteriores, la inteligencia moditica dichos esguemas, a 1o cual
se le llama acaomadaci®n, que vista en +orma prictica tiene
lugar cuanda el suieto descubra aue el resultado de actuar

saobre un obhrieteo utilizando una conducta va aprendida no  es

satistactaria por lo gue dasarvalla un nuevo coﬁportamientq.(l)

Fraget se retrere tambi®n al andlisis de la gé*nesi1s de las
procesos v omecanissg 1nivolucrados en la adguisicidn del
conocimiento en funcidn del desarrolla del 1ncr vicuo, tomando
el canaocimiento como wt producto de la interaccidn del suieto
can 21 aobisto, atorgando la misma prioridad a uno v a otra, va

que considera la exisltencia de una reciprocidad entre 21 medio

ambitente vy el aorganismo.

(1) RICHMOMD, P.G. "Algunos conceptas tedricos fundamentales de
la VPsicotlagia de J. Fiaget". Antologf a. Tear! as del

aprendizaje. SEF - UPN. Ma&wico, 1987.
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Asimismo hace reterencia a cuatro factores gue determinan
los cambios en los procesos mentales, mismaos que el maestro
debe tomar en cuenta para lagrqf en verdadero apfendizaje.
Primera, la maduraci®n, que consiste en la apartcitn de cambios
bioltgicos gua se hallan gendticamente pragramados en la
conceocisn de todo s=ser humano. Bunague este factor no es

.
cambirante, st propgarcrana una b ase bioldgica para gue se
produzcan otras cambios. Lo gue taabien contribuve a los
cambros del proceso mental s la actividad, cuando el alumna
actia sobre su  entorno xplorando, ensayando, observando o
pensando activamente, estf alterando sus procesos mentales. Un
tercer factor es la transmisi®n sacial o aprendizaia de otras
personas. Esto permite tener comao base péra un nuevoa
con;cimiento todo lo que 1a cultuwra otrece. Dicho aprendizaie
varla segin la stapa de desarrollo cognitivo del alumno. Esto
es adaptar las ensefanzas al nivel de cada persona. El dltimo
tactor a travéé del cual se oroducen verdaderos cambios es  la
eguilibracidn, mediante la asimilacidn v acomadacion que
canstituven la adaptacidn del individuo. La eguilibracidn es un

instrumento empleado a 1o largo de la vida para conseguir un

entendimiento de la realidad cada vezr mis organizada.

.
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Aunque el eguilibrio siempre es dinimico vy nunca absolutao,
pussta gue es un procesa en el gue las estructuras pasan de un

estado & ctro. (2

Se puede concluir entonces que el desarrollo es para
Fiaget la moditicacidn de las estructuras que cambian
L]

sistemiticamente, refiridndase a las propiledades internas o

externas de un hecho.

La adguisicitin del caonocimiernita paor parte del nifo se
loara vmicamente mediante procesps que inician desde temorana
edad v evolucionan en forma paulatina, conformando niveles de

desartrolla cada vezx mis altos.

Dicho desarrollo no implica soclamente alcanzar deterninado
nrvel et matemiticas o lectura, sino gue se extiende a 1la
compr enstan v oal maneija de las diversas situacioness gue se
presentan en la vida diaria, encaminando al nif%o hacia 1la
construcciéh de su pcropic conocimiento: por 1o que s2  concluye

ague el nifio posee su propia ldgica de acuerda a su nivel de

desarrallo.

{2) WOULFOLK, Anita v Nicaolich Lorraine McCune. " Una teorila

global sobre el pensamientoao. La abra de Jean FPiaget. "

fAntolog! a. Teorias del Aprendizaje. SEF — UPN. Mixica. 1987.
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Esta tdgica intantil se va transformando no solamente por
la maduracisn neuwroldgica, sino ademis por las acciones que el
nifio ejierce socbre lo que lo rudqu<asi camo por las telacidnes
que establece con otras personas. For otra parte, el nifo
alabora vy conforma sus proplas hipdtesis en base a las
reflexiones v conclusianes que obtiene de 1o qgque observa v

vive, va sean problemas o simples sucesos cotidianos.
FEDABUOGIA OFERATORIA DE MONSERRAT MORENG

La “"pedagogla operatoria” de Monserrat Moreno., basada en
las apurtes de la psicologla gengtica, menciana una serie .de
principias gue favorecen la construccidn del canocimiento

madiante la critica, reflexidn v anilisis par parte del sujeto,

las cuales son:

- Tomatr en cuenta el nivel de desarrolloc en que se
encuentra el nifia.

— Partir de sus proopias intereses.

— Fraopiciar la intereacidn suieto—abieto.

- Crear un ambiente favorable para el desarrollo de 1la

critica v anilisis en la participacidn grupat.

Fermitir el derecho de aprender mediante el ensavo v el

error a través de la formulacion de hipdtesis propias.

- Y praopiciar  gue €l niffio canstruva su prapio

)

aprendizaie.
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La pedagogi a operatoria en Fforma mis especifica sefiala
inicrar toda exslicacian tomands en  cuenta el sistema de

pensamiento individual conocido cono estructuras individuales

<

aque evolucianarn a la largo del desarrollo. De £sta  tarma, el
mapstrn conoceri ltas posibilidades de sus alumnos para

comprender los cantenidas de la enselRarniza. (3)

i

Las explicaciones del maestra, ain cuando sean claras v
precisas, no bastan para lagrar modifticar los sistemas de
interpretacidn del nifioc, va que &ste los asimila de manera
deformada. La comprensidn nao se da en torma sthita sino a 1lo
largo de un procesa en el gue el individuo prue?a v  camprueba
sus prapias hipdtesis a traves de la interaccidn con el madiu v

con las personas gue les rodean, aprendiendo unos de otros.

La planeacidn de actividades por parte del maestra deberi
realizarse tomando en cuenta las necesidades e intereses de laos
niffos, como ¥actores humanas gue E=lg En su mavor! a dicho
interds sarid lidico v en base a estog el maestra arganizari su

clase, gue sin duda resultard mis amena v truct! tera.

(3) MURENU., Moantserrat. " Frobhlemitica docente ". Antologla.

Year!l as del aprendizaie. SEF — UPN. México, 198/.




£l individuo prueba hipdtesis errdneas, perao en base a
éstas elabora su propio conocimiento, por la gue el ambiente
del aula debe ser agradable v de confianza, a fin de favorecer
la apropiacifdn del mismo. La expectativas del maestro deben ser
pasitivas. De esta manera los alumnos aprenderin a opinar v

4
criticar canstructivamente, estimulandose unaos a otros para
lagrar la comprensian de un’ conocimienko, va qgue el nifo

Le

necasita actuar primera, para camprender despuss.

La pedagogl a operatoaria establece una estrecha relacidn
entire ¢l aprendizaie ascolar v el extraescolar de manera gue &l
alunmng enuuentre utilidad v aplicacion dae Lo qué aprendir en la
escuala en su  vida diariay por- lo tanta enn ocasiones es
plecesaria adecuar los  abietivos programiticaos  al contexto

sgacial , Lomanda =2n cuenta gue son mis rmportantes los procesos

guz los produchos.

81 se pretende sevoluacidn en la cisncia, se reguiere formar
nifios creativos & invenbtores, sin someterles a criterios de
autorided gue les impiden pensar v moditicar sus conductass

setria atil pansa r que los errores  son necesarios o en la

constiruccidsn intelactual .

99955
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Despufs de 4¢s5to el alumno sera capar de generalizar sus
aprenditzaies a un cantexto distinto, es decir, de aplicar lao

aprendl do.

En cuantda a las ntereses det nifio, hay sucho gue decir.
fmte todo es fapor Lante dejar gue desarvralle su curiaosidad
uétural, fr08 1o gue &l maestro debe atender sus dudas v

Hplicarias de modu qua tagre comprendet . Ademis, traktars de
articular las interesas de Llas demis, ensefiando &l grupa a
tespetar v acepbtar decisiones cotectivas camo la eleccidn del

tema a tratar, mantenitendo as! los interaeses de grupo.

El trabajo escolar debe partir de la necesidad de resolver
situacianes interesantes, de praoblemas gque se le presenten al
nifo tanto en sus  Jjuegos como en su vida diaria, de 1o
cantrario ercantrari la anseffanza caso una asignacian trfa, sin
sentida, donde tas resolaciones s hacenr ripida en forma
mEciiica v ocon los pasos gue ensefit el maestro.

e este mouda, tas ' enseffanzas ascol ares no estin
estimutando nt atirltizando el pensamienta lIofgico del nifios por
tanto no perdurarin €n sy memaria y menas aln, seri capaz de

establecer relacrones entre o que el maestro dice can lao que

ahiora vive.
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loda persona gue conoce de desarrollo i1ntantil sabe del
interées ludico que 2stos poseen; el juego es parte esencial de

sus vidas, por lo gque ta escuela debe aprovechar <ste interés

evitando la pasividad en el aprendizaie.

. Los programas de educacidn preescolar asignan un lugar
preponderante at juego, mis sin embargo  la escuela primaria
rampe con $sta concepcitn desde {os primeros grados. besde aqul
se 1nicia el farmalismo gque pravoca ifa falta de interss en el
alumno y par tanto la mecanizaciin en vez del razonamiento como
base del conocimiento.

) masstro plantea una serie de relatos, muestra mépas,
presanta lecturas que patra et alumng son totalmente ajenas e
pncomprensibtles, por o que ¢ste no siente el 1mpulsa de buscar

relaciones o continuitdad en 1o que sty aprendiendo.

APREMNDIZAJIE DE LA HISTORIA

Con base en la relaci®on que se establece entre 1la teorfa

psicaogenética v la ensafianza de las Ciencias

h
L

Saciales, cabe destacar gque al igual gque en cualquier
ensefflanza, e! ni1fo aprenderi mediante sSu propla  experiencia,
actuando sobre las cosas que le rodean v establ eciendo

relaciaones en base a sus propias hipdtesis.
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Esto dltima resulta sumamente importante en la ansefianza
de la historia, va gue si el niffio se encuentra en la etapa de
ﬂesarru;!a carrespanidiente a su_\édad, serrad menester que' el
massti-ra propilcie gue <! mismag estructure la histaorita de su pals
de acuardo a su particualar punto de vistay; que investigue,
descubra v protundros por inguietud propia, convirtifndase as!

Y

an @! centro de su prapila aprendizaie.

Bl maestro tgeberd ser cuidadoso para qguiar correctamente,
va gque €l alumno aprenderi en hase a sus aciertos pero aun mig
en base a sus errares. Unicamente de esta +aorma Llagrard
entender la histor:a de sus antepasadas v el efecto de las
sucesos anteriores en la realidad ques hoy vive; asl comag la
panaoramica del futuro, v entenderi gque &1 es un suietao activa

en la contormacidn de la histaria.

"LENE A A 0 [
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Mar: explica 1a historia cama un desartrallio de las tuerzas
productivas v de las relacirones de proddccidn gue primera  les
carresponden vy luega les cantradicern, qua cambian de tarmas a

obzticulos de desarrollo. N

e esta torma el derrocamiento violento por wuna clase

social oprimida de un orden soclal existente, aparece caomo una



Apncd de ravalaceon sgctal ant fta cual, car ta transtormacion
del tundamento econtmicd s cambia tambi®n la estructura de La

sociedad.

La histaoria de ta sociedad es la historia de su produaccidn

material de sus contradicciaones, surgidas v resueltas en el
L]

desarrollo de las tuerzas productivas con las relaciones de
praoduccisn. En esta detfinici®n de la historia 1as movimientas
sociales son producto no del enfrentamiento revolucionario de
las clases, sina de una manipulacitn de masas con la finalidad
de tesalver prablemiticas de relacrones hegeminicas en una

intencisn de cantrotar gl poder palltico v econdinico.

tl verdadera syieto de la histaria se encuentra en el
estudio del! cesarrollo del proletariado gue como clase oprimida
rampe sus propias cadenas an uana lucha revalucianaria ¥y libera

ta produccidn.

labe aclarar gue se estA tamanda de dicha tearla los
puntos que se consideran 1mpartantes para el trabsio aque se
presenta. k£l ol gue sigue el maestro en la enseffanza de lLa
histarlia es pasiva; su funcidn coma ser social debterla sar

atrecer un conocimienrto de la situwacidn real v de tas medidas

pasibles para caalkiarlia — mediante una transtoraacidn no
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splamente jurldica, polltica yv cultwal - sino llegando hasta
el ftundamento scondmico, v de no permitir gue 1l a escuela sea
un or ganismo hegemdnico del Estado v elesento reproductor de la

1deologia de la clase en el poder.

La extensi®n v el anilisis de #stas 1deas universales le

.
correspoanden al sujeto de ta ensefianza, pero la gran crisis
pedagigrica a qusa se enfranta, aunada al tactor ecan’mico, te

mantienan alejiadao del alumno mismo, mis gue de su  situacidtn vy

votictencra social.

OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

El ocblietiva gue se marca en la ensefianza de la nistdrla,
es el conocimienta del pasadao, pera €ste nao es cantable
directamente y la historia lo reconstruve a partir de la qgue
nos queda: obras, testimonios de acontecimientos o conjuntos

compleios de chtas.

l.a historia coma recanstruccitn  del pasada analiza las
cantenidos, que se 1nscriben en wuna serie ortentada  que
corresponde al desarrollo temporal, v reconstruir ! pasado es

antg toda disponer en un arden tos elementos de Lla misma.
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bDesde aste punta de vista la historia es primerg narracitn
v toua elementa histdrico de duracicn mis o menas larga tiene
gue inscribirse entre un antes v un despuls, v ' ta

racanstruccln de este tantmeno histhrico s un sacar a la Luz

las ralaciones de sucesitn g de simultaneidad.

lLaos acaontecimientas v las abras asi clasiticados se
reparten entonces en una serie de hechas institucionatles,
militares o movimientos sociales. For otra parte, estas series
puaden aparecer en varios conijuntos mis o menos disimbolos, gue
correspanden a las diversas clivilizacianes que se han
desartrollado simultineamente en un tiesipo que na se habfla

realizada la unidad praoletaria.

LBetris de esta construccidn temporal es posible sacar a la
luz relactiones de causalidad entre acontecimientaos o hechos de

lndice ditersante o 1ddntica.

Lo anterior puede transtormarse entonces en antecedente,
v la ulterior en consecuenclra; de narcrativa, la historia se
convierte en explicativa, se precisa una tearia detras de las

»~

aparienclas.
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ESTADD Al luAal bE LA ENSENANZA RE LAS CIENCIAS SOUIALES

En ta ensefanza de lo social .en la practica adocente, el
maestro se gueda stio en el primer proceso de la estructura
histdrica - la narracitn — y cuando llega a descubrir los
temas relacionados con conocimientos histdricos repraduce  un
médio de ensefanza wradicional de 1a historia. k1 historiador
convertidgo en pedagogo expons lo gue sabe v lo da a aprender de
memoria. En los melares casas, aporta testimonios v documentos
v las hace analtizar superticialmente, pera es <1 quien
desprende las relacirones de causalidad vy quien presenta  las

conclusianes an una ensefianza sintdtica y abstracta.

Tada el trabaioc gue va de los hechos captadas en su
singularidad 2 las nociones cuyo cobjunto establece la
historira, va esta bhecho, lo gue se entrega a ios alumnogs na es
ya ias qgue un discuarso  medianamente  ilustrado gue permite
desmostrar lo resultado de esta elaboracidn, v las aluamnas

deben aprender tal discursa.

tste Incangruencia en guerer desarrallar el espiritu
critico sediante la enselfanca de la historia y en hacer gue

para £llo el alunno aprenda de menoria crertos Jjuicios en 1os

jue By s le permitae ninguna participacisn.



&videnﬁemente 2s wuy problema de contenido %nstitucional,
gque reflelan una tendencia de permanencia de relacianes aunado
a la disponibilizdac consciente n\éa del suijeto de ta ensefianza
por reproducir tales contenrdas vy seqguir marginanda  at alumano
en su intento por aproparse racionalmente del aprendizaje  de
1o soclal. Dicho suieto de aprendizalje es moldeado en la social

.
por un docente apatico, reprodguctor, que to ubica =14
determinada linea ideoldgica, ademis de gue el cantexta social
a seguuida durante mucho tiempo con ¢sta misma linea tormativa,
de tal manera que lo expuesto por el docente en el aula es
refarzada por los medios de comunicacidn vy las proplas

relaciones saciales.

Existe unia total disaciaci?dn entre La tearia gue se manela
en el discursao aficial v la prictica hist®rico-social paor lo
gue atravieza la saociedad mexicana, de tal manera que 1la
ensefana escolarizada de 1a historia stlo {tarma  sujetas
heter nomos alileeados a wn dirscwso oti1cial subletiva ague o la
ilegado socialwments a la contarmacidn de un " verdadero sulieto
sacral ", capaz de analizar su pasada para asl pader describir
su presente y dustiticar gue el retroceso de su socladad s una

-

consecuencia del cuwrso de ta historita de su pals.
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ElL DUCENITE EN RELACIUN & LA ENSENANZA DE LA HISITURL

Las mas de las wveces la; preagcupacidn principal del
pirataesar es cubrir el programa; ﬁﬁe laé alumnos sepan fechas de
ci1ertos acontecimientos, gue reaccionen wubicando en el  tiempo
ciertos nambres, gue canozcan las circunstancias en que se
desarrallaran hechas trascendentes, y gquizia la actitud de 1los
alumnos v del maestra misma ha sidao preguntarse que relacidn
tiene todo esa coan su propia vida, cuil es la Ffinalidad de
cubrir un pragrama. Na se tienen presentes los abjetivos de la
ensefianza, los intereses de los alumnos, o las  circunstancias

concrietas en que se desarrolla ia labor educativa.

EL SUJEITY DE APRENDIZAJE ¥ LA RISTURLA

lLa accidn de aprender implica wna trasnformacidn en la
vision del suijeto, de wuna estructwacidn wva hecha de las
canagocimientas a una reestructuracicn de las mismos. El
aprrendizaie envuelve toda la personalidad del alumno vy btaoda su

relacidn contextual .

El suljeto gque aprendey si biren es siempre £1  misma,
realmente deia de ser de alguna manera, €l que era antes: se
efectian cambiogs en su percepci®n de las cosas v de las

3

personas, v sobire todo en sus actividades.



El alumno es entonces un sujeto lleno de eperiencias
previas, capaz de nuevas experiencias que madi f 1 quen su
conducta, wun ser histdricao .qqé tiene pasada y esti ' en
posibitidades de desarraollo interiaor, siempre 1déntico a si
mismo v siempre en cambhio; dJdistinto, pera no ajenag a los
aspectos que va aprendiendo, una persana comprometida con vy por

1o que aprende.

LCuando i n:fo aprende de verdad, es aprehenderse a s1

mi=no, s en este sentido desarrollarse como ser consciente.

BUE ES La HISTURIA

Ubietivamente es una sucasion de hechas humanas
tapar-tantes, trascendentes, es el cambio social, el desarrallo.
Sul: jetivamente, es La 1nterpretacidn gue el suieta hace de

esbos hechos.

£l aprendrzaie de 1s historia es cbhjetivo, et cuanto
ciencra. Yubietivao en cuanto concrencia. Ubjetivamente 1ta
hretoria es la esplicacisn racional de la sociedad humana,
ltechos, ]efes vy teorias. Ll historia nos olrece las bazses
agbietivas de la interpretacidn de la accidn humana en el tiempo
v en el especia. La histaria requiere datogs ciertas e rdeas

claras para obtener conclusiones correctas, reguiers una



metodolagi a. Suabjetivamante la historia ss autapercepcidn de la

situwacicnn concreta. Fermite descubrirse en el espacio v oen el

tirempoy di libertad inter:ar_pgﬁmxtierldm intervenir en el

propra desartolio par una praogresiva respansabilizacion. l_a

historia tiace pasible la existencia de la conclencia nacianal,

de clase, politica, social y personal. La historia permite el
.

progreso y mobtiva protundamente &1 hombre para uan estuerzo

rrenavada.

En ocasiones se concibe la historia como  algo ajeno al
suieta gue la estudia, camo un pasadg remoto e 1inerte gue ha
delacdo de existir, coma un presentae al gus samos estrafios, o
cama una mesaria social donde wse han registrado datos, que
podenocs consultar. En el Fondo, aprender historia es
aprehendernos a nasatras mismas, es descubrirnags conscientes v
por etlo, de alguna manera  libres, socociaties, responsables v

compromet tdos.
FUNCION DEL SUEHD DE LA ENSENAMLA DE L HISTORLA

Al maestio le correspande avudatr a sus alunnos a cobirar
conciencia histdrico-spcial v a desarrollarla, mediante un

estueryo reaimente cient!ltico de la histaria v de la =socisdad

para gue apirendan a darse cusenta ae:

- Luil es su uvhicacidn gn el cantexto histdrico-social.



El

Gue ser hombrs swpone 1imitaciones Y grandes

pasihilidades.

Due hay interaccidn continua vy  permanente de los
individuos entre si, asl\éﬁmu l1a hayvy entre los grupos.
Bue Lla anterior implica necesariamente derechos v
obligaciunes concretas en forma de relacisn.

Uue o que es cada guien la es en gran medida por sus
crrcunstancias mistdricao-sociales.

HBue @1 compartamienta humano esti condicionado par
factores scanhmicos v culturales.

thee el hombre es responsable en la medida de su propia

conciencla.

tiwe 21 hombre es libre v lo es en sociedad.

desplazamiento del madelo tradicional de ensefianza al

maodelo actual, significa que el praftesor se encarga ahara de

tomentar

la actua

la comprensi®n de la histaria, observa vy evalda

cidn del alumno, organiza y orienta el aprendizaie.



ARICULO TERCERO CONSU L TUCIUNAL

Dentro del articalo tercero de ta Constitucidn Folltica de
165 Estados Unidos Mexicanos, se estéblecen las {foarmas que
debheri seguir la educacidn mexicana, asi como los objetivos que
con $sta se pretende alcanzar a fin de respetar la libertad del

ciudadang, desarrollanda al maximo sus capacidades en beneticio

propioc v colectiva.

Hlgunos de los aspectos méis importantes pafﬁ el tema de la
propuesta se mencianan a continacidn:ila educacidn gue imparta
el kstada, Federacidn, Estado o Municipira, tenderéi a
gesarrof tar armédnicamente todas las tacultades del ser  humano,
al mismo tirempo de fomigntar el amar vy repeto por México v o o ta

conciencia de solidaridad sacial e internacional, en la

independencia v 2n la justicia.

Ajena a cuaiquier doctrina religiasa, luchara conktra 1la

v

ignorancia, ta servidumbre, los fanatismos v los preicicios.

Set4d nacional, en cweanta atenderid la comprensidn de
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nuestros problemas, 1 aprovechamiento de nuestros recursos, la
defensa de nuestra independencia econdmica y la continuidad v

acrecentamiento de nuestra cultura.

Yer: democratica, no sAlo como estructura Jjurldica v de
régimen pollitico, sino como un sistema de vida fundado en el

constante meijioramitento econdmico, social y cultural del pueblo.

Lontriburers & Lla mejor convivencia humana, tanto por los
elementos gue aporte a fin de acrecentar en el  aducando  junto
con el apreciao por la dignidad de la persona v la integridad de
la familia, la conviccidn del interds general de la saciedad,
cuanto por el cuidado que ponga en  sustentar los ideales de
fraternidad e igualdad de derechos de todos los hombres,
evitando las privilegias de raza, de grupos, de sexos 0 de

individuos.

La educacidén primaria seri obligatoria, ademids de qgue toda

la educacidn gue imparta el Estado serid gratuita.

E} Longreso de la Unidn con el +in de unificar v coordinar
ta educaci®n en toda la repiblica, expedirz las leves

necesarias destinada a distribair ta funcidn sacial educativa

entre ia btederacidn, los bkstados y los Muntcipios, a 13 1ar  las
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aportacianes 2corndmi cas carrespandlentes a ese serviciao pidblicao
v a sefialar las sanciones aplicables & los tuncionarios que  no

cumglan o no hagan  cunplir las disposiclones retativas,: 1o

misnag gue a todos aguellas gue las intrinjian.

Fusde caonsiderarse qua st bien el arti{iculo tercera es
‘

realmente generoso y bengtico para el individuo al ratender en
forma especifica las necesidades y aspiraciones de todo ser
sacial en cualquier Ambito, la educacidn que imparte el Estado
no desarrclla arménicamente las facultades del ser humano, vya
que econdémicamente o se alcanzan a cubrir las necesidades en
relacidn a recursos materiales y humanos. En la realidad, se
desaprovechan destrezas y habilidades del educando por falta de

t:empao, espacio., material, capacitacién del personal docente, y

atras tactores.

1 il a Y Vel W alVat i FyiTabhd A TV A N [t T ik i AL 1Ty A M
LAY ELZULARNL AN IR 1AMSIEN V) O3 T HNALNIAIIL O

Con la educacisn primaria se busca la tarmacison  integral
del nifia, que le permitirid tener canciencsa sacial v

canvertirse en agente de su propio desarrollo v de la saciedad
a la que pertenece. De ahlt el caracter formativa wmis que
imfarmativo v la necesidad de que el nifio aprenda a aprender,
de modo que en la escusla y fuera de ella busgue v utilice par

=i mismo el conocimiento, organice sus observaciones por  medio
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de la reflexidn, v participe respansable y criticamente en ta

vida social.

De acuerda can las finalidades de la educacidén que imparte
el Estado de acuerda a las necesidades del nific y las

h

condiciaones sacioceconiémicas y politicas del pais, se pretende
4

gue al concluir la educacidn primaria el alumnc logre laos

siguientes obietivos generales:
-  Conocer’ y tener confianza en si mismo, para  aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humanda.

~ tagrar un desarrollao fisico, intelectyal y atectivao

Sangd.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo vy la conciencia

critica.

Comunicar su pensamiento y su atectividad.

-~ Tener criterio persanal vy participar activa Y
racionalmente en la toma de decisiones individuates vy
sociales.

»
- PFarticipar en forma organizada y cooperativa en  grupos

de trabaila.
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Integrarse a ta tamilia, la escuela y la sociedad.

Identificar, planear v resclver problemas.

Asimilar, enriquecer Yy transmitir s cul tura,

respetando a la vez otras manifestaciones culturales.

pdquirir vy mantener la prictica v el gusta par la

lectura.

Combatir la ignorancia vy todo tipo de injusticia,

dogmatismao v prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje vy
recreacidn no estin condicionadas por el hecho de ser

hombre o muaier.

Considerar igualmente valiaso el trabaja +isica vy el

inttelectual.

Contribuwir activamente al! mantenimiento del! eqguilibrio

ecalfgico.

Lonocer la situacidn de MExico como resultada de los
diversos procasas nacionales € internacionales gue le

v

han dado ori gen.

Conacer vy apreciar los valores nacionales y atirmar su

amor a la patria. T
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-~ pPesarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e
internacianal basada en la igualdad de derechos de tadas

los seres humanos y de todas las naciones.

— Integrar vy relacionar los conocimientos adquiridas en

todas las &freas del aprendizaje.

-~ fAprender par si aisma y de manera cantinua, para

canvertirse en agente de su propio desenvolvimienta.

Fara alcanzar estos opbieltivos generales, 5 necesario
agrganizar 21 trakajio docente de tal manera gue laos contenidos
de las ocho 3reas de aprendizais se desarrn}len” conjuntamente,
concediendo 1gual importancia a todos los elementos que

tavorecen el desarrallo integral del educanda.
OBJETIVOS DE LAS CHENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION PRIFARIA

El 4rea de Liencias Socialezs se propone en la escuela
primaria +§vorecer el proceso de socializacidn del nific cama
miembro de la sociedad en general y de un grupg social en
particular. Esto es, propiciar la experiencia social cotidiana
.y amplirarla con el estudia sistemitico de su ambiente para que

al comprenderla tengas una participacidon activa y clara en las

actividades gue realizan laos difersntes grupoas sociales.
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Fara lporar lo anterior es necesario gue 21 manejo de las
tiencias Sociales en 2]l nivel primario permita al nifio
comprender que su vida persaonal estad ligada a lo social, ante

1a cual deheri reconocerse como persona vinculada a los demi&s vy

progucto en parte de tas circunstancias histdrico-sociales.

tor elia, @sta srea de aprendizalje, a través de un enfoque
interdisciplinario pretencds proporcianar al nifio un
conacimiento abietivo del mundo en que vive. Las contenidos del
Area han sido organizados en tal forma, gue van de lo conocido
a la desconocido, introduciendo en el nifioc wun sentido de
relatividad en cuanto ponen de manifiesta que na existen
verdades absolutas, puesto gue todo conocimiento queda sujeto a
revisidn, eximen v reelaboracidén. As! misma, estos caontenidas
presentan una graduacidn gue responde a los niveles de
desarrollo que logran los eduoucando en contormidad con su

praocesg de maduracidn fisica, intelectual v emotiva.

Se pretende contribuier a gue el educando adguilera vy
desarrolle ias conoctmientos tefricos v metadaoldgicos gue le
avuden a formarse una mentalidad cient!ifica v uwuna canciencia
critica v creadara, para la bdisgueda v logro de una sociedad

mas dusta. Con el conaccimientag de las caracterlisticas miAs

relevantes de su comunidad, su estado y su pals, el educando
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advertiri gue a pesar de la diversidad geugriafica v cultural
caompartimas una historia comin, un idioma aticial ¥y un condunto

e valores y costumbres que nos identifican como mexicanos.

lambién se preteande gue en la maedida de lo posible el nifia
vincule el conacimienta del pasado v el presente de México con

al proceso de desartrolla histdrica de Ambrtos lejanos,

comprendiendo la probiemitica mundial gque le es mas lejana vy

H

4s compleja.

El frea de Lisncias Sociales atravieza, al igual gue las
Liencias Maturales, por un procesa de marginacisn que la ﬁisma
prictica educativa le ha 1mprimido. Las nivales de atenciduy son
mlnimos pues las freas de kEspafiol v Matemitbtlicas absorben la
mavorlia del tiempo en la priactica escolarizada, dandose asi que
2l Area de Liencias Socirales se convierte en la resolucidn de
cuestionamientos extraclase, dande el maestro evita el cantacto
corn el tema a la imprime dn caracter clvico con la descripcidon

de techas y persanaies herdicos de la histotia.

Los contenidos bistdricos son utilizados para disfrazarle
al nifig 1la realidad histdrico—-social. VYDesconoce la {funcidn de

tas {tuerzas productivas en la saciedad, se le imprime al estado
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momentineo de la suciedad un caridcter de permanencia sin lLlegar
al anilisis de | las relaciones gue el hombre establece, v
manteniendo por medio de los caontenidos escalares la impresidn
de gue la evolucidn histdrica de las relaciones del hombre ha
propiciado la situacidn actual, la cual debe ser respetada vy
adoptada sin la necesidad de llegar a cuestionamientas wmis

protundas.

Fuede imferirse que @n la prictica cdocente los contenidos
de las Ciencias Sociales camo un conocimientao especifico de 1o
sacial, no estin proporcionando pautas para wuna revision
critica de la historia y las implicaciones de su uso en el
contexta escalar, dado que el caricter mismo de dicho
conocimiento exige por parte de maestros'y alumnos un  trabajo
de discusidn y confrontacidn gue ofrezca diferentes puntos de

vista.

Esta prictica escolarizada, niega el contenido psicoldgico
de la tundamentacisn tedtrica del curricutla oficial, que se
expone con una tendencira constructivista, donde el nifio se
encusntra =n wma etapa de su vida en gque esti en plena proceso
de 1nteqtrarsa al mundo social . Si el nifio se integra o no al

muntdo de la social, va no depende de la accidn del docente,

sino que #ste se aleia cada vezr mis del mundo interpersonal del
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rni: o, agonde Squel cultiva relaciones a partir de
entrentamientos intormales que establece con elementns de su

media, an acciones recreativas, lingulsticas o da progresos

interpersanales.

vemgs as! que esta caracteristica de integraci®n social se
encuentra fuera del discurso institucional. El intersés del nifio
par interactuar con las demas, va ftormando sus prapiLos

canceptaos en el 3Ambito sccioafectivo, integrindole de esta

martera a un conocimiernta de lo social.

v ST A T T
[N STl Rl

m
&
:

Lon el conecimiento de su camunidad, su estada vy su ﬁals,
el oallunnios se dard casnta  que a pesar  de las particulares
caracter!sticas, clgpar Cimds wta hnstoria, un idiona oticial Y
Whia serie de valores vy costumbres gue nos  identitican como
merlcanas. Se pretende gue en la medida de lo pasivtle, b1 nifia
vincule el conacimtenta del pasado y presente de México con el
pracesa de dssartoalic histdhrico de Asbiios tajanos. En base a
estos, el pragrama de cuarta afio marca una serie de abletivos a

lograr en el transcursa del ciclo escalars

) DBJIETIVUS GEMERALES

Al terming de este grado escolar, el alumno seri capaz
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de promover actitudes gue favorezecaan la untdad nacional
a traves del conocimiento de nuestra historia, nuestros
praobleamas y la part:clpagyﬁn comin en la solucidsn de
@¢stos. Ademis logrard comprender algunos conceptos vy
generatizaciones sobre ia Historia Macional vy el papel
del Estada et la organizacisn del pals. lambxi$n  podri
enttir apintoanes sobre el sentido v significado de

docuenltos sty acos que se analicen.

CUN'ENIDU

£l pragrama de cuarto gradao contiawia con el astudio
sistemitico v gradual de ta historia de nuestro pals

vista en grados anteriores. dAbarca desde la herencia

cultural prehispinica, la etapa colonial, 1la
independiente, 1a revolucionaria y lta post-—
revolucionaria. UCaolateraimente el niffio profundizarsi
et el estudic de Ltas elementas que constituven
el Estado Mexicanc, ademis de advertir tas

caracter ! sticas v diterencias geogriticas, culturales,

soclrales y ecarkimicas que existen en nuestro pal s.

pIpAC! 1L

Fara el logro de los objietivos, el .programa presenta
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una serie de activicdades gue pretenden tograr
una mavor participacrin del nifa en ta adguisicidan

de conociamientas v en -la {ormacitn de hibitds v

habrrl 1dades.

ilLas sugerentias metodoldgicas para lograr optimizar la
aplicaci®n del praograma v el aprendizaie de los nifias
son las sigulentes: las investigaciaones se harin de
manara que se forme en el nifio una actitud de bliisqueda
v cansulta, evitando que saa un simple receptor. El
acoplia y cansilta de materiales e intarmaci®tn, debe
complementarse can  la elabaraci®n de cuadiras,
esguemas, rasimenes vy otras. Fermitir la exprasien
libre del ni%o, tanto de sus experiencias e intereses
como de las conacimientos adguiridos. bLa organizacion
del trabajio colectiva contarme a un plan elaboradao
por 21 maestra v sus  alumnos  propiciari gue éstas
aptendan dJda sus propilas expaerienclas, se si1entan
motivadas a ta nteracci™ sacral a travets de un
compromisa colectiwva. ta ensefiariza gozatri de una
refacitn abierta entre maestro y atumno.

embarga, debe considerarse gue ya que la Lonstitucidn

espaci f1camente que la educacidn aes una
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responsabilidad de toda la sacredad v no  dnicamente  del
maestra, sea hace necesaria la participaci®n responsable de

tados sus sectares y mavaormente de las persanas relacionadas

directamente con tal tin.

Sabemas gue durante las Jltimas seis ditcadas el Lndice de

L]
analfabetismo en México ha disminuido notablemente de wn 64 a
wir B% y sin embargo, s<to no sagnttica gue los requerimentos
del pals ern =1 gactar educativo estén cubiertos

satilstactariameante va gua, coma docentes debe i1mportarnos

mavarmaente ta calidad guws la cantidad de Lta educacidti.

Los avances alcanzadgs por la sociedad méxicana sa, han
notada en grada v disaminucidnt del analfabetisma, en indice de
matricula v atras aspectos, pera es mas i1mpartante al etftecto
que este i1ncrementa educativo ha tenidoj los resul tadaos
pricticos, valorables en la capacidad de los estudiantes para
analizar v transformar su situacidn hacia un mejor nivel de

vida en todos sus aspectas.

Esto se lagrari solo v en la medida en que se  apliguen vy
respeten en educacidnn la serie de ideales Y proyectos

cantenidos tanta en la Constitucidn Folitica como en la Ley

tFederatl de Fducaoion. Ademis, el contenido programitico en
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objetivos especiticos Yy actividades del atumno es en  un alto

porcentaie tradicionalista y conductista, limitando grandements

la libertad de accidn y participacidn del alumna, adenss de na
saer acorda a los fings y ot jetivos generales de 1a aducaci?n

primaria gque el misma pragrana plantea en sus primeras piginas.

rgr- otra parte, el desartalla del ser humano s un pracesa
cantl nuo, sin embargd ei praograna ests +tragmentado; en dicha
fragmentaci®n se at:ends mis enfiticamente determinadas sSreas,
descuidanda otras ya sea pot’ falta de tiempo e interses o bien
por na tener al alcance .la metﬁdolugia o estrategias
necesarias. El resultada de ella es que ng  s& logra el
desarrolla » integral * del individua, siendo ¢ste el abjétivc

prrimorciiat.

1LOS LIBROS DE TERTO DE CIENMCIAS SOCIALED
badao que se descanoce el discutrso ofticral v la

caracterizacidn gue se hace del suieto de aprendizaje ¥y del
docente misme, ! profesor utiliza l1as actividades descriptivas
en el libra de texto camo fuentes de consulta para resalver los

cuestionamientos diarios gue dicta precipitadamente a los

alumnigs al +inalizar la clase, permitienda la ruptura de

prencciones y opiniones de sentido comin, prapicianda asl la



conslrucclsn de conceptos v cateqgori as téconicas acardes coi et

car acter v comple)lsdad del conooim ento sl & .



Las Liencias Socrales, comg Srea tundamenstal para la
ensaffianza de o sacial no itlsvan a los alumnos a la comprensian
de! pasacto. Unq comprensids madura de dicho aspecto impliica una
doble tarea, por un lada la asimilacidn de conceptas histbricas
¥ par atra la capacidadd Y disposicitn para el aboarar
perspectivas distintas a las contenidas en los libras de texto.
Debido a ia carencia e situaciones de aprendizaje
signitficativas, €l alumnno cursa la educacisdn primaria
descanacirendo los hechas relevantes de su pasada, habiendo
asim lado Tmcamente algunos nombres de personajes que  la
mstoria registra como sobresalientes, algunas fethas Y
lacaliracrLanes geagr&ficas/ mais genetrales, pera stLit datas
stgniticativas gue ta pgermiian estructurdr su prapla concepcion
de la tormaci®n ipsthricog-socrtal de su pal s.

£l alumig no constguye sSUs propilas conceptas de la
hhistoria, debido a que el maestro en occasiones no considera gue

la camprension del pasado precrsa asimilar conceptos histdricos

de nayar a menar complejidad v abstraccidn, v en la clase de



historza, 2! mfo s0lo se famliariza con los conceptos  cuando
1os 1gentitica al resolver una serie de cuestionamientos con
tos cuales el pgrotesor cree aborgar el tema. La comptrerisi®n
simplista v esquemitica de los conceptas histericos por las
alumnos, es uno de los problemas mis camunes de la ensefianza de
lo social en la escuela primaria. For regla general, estas
néciones tedricas son presentadas al alumnos durante el estudio
de un tema, v rapidamente se abandonan para ser sustituldas por
cuestionamientos gue no las complementan. EL proftesor deja

escasas apar-tunidades para que el alumno liene de experilencias

concretas esas nacranas prricticamente vact as.

lLa metadolugta de enselanza en las cienclas histirico
saci ales dabes rechazar el aprendizalie memaorista v €l acapro de
detalles thxstdricps; se Lusca gue el aluwmno aprenda aguel lo gue
es perdurable aungee el conocimiento  se modi +3 e los
1nstrumentas para conogcet, la habilidad de buscar respuestas

mas gque los resultados acumulados por la discipglina son igual

de impor tantes gue el conocimiento mlsmo.

El alumno debe aorientarse a descubrir los procedimientos

.

que lo lleven a encontrar las procesos de la verdad cient! fica,

para evitar qgque el proftesor transmita 1los conceptas v

contenidos como acumul acran de resultados. A partir de esta
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toma de pgasicidn trente al conocimiento v a las metodolagias
para transmitirio, podria esperarse que ! material de tectura
otrecido a tos nifios mostrara wuna historia en proceso  de

expgansitn v cambito.

El libro de texta deberlia deiar claro que presentarn
.

salamente la particutar interpretacitn gue de laos hechaos
friskobhricas hacent sus autores. Ademis @i texta v las actividades
de aprendizaje deber! an avudar al wafio a camprender obno sea
avanza en el conocimienta histdrico, cuiles saon las tareas v
diticultades que enfrenta el historiadar, unico modo en gque el
i o puede  intervenir en alguna medida en el proceso  de
construir su conocimirento de las hechas hist%ricos, de, tal

manera gue pueda cuestionar gue:

a) k! relato histirico gue se presenta en e! libro de
texto no muestra realmente el proceso de hacer la
historia.

by En el libro de texto encuentran una historia yva hecha,
acabada.

) kEl cursa no les antroduce las dudas del historiador vy
dal  socidloago, 1a intormacidtn sea marie 1a cama
vardad acebada v no le permite una interpretactén
cancreta de la realidad histirica social de su pal s.

¢) El libro de texto debe hacerle ver que no siemptre las
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distintos perlodos hnstdricos han s:do interpretados en

La misma toraa, Yy gue el relato qgue se esti
estudl andag @s z0lo una: paoasibie interpretacitin,g ta
mic adecuada quizi en ai estadn actual de los

conocimientos, pero moditicable y discutible.

La vardadera concepcisn de la historia como procesa deber i

incluir etementos fundamentales como:

1) Entfocar las distintos momentos histéricos como
problemas cuya solucidn requiera un esfuerzo por
parte del histariador.

2) Lue se presenten en el libro de texto interpretaciones
o entaoques . divergentes de los hechos o pruEesus
histiricos que SE eHpresdan.

41 Rue se planteen dudas o se presenten probl emas sobre
acontecimentos hrtstdricos y sUus CaLSas Y cOonNsecuencl &s

o se den por detinitivamente resueltos en el libro de

texta.
1) tiue 1ta interpretacidn dada en el tex ko pueace
ser modificada por los alumnus o por sus informantes.

Sin embargn e2s necesario considerar gue las  unidades de
los cursus de -LCiencias Sociales de educacisn primaria, no

contempilan ninguna de £stos anfliisis de la historia. En ningunao
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de las momentos histdricas gue describe el texto la explicacion
de las procesds y hechos se presenta como un problema cuyva
solucitn se expoenga cuestionable. -kl nivel introductorio ' del
CUrso es una simpliticaci®n v resiimen esquemitico, mis que un
recuaento detallado de laos hechas. lampaco el texto ofrece otras
interpretacionses de tos hechos gue pudieran ser alternativas a
lés adaptadas por sus auvtores. 5@ trata de un prablema de
parcialidad v falta de ablietividad en la exposicitn en cuanta
‘histarta nerdica v ode un peoiitena metoadolbgica en lLa
presetacisn de Los hechaos. At na presentar expl!ctrtamente
atros entogques positles, el gue ofrece a1 1ibro de textag pasa a
ser 1a versiOn.u+ic1al v 'nica verdad de los acontecimientos
presentados. Mo solo o hay interpretaciones diQergentes,  sino
que tampoca el libro de texto plantea praoblemas o deia dudas

que pudieran crear en el nilffio la imdgen de una tarea histdrica

ain por cumplirc.

En ta ftarmacidn socral del nifio no se observar:

— Actitudes de bhusqueda v consuita de intormacion.

~ Elaboracitn de cuadras, esguenas v restumenes.
— #Actas de expresidtn libre del nifia, tanta de sus

expaerienc 1 as e 1ntereses, coms de los conocimientos

adqauiridas.

“wmm mw 99&55
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En 1a educac: n social del alunmo por parte del docente noe

se apserwvan:

- La argantzaciin de un tfaﬁhjo catectivo contorme a un
plan elaborado por maestros y alumnos.

- tna part?cjpacjﬁn directa en el tema de la clase.

- Una relacisn mis abierta entre maestro y alumno.

— Un esclarecimiento de las ldeas gue s ubvyacen en 1os
contenitdas histhricas maneiadaos.

- Una relacidn de los contenidos estudiados con la

real1dad concreta en ia que el niffo se desarrotla.

[l I Xallat T [ N T aNES I T A r'alfat yl [l ] 1 &kl ™M P 1 ECNISNY
TEC LALLM LI L&Y FIISUr U i A LU L LAY LA RO EULIDIVS

Este trabaio tiene una eastrecha relacidn cort las
carttenidos gque se 1ncluven en <2l programa de estudias

relacionadn can 1a iustaria de nuestro pal s, Dabe entitizarse
g2 una actitud abierta, clara e imparcial del maestra para
drecutir y analizar las interrogantes gue se vayan dando de tos
temas presentados, es sumamente importante. No se debe perder

de vista que el obistive es +ormar un alumno crltico v

b

J

retlexivo, capaz de reestructurar el pasado y de comprender
racionalmente su prapia realidad histdrico social, m&s no el

tratar de " imprimir " en &l alumno una historia ya hecha v

acabada, vy menos aln concepclones personales del maestro.
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El contenida programitica del frea de Ciliencias Socirales

que se va a maneljar es €l siguiente:

Unidad 2 o

Objetivo. lden tificar los t+tactores gue influyeron en 1a

canguista militar v espiritual de los pueblos
. prehispinicos.
thiidad 4

Ubitetiva. Explicar la organizacidn econhmica, pollitica v
sacial de la NMueva Espafia.
Compr ender las circunstancias ainternas v externas q ue

proprociaron fa tucha por- ta Independsncia.

Unidad &

Db jetivo. Uonocer porgué  fracasaron los distintos tipos
de gobierno establecidos al comenzar la vida independiente
de M&xico.

Caonocer las ideas liberales plasmadas en la Constitucidn
da 1857 en las Leves de Retorma.

Caonocer ta realidad econdmica, politica v sacial del

México porfirista.

Unidad 8
Ub jeeti vo. Conocer ltas causas v el desarrollo de la

NKevalucidn Mauicana.



Val orar las garantlas soCiales plasmadas en 1a

Cansti tuci“n de 1917,

Lomo pueds  obser varse, los contenidos anteriores SO,
aremss de amplios, grandes blogues de intormacidn que se le dan
al niflo solamente coma mara informacidn. Si bien eskan
arganizadas secuenciatmente, solo son presaentadas  por el
maestro de una manera puramente descriptiva, pasando de un temna

a ottro sin realizar un verdaders anidlisis de lLlos hechos.

Esta propuesta pretende propiciar que el alumno:

a) ldentifique los elementos aque inciden socialmente en la
confornacidn de lta historia.

b) Relaciane £sas elementos con alguna situacidn de
su propia realidad.

c) Ubtenga una mejor comprensidn de causa v efecto de los
fendmenns (que se theron en el pasado.

d) Ketame Ltos elementos histdricos mas saobresalientes
maneiadaos en su libro de texto haciendo un anilisis de
la que ahi se presenta.

el In;cie ura actitudrde investigaci®n sobre otras fuentes

de informacién, ademis del libro de texto.

£) Bue el nilo sea capaz de producir sus propilos textos



acerca de algin hecho histdrica, con su prapia
interpretacidn de los mismos.
- b '
g) bue el nifio comprenda gque la historia no es una verdad

acabada v completamen t e cierta, sino fac tible de ser

reconstruida.

Fara ello =se proponen las siguientes actividades o

estrateqgiras:

ACTIVIDRADES DE AFRPRENDIZAJE

A. Vamos a conocernas meior

Con esta actividad se pretende, ademis de lagrar una mavar
integracisn grupal, gque el nifio pueda distinguir los diterentes
elementos que caonforaan una sociedad vy las diversas telaciones

que se dan entre estos elementos.

A travas de una investigacidn que realicen los nifios
acerca de los origenes de sus familias, pueden inferir gque en
una sociedad existen diferentes roles de desempefio por parte de
quiLenaes ltla canstituven, dindose de esa manera distintos
estratos sociales, situacioges de liderazgo, de poder o de tipo
religioson, gue en wutr momento dado pueden determinar el curso de

un movimienta social, va sea por mediag de 1a lucha armada o

citl teer-al .
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Desde &1 inicio del afio escolar puede plantearse a 1os
mifos la necesidad de conocernos mejor, va qus  aun  cuando
algunas de =llos tangan va tres.ugﬁus o mis caoma campafieras
derntra de una 1nstitucidn educativa o quizi del misma grupo, es
muy propable que saolo se conozcan superticialmente, v no  sapan
guidn +arma su tamilia, ni qud hace, ni1 ddnde vive, o cualquier

otra reterencila persovial.

Luego de plantear a las niflos la situacidn, v de discutir
ague se podrlila obtener de signiticativo de la posibilidad de
canocerse meior, se pracede a decidir cuidl sera la farma de

ltevar a cabho la investigacidn.

Hasta aqul el maestro no debe perder de vista " orientar "
el interés de los niffios hacia su vida +amiliar, para gue &1
descubra ddnde npacizron sus padres, sus  abuelos, como se

educaron, donde viven actualmente y todos los datos ague sean

posibles.

Indudablemente gque todos los nifios tendran atga distinto

gue apartar como resuttado, mis de lo gque se trata es de que se

den cuenta gue =llios forman parte de un grupao, v gue al expaner
su propia historia familiar se pueden presentar las mis
diversas situaciones de origen vy de +anciones dentro de una

.

sociedad (en este caso st grupol) para gque al iniciar el estudio
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de ta hmistorara de su pals marcado en el libro de textn, puedan

entender las relaciones de cawusalidad que anteceden un

movinmiento de tipo armado que después se recanace Ccomo un gran

movimiento social.

La investigacidn tendri que basarse en una entrevista tipo
cﬁestionaric - escrito v oral - que ayvude a los nifias a
preguntar a sus padras y registrar la informacion para daspués
candirontarla con ta de sus compalieros v sacar una canclusidn

final.

Entrevista:s
Hombire del abuelo paterno
Ucuasaca

lLugar de nacimiento

L.ugar de residencia actual R

Nombre de la abuela paterna

Drupaci dn

Lugar de nacimiento

Lugar de residencia actual

lombre del padi-e

Ocupacidre ¥

Lugar de nacimiento

Lugar de residencia actuai




b2

De i1gual manera se elabotrari otro similar para la madre.

En este punto puede orientarse al nifio para que, si puede
tener contacto con sus abuelas l'es pregunten cédmo era el lugar

donde nacieran, st ellos fueron a la escuela, en que trabaiaban

sus padres, gus comian, como era su casa v otras datos.

Coamo tada esta intormacién as demasiada para gue el nifio
pueda registraria por escrito, hay gue hacerle hincapi$ en que
ta abtenga a través de una charla, v luego corresponderas al

maestro ayvudarle a que pueda platicarla a sus compafieros.

Cuanda todas havan hecho lo mismo, se prugede a oabtener
urnta conclusisn final a traviés de la discusidn grupal, dandé los
ni¥o se den cuenta de gue en su propio grupo de clases pueden
darse las mis diversas stituaciones de arigen, que en un momento
dado pueden marcar la pauta para el laogro de un fin comin, comg
por eiempla alguna actividad grupal considerando desde una
extursicen hasta una fiesta o necesidad de tipo material en su
sal®n, donde s1 va saben los recursos de apoyo con gue  cuenta
cada guien e su tamilia, pueden recurrir a esas  lnstancias

para saluctronar sus problemas o inguiretudes.

B. A la circel

£l propésito de esta actividad 25 gue 2l nifio reconozca



aue en cual gurer soc: edad es necesario ohservar un
comportamienta especlal que sea acarde a todas v cada wuno de

los miembros de dicha sociedad, vy gue para 110 es necesario

que exista un aparato juridico que proteia a todos los

ciudadanas par i1gual.

La actividad se inicia cuando un dia, al entrar al saldn
los niffios vean en su pizarrsn la frase * a la circel ". No
deben saber quidn la escribid, ni por qu$. de tal manera gue se
propicien los mis diversos comentarios entre ellos, de los

cuales el maestro estari muv atenta.

Cuando Lo considere oportung intervendri para interrcﬁar a
los atumnps acerca de cueiles son las experiencias a las qgue
puede remitiries dicha trase, v despufs sugeriries lievar a
caba un procesa iudicial gue finalmente 1leve a alguien a la

cércel, por haber cometido an delito.

Corresponde & los alumnos determinar si van a realizar una
improvisacidn, ©o si se va a trabajar con un argumento
previamente elabarado, determinar los papeles esceéenicas, el
delito que se va a juzgar, su vestuario, escenagrafia vy todo lo

que conforma una representacidn dramitica.
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Cuando la representacicon haya concluido, el protesor

colaoca a todos las alumnaos en la posicion de observadores del

procesc, y a través del cuestioﬁéﬁiento se hace un anilisis del
misma poniendo de relieve todaos v cada uno de los personajies
gue intervinieron, estableciendo cuiles fueron los motivas que
llevaron a ese persaonaje a actuar de ese moda, vy de qu& forma
sa fuseron danda las relaciones de conflicto o de mutuc acuerdo

can ras demis persand 185.

De esta sana@ra puede proplclarss uns e jar camprensidn de
1aos sucesos que motivaron el inicio de los grandes movimientos
cociales ocurridos er el pasado, al  definir la necesidad de
vivir en un ambiente de respeto hacia las demis y de jtlstiéia e

1gualdad para tados como miembraos de una sociedad.

L. Hagamos unn mural

En esta actividad se pretende que el nifio lleve a cabo una
investigacisn documental que pueda afrecerits un panarama mis
clara acerca de cémo era la vida en el México de antafio, para
bhrindarlie as! mavores elementos v pueda i maginar las
situaciones que de atguna hmanara se abordan de una forma

meramente descraiphiva, ademis de gque pueda establecer un  punto

de comparacien con 2! ambiente gque le rodea en su presente.
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e asta manera, el muwal se dividirid en dos partes: antes
v ahora, v cada una de ellas mostrari el material que se pueda

rauiit sobre cada uno de dichos aspectos.

ta faorma mis sencilia de abaordar la situaci®n es
ratlexionanda acerca de cdmo nos vestimos, cdHmo visten nuestraos
padres y nuestros abuelos, v preguntanda si siempre se ha

acaostumbiracda vestir as!.

Como de hecho se van a dar diferencias entre una
genaracidn y otra, se pusde establecer que las distintas £pocas
tienen caracteristicas muy propias v distintas entre sl, de tal
manera que se pueden establecer las interrogéntes de cimo seri a
mucho m&s tiempo atris, ctmo podemas saberlo, v si  existiran

evidenclas qua nos muestren lo anterior.

De esta torma s@ puede iniciar al niffo en las principias
de wia investigacidén dacumental, dande a tiravés de la blsqueda
de documentos se pusda reunir material para montar el mural con
documentos escrikos, fotogratias, dibuios, entrevistas a
persanas mavares, Vv todar aguello que se pueda encontrar
mostrando cuales han =ido los cambios gue se han dado en

raeferencia a las casas gue usamas en 21 presente.
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Ademas podrla darse una variante &1 reunir material de
videa como viejas peliculas g versiones modernas de esa ¢poca y
hacer un analisis critico de laéuhgsmas para luego mostrarlas a
los demis grupas, acompafiadas de una breve tresefia escrita u
oral por parte de las alumnos de cuartb grada, misma que fuera

elaborada por ellos mismas con la arientacidén del maestra.

No se pretende que las nifios se transtoramen en
1nvestirgadores de la naoche a la mafiana, si1ndD que se hiaga  caon
ellas la reflexidédn de gud atras tuentes de informacidn pueaden
remitirsa para consultar algin tema, ademis de su libwo de

texto.

e esta actividad pueden derivarse otras como la visita a
una biblioteca, a un musea, a un periddico u atras, gue dada el

mamento reqgueriridn de una planeacidn en particular.

D. E! invitado especial

El objetivo ez propiciar el contacte v la charla con
personas que las nifios habrin 1dent:ficado va camgo agentes
saciales {(un padre de +amil;a, un abuelo, alguna otra persona
mavar, =1 encargado de una biblioteca, de un periddica, de un

musen) para gue, hacifndole una invitacidn especial fuera al

saldémn de clases o bien el grupo wme trastadara a donde esa
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persona se encuentire v se estableciera un dijlogo entre los

nifios v dicha persona.

a1l mencionar " invitacian especial " se hace referencia  a
ta forma que puede observar dicha 1invitacidén, va que “sta
impplicari  todo un procesn, desde escoger a la petr sona,
identificar de nque se gquiere gue hable, vy hacerle llegar 1la
invitaci®n con toda ta faormalidad que se requiere; ademis de
que el maestiro puede tenar una entrevista anterior a La pliatica
con los nifos, para actararte de algin maoda el prapasito  de

dichia charla.

Debe considerarse importante en este momento qué -1
ersona pueda maneiar sy muy particular punta de vista sobre
tal o cual hecha, mismo que puede ser utilirado despuss como
materia de drscusicon con las  niifios  acerca  de gue  existen
diterentes tarmas de abardar la hlstaria, v que por 1o  tanto,
Lo gue manelan los fibros puede ser  rebatido vy reconstrig da,
tenitanda especral cuidado de gue el maestra no  involucre su
senti1r o sq interpretacicn tanto de 1o gue  les exdponga la

persona invitada, como de 1o gue presenta el libro de texto.

E. El libra de texto

tuede considerarse gue este es el momento para abordar
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todos tos temas gue contempla el libro de texto, mttitizando el

interrggatario como un recursg que vava mis altd del s1mple

cuestionartiro.

E1 interrogatorio se recomienda utilizarlo cuandoc se
pretenda prablematizar a las alumnos para prasover la reflexitn
o sea necesartig centrar  la atenci®n sochre ailguan aspecta,
sugitienda que las preguntas sean nlanteadas con una tinalidad
espec! ti1ca gque describa 1a realidad cancreta de la 4poaoca,
ubsiguen los intereses de Las protagonistas v clarifiquen las
dLversas clases saciales, ademis de gque sean  en io postible
breves, ciaras v praeclsas, v Slemprs en refterencla al contexta

gereral de ta clase.

lLa +tinatidcdad de esta estrategia es alternar los
intertogatorias, de tal wmanera que las preguntas v respuestas

vavas de maestro a atumno, y de alumno & maestro.

1. Tema " lLa caongquista "
Secuencia de actividades:

- Lectira en silencio por parte del grupo de los temas “La
conquista, otra herencia cultwal " v " Las expediciones
e conguista “.

— kxplircacitn oral del tema por parte tle pr otesor o oun

espactalista wnvitado.
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Fropbsitaoss

~ Una detimcicon de térmnos; que se le explique al alumno

En

1o que ta palabra cunquistg-implica, gque se comente Tomo
urra just}+jcaci§n la herencia cultural! de la gue se
habtvla y se relacione con su verdadero signiticado
en reiacicn & la violaci®n de los derechos humanos entre
las nacicones, ademis de la aparici® de una nueva raza,
1os mestizos.

Comentar las expediciones de conguista no como el  gran
bescuprimienta de Amdrica, sino coma la explataci®tn  de

las nacianes ftuertes sobre las débiles.

otra sesion es necesario analizar, con 1a

misma metodaolagl a propuesta:s

la congquista espiritual del indio, por medio del abuso
del cristiranisma coma daoctrina de contral y daominto
del tndi gena, que pretendia incuicar el wmiedo al
hombre blancao v el temar a tos castigas divinos  al
atentar contra la raza divina (laos espafioles).

lLa dimplantacisn de leves durante 1a colomia, gue
+omentabian el castigo v la esclavitud, La qgue pravac?
la existencia de clgses sactrates v ta aparici®n de nueva

cuanta de ltla itsvy del mis tuerte.
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Evatluacion de [a actrvidad:

En wuna Titima sesidn  se caomentan los detalles mis
sohresalientes v se pracede a la elabaracicn de un texto
libre en el gue se plasme la que el aluwa canoce e

interpretd de la Lolanta.

“. Tema " Las ideas de libertad *

Secuencia de actividades:

- En una primera sesidn se leen los textos Y Las ideas de
libsrtad i lLas inijusticias e ' Napaledn
congutskta Espafia " v " La conspiraciin de Llueratara .

- la 1dea es conocer 1o que el nifio sabe acerca del texto,
que se camplementa con cuestiaonamientos al respecto de

s1 Los alumnas conocen la verdadera realidad que origins

el contlictao.
Fraphsitos:

- Es importante destacar gue la idea de independencia no
surge del pueblo, sino de clases sociales que no eran

respetadas v estaban dominadas por el vugo espafiols

ademis que quede claro gue la idea era independizarse de

los espaficles, pero comp segunda casta en el poder  los

crrolios subnrlan al poder y el resto de las c¢clases
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sequitrian dependendo de la clase en el poder de tal
manera gue es buenc que el grupo reflexiane para qui£n
era la independencla. - '

- 51 el alumno no se cuestiona por st splo o 2 grupalmente
di1chos antecedentes v 1as cansecuencias de tai hecha
analtzaGUG 1gs i1ntereses de clase, entances nara gus
astud:ia la histaria en 1la gscuala primaria.

<. jema " EYl imperic v la retorma "

Secuencia de actividades:

- E1 maestro tnicia la clase con una breve senblanza de
1os tropirezos del imperio mexicand.

- Despugs se inicia la lectura de " La reforma "

- Dado gue el maestra va a ser” en esta ocasidn el
upasitor, se propone crganizar el trahaijo en torma de

debalte oral, donde ademis se abtengan canclusiones.

Frophsites:

£} propésito es cuestionar al alumnp mediante la lectura,

subre los gobiernos de la etapa independiente del

.

pals, estableciendo las sigutentes tnterrogantes:

coma  gabernaran  {twbide vy Santa Amna, cuiles tueran

las rtelacianes entre. espafioles v criollos pata dar
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pa&so at entrentamiento entre conservadores Y
linerales: qu® propanla la Canstituci®tn de 18357 en cuanto
a libertad de exprqgién v a cementerias v
matriconios, ademnis de 1a Llibertad de creencias; a

que se debid la Hatalla de Fuebla del 5 de mayo de 1B6Z2.

4. Tema “ El portirismo “
Secuencia de actividades:

— Ei maestira 1nicla la clase con una reseffa sencilla de lo

que fud la monarguli a en Mtuico v en otros pal ses.

Fropisrtos:

= Kelacionar los ideates de ia Independencia con el
prerltdo portirista.

- He pretende yue en un  anilisis grupal se analice la
lactura vy se cuestione el papel de los prot agonistas, a
tavor o en contra de los habitantes del pals.

- El maestra dece hacer naotar, que aun en la refaorma vy a
pesar de las elecciones papulares, Juarez Luvo un
gaobierna agirtado v dificil, ademis de que los
alumnaos aparten idéas acerca de la manera en que

lleg> Diaz al poder en una Spaca " independiente

donde el pusklo elegla a sus gobernantes.
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= Es necesario hacer urnt analisis v permitir
participacianes sabre las siguientes cugstiones:
chmo llegs laz al pudgfw por que MExico aceptd ' un
gobiernao impuesto por las armas, por gud se le
permrtis gobernar mis de trernta afios; paor que el
tervrocarril, la agricultura, el caomercio v la aminerla
alcanzaran su miximo desarvollo; qud tenlan que ver
otras palses ail ese desartrallas guisny tenta el
capirtal para espiotar la tierra y ta minerias a qguisn
pertenecla Lla tierra vy tas cusechas; gu® se entiende por
fatitundios; por gu® a los campesinos y a los 1ndios g
se les pagaba un salaria par su trabajao; por que se
permitia gue ldas recuwsos del palsn salieran  al

axtraniera.

Fraoduccisn de texztos

.

La final:dad de esta estrategia es ver hasta “nde el
alumng es vya capaz de expresar su praopio punta de
vista sobre algin sucesa, despuss de haber pasada par

tada un proceso dande se Qe permiti® tener diversas

opciones de accesa a la ntormacicn de tal o cual hecha.

Se pusds hacer una canvgcatoria (gue redactar: todo el

grupo) dande s les invite a elaborar un peqguefia texto
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con su  prag:a  redacci‘n, donde expongan una relacisn
causa-efecta acerca de alguno de las temas manejados
par el libro de texto, | haciendo #ntasis en que deber:

setr una produeccidn propia e individaal, con sus 1eas muy

persanales saobre el tema.

Dicha producci‘n se sameteri a consideracitn de todo el
grupc, dande se escageri una que abtendri el reconocimiento
de todo e! grupo y de su profesor par la calidad que
presenta, y dada a conccer al resto de 1la poblaci®n
escalar, propiciando as! la producci®n de textos coma una
manera de expresar sus pensamientos sabre lo que est3

estudi andga.



Con lao estudiado se concluve gque el razonamiento es una
actividad de tipo mental que inicia desde las primeros afios de

vida v se uytiliza a lo largo de la misma.

_as exper;encias tanto escolares como Qe 1l1la vida diaria
cogadvuvan en la compresiin del antorna +fisico v social
tarilitando la agagtacidn del individuo al medio, de manera gue
el nifo aicance un nivel de desarraolia en 21 qgue por 53 mk smo
comprensa la relacion del pasado con el presente Y la

contormacion pautatina y constante de la historia.

£l &rea de Liencias Sociales en la escuela primaria deber3
ser na unicamente la memorizacicn de sucesos en el tiempa v el
espaciLa, sina el desarrcilo de los mecanismos internaos de

razonamiento, aprovechando las habilidades que e! alumno posee.

Fara que el niNa comprenda tas Uiencias Sgclrales seral
necesario qua se apropile de:procesas de trazonamientas, en lta
medida en gue participe acltivamente, descubriendo por  s1 il sme
ta trascendantclra de tus hechos hitstdricos asi como la torrma en

aue tan modlticada su wodo de vida v el de su familtia.
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Labe acltarar gue &1 aprendizaie por razonamienta se ve
tavorecido ne tnmicamente por las Ciencias Sociales, sino por
cuatquier diticul tad gue se le prgsenta er La vida diaria o 'bien
an otras ireas det conacumenta. kBl nifo razana par naturalezaj
aprende a resalver sttuaclones de su vida cotidiana desspufs de

gbsarvar, analilzar, conparar y concluir.

For tanto, el maestra que 1mparte su ensefianza en base a la
normatividad institucronal y pragramatica, stn tomar en cuenta
la 1ndividualidad de sus alumnas, sus i1ntereses vy necesidades no
lograra la asimilacidn, acomodacidn Vv eqﬁilibria ante las
sirtuaciones que sa le presenten al nifio espec! ficamaente
retiriandose al aprendizaje de o social v &n particutar a
sucesas de ndale nisthrica, donde el nifio debe distinguir que
la historia que le ensefie el tibro de texto es totalmente
cuestionable, y no una verdad acabada - y por lo tanto accesible
e ser reéstructurada — ademits de aprender a hechar a andar los
mecamny smos por los cuales pueda anxiliarse para  conocer otros

puntos de vista.
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