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INTRODUCCION

De acuerdo a las &pocas modernas, debemos esta-
blecer que los avances de la tecnologia, la ciencia, el
arte, etc., han desarrollado infinidad de nuevas posibi
lidades en cuanto al mundo en el cual estamos partici—
pando, dirfamos entonces que la educacifn no se puede -
Quedar en procesos de aprendizaje que no vayan acordes
con la época moderna.

Por ésto, es primordiasl, formular nuevas estra-
tegias que sean motivantes, adecuadas y acordes a una -
nodernizacifn, plantefndonos la idea de que los maes——
tros debemos analizar una nueva postura en la que se es
tablezcan una evolucibn motivante para los educandos.

Con esta propuesta pedagbgica pretendo que to—
dos aquellos educadores que lean este escrito, sean fa-
vorecidos para que transformen sus aulas y sean guiado=
res de nuevas espectativas de acuerdo al mundo que lo -
rodea, especificamente que el contenido de &ste sea de
ayuda para favorecer las nociones de Clasificacibm er -
los nifios de Preescolar, con procedimientos y recursos

inovadores y ricos de experiencias educativas.

-



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTC DEL PRORLEMA
l.l. Antecedentes.

Anteriormente se educaba al nific con estrictos vatrones de aprendi-
zaje, que en gran parte, estaban orientados desde afuera por los adultose =
Se les ensefiaba las matemfticas como algo mecinico que el nific tenia que -
asimilar. Afortunadamente en la actualidad, se han dado muchas modificacio-
nes y es el nifio que nos da la pauta a seguir en todas sus actividades.

El nifio, er la manipulacibn de objetos, clasifica materisles de to-
do tipo; pero la reflexibn de todas sus diferencias Y semejarzas €5 Progre—
siva, poco a poco logra establecer la igualdad y desigualdad de los objetos.
Por lo tanto el educador debe pemsar y buscar estrategias para presentar di
versas oportunidades que ayuden al nifio a reflexionar y fundamentar el cri-
terio de el por gué se separa o se junta (se clasifica) tal o cual objeto.

En consecuencia, en este trabajo se ha puesto especial atencibn en
la aplicacibn de actividades y oportunidades en las que el nifio pueda clasi
ficar, utilizando consignas apropiadas para un verdadero desarrollo clasifi

catorio del educando de preescolar

102. Defj.nici6n.

Disefio de estrategias que faciliten el proceso de clasificaciln en

los alumos del Jardin de Nifios "Silvestre Revueltas" de la colonia Fome——-—



rrey # 9 de Gral. Escobedo, liuevo Le8n.

1.3 e JustificaCian.

Mediante el transcurso en que hemos desarrollado nuestra prictica -
docente nos hemos percatado de que son pocas las ocasiones u oportunidades
que el educador presenta al nifio para que &ste clasifique y casi sblo se to
man en cuenta las igualdades o diferencias como color, forma, tamafio, etc.
pero no se le dan consignas adecuadas para que &ste verdaderamente reflexio
ne y establezca por el mismo criterios de clasificacibn.

Ctro punto es el que los educadores nos enfocamms o nos guiamos di-
rectamente en las actividades especificas del Libro 2 del Programa de Prees
colar y no sabemos como aprovechar oportunidades espontfneas que se presen—
tan dentro de las actividades que llevan al nifio a ejercitar la clasifica—
cibn.

En el Jardin de Nifios en el que trabajo se presenta dificultad de -
percepciln por parte de los educadores, de los momentos en que el nifio tie-
ne presente una oportunidad para establecer criterios clasificatorios Yy se
pasan desapercibidos en las actividades.

Paor ello es importante el saber como cada uno de los educadores del
Plantel presentan en el nifio momentos de clasificacibn y estudiar cuéi es =
la forma mis adecuada de presentar a los nifios oportunidades constantes de
clasificacibn.

In este trabajo se pretende fundamentar y establecer estrategias —

que nos llever & una adecuada ensefianza, en el proceso de clasificacibn, pa



ra lograr que el nifio preescolar y en especial los del Jardin de Nifios
vestre Revueltas" adquieran, reflexionando Y transformando, por ellos mis—-

mos, la clasificacidn ldgica correspondiente a su edad.

1.4, Objetivos.

* Elaboracion de actividades en torno a la clasificacifn.

* Elaborar recomendaciones pertinentes para el educador con la fiqg
lidad de gue reconozca las situvaciones oportunas para la pr&ctica de actiti

dades clasificatorias y estrategias que lo lleven a tal fin.

* Que el nifio reflexione y establezca criterios al clasificar, res-

petando su desarrollo 18gico - matemitico.

* Suscitar en el alumno inquietud e inter&s para aplicar los critp-

rios de clasificacibn dentro y fuera del aula.



GAPITULO 2

MARCO TEORICO

2es1. ANALISIS DEL PROGRAMA DE PREESCOILAR

2.1.1. Enfoque psicogenético.

Hay muchas teorfias que nos hablan del desarrollo del nifio, de su —
personalidad y estructura del pensamiento, que ayudan al educador, para que
&ste logre una participacibn mfs positiva en el proceso educativoe

El Programa de Educacifn Preescolar se centra en el enfoque psicoge
nético con un disefio de estrategias pedagbgicas que se basan en acciones y
reflexiones que el nifio realiza al relacionarse con todo aquello que confor
ma su realidad. En este sentido, la funcibn del maestro es proporcionar al
nifio un conjunto cada vez mfs rico de oportunidades donde se pregunte y el
mismo busque respuestas del acantecer del mundo.

El enfoque psicogenético incorpora en su anflisis todos los aspec—
tos externos e internos que se interrelacionan en la construccién del pensa
miento y la inteligencia del nifio con su realidad.

la dinfimica de este enfoque es bidirecciomal: Al nific se le presen
tan est{mulos, los cuales asimila, se acomoda a ellos y presenta un cambio
psicolfgico progresivo en su estructura del pensamiento (conceptos que ex—
plicaremos después).

los aspectos relevantes que gufan el programa toman en cuenta algu-
nas consideraciones caomo lo soms

El desarrollo del nifio es un proceso activo y continuo en el cual -



construye su pensamiento desarrollando su inteligencia, afectividad y psico
motricidad & trav@s de la interaccibn sobre los objetos, sucesos y aconteci
mientos que constituyen su entorno vital.

la base para que se logre este desarrollo integral es que el nifio =
se encuentre emotivamente satisfecho consigo mismo, por lo tanto la escuela,
como medio en que se desenvuelve el nifio, debe de crear un ambiente favora-
ble para que el nific sienta seguridad para que pueda asi relacionarse con -
los demis (aspecto afectivo) y realizar acciones que despierten su refle——
xibn para que &ste desarrolle su construccifn del pensamiento o inteligenw
cia (cognitivo) y se desplace ampliamente tomando en cuenta su espacio y —
tiempo (psicomotriz)e.

Este programa corienta al educador para que 8ste pueda planear, =———
guiar y coordinar las situaciones didfcticas segln las caracteristicas psi=-
coldgicas del nifio, sin necesidad de aplicar el programa rigidamente y adap
téndolo segln las posibilidades del medio ambiente en que el nifio se desa—

rrollae

2ele2s Objetivos Generales, Contenido y actividades

- Objetivos Generales.

El objetivo general del Programa se dirige a "favorecer el desarro-
1lo integral del nifio tomando como fundamento las caracterfsticas propias -
de su edad” (cita # 1) ; &sto implica un anflisis de cada una de las &reas

de desarrollo: afectivo social, cognitivo y psicomotor, ya que cualquier ac



tividad del nific estf siempre en una expresiln global de su inteligencia, =

de sus emociones Yy en generel de su personalidad,

Objetivos del desarrollo afectivo-social:
ue el nifno adguiera seguridad y confianza al expresar sus ideas; -

asf como un respeto mutuo al relacionarse con otros nifios y adultos.

Que participe y coopere activamente en las diferentes actividades

ya. sean de trabggio colectivo o de pequefios grupos.

Objetivos de desarrollo cognoscitivo:
Que el nifio desarrolle su autooomfs mediante actividades que favo—
rezcan la Funcidn Simb8lica, las Preoperaciones lLbgico-Matemfticas y las —

Operaciones Infralbgicas.

Objetivos de desarrollo psicomotor:
Que el nifio se desplace libremente y adgquiera una coordinacibm en =

sus movimientos gruesos y finos hasta efectuarlos con precisibn.

- Los Contenidos.

Los contenidos que se proponen en el Programa tienen como funcién =-
principal dar una visibn a través de las actividades que ayudan al nifio a -
desarrollar su estructura mental. Para ello el educador debe motivar y ha-
cer interesante estos contenidos, apoyandose en materiales reales, no ficti
cios y - o material informativo gue sustituym a 1z realidad y tomar mucho
en cuenta el contexto de situaciones que ocurran en la vida diaria del ni-
fio; por eso se dice que "el nficlec organizador de los contenidos del progra

ma es el nifio y su entorno" (cita # 2). Por ejemplo: al ver la situacién -



Jjuguemos al mercado, para los nifios es mucho mis interesante que se realice
una visita el mercado y el nifio se de cuenta por &1 qué cosas venden en el
mercado, cbmo estf estructurado, qué puestos hay, los precios de las cosas,
etc. , el nifio posteriormente tendrf criterio para jugar al mercado y pera
que &ste lo instale, es preferible que traiga objetos reales como som las -
frutas, verduras, ropa , zapatos atc.; as{ como la decisifn que el nifio ten
ga para la compra y venta de mercancia y los diferentes papeles que desem
peiian en el juego los nifios,.

Los contenidos del programa se han organizado en diez unidades, ca-
da una a su vez en diferentes situaciones que globalizan una serie de acti-
vidades relacionadas con el tema que se trate y orientadas seglin los ejes -
de desarrollo, dando posibilidad a la utilizacifn de materiales que despier
ten la curiosidad del nific y lo enfrenten a problemas que resolver, dindose
explicaciones y desarrollfndose una creatividad permanente.

Estos contenidos son interesantes y significativos para el nifio, lo
conectan con.la realidad en base a experiencias; las actividades de las si-
tuaciones dinamizan la actuacifn de los nifios evitando la pasividad y verba
lizacifm.

Todos estos contenidos deben ser presentados por la educadora toman
do en cuenta la reelidad del nifio, basfndose en el contexto socio-econdmico
cultural del nifio, por lo cual la educadora debe planear conjuntamente con

los nifios del grupo. (ver amexo 1)

= las Actividades.

las actividades constituyen el punto central del programa, ya que =

o . ! N
son medios para poner en relacion a los nifios con los objetos de conocimien



to, favoreciendo la estructuracibn progresiva del pensamiento del nific y =
crefndole nuevas formas de participacién en la vida social. As{ , pues, —
los temas dejan de ser abstractos y se convierten en un contexto din&mico -
en el cual se van favoreciendo en el proceso de desarrollo,

Partiendo de las caracterfsticas psicol8gicas del nifio para lograr
los objetivos planeados, el Juego es una actividad natural del nifioc que po=
ne en accidn todos sus 6rganos Y capacidades, lo cual se puede aprovechar -
para que el nifio adquiera situaciones que impliquen aprendizajes y el juego
no sea simplemente un placer sino un juego trabajo donde el nifio va a adqui
rir conocimientos y estructuras nuevas en su pensamiento.

Para planear las actividades se debe tomar en cuenta, ademis de las
necesidades e intereses de los nifios, que &stas preseﬁten prdblemé%icas en
el nifio para que &ste establezca relaciones que lo lleven a resolver esos -
problemas y a coordinar desde otras perspectivas, determinada situacién lo=
grando en &l un equilibrio.

las actividades se deben organizar em base a cada uno de los ejes =
de desarrollo. En el Afectivo - Social, se deben aplicar actividades en —
donde el nifio tenga que participar, cooperar y relacionarse con los demfs -
nifios, por ejemplo: actividades de equipo, de grupo o individuales, propor-
cionindole materiales interesantes que estén a su alcance para que el nifio
accione y reflexione ante ellos; realizar visitas que le permitan al nifio a
elegir, tomar decisiones, preguntar, indagar Yy expefimentar, proporcionar -
reglas, etc.

Para la Funcidn SimbSlica se recomiendan actividades de expresién -
gr&fica empleando diferentes fgcnicas como lo son: Pécnicas bidimensionales
en las cuales estd el dibujo, pintura de agua, sellos, decoloracibn, esgra-

fiados, pastel, tefiido de~telas Yy desbastado, collage, modelado, construc—e
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cibn, carpinterfz, confeccién de mbviles. También en este eje se ven acti-
vidades de dramatizacibn como el juego simb8lico, la dramatizacibn esponté-
nea y escenificacidr planificada.

Para rezlizar actividades para el desarrollc del lenguaje oral la -
educadora debe provurar que el nific se sienta seguro de expresar sus ideas,
pregunte, responda, informe, discuta; que escuche y comprenda lo que dicen
otros, que se interese por comocer palabras nuevas para ampliar su vocabula
rio, que descubrz que hay muchas maneras de decir las cosas; que descubraza e
invente nuevas formas de comumicacidn, etc.

En las actividades para el abordaje de la Lecto-escritura tenemos -
la interpretacibn de carteles, sefiales y textos, realizar mensajes escritos,
producir e interpretar simbolos, clasificaciém de letras etc.

En la estructuracifo de tiempo y espacio se encuentran una infini-
dad de juegos donde el nific realiza actividades gque lo ayudan a descubrir -
la posicibn o ubicacifn de su cuerpo, de los objetos, de otras personas, to
mando como punto de referencia a sf mismo y a otros. A través de cuentos -
favorecer la reflexibn sobre el orden temporal de los acomiecimientos, de =
la vida cotidiana, etc. Ademfs de estas actividades tenemos las de construc
cibn donde el nific manipule los objetos, trabaje el volumen de los cuerpos,
asi mismo pueda establecer clasificacibn.y correspondencia uno a uno; tam—-
bién estén las actividades de medicibn, tanto de peso como de medicién del
tiempo, en las actividades de medicibn el nific puede establecer semejanzas
y diferencias de peso, enr la medicibn del tiempo puede registrar mediante -
dibujos, fotograffas etc. y puede estdblecer una secuencia temporal.

Entre otras actividades tenemos las de masica y movimiento, entre -

las cuales el nifio distingue voces familiares, sonidos, ruidos, también se



ve el canto, el ritme, realizando orquestas infantiles, etc.

Por #iltimo tenemos las actividades cotidianas, &éstas son las gue el
nific realiza a diario o con mucha frecuencia, ccme 1o son el saludo ¥y ia —
despedida, actividades de aseo, de higiene Personal, o de lz escuela, el —
cultivo de plantas y el cuidado de animales,

Tode este tipo de actividades ayudan al nifio a reflexionar e interw
actuar con los objetos, personas o acontecimientos, logrando un constante -

desarrollo en todos las aspectos.

2ele3. El proceso de evaluacifn

la forma como se concibe la evaluaciln es haciendo un seguimiento =
del proceso de desarrollc del nifio en todos sus ejes, orientando su accibn
educativa sin aprobar o desaprobar al nifio, esto significa ir ajustando la
Planeacibn de acuerdo a las necesidades del nifio.

la evaluacibn se realiza a través de dos procedimientos: Ia Evalua=
cibn Permanente y Ia Transversal.

la evaluacibn permanente se lleva a cabo mediante observaciones dia
rias que se hacen en el nifio, registrfndolas en un cuadernillo, asf{ como —
las observaciones que se hacen en el plan de trabajo diario y sus posibili-
dades educativas. Esta evaluacién nos sirve para ir planeando las activida
des encaminindolas a favorecer los ejes de desarrollo que el grupo mis nece
sita.

la evaluacibn transversal se hace er dos momentos, en octubre como

un diagndstico de grupo y en sf de cada nifio; en mayo es el otro momento en



n

que se registra la evaluacibn, basfndose en las observaciones registradas -
en la evaluacién permanente Y en el cuadro de los Ejes de Desarrollo que se
encuentran en el libro 1 del Programa de Preescolar (ver anexo 2).

Ambas evaluaciones tienen como finalidad orientar y reorientar el =

proceso educativo.

2el.4. Participacidn de los padres de familia.

Es de suma inportancia, para lograr el desarrollo integral del nifio,
la participacibn de los padres de familia, ya que los nifios pasan la mayor
parte en el contexto familiar.

Los padres de familia deben conmocer la forma como se trabaja y se -
lleva a cabo el Programa en el Jardi{n de Nifios y serfa de gran apoyo si &s
tos se coordinaran con la educadora para poder establecer continuidad en el
hogar y en el Jardfn en cuanto a los aspectos esenciales que propone el pro
grama.

Una de las formas como se puede dar la interaccifn hogar-escuels —
(educadora-padre) es invitando a los padres de familia a juntas técnicas pe

dagbgicas donde se les oriente de la labor educativa en funcibén de las ca—-
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racteristicas del nifio y del Programa y el avance constante de los nifiosy -
también se les puede invitar a demostraciones de trabajo donde los padres =
tengan una visibn de como se desarrollan las situaciones, como se relacio—
nan con otros nifios, cémo coordina la educadora la rarticipacibu de los ni-
fiose También se les puede invitar a los padres a exposiciones, funciones -
de teatro, dramatizaciones, etc. para que &stos se formen una idea de lo-im
prortante que es el que ellos participen y de qué manera pueden colaborar —

con la educadora para el desarrollo integral de su hijo.



2e2e DESARROLIO DE APRENDIZAJE SEGUN

JEAN PIAGET

Los trabajos de Jean Piaget han proporcionado ideas fecundas acerca
del desarrollo del pensamiento infantil que fundamentan el proceso de apren
dizaje.

Segln Piaget el desarrollo mental del nific, desde el momento de ne=
cer, ve pasando constantemente de un estado de menor equilibrio a otro su-
perior y va evolucionando hasta lograr un equilibrio final representado por
la inteligencia adultsz.

Piaget indica que la inteligencia es el resultado de las posibilida
des cangénitas y la accidn del medioc ambiente del cual va a depender su eve
lucibn. Afirms que el desarrollo intelectual lo constituyen dos aspectos —
fundamentales , uno funcional y otro estructural.

las funciones son procesos heredados biolSgicamente por medio de =
los cuales se establece interaccifm con el ambiente, las funciones son per=
manentes e invariables a través del perfodo del desarrollo.

Existen dos funciones blsicas: Organizacibn y Adaptacibn.

El individuo organiza la informacibn que recibe del medio ambiente
para lograr una adaptacibén precisa del medio.

la adaptacibn se realiza por medio de dos variables: Asimilacibn y

Acomodacibn.

la Asimilacibn: Es el proceso-en el cual el individuo utiliza o me-
nipula los elementos del medio ambiente para incorporarlos a la estructura
de su pensamiento y diversifica sus actividades, por ejemplo: cuando un ni-

fio mueve una silla para cruzar una habitacibn o cuando al jugar modifica —
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parte del medio ambiente para ejecutar una accibm.

le Acomodacibn: Fl organismo debe acomodar su funcionamiento al ob-
Jeto que trata de asimilar, ya que su conducta ests determinads por un am-
biente que no puede modificar delimitando asi su actividad, por ejemplo: ur
oino que esti aprendiendo 2 subir escaleras tiene que dotarse de nuevas pau

tas de conducta ya que nc puede modificar este aspecto de su tiempo.

Asimilacibn y Acomodacibn son denominadas "Invariables Funcionales",
puesto que son caracteristicas de todos los sistemas bioldgicos ¥, aungue -
se ha hablado de ellos por separado, operan de manera integrada, sin embar-
g0 z0 siempre son equilibrados entre sf. Se producen desequilibrios tempo--
rales, cuandc un nifioc imita (12 acomodacidn supera a la asimilacién) y cuan
do juega (la asimilacibén supera a la acomodaciénm).

Ia conducta resulta mis adaptativa cuando asimilacibn ¥ acomodacidn
se encuentran en equilibrio, &ste es siempre tempcral pues se verd alterado
en el momento de existir una nueva estimulacién del ambiente sobre el orga-
nismo,.

El desarrollo cognoscitivo consiste en una sucesifn de cambios es——-
iructurales y una estructura es un= organizacibn de esquemas, ¥y un esquema
se constituye a partir de varias acciones diferentes que se van integrando
gradualmente hastz que operan con un todo coordinade, por ejemple: un nifo
Pequefio que a través de su experiencia de chupetear diferentes objetos, se
va forjando gradualmente urn esquema de accidn o chupeteo.

Tanto el esquema motor como cognoscitivo, tienen un punto comfin que
puarda relacidén con muchas situaciones diferentes. Los esquemss van inte—

grindose uno con otro formando lo que Piaget 1lama una Estructura.

Ia formacidn de esquemas y de estructuras depende de las caracterig
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ticas genéticas, as{ como la estimulacibn del medio ambiente; o sea las po=
sibilidades de aprendizaje que &ste proporciona al sujetc, dicho aprendiza=-
Je se ird sucediendo a través de los procesos de asimilacibn y acomodaciln

de esquemas, logréndose un equilibrio, o sea una adaptacibén y as{ voco a Po

co irZ integrando estructuras que se modificarén ¥ enriqueceré&n nuevos
aprendizajes. (Ver anexo 3).

De acuerdo a lo anterior cada sujeto debe ser respetado en el proce
s0 de ensefianza, ya gque tiene su propio ritmo de asimilacidn y acomodacibn
¥ los esquemas deben estar graduados Y coordinados unos con otros y al apli
car un mismo contenido las acciones deben ser diferentes vara que hava in-
tegracibn de estructuras Yy no haya una memorizacidn o adiestramiento que im
pida el desarrollo intelectual.

Piaget concibe el desarrollo intelectusl como “un rroceso continuc
de organizacibn y reorganizacidn de estructuras de modo que cada nueva or-
ganizacibn integra a sf misma la anterior" (cita #3). Este es continuo pe=
ro sus resultados son cualitativamente diferentes az lo largo del tiempo. -
Por lo que Piaget divide el curso total del desarrollo en unidades Nang—-

das Perfodos, Estadios y Subestadios.

2e2ele Perfodo de Inteligencia Sensorio Motriz

Este primer periodo comprende desde el nacimiento a la aparicibn —
del lenguaje, es unz etapa preverbal que tiene lugar aproximadamente duran-

te los primeros diez yocho meses de vida. Se subdivide en seis estadios:

l.~ Ejercicios Reflejos. (Del nacimiento a un mes). Ios reflejos



16

son actos automiticos que se presentan en el organismo del recien nacido ce

mo lo es la succidn, el palmar y la aprehensibn; el nific a trav@s de 8stos

reflejos va a ir estructurando o asimilando nuevos esquemas.

2e= Primeras costumbres o hfbitos. (Desde 1 a 4 meses). EI nifio -
poco a poco se va acondicionando y va adquiriendo cierto hdbito para satis-
facer sus necesidades, &stas vienen siendo reacciones primarias relativas a

su cuerpo, por ejemplo: chuparse el dedo.

3e= Coordinacibn de la visibn y de la aprehensibn. (De 4 a 6 meses).
Este perfodo comienza de las reacciones circulares secundarias, 0 sea rela-
tivas a los cuerpos manipulados, aquf aparecen nuevas conductas gue estin -
entre el hlbito y la inteligencia, por ejemplo: cuando el nifio manotea y —
consigue algo por azar, sin buscarlo y le gusta, el nifio vuelve a repetir -
la misma accibn pero ya buscando un fin o una intenci®n que se concibe con
la distancia que hay del objeto, por ejemplo: al estudiar un mbvil o alcan-

zar alglin juguete.

k.~ Coordinacibn de esquemas secundarios. (De los 6 a los 10 meses).
En este estadio se observan actos de inteligencia mis completos, se le impo
ne al beb& una finalidad previa como alcanzar o buscar un objeto desapareci
do, aquf el nifio todavia no tiene mucha coordinacién en sus desplazamientos
pero intenta aplicar lo que ya conoce por medio de las repeticiones anterio
res y trata de quitar los obtéculos o valerse de los demfs para conseguir

su fin que es el objeto.

Se= Diferenciacibn de los esquemas de accidn por reaccibn circular
terciaria. (De 10 a 18 meses). En este estadio se presenta la bfisqueda de -

medios nuevos por diferenciacibn de los esquemas ya conocidos mediante una
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exploracibn de tanteo dirigidc, a &sto se le llama conducta de soporte, por
ejemplo: si un objeto demasiado lejos se encuentra en la alfombra, el nifio

después de haber intentado en vano de alcanzar el objeto y puede lograr to=
mar una esquina de la alfombra, le estira poco a poco hasta conseguir que =
el objeto se caiga, al caer &ste el nifio intentari ianzarlo de diferentes =
modos y desde distintos puntos de partida apareciendo asi la reaccibn circu
lar terciaria, ya que los esguemas quedan coordinados emtre sf, o sea los -
fines y los medios; el nifio no se limitard y aplicari los medios comocidos

a situaciones nuevas.

6.~ Comienzo de la interiorizacibn de los esquemas y solucibn de al
gunos problemas con detencibn de 1la accibn y detencibn de la accibn brusca.
( de los 18 meses a los 2 afios)e Aqui el nifio no s8lo es capaz de encon—
trar medios nuevos por tanteo sino por combinaciones interiorizadas, por —
ejemplo: ante mma nueva reaccibn 2l deslizar un dedo en la hendidura de una
bolsa y consigue abrirla, esto es porgue el nifio 1o imita porque ha visteo a
su mamf o a otra persona ; al principio bhace upna imitacibn diferida, cuando
por primera vez desaparece la perspectiva del modelo. Posteriormente ad———
quiere una coordinacibén interiorizada de esquemas cuando el nific lo interio

rizae

2e2e2e Pensamiento Simb8lico y Preconceptual.

(De los 18 meses a los 4 afios de edad).
1

Fl pensamiento simb8lico y preconceptual es cuando el nifio comienze



2 adquirir el lenguaje y empieza a representar lo real por medic de objetos
© acontecimientos, por ejemplo: el nific puede imitar el sonido o movimiento
de un carrc por medic de desplazamientos o en ausencia de ellos, por ejem—
plo: para €1 una caja o un pedazo de madera puede ser un carro ¥ jugar con
&1 como si lo fuera, apareciendo asf la Funcifn Simb8lica, y2 que el nific 2
través de sfmbolos empieza a formar su pensamiento preconceptual en el —
cual los conceptos tienen una generalidad ¥ & la vez son individuales, por
ejemplo: para un nific entre los dos ¥ tres afios Piensa que un caracol o —=
bien una flor son siempre iguales sin distinguir diferencias o clases de és
tas porque &1 no ha adguirido todavfa un esquema 18gico, ya que para &1 ee
un esquema representativo, el cual Piaget llama '"transduccidn" en donde —
los conceptos se ponen en conexibn , como si fuera una pelicula, o sea gue
su pensamiento es incompleto, otro ejemplo serfa cuzndo el nific de tres —

afios dice que serf mayor porgue &1 come verdura y su hermano de cuatro o —

cinco afios no 4, porque no los come.

2e2e3es Pensamiento Intuitivo.

(De bk a 6 0o 7 afios de edad).

El pensamiento intuitivo se caracterfza porque el nific controla sus
juicios por medio de regularizaciones intuitivas que sefialan un progreso so
bre el pensamiento SimbSlico y Preconceptual; la intuicibn tiene algo de 16
gica sobre las regularizaciones representativas, y no afin de operaciones.
El esquema intuitivo permite las anticipaciones y la construccifn de un cua

dro exacto,pero a su vez modificado el esquema intuitivo nc tiene relacifn
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ld%ica de equivalencia y no es reversible, por ejemplo: cuando el nifio tie=
ne una botella hasta ciertz altura de 1liguido y la pasa a otra botella mis
angostas el nifio dice que en la botella angosta hay mis liguido, porque pa-
ra €l, entre mis alta esté la botella mie 1fquido tiene aunque sea mis an—
gosta; el nifio no puede considerar dos relaciones al mismo tiempo y centra
su atenciln en un sole aspecto, sin tomar en cuents los demis aspectos, afin
aunque el nifio lo esté viendc. Otro ejemplo serfa si el nifio tiene dos bo=
las iguales de plastilina y luego se le presenta una de ellas en forms alaxr
gada, el nific dice que la extendida o alargada es mis plastilina porque ocu
pa mis espacio. El pensamiento en este perfodo permanece ligade al fendmes-
no seghn por el aspecto que aparece en el primer t&rmino y le llame mis la
atencibn y no por las otras relaciones, ya gue el nific de esta etapa no pue
de atender dos relaciones al mismo tiempo porgue mo ha adquirido el crite=

- - &
rio de conservacion.

2e2¢lt. Operaciones de Pensamientos Concretose

(De 6 = 7 2 11 - 12 afios de edad).

En este perfodo el nifio puede solucionar un problema considerando =
varias relaciones o aspectos; en esta etapa el problema del transvase, men—
cionado en el punto anterior, ya no tiene ninguna dificultad, el nifio regw
ponde que hay la misma cantidad de liquido en la botella estrecha gue en la
ancha y es capaz de aceptar que si el 1ligquido se vuelve a regresar a la mis
ma botella vuelve a tener la misma cantidad, o sea queel nifio ya muestra o

comprende que hay una reversibilidad en el proceso gue hizo.
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En esta etapa las operaciones tienen todavia caricter concreto, el
nifio 5810 puede resclver el problema si la accidn la efectila, por ejemplo:
en el problemz del transvase , si al nific de esta edad, se le pone por es—
crito no tiene capacidad para resolverloc y se llaman operaciones concretas
porque se operan sobre los objetos y mo por hipbtesis expresadas verbalmen-
te, por ejemplo: operaciones de clasificacibn, ordenamiento, construccibn o
idea de nfimeroc, las operaciones fundsmentales, la 18gica elemental, geome—

tria, etc.

2e2e5e Operaciones de Pensamientos Formales,

( De 11 & 12 afios de edad).

En esta etapa el nifio es capaz de comprender conceptos abstractos =
como volumen y peso, asi como también al estructurar operaciones lbgicas,és
tas implican una nueva estructuracibn de operaciones o agrupamientos de se-
gundo grado; el nifio ahora puede razonar de acuerdo a la hipbtesis deducti-
va y no s8lo a objetos y sus estructuras grupales son mAs complicadas y el
individuo puede emplear la 18gica formal y el pensamiento matemftico que se
aplican dentro del ambiente inmediato, por ejemplo: en las operaciones for-

males la clasificacion por inclusiones sucesivas.
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2.3. 1& CIASIFICACION COMO ASPECTC

DIDACTICO

Los educadores debemos tomar en cuenta que el principal objetivo de
clasificacibn, en preescolar, es que sea el nifio quién clasifique, por tal
motivo, los maestros debemos crear situaciones apropiadas, seleccionar mate
riales adecuados y emplear consignas para que el nifio realice dichas activi
dades clasificatorias.

le clasificacidn constituye una serie de relaciones mentales que es
tablecen semejanzay diferencia, pertenencia e inclusibdn de clase.

1a construccibn de la clasificacibn pasa por tres estadios:

Primer estadio. (hasta los 5 1/2 afios aproximadamente)., Los nifios
realizan "colecciones figurales™ y reunen los objetos formando una figura
en el espacio y teniendo en cuenta solamente la semejanza de un elemento —-
con otro en funcidn de su proximidad espacial y estableciendo relaciones de
convenencia.

Segundo estadio. (de los 5 1/2 a 7 afios aproximadamente). Aquf los
nifios realizan "colecciones no figurales" y comienza a reunir objetos for=—
mando pequefios conjuntos basados en un criterio finico y posteriormente los
reune para formar colecciones més abstractivas, reune subclases para formar
clases, logrando la nocidn de pertenencia de clase.

Tercer estadio. (aproximadamente de los 7 afios en adelante). En es
te estadio la clasificacidn es semejante a la que manejan los adultos y ge-
neralmente no se alcanza en preescolar.y se llegan a construir todas las re
laciones comprendidas en la operacibn clasificatoria, hasta la inclusibn de

clases.



2e3ele Criterios de Seleccidn de Material.

Los maestros debemos presentar al nifio elementos bien definidos pa-
ra formar un conjunte Universal que pertenezcan & una misma clase, para =——
ello debe existir alguna semejanza entre los elementos propuestos, asi como
varias diferencias, por ejemplo: el conjunto de los mismos nifios del salén
de clase, mobiliario del aula, materiales de algunz situacibn de trabajo; =
etc.

Es de fundamental importancia que los materiales clasificables que
mostramos al nific presenten una relacidn general de semejanzea, pero al mis-
mo tiempo presenten suficientes diferencias para que el nifioy, por lo menos,
utilice tres criterios de clasificacién como podrfan ser: forma,tamafio y
colory, o bien, el grosor, trasparencia, capacidad o utilidad, etc.

Es importante también que los elementos presentados sean parecidos
pero no iguales, ya que el nifio siempre tiende a buscar un mximo de seme~—

Janzas y poco a poco va estableciendo las diferencias de los materiales.

2e3e2. Caracteristicas de la Consigna.

Los maestros debemos tener cuidado al dar una orden. Para que el =
nifio clasifique debemos establecer consignas abiertas para que sea el nifio
quien elija el criterio de clasificacibn y sea el quien realice las accio--
nes intelectuales necesarias. Estas consignas podrfian ser: “poner junto lo

que va junto" o 'como podrfamos agrupar estos elementos", asf el nific junta
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ré segln sus posibilidades Y el educador se dard cuenta o diagnosticari en

gque etapa de desarrolio se encuentra el nifio.

2.3.3. Conduccibn de la Actividad.

Hay que tomar en cuenta lz etapa de desarrolio en que se encuentra
el nifio al realizar una clasificacifn, vor ejemplo: a los nifios de 1a prime
ra etapa, después de darles un material Y decirles gue "pongarn junto lo que
va junto" (daries una consigna) se les pedird gue observen lo que hicieron
¥ se les cuestionarf isi pueden hacerlo de otra manera?, o bien, ési alguno
de los elementos gue gquedaron fuera podria estar integrado en la misma co—
leccibn?, o, ¢si alguno de los elementos colocados quedaria en otro lugar?,
esto permitir al nific reflexionar sobre el hecho. Despuls de realizar es=
tos ejercicios con varios materiales, el maestro debe detectar si el nific =
es capaz de modificarlo o si lo modifica en forma arbitraria y cbmo poco a
poco el nifio va acercéndose de una coleccibn figural a una no figural. Si
al nifio se le dificulta poner junto lo que va junto se le puede pedir que -
nos dé un elemento cualquiera del conjunto universal, luego otro que se le
parezca en lo mismo y asi sucesivamente; esto permite al nifio gue se centre
en las relaciones de semejanza y no se confunda en relaciones de proximidad.

Los nifios de la segunda etapa, frente a la misma consigna y los mis
mos materiales, el nifio es capaz de formar colecciones de dos o tres elemen
tos muy parecidos entre si, o si realiza una coleccibén mayor, algunos ele=-
mentos de la colecciln le quedan fuera y las diferentes colecciones estin -

basadas a un mismo criterio, ¥y en ocasiones se le quedsran elementos sin -
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clasificar, por ejemplo: si al nifio se le da un conjunto de tapaderas y se
le da la consigna de que "ponga junto lo que va junto", el nifio los separa-
rd en base a un criterio,por ejemplo: los grandes de los pequefios (tamafio),
pero al momento de estar haciendo su separacién ve que algunos son de plés-
tico, empieza nuevamente a separarlos estableciendo este criterio, pero se
olvida del anterior, , o sea que el nifio de la segunda etapa no es capaz de
establecer una anticipacibn, sino que va efectuando la clasificacifn en la
marcha,

Los de la tercera etapa ya pueden establecer varios criterios al —

mismo tiempo.

2e3.4. Toma de Conciencia del Criterio Clasificatorie Elegido.

Es diffcil para los nifios de edad preescolar tomar conciencia del -
criterio que establecieron al juntar los elementos, solamente relacionaran
que los juntaron porque se parecen por tener determinada semejanza, sin ha
cer mencibén a &sta, por ejemplo: en el conjunto de las tapaderas que las —
Juntaron porque son tapaderas sin fijarse que establecieron el criterio de

lo que estfn hechas (las de pléstico y las de 1imina). (ver anexo 4 ).

2e3e5e Pertenencia Inclusiva.

Los maestros debemos presentar al nifio una serie de elementos que =
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pertenezcan a un conjunto y algunos que no pertenezcan al conjunto. Al es-
tablecer el maestro la consigna, si el nifio deja elementos fuera gue perte-
nezcan a &l, el educador deberf cuestionar a los nifios ¢hay alghn elemento
que pueda formar parte de este conjunto?, épor qué?, o bien si dejaron fue-
ra algunos de los elementos que no pertemecen, preguntar ¢podrfamos ponerlo
en este conjunto?, épor qué?,

Asi constantemente los maestros debemos presentar al nific elementos
semejantes para pedirle al nifio que complete todos los elementos que puedan
Pertenecer a un conjunto, o bien, la otra opcibn, presentarle uno o dos ele
mentos que no pertenezcan al conjunto para pedir a los nifios que corrijan y
expliquen el por qué lo hacen de esa manera.

Otro ejercicio podria ser tenmer elementos de varios conjuntos y se-
fialarle cualquier elemento para preguntarle a cual conjunto pertenece.

Todas estas actividades, que se presentan en el capftulo tercero en
forma especial, hacen que el nifio reflexione y logre cada vez mis, una buena

coordinacibn entre la comprensién y la extensin.

2.3+6. Movilidad de Criterio Clasificatorio.

Ie movilidad del criterio clasificatorio es la posibilidad del suje
to de realizar reclasificaciones con el conjunto del mismo universo en base
a diferentes criterios. Para ello los.educadores debemos ejercitar la cla-
sificacibn con conjuntos que tengan el mayor nfimero de criterios a clasifi-
car, por ejemplo: en el conjunto de los nifios del grupo, los diferentes cri

terios son: sexo, color, tipo de cabello, calzado que usan, etc.
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4 los nifios de la primera etapa que ya realizaron una clasificacibn
de un conjunto universal, sélo se les pedird que aobserven la coleccidn obte
nida y vean si ''la pueden arreglar mejor'; para los nifios de la primera -
etapa es dificil establecer nuevos criterios de clasificacibn, ya que es ——
hasta la segunda etapa gue los mifios logran realizar la clasificacibn con -
dos o mis criterios sucesivos. Al principio de este estadio el nifio sblo -
es capaz de establecer semejanzas elemento por elemento, formando asi peque
fias colecciones, recayendo al pedirles que hagan una nueva coleccibn en el
critrio ya utilizado.

Progresivamente los nifios van estableciendo cada vez mis criteries
de clesificacibn y van pasando de formar pequefias colecciones, en coleccio
nes mis abstractas, por ejemplo: en un conjunto determinado se le pide al -
nino que vuelva a restructurar el conjunto, para los nifios de la primera =
etapa es dificil gque lo logren por si mismos; los maestros debemos guiarlos
¥y ayudarlos a que encuentren un nuevo criterio de clasificacifn, al reali--
zar &sto puede ocurrir lo siguiente:

- Que los nifios perseveren el primer criterio elegido.

- Que los nifios olviden el criterio utilizado previamente.

- Que los nifios yuxtapongan criterios.

Los nifios del segundo perfodo:

-Intentan formar subcolecciones dentro de colecciones iniciales.

~ Los nifios forman el nuevo criterio como inicial, pero lo subdivi-
den en colecciones en funcifn al criterio anterior, formando subclasese Es
to lo pueden lograr s8lo si se les presentan uno o dos criterios, si se le
agregan mis, vuelven a las reacciones de la etapa anterior de olvido y per—
severancia.

los maestros debemos fomentar el pasaje de colecciones pequeiias a =
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las grandes y viceversa cuestionando & los nifios éCémo podrfamos formar més

montones con estos elementos?.

2+3+7+. Anticipacidn de Proyectos de Clasificacibn

Antes de realizar una clasificacibn se les debe pedir = los nifios -
que mencionen el criterio por el que van a clasificar o formar los grupos o
conjuntos, una vez hecha la clasificacibn se le pide que mencione un nuevo
proyecto clasificatorio.

Otro ejemplo de anticipacidn de proyectos clasificatorios es pedir-
le a los nifios que construyan rutas estableciendo ejercicios previos en don
de la clasificacibn se ird construyendo, por ejemplo: los nifios del salén -
de clase se encuentran en una ruta y van a2 ir tomando diferentes caminos —=
siempre en funcidn de un criterio. Al principio, en esta funcibén de la ac-
tividad, el maestro va dibujando las rutas y los nifios eligen el criterio -
clasificatorio en funcibn del cual realizarén la agrupacibn.

Se pueden realizar cada vez mis subdivisiones cuidando que se reco-
rra el camino inverso e irse regresando para formar nuevamente el conjunto
mayor O universale. '

Después de realizar varios ejercicios con diferentes materiales se
les puede pedir a los nifios que ellos mismos construyan la ruta, anticipan-
do el proyecto de clasificaciln; y cada vez mis ejercitari construyendo el
mayor nfimero de rutas.

Para los nifios del primer perfcdo les serd dificil anticipar la cla

sificacibn, s8lo resultarf si estf interactuando con los objetos.
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Los nifios del segundo periodo anticipan las colecciones grandes pe-
TO no preveen las subdivisiones posibles Y al efectuar la clasificacién co-
mienza con colecciones pequefias. A 1a segunda mitad del perfodo el nifio es
cada vez mis capaz de Pasar de colecciones grandes a Pequelias y viceversa,

Es necesario estar ejercitando en forma ascendente y descendente
Permitiendo todos los tanteos que los nifios deseen hacer para que &stos lo-

gren llegar a la inclusidn de clase.

2¢3.8. Reunidn y Disociacibn de Colecciones.

Constantemente se puede pedir al nifio que de un conjunto mayor for-
men subconjuntos, pidiehdoles que separen o disocien montones m&s pPequefios
¥ nuevamente agruparlos, formando la coleccién mayor.

la ejercitacibn de reunidn y disociacidn de colecciones se puede ==
realizar mediante juegos de tipo estado - operador, para ello se requiere =
de tres grupitos o tres nifios, el cual el primero serd el estado inicial —
del conjunto, el segundo el operador o que modifica el cambio ¥ el tercero
el estado final; es muy importante que se regrese al estado inicial para =

que el nifio se de cuenta que hay una composicibn de elementos Y una re
versibilidad u operacidn inversa en el cual se anula el movimiento que hizo
el operador volviendo al punto de partida.

Después de que los nifios lo logren con un operador se ppeden”agre-
gar mis operadares que realicen nuevos cambios y por ende nuevos estados fi
nales.

ks recomendable que se le haga reflexionar al nifio al realizar es—
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tos cambios para que se de cuenta que un elemento pertenece a wn subconjun-
to y este mismo elemento al conjunto total, pero no a otro subconjunto ¥ se
guir sujetandose a la reversibilidad u operacibn inversa para que el nifio -
llegue a la inclusién de clase ¥ llegue a la conclusidn de que agregar y —
luego sacar del mismo conjunto, equivale a no hacer nada, conservando as{ =
el estado inicial.

Ls importante ver situaciones desde distintos puntos de vista, va—
riando la incbgnita para que el nifio llegue a descubrir la "asociatividad"
que es '"la posibilidad de llegar a un mismo estado final de diversas mane——
ras"(cita # 4). Por ejemplo: se plantea a los nifios una operacibn cual—e
quiera de la adicibn y luego se le pregunta, cambiando el orden de estos —
overadores, si llega al mismo estado final.

Es aconsejable pedir a los nifios el estado final y pedirles que 1lle
guen a €1 de diferentes maneras. ( Ver anexo S Je

Este tipo de actividades ayudan al nifio, ademis de la inclusibn de

clase, a prepararlo para las propiedades de la suma ¥ la resta con nfimeros.

2e3e9e Representacibn de la Clasificacibn.

Después de que el nifio ha comprendido la clasificacién a través de
diferentes criterios con objetos reales se procederd a la representacibn de
la clasificgcidp, que es precisamente representarlo grdficamente mediante =
un dibujo. Cuando el nifio realiza la clasificacibn mediante el dibujo ya -
ha comprendido que hay un significante que es la palabra o dibujo que repre

senta algo, y un significado que es la accibn que realiza al clasificar.
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Fs muy importante que no se le implante o0 se le enseiie al nifio de—
terminada forma de representar la clasificacibn, sino que 1o represente de
acuerdo a sus necesidades y convencidn con los demis nifios para que teodos -~
entiendan lo que estin haciendo sus compafieros y se les invitarf que de co
miin acuerdo inventen nuevas formas de representar la clasificacibn y no -

se queden nada mfis con 1o comfin que es la linea que encierra los conjuntos.
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CAPITULO 3

ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

3.1. Actiﬁdades.

{ Que el nifio acomode los dife

|
|

rentes materiales, estableciendo se-

mejanzas y diferencias entre ellos.

Actividad# 1 Nombre: Clasificacibn de Materiales
Situacibén: Organicemos Nuestro Saldn.
[
Objetivo: Materiales:

I

Hojas, crayolas, pinceles, pigi

turas, aserrin, pastas de sopa, boto—

nes sellos, etc.

Desarrollos

[ Primeramente se les entrega-
f
réd a los nifios una lista con diferen

tes materiales para enriquecer las =

‘ﬁreas de trabajo. Primero el Area —

Gré&fico Pl&stico; al siguiente dfa -

| que traigan los materiales, se colo-

| cardn en un cfrculo y se cuestionard

|a los nifios pregunténdoles Qqué, cémo
| podriamos acomodarlo en el 4rea men-

cionada; los nifios darfn varias res-

Tiempo:

25 Minutos.

Grado:

30., de Preescolar.

Consideraciones

Los nifios, en el circulo, jun

tardn las hojas, los botones, los mar .

cadores y todos los materiales que —

traigan. Al ir acomodfindolos en la -

repisa es probable que lo revuelvan -

f
|




1

]
|
1

puestas, como acomodarlos, que limpie
citos y cosas por el estilo; se volve
ré a cuestionar diciéndoles équé co--
sas deben de ir juntas?. Los nifios =
probablemente contestarsn que las ho-
jas con las hojas, las pastas en los

botes, el aserrin en una caja, los bo
tones en un botecito, etce EL educa=
dor deberd cuestionar a los nifios pa-

ra que &stos clasifiquen y acomoden

de la mejor manera.

Participantes:

Todo el grupo.

todo; nuevamente se tendrd que reali-
zar la clasificacibn, de acuerdo a la:
igualdad del material.

Se repetir& varios dfas, con
diferentes materiales, la actividad
realizada, para que los nifios den —

otras pautas al clasificare.
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Actividad # 2

Situacidn: Preparemos ur platillo.

Nombre: Juego de las Frutas.

Objetivo: !

Que el nific clasifique las -—[

|

~utag estableciendec sus propios cri-i porada o estacibn.

|

ri0Be

Materiales:

Diferentes frutas de la tem~

Desarrollo:
Una vez realizadas diferentesf

Tiempo:

25 Minutos

tividades de la situacibn, traerin i
i
‘erentes frutas para elaborar un —-1

Grado:

30. de Preescolar.

stel de frutas; antes de elaborar -%

platilio les diremos que hagamos -!

. juego con las frutas y preguntare—!
|
)8 5i saben acomodar "juntas las que|

in juntas™. Ya que lo realicen se -—;
es preguntari éde que otra manera pgl
rian agruparlas?.

Se realizari la c1asificaci6n|

yn varias ocasiones con diferentes qi

105

Participantes: i
Todo el grupo; varios nifios

en cada criterio de clasificacibn,

|
Consideraciones: '

Primeramente los nifos claqi[
ficarin por la clase de frutas, man-

zanas con manzanas, plitanos con plé}
tanos, etc. En el segundo intento - |
de clasificacibn separarfn las que -
tienen cédscara con las que no tienen,
pero es muy probable que caigan en -
el error de juntar las que tienen —-
cAscara con algunas que nc tienenj -
se cuestionard a los nifios volviendo
a separar para corregirlos.

Se debe cuestionar a los ni—

fios para que clasifiquen con todos -
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| los criterios que puedan establecer.
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Situacibn: Vlmonos de viaje.

’ Actividad # 3 Nombre: Los Transportes T
|

7
Objetivo: f Materiales: |
. | |
: Que el nifio establezca la per Carritos, aviones, barqu1tos,
I

'tenenc1a 0 no pertenencia de los con- | elaborados por los nifios,

juntos. | |

Degarrollo: , Tiempo:

1 Despuls de elaborar diferen—-‘ 20 minutos con cada grupo.

tes transportes, se pediri a los fi—-

Grado:
|lios 1os que van juntos, es probable -

20e ¥ 30. de Preescolar.

que clasifiquen o agrupen los trans——

portes terrestres, aéreos y acufticos.! Consideraciones: '

Se les pedird a los nifios que lo vuel Es probable que los dos gru—

| |
| | |
'van a juntar y que pongan un nombre - | pos logren el objetivo de establecer |
| |
| |
lal conjunto; posteriormente el maes— | la prertenencia. Los de segundo gra- J

I
| |
tro seleccionari los transportes te— | doy al preguntarles que si pertene—
rrestres y pondri un avidn entre &s-- ! cen al conjunto de los transportes,
|

‘tos y se les preguntarf que cufl trans elementos del subconjunto, dirfn que
|

porte no ‘debe ir en ese conjunto. Se —‘no en la primera instancia; se les -

realizerdn en varias ocasiones los conl cuestioparf para que lo comprendan.
| ]

Jjuntos de pertenencia y no per‘enenciaL Los nifios de 30, jugarin a -

|
I S— S

S et S adivinar que elemento no pertenece -

P al conjunto. Deben establecerlo ellos
Nifios y educadora.

mismose
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. Actividag # 4 Nombre: Juego de las tapaderas.

Situacidn: Vamonos de viaje.

| Objetivo: Materiales:

Que el nifio clasifique esta—-[ Tapaderas de diferentes cla-

| bleciendo semejanzas ¥ diferencias, - | ses,

1

' eligiendo diferentes criterios, !

*

Desarrollo: i Tiempo:
Para construir un carro Y po— | 40 Minutos
‘nerle las llantas, se les pedirf a —
| Grado:

'a los nifios tapaderas de todo tipo.

! 30. de Preescolar,
‘Formardn un cfrculo y juntarin todas

las tapaderas; después se pediré a los; Consideraciones:

mifios que pongan "junto lo que va Jun" las primeras clasificaciones que

o=

to''s Es probable que la primers °1a51‘lrealizar§n los nifios, es por igualdad

ficacibn que hagan , sea por :r'-érualdad;'E ¥ por tamafio. Al insistirles de que :

5¢ les pedird que "de que otra maners f otra manera podrfan juntarlas, lo ha—

podrian juntarlos o separarlos'y es -—l rén por color y después las gruesas y

probable que elijan por tamafio o colo_rlas delgadas. Se tendr& gue cuestio-

- . . £ A ’
ISe realizarf varias veces la cla51,1qglnar bastante a los nifios para que re—.

|
1c16n, cuestionando a los nifios para _—Jflexlonen sobre el criterio que van a

|que proporcionen el mayor nfinero de __Itomar en cuenta para la clasificacifn.
|

fcriterios.

Participantes:

|
[
|
Todo el grupo; diferentes ni- }

|

{fios en cada agrupacibn.
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Actividad # 5

Situacibn: Juguemos al mercado.

Nombre: EL Mercadito.

Objetivo:
Que el nifio, al establecer se
mejanzas y diferencias, llegue a la =

inclusidn de clasee.

Materiales:
Ropa, zapatos, cajas de

do, bolsas, mesas, sillas,; etce.

Desarrollo:

Se les pedir& a los nifios los

Tiempo:

50 Minutose.

diferentes materiales para construir -

el mercado; antes de ello, jugarfin con

Grado:

30, de Preescolar.

los materiales, separando ''lo gque va -
junto con lo gue va junto"; esta clasi|
ficacidn se har§ con todo el grupo, =—
preguntando en cada elemento, que a -
a cudl grupo o conjunto pertenece; es
tablecerfin la clasificacibn por utili-
dad, comprendiendo que elementos perte
necen o estan incluidos en cada conjun
to, para ello se utiliza el cuestiona-
miento y la reflexibn de el por qué =

estf incluido en el conjunto.

Participantes:

El grupo y la educadora.

Consideraciones:

Se va & realizar la clasifica
ci®n por el lugar que ocuparfa para -
la organizacibn de la construccibn —
del mercado, separando por utilidad.

En varias ocasiones, los ni~—
fios, después de decir a que grupo per
tenecen los objetos; es probable que
se equivoquen y los pongan en otra me
Bd.e

Se cuestionarf para que clasifi-

quen en forma correcta.
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actividad # 6 Nombre:

Situacibn: Construyamos casas.

Juego de pincelines.

Objetivo:
ue los nifios realicen el ma-
| yor nfimero de agrupaciones posibles,

' estableciendo sus propios criterios,

Materiales:
|
‘ Marcadores de diferentes ti-

ipos Y bolsas de pléstico.
|

Desarrollo:
Para graficar diferentes ti--
|POs de casas se pedirf a los nifios —

'Que saquen los marcadores del rincén

'de arte; y antes de graficar la casi- -

'ta jugarén con ellos, formando dife—-
lrentes conjuntos en cada bolsa, se --
lejercitard varias veces y los nifios —
pondran en las bolsas de pléstico las
|

diferentes agrupaciones.

Se cuestionard mucho para que
|
|

|separen y elijan los diferentes crite

irios.

Tiempc:

| 30 Minutos.

|
[

|
j

Grado:

| 30. de Preescolar.

Consideraciones:

‘ A base de mucho cuestiong——-

Jmiento, los nifios formarin agrupacio

nes diferentes.

| Cada que hagan una agrupa-—
cibn se basarfn en un criterio, como
1o es: los gruesos y los delgados, -
los redondos y los cuadrados, por el
| color del marcador, por el tipo de =

‘tapa.

Participantes:

Todo el grupo; diferentes ni-

g

Ooe en cada agrupacidn.

-

Es diffcil que los nifios cla
sifiquen con dos criterios al mismo

tiempo,




Actividad # 7

Situacibn: Hagamos deporte y ejercicio.

Nombre: Los nifios del salbn.

i
Objetivo: I

Que el nifio, al clasificar, -
|
anticipe el criterio de clasificacibn.

Recursos:
Los nifics del saldn de clase
Materiales:

gis. [

Desarrolio:

Al salir al patio =z realizar

Tiempo:

20 Minutose

ejercicic, se preguntarf a los nifios
|
a qué grupo pertenecen; se les dirh -

que Jugaremos a hacer rutas o carrete

Grado:

30. de Preescolar. :

F

ritas, y se preguntarf qué cbmo po—
drén separarse para hacer mis grupos,

dibujando un cfrculo con gis, donde -

lse encontrari el gupo en un principio.

]La separacidn que podrfan hacer es: -{

los que traigan zapatos y los de te—-i

nis, saliéndose del circulo hacia otro

lugar, se dibujarén lfneas del conjun
to primero, hacia los dos subconjun=—

tos; se les preguntarf que cémo podri
|
amos hacer mis grupos y mis carrete-?
i

ritas. IEs probable que se separen -]

los que traen falda y pantalbn, desbgl la operacibn inversa.

ratando los dos subconjuntos anterio-i

Consideraciones:

Se batallard al principio pa |

ra que comprendan lo que se va a ha-:

cer al dibujar y formar las rutas. —é
Se olvidarén de la anterior y forma-

rén nuevos conjuntos de nifios por -}

donde quiera, sin seguir las rutas, |

se cuestionard a los nifios y se ian!

cirf para que lo realicen. Lo que -

sf es muy posible es que digan el — |

criterio para juntarse.

Es muy diffcil que se logre




|
| res para formar los nuevos. Pregunta
| =

| remos de qué otra manera podrfan jun-

{tarse para hacer mis carreteras.
l
' Es muy posible, que cada que

|
‘hagan nuevos subconjuntos, se revuel-

|
Nvan Yy olviden el anterior,

! Se pedird a los nifios que se
|
Iregresen como fueron formando los gru

I_'DOS.
|

[ Es probable que las primeras
|[veces no puedan realizarlo; se deberi
|

|

[practicar constantemente con diferen-

ltes materiales.
I
|
|
|
|
|
|
|
|

Participantes:

Nifios del grupo y educadora
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Actividad # 8

Nombre: la tiendita de ropa.

Situacibn: Construyamos la tienda de ropa.

Objetivo: ~
Que el nifio forme subclases -
de un conjunto mayor y se regrese al

mismo,

Materiales:

Diferentes prendas de vestir.

Desarrollo:
Se pedird a los nifios que —=—
traigan diferentes prendas de vestir,

se sentarén en semicirculo y en dos -

traigan y se pediri a un nifio que la

cuide (estado inicial), y se pasari a
otro nifio para pedirle que separe un

departamento de ropa, por ejemplo la

de bebé y 1la colocari en otra mesa —-
(operador), en la cual se pondri a —-
otro nific (estado final). Se les pre
guntard a los nifios que si regresan -
la ropa a los nifios anteriores cémo -
guedarf, para que los nifios se den =—-
cuenta que queda igual.

Pasarén otros tres nifios para

hue hagan otra separacibn de ropa co=

ro la de grande o vestidos de mami, -

Tiempo:

30 Minutos.

mesas se colocard toda la ropa que — -

Grado:

30. de Preescolar.

Consideraciones:
Es muy probable que solamente
la primera vez puedan realizarlo co-
rrectamente, después se batallarf pa-
ra que los nifios realicen la reversi-
bilidad. Ia educadora deberi guiar
a los nifios para que logren compren--
derlo.
Ia forma o criterio de separa

cibn, para formar los subconjuntos, -

deberdn elegirla los nifios.




haciéndose la operacidn inversa, cues
tionando a los nifios,

Ruevamente se pediri a cuatro
nifios que hagan las separaciones que
ya habian hecho y asf sucesivamente —
seguiri formando los subconjuntos pa-
ra luego regresarse.

; Por {iltimo preguntaremos al -
grupo qué departamentos van a formar

¥ construirén la tienda de ropa.

Participantes:

Nifios del grupo y educadora.
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Actividad # 9

Nombre: Juego gr&fico con Muebles.

Situacion: Juguemos a la casita.

Objetivo:

Que el nifio identifique los

|

elementos que no pertenecen al con = |

junto graficamente.

Desarrollo:

En una cartulina se les dibu

jard una casita, con vista al inte— E

Materiales:

Hojas y cartoncillo.

Tiempos

5 minutos para cada coleccifn

rior y con cuadros separando lag ——= |

. &reas de la casa.

Grado:

20es ¥ 30, de Preescolar.

Se les mostrarf otro carton- :

cillo con los diferentes muebles ¥ - f

subdivisiones como: cocina, bafio, re

cdmara y sala; se dibujarin algunos
muebles o elementos que no pertenez
can al frea. Se les pedird a algu-

nos nifios que tachen los gque no per

tenecen a la cocina, al bafio y a la

| recdmara y demis &reas dibujadas de

I la casita.

[
|
|

| para tachar los elementos graficados |
| |

Posteriormente se les dari - |

que no pertenecen, en cada frea de =

e

| la actividad a cada nifio en una hoja,

|

Consideraciones:
Posiblemente los dos grupos
lograrén el objetivo.de identificar
en el dibujo, el que no pertenece.
En la actividad individual
sblo algunos nifios tacharin cual———
quiera. Hay que ver si es por fal=

ta de atencibn o porque no lo asimi

lan.




la vivienda.
Esta actividad se puede reali
zar con elementos de cualquier situa-

cibn de trabajoe

Participantess:

Nifios del grupo y educadora
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Actividad # 10

Nombre: Juego con objetos de Salud,

Situacibn: Juguemos al docter,

Objetivo:
Que el nifio relacione las‘qg
mejanzas y diferencias al agrupar un

conjunto grificamente.

Materiales:

Hojas y dibujos.

Desarrollo:
Después de jugar y hacer cla-
| sificaciones con objetos de la salud.
Se les entregari, a los nifios, UN ==
ejercicio gréficamente, explic&ndoles
que van a juntar con una raya, los ob
Jetos que deben ir juntos. Para esto
se podrian dibujar y en la izquierda
Los

de cada una, el objeto inicial,

dibujos podrian ser un botiquin y di-

versos medicamentos de primeros auxi-
FiOS, Y en la segunda coleccidn un la
vabo con un cepillo de dientes y a la
ﬁerecha una pasta, otro cepillo y un

|
[vasc de aguae.

Tiempo:

5 minutos para cada colecciln.

Grado:

20, ¥ 30. de Preescolar,

! Participantes:

}

|

' Nifios del grupo y educadoras

Consideraciones:

Es posible que algunos nifios
de segundo no relacionen los que per
tenecen, pero no porque no sepan, si
no por la direccibén de la crayola; =
los demfs es probable que sf 1o rea=-
licen correctamente. Pueda que algu
nos nifos de tercero , por falta de
atencidn, no puedan realizarlo gr&fi

camente,




3e2e Recursos e Instrumentos.

Para realizar las actividades con los nifios se utilizari el cuestio
namiento y la reflexibn constante, para que los nifios establezcan las dife—
rentes agrupaciones, de acuerdo a las semejanzas y diferencias, as{ como —
los criterios que mencionarfn los nifios. También se observari a los nifios
para verificar y registrar el desarrollo con relacién al aspecto de clasifi

cacibn en las Preoperaciones Idgico-MatemAticas.

3.3. IlimitG.CioneS.

Mi mayor limitacibn serd no estar frente al grupo. Sin embargo esto
no obsta, que realice las actividades, que de hecho he llevado a cabo.

la primera instancia para mi trabajo serfa la observacidn, en cuanto
a la clasificacibn en los grupos.

Para realizar las actividades tendremos que pedirles a los educado-
resy que me dejen realizar las actividades agui mencionadas. Probablemente
algunos nifios se mostrarin timidos, ya que no estin acostumbrados a que yo
oriente las clases. Sin embargo poco a poco nos adentraremos en los grupos,

Ya que mi trabajo actual es el de la Direccibne.



CAPITUIO L

ANALISIS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICSE

4,1. Congruencia interna.

Nuestro problema se basa Principalmente en detectar actividades, que
de manera congruente al Programa de Educaciln Preescolar, lleven al nifio g -
desarrollar el proceso de la nocibn de clasificacibn, aprovechando al miximo,
en la mayor parte de los momentos del Proceso ensefianza-aprendizaje.

Desde nuestra perspectiva, la propuesta define que a lo largo de ——-
nuestra carrera nos hemos percatado que los maestros desaprovechan un sin —
fin de situaciones y oportunidades clasificatorias, ya que consideramos gque
a los educadores les hace falta comprender y ampliar la forma en que se de—-
ben orientar situaciones que mejoren aprendizajes implicitos y programados -
de la nocibn de clasificacibn; ya que es de suma importancia gque el educador
le proporcione, al nifio, dichas oportunidades de manera que &ste pueda ac~—
tuar sobre los objetos de diferentes variedades, como lo es: la forma, tama-
ho, grosor, textura, utilidad, etc. s considerando que la clasificacibn es -
el anflisis de las caracterf{sticas ¥ propiedades de los objetos.

Congruentemente las actividades que sugerimos se realizarin apegin-
dose a la nocibn antes mencionada Y con la fundamentacibn psicogenética de
Piaget; partiendo de la seleccidn de méteriales ricos en propiedades y ca—-—
racteristicas, que sean atractivos, interesantes y realistas qQue provoguen
en el nifio una reaccibn pedagbgica positiva..

Posteriormente se realizarin actividades donde el nifio no se limite
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ai clasificar, utilizando consignas o preguntas adecuadas, que ayuden al ni-
fo a reflexionar y mencionar, por el mismo, el criterio o caracterfstica por
la cual quieren separar o Juntar los objetos. las consignas que se utiliza-
rén son: "poner junto lo que va junto, "cbmo podrfamos agrupar estos elemen-
tos", ""si puede hacerlo de otra manera', etce.

1a base de las siguientes actividades es un cuestionamiento adecuado,
Que provoque en el nifio la reflexibn, y descubra las semejanzas y diferen——
cias, la inclusibn de clases, la pertenencia o no pertenencia de elementos -
en un conjunto, la formacidn de subclases, as{ como la reversibilidad de vol
ver a formar un todo o conjunto Universal ¥ posteriormente que el nifioc 10 ==
pueda realizar grificemente mediante dibujos.

Ia teoria que fundamenta la propuesta es la Teorfa Psicogendtica de
Jean Piaget, ya que en ella esti basado todo nuestro Frograma y en ella se -
muestra el gran proceso de desarrollo integral del nifio, as{ como la secuen-
cia para llevar a cabo el procedimiento para una adecuada ensefianza=aprendi-

zaje en el nifio preescolare.

L.2. Metodologla usada para su elaboracibn.

le metodologia empleada en la elaboracibn de la propuesta, estf en-
caminada hacia la fundamentacion de la Teorfa Pesicogen&tica de Jean Piaget,

asi como en la prictica docente.

Técnica y experiencia previas

El seguimiento y la intencibn que nos 1levd a realizar esta propues=~

ta, es la observacibén de la préctica de actividades, en cuanto a la clasifi-
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cacidn, presentadas por las educadoras en los grupos del Jardin de Nifios en
el cual trabajo.

Para presentar la propuesta, ademfs de la observacién ye mencionada,
entrevisté a las tres educadores de mi Planteli, asi como a otras dos de Jar
dines diferentes, en cuznto a: ¢ cbmo llevaron las actividades de clasifica
cion?, el cuestionamiento que utilizaban en la aplicacibn de actividades —
clasificatorias, asi como el tipo de materiales utilizados ¥ ¢ dénde y cufn
do clasificaban los nifios?.

En tales entrevistas nos percatamos de que las educadoras confunden,
en la realizacibn de actividades clasificatorias, el m&todo conductual Y -
psicogenético, revolviéndolos ambos, es decir, bien dirigidas las clases, ¥y
el cuestionamiento empleado en clasificacibn limita =l nifio a realizar sélo
agrupaciones de un tipo u otro, sin llegar a la reflexibn y el descubrimien
to de nuevos criterios que el nifio podria darse cuenta e interiorizar.

Después de nuestra fundamentacidn teérica, apliquemos diversas acti
vidades en los tres grupos del Jardin de Nifios “Silvestre Revueltas" perca-
tandonos que s{ es posible, mediante un cuestionamiento constante vy adecua-
do, que el nifio realice un sin fin de actividades clasificatorias, asi como
también que el nifio piense Y se forme las diferentes ideas o0 criterios de -
el por qué separa o junta elementos, si pertenecen o estan incluidos en de-
terminada clase, o bien no pertenecen, asi como realizar subconjuntos o --
subclases y éstos a su vez Juntarlos y separarlos para formar el conjunto
total y volver a las subclzses.

Otra cuestibn sobresaliente en la aplicacién de las actividades, es
que encontramos nifios con diferente nivel de clasificacifn, tanto en el mis.
mo grupo, como de un grupo a otro, y unos nifios batallan m%s gue otros para

establecer los diferentes criterios clasificatorios.



También es importante destacar que los educadores confunden v no

o —

tienen bien claro los diferentes niveles clasificatorios, per lo cual es ne
cesaric manifestar que el mayor problema y limitacidn del proceso de clasi-
ficacibn en los nifios, es el gue los educadores no aprovechen ¢ desaperci--
ban los diferentes momentos y situaciones, donde el nific puedz ejercitar le
clasificacibn, manipulando e interactuando con todo tipo de objetos, aconte

cimientos o sucesos.

L,3. Relaciones de la Fropuesta Pedagbgica con problemas de ensefianza-apren

dizaje contenidos en otros campose.

Por nuestra experiencia entendemos que la clasificacibn abarca ex—-
tenciones hacia muchos puntos de vista que van inmersos a lo largo de la vi
da diaria; podrfamos sefialar que el nifio se enfrenta a diario con problemas
clasificatorios que resuelve con la mayor naturalidad y donde la espontanie
dad juega el papel principal; podriamos sefialar algunos ejemplos: el mAs co
miin es: a través de sus propios juguetes, el nifio se enfrenta a problemas -
de clasificacibn, puede separar o agrupar por caracterfsticas comunes como
son: los juguetes grandes y pequefiosy, los de plastico y los de peluche, los
carros de los caballitos, por colores, por forma, etc. Otro ejemplo serfa:
al descubrir un nifioc la alacena e iniciard una clasificacibn, entre cajas y
latas, de vidrio y de pléstico, por colores, los que son de comida y log =—
gue no lo son, como los de limpieza; y asi sucesivamente en todas las acti-
vidades que realiza en la casa, o al ir al super, etc., el nifio clasifica -

ya sea manuasl o visualmente.



Otra probabilidad o posibilidad de que el nifio clasifique, es el —
Planear actividades especificas para cumplir situaciones, objetivos ¥y Unida
des en donde, de acuerdc a una posibilidad educativa, el nific se enfrentars
a2 una problemitica clasificatoria; que aunque también resolverf por s{ mis-
mo, intervendri la gufa de la educadora, la cual lo llevarf a determinar o
descubrir, hasta explotar al miximo, las probabilidades de formar una es~—-—
tructura, idea o concepto clasificatorio, que es lo que queremos lograr, -——
Por ejemplo sefialarfamos que en todas las sitvaciones de uuestro Programa -
se presentan oportunidades para favorecer la clasificacibn.

T para concluir este punte expresarfa que despuls de haber pasado -
1a etapa espontinea y la etapa del Jardin de Nifios, el nifio estari prepara-
do a continuar dentro del proceso Logico-latemitico, la cuantificacibn, se-
riacibn y conservacibn de nfimero, y posteriormente a las operaciones concre
tas, como lo son la suma y la resta, sus derivados y propiedades.

De ahf la importancia de que los educadores est&n bien preparados -
para enfrentar mis positivamente al nifio, ya que de esto dependeri sus pos-

teriores aprendizajes en las nociones mencionadas.

k.4, Perspectivas.

Considero que serfa una guia o Planteamiento, para que los maestros
se cuestionen sobre el desarrollo que tienen dentrc del aula, en base a es-
tas preguntas:

- ¢ Qué estoy haciendo dentro del aula en cuanto a clasificacién?

- & Qué tanto aplico las actividades clasificatorias dentro del —=—



aula? s
- & Chmo 7 con qué las realizo%.

Utilizo los términos adecuados?.

1
(41}

- & Etc.?.

Con esto establecerian unz idea, a partir de ¢Qué? iniciarf o am——
pliard las nociones 1l8gico-matemiticas.

Otra perspectiva nuestra serfa que los maestros analizaran los con-
tenidos clasificatorios basindose en el marco tebrico de nuestra propuesta,
para ampliar y unificar criterios sobre las posibles actividades gque se pu-~
dieran realizar dentro del aula.

Otra perspectiva es elaborar un equipo de trabajo de educadores, en
dcrde cada uno aporte diferentes planteamientos de actividades, conforme a
las situaciones de trabajo que se establecen dentro del Programa de Educa—
cidn Preescolar.

Todo esto nos llevard & una {1ltima espectativa, gque al favorecer —
lcs conocimientos del educador, éste se desarrolle mis ampliamente en su —-
trabajo cotidiano y asf establezca nuevas ideas, que por consecuencia, nos
den un nifio que vaya desarrcllando su coeficiente intelectual, para asimi—
lar mejor su campo en las nociones clasificatorias; y a su vez desarrolle -
el Eje de Desarrollo de las Preoperaciones Lbgico-Matemfticas, dentro del -

salbn de clase y su implicacidn en el diario acomtecer del niiio.



CONCLUSION

De acuerdo con la experiencia desarro
llada en mis afios de servicio, establecer{-—
amos la idea de que los educadores deben ha—
cerse un planteamiento sobre su labor educati
va, en este caso encaminada a las Preoperacio
nes Lbgico - Matemfticas y concretamente a la
clasificacibn para planear las actividades y
su mejor realizacibn, al mismo tiempo que de-
termine una evaluacién y autoevaluacidn del -
Proceso de Equilibracibén en donde entren en -
juego la Asimilacién y Acomodacién que favo—
rezcan al miximo potencial educativo del edu-

cando.



ANEXO 1

TEMERTO GENERAL DE IAS UNIDADES

Nficleo organizador: El nifio y su entorno.

UNIDADES

UNIDAD: INTEGRACION DEL NINO A IA ESCUELA

Situaciones:
l.- Organicemos nuestro salfn.
2+~ Organicemos una convivencia.

3.~ Iniciemos el rincbn de dramatizacionese.

UNIDAD: EL VESTIDO

Situaciones:
1.~ Juguemos a la tienda de ropae.

2+= Juguemos en el rincbn de dramatizaciones.

UNIDAD: IA ALIMENTACION

Situaciones: -
1l.- Hagamos cultivos.
2.~ Jucuemos a preparar y vender comida.

3.~ Hagamos recetariose.



9 & ~
UNIDAD: IA VIVIENDA J 470
Situaciones:

1.~ Juguemos a la casita.

2.= Construyamos casas.

3e= Cuidemos animales y plantas.

UNIDAD: IA SALUD

Situaciones:
l.- Juguemos al doctor.
2.~ Hagamos deporte y ejercicio.

3¢~ Juguemos en el rincbdn de ciencias.

UNIDAD: EL TRABAJO

Situaciones:

1l.- Juguemos a trabajar como papi o mami,

2.- Juguemos al agente de trénsito (u otro servidor pfiblico).
3.~ Juguemos al artesanc.

L.~ Organicemos una visita a la escuela primaria.

UNIDAD: EL COMERCIO

l.~ Juguemos al mercado.
2.~ Juguemos a la panaderfa (o cualquier otro comercio que exista

en la comunidad).



UNIDAD: LOS MEDIOS DE TRANSPORTE

Situaciones:
1.- Vamonos de viaje.

2e= Descubramos lo que hace mover algunas cosas.

UNIDAD: LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Situaciones:
l.- Juguemos az la imprenta.
2.~ Juguemos al correo.

3¢= Hagamos un programa de radio.

UNIDAD: FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONALES

Situaciones:
le= Organicemos una fiesta de cumpleaiios.
2+- Organicemos las fiestas navidefias (o cualquier otra celebraciém

tradicional o civica).

Notay la educadora puede inventar o crear otras situaciones.






ANEXO 3

ESTRUCTURAS FUNCIONES
(Variables a través de (Invariable a través de estadios
estadios y contenidos) Y contenidos)
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ANEXO 4
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Los nifios deber&n clasificar con cualquier criterio o caracteristica que elijan.



ANEXO 5

Bstado inicial Cperador Estado final
(E.I.) (0.) (E.F)
| | i -

Tridngulos | Agrega tifngulos | Trifngulos
H |
, grandes pequefios .
— = e

Trifngulos Agrega trifngulos - Trifngulos gruesos

Pequeiios gruesos i grandes gruesos
— l i
’ Trifngulos pequefios Saca trifngulos r . Irifngulos pequefios |
- | Pequeilos finos J E gruesos ?
! — = |
i i i

Trifngulos ; . Saca trifingulos | Trifngulos azules
‘ azules ‘ azules gruesos E . finos

E. I. 0. E.F.
: I | T e
’ Trifngulos : ‘ Agrega trifingulos | Tridngulos no
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O. E.F.
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NOTAS
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cibn Preescolar; Cuadernos de la SEP. libro 1 page 43

ABROLIO, de Yaschine Margarita y Robles Baez Martha. Programa de Educa-

cibn Preescolar; Cuadernos de la SEP. Iibro 1 pag. Lo

AGUIRRE, del Valle Eloisa, Sandoval P., Ma. Antiniets y Otros. Matem$-

tica Preescolar, Gufa Para el Maestro; Fondo Educativo Intera-
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ANTOILOGIA VII Semestre, Matematica en la Ecuela III; Universidad Peda-

gbgica Nacionzl. page 27
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