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INTRODUCCION

Es importante que los espacios escolares reconsideren y observen las opciones con las que
las nuevas politicas o reformas solicitan replantear sus objetivos y reformular los programas
para que respondan a las especificidades de los alumnos y de las alumnas, en el caso de la
Educacion Especial al paso del tiempo ha perdido el sentido por la que fue creada: ser en
primer lugar una escuela, es decir; el lugar donde se comparten y construyen diversos saberes,
y recordar que en segundo lugar, debe sostener una estructura metodoldgica que permita
atender a los alumnos y a las alumnas que han sido categorizadas por sus particulares
condiciones fisicas, psicoldgicas y educativas, ademas de dejar de ver las cuestiones que “el
alumno o la alumna no puede hacer” por aquellas en donde sea posible observar sus

competencias.

Actualmente, la educacidon para personas con discapacidad ha tenido que atravesar por
diversos cambios que de cierto modo, han dejado de dar respuesta a las necesidades
educativas del alumnado con esta condicion, si bien, México busca incluir en sus politicas
educativas los principios de “Educacion para Todos”, hasta este momento aun no se ha
logrado erradicar la exclusion que sufren los alumnos y las alumnas que presentan algun tipo
de discapacidad, impactando no sélo en su proceso formativo sino también de manera
colateral que afecta el &mbito social y laboral de estos estudiantes.

Por lo tanto, seria necesario pensar en diferentes alternativas que accedan el trabajo con toda
la poblacion, permitiendo ademas el desarrollo de un abanico de posibilidades en programas,
que favorezcan la atencién a las diferentes necesidades de los alumnos y de las alumnas

cualquiera que sea su condicion; fisica, cognitiva o social.

Del mismo modo, hago hincapié e invito a los profesionales de la educacién para que
empecemos a hablar de Educacion y no de Educacién Especial, pues la educacion es una'y
hablar de educacion especial seria fragmentar la propia educacion y privar el derecho a una
educacion favorable para cada alumno y alumna. Por ende, a partir de este momento y a lo
largo de la presente tesis me referiré a Educacion, sin perder de vista el foco de interés; la

educacion de personas con discapacidad.
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Gracias a la realizacion de las practicas profesionales como parte de la formacion del
psicélogo educativo, y mi inmersion en el Centro de Atencién Multiple (CAM), se puso en
juego una mirada critica y analitica hacia la atencién de las diversas necesidades educativas
de los alumnos y de las alumnas de este espacio, en especifico, aquellos que pertenecen al
nivel secundaria, de esta manera, se disefia el presente Programa Educativo partiendo de la
idea de generar nuevas lineas de conocimiento que respondan a las especificidades de los

alumnos y de las alumnas.

El trabajo cotidiano aunado a la observacion de los alumnos de primer afio de secundaria
permitié detectar las necesidades que los alumnos y las alumnas presentan en el trabajo
educativo, de esta manera se encontraron problemas de aprendizaje en distintas areas como:
matematicas, lecto-escritura, comunicacion, habilidades socioemocionales, socializacion,

lenguaje, adaptacion, entre otras.

Basandose en estas carencias, se decide implementar un programa que dé respuesta al area
matematica, pues considero que existen un sinfin de programas enfocados a la lectoescritura,
asi como un vasto material de apoyo para trabajar la habilidad lectora con esta poblacién; no
obstante, para el a&rea matematica no hay una cantidad considerable de informacion o material
especializado para trabajar con alumnos y alumnas de esta poblacién. Lo que trae como
consecuencia que los proceso de ensefianza - aprendizaje se limite a la repeticion y
memorizacion, es decir, se propicia un aprendizaje mecanico basado en la repeticién de
procesos, confiando que dicha repeticion se convierta en un aprendizaje memoristico pero no
que implique una resignificacion, lo cual muestra la falta de preparacion del profesorado para
innovar o hacer una bdsqueda de temas y materiales, asi como la generacion de estrategias

de trabajo mas creativas y propiciadoras de aprendizajes significativos.

Asimismo, hacemos énfasis en la educacion artistica como la herramienta formativa de
aprendizajes matematicos con la finalidad de observar cémo la educacion artistica desarrolla
capacidades, auditivas, visuales y corporales para formar al alumno como participe de su

aprendizaje matematico.

La educacion artistica es el método de ensefianza aprendizaje que beneficia al alumno y a la

alumna pues ayuda a canalizar sus emocionales a través de la expresion, contribuye al
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desarrollo de destrezas, habilidades motoras y sensoriales, asi como también el desarrollo

cultural del propio individuo.

De esta manera surge la necesidad del psicologo educativo de intervenir en los procesos
psicologicos que afectan directamente en el aprendizaje de los alumnos y de las alumnas, y
de esta manera responder a las necesidades educativas, implementando adecuaciones
pertinentes, estrategias curriculares y metodoldgicas que le brinden a los estudiantes con
alguna condicion limitante, las herramientas que favorezcan su aprendizaje, asi como su

desarrollo personal, social y educativo.

Esa es la meta de esta tarea, hubiera sido interesante poder realizar la intervencion en el CAM
donde se realizaron las practicas, no obstante, los centros de atencion mdultiple cerraron las
puertas incluso a los siguientes practicantes, en mi caso, me habian hablado sobre la
posibilidad de trabajar y observar a un grupo en especifico, sin embargo, esto no ocurrié asi,
pues la entrada de una nueva reforma politica y los cambios que esta conlleva en las
normativas educativas, el acceso a los centros de atencién maltiple fue un reto pues no hubo
una clara respuesta a mi solicitud para el acceso, de esta manera, la intervencion no se pudo
realizar y ese opt6 por cambiar el tipo de tesis y enfocarlo a disefio de programa educativo,

teniendo como objetivo desarrollar la intervencion en un posgrado.

Es importante mencionar que este programa surge en el marco de la investigacion “Atisbos
a un Taller de Experiencia Cinematografica desde la Educacion Sensorial” del Proyecto
PRODEP 116: “Educacion Sensorial, Experiencia Estética y Arte” (EDUSEEA), por parte
del Area Académica 3: “Aprendizaje y Ensefianza en Ciencias, Humanidades y Artes”, en la

Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco.

A continuacion, se describe la estructura del presente documento donde se abordan cinco
capitulos divididos en dos partes; en la primera parte se encuentran tres capitulos que hacen
referencia a un estado del arte en la educacion, asi como una aproximacion de los conceptos

matematicos y su relevancia en el proceso l6gico-matematico del individuo.

En el primer capitulo se realiza un rastreo historico sobre la concepcién de educacion en
personas con discapacidad, se hace una discusion acerca de la integracion educativa y de la

educacion inclusiva. En el mismo capitulo también se habla de algunos atisbos sobre las
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miradas conceptuales y algunas particularidades de la discapacidad. El capitulo cierra con la
atencion a estas particularidades en el servicio educativo CAM, donde se describe la forma
de trabajo y algunas estrategias de atencion a los alumnos y a las alumnas.

En el segundo capitulo se describe al individuo y su relacidn con las matematicas, teniendo
en cuenta que desde su nacimiento el nifio o la nifia empieza a tener acceso a un lenguaje
universal lleno de palabras y simbolos, mismos que utiliza posteriormente para comunicar
sus ideas numéricas. Asi mismo se explica el pensamiento l6gico-matematico y su proceso
desde las teorias de autores como Piaget y la teoria Sociocultural de Vygotsky. El capitulo
cierra abordando algunos conceptos matematicos: como la geometria donde se explican los
dos parametros de los cuales somo participes; el espacio y el tiempo, y el concepto del
nimero, mismo que designamos para expresar cantidades, explicando la importancia de

conocer los sistemas numéricos.

En el tercer capitulo se describe el arte y la educacion artistica, la cual se aborda desde el
punto de vista de herramienta para consolidar distintos saberes. Se explica qué se entiende
por educacién artistica y como el arte se ha degradado en la sociedad y por ende en la
educacién. En este capitulo se explica la importancia del arte como integrador de emociones
y de la cognicion del alumnado, asi como el papel fundamental de la educacion artistica como
integrador de aprendizajes en la educacién. Finalizando este capitulo con la descripcion de
programas similares al que se disefia, en el que se explica la forma en la que se atienden

actualmente las necesidades de la poblacion a la que va dirigida.

En la segunda parte del documento o los dos Ultimos capitulos hacen referencia a la propuesta
del Programa Educativo, en el cual se describen las necesidades por las que se desarrolla 'y
expone la estructura general del programa, divididos en dos capitulos de la siguiente manera:

En el cuarto capitulo se describe el procedimiento del Programa, se describen la deteccién de
necesidades por las cuales se disefia el Presente Programa, justificando por qué hacer un
programa en CAM, en qué beneficia a los alumnos y a las alumnas, por que se toman como
referencia las matematicas y por qué el arte es la herramienta que unifica el proceso formativo
de los alumnos y de las alumnas con discapacidad en el aprendizaje de las matematicas,
observando como el arte ayuda en su desempefio académico y emocional. En el mismo

capitulo se expone el planteamiento del programa con los objetivos generales y especificos,
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identificando los contenidos a desarrollar, la forma de trabajo y la evaluacion de las

actividades propuestas.

En el capitulo quinto se expone la estructura del Programa, comenzando con una descripcion
del escenario de referencia de donde surge el presente programa, posteriormente se describe
un breve analisis de las caracteristicas de los alumnos haciendo énfasis en el pensamiento
matematico, desarrollo personal y social, estilo y ritmo de aprendizaje y algunas barreras para
el aprendizaje y la participacion, dichas caracteristicas fueron consideradas para el disefio de
este Programa y para que cualquier profesional que desee aplicar esta propuesta tome en
cuenta estas particularidades. En el mismo capitulo se describe la planeacion didactica
general de la propuesta y consecutivamente se presentan las cartas descriptivas donde el

profesional puede leer a detalle el desarrollo de las sesiones.

Se culmina este trabajo con algunas reflexiones generales y posteriormente las conclusiones
relacionadas a los alcances y limitaciones de la propuesta del Programa, asi como algunas

recomendaciones consideradas desde mi perspectiva
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PRIMERA PARTE

REFERENTES CONCEPTUALES
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CAPITULO |
1. EDUCACION PARA PERSONAS CON DISCAPACIDAD

La educacion para personas con discapacidad como concepto en el ambito educativo ha
transcurrido por diferentes acontecimientos histdricos que no siempre respondieron a los

fines para los que se crearon.

La educacion intenta analizar aquellos aspectos que son necesarios para brindar propuestas
y también respuestas a las diferentes necesidades de la poblacion con discapacidad,
considerando espacios mas diversificados, tanto en el contexto educativo como en el contexto
social, laboral, entre otros. Actualmente la Educacion atraviesa una crisis que complica la
atencion a las necesidades de esta poblacion, ya sea por las transformaciones de viejos
paradigmas o por transformaciones gubernamentales que de cierto modo han olvidado este
espacio educativo que deberia ofrecer atencion diversificada para los alumnos y las alumnas.

Si bien la escuela es una forma de organizacion social que intenta dar respuestas a todo su
alumnado; no ha podido responder de manera eficiente a esta demanda y en este sentido
generalmente se ha colocado a la educacién para personas con discapacidad en un lugar
marginal, lo cual la posiciona frente a la sociedad con una serie de ideas prefijadas, pues
constantemente se observa a los alumnos y a las alumnas desde el déficit (el “no puede”)
segregando las acciones y logros de este sector educativo, cuestion que trastoca no solo en
las ideas sino también esto incide en los programas curriculares, los cuales en el transcurso

del tiempo escolar se disuelven desatendiendo las diferentes necesidades educativas.
1.1. Revision historica.

La educacién para personas con discapacidad ha tenido un transito particular en el terreno
educativo, pues nuestra sociedad al igual que otras culturas antiguas, concebia a la
discapacidad como una condicion de vida desfavorable, de manera que no se consideraba
que fuera una condicion digna, mas bien representaba una carga para los padres y un

“estorbo” para la produccion social.

Estas ideas alrededor de las personas con discapacidad son comunes en estas primeras
culturas (grecorromana, griega, etc.), pues las personas con discapacidad representaban un

obstaculo para la supervivencia de la comunidad, lo cual provocaba marginacion y rechazo
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hacia los sujetos que no cumplian los rasgos esperados por las normas sociales, esto
ocasionaba que los padres optaran por esconder a sus hijos e hijas en sus casas privandoles
de la interaccion con los demas, e incluso provocando que se les privase de algo tan elemental

como la educacion.

Es a partir de mediados de la década de los 30, época en la que surge la necesidad a la atencion
de las “personas con deficiencia mental” desde una perspectiva medica-hospitalaria por lo
que no habia una atencion pedagogica, de manera qué en ese entonces, los conceptos de

integracion, diversidad, discriminacion e inclusion no estaban dentro de este discurso.

Es a partir de 1935 que la Secretaria de Educacion Publica crea el Instituto Médico
Pedagogico que atendia a personas que presentaban dificultades fisicas y mentales, este
funciond como anexo para las préacticas de los alumnos y las alumnas de la Escuela Normal
de Especializacion, por ende, se comienza el proceso de formalizacion de la educacion

denominada como “especial”.

Es en 1955 cuando se incorpora la carrera de Maestro Especialista en la educacion de nifios
“lisiados”. En 1962 se separa la Escuela Normal de Especializacion del Instituto Médico
Pedagogico iniciando asi el distanciamiento entre la Medicina y la Pedagogia enfocandose

mas en el individuo y sus procesos formativos, 1o que le implica acercarse a la Psicologia.

En la década de los sesenta se fundaron las Ilamadas Escuelas Primarias de
Perfeccionamiento con el fin de que cada alumno y alumna debia aprender y ser util asi
mismo Yy a la sociedad. Su plan de estudios estaba basado en los programas de educacion
basica de la Secretaria de Educacion Publica, desde un modelo rehabilitador, de alguna
manera este tipo de escuelas empezaban a explorar las primeras adecuaciones curriculares.

Valdespino al respecto menciona:

Por la tarde los alumnos a partir del tercer afio se quedaban a la iniciacion de talleres de
encuadernacion, corte y confeccidn, bisuteria, carpinteria; comian en la escuela y en ese espacio
se aprovechaba para fomentar habitos de alimentacién, de higiene personal y de convivencia.
(\Valdespino, 2014, p. 9).

Es a través de este Modelo rehabilitador en donde se empieza a tener conciencia respecto

al termino discapacidad, Valdespino (2014) afirma que “en su ideologia se considera que la
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persona con discapacidad debe ser habilitada para que funcione en sociedad” (p. 10). Cabe
sefialar que este modelo no debe interpretarse como lo que técnicamente es un proceso de
rehabilitacion, puesto que la funcion tanto mental como motora “perdida” ya no se puede
recuperar en esta poblacion. Es entonces que desde la propia Educacion Especial se crean
diferentes estrategias para brindar atencion educativa a las personas con discapacidad
apoyandose en disciplinas como la Psicologia cuyo enfoque brinda el acercamiento a una
investigacion mas profunda sobre la clasificacion y canalizacion de la discapacidad.

A finales de 1970, Luis Echeverria Alvarez presidente de los Estados Unidos Mexicanos
(1970-1976), decreta la creacion de la “Direccion General de Educacion Especial” con la
finalidad de organizar, dirigir, administrar y vigilar el sistema federal de “educacién especial”
y la formacion de los docentes especialistas. Es a partir de entonces que, este servicio de
educacion presento atencion a personas con discapacidad intelectual, deficiencia de audicién
y vision. En 1974 se crea la Ultima carrera de Maestro Especialista en la educacion de nifios
y nifias con problemas de aprendizaje, después de una investigacion para detectar y
diagnosticar a los alumnos y alumnas que no adquirian la lectura, la escritura y las nociones

aritméticas.

Es entonces que la Direccion General de Educacion Especial, se compromete con las
Secretaria de Educacion Publica para encontrar la solucion al problema del alto indice de

desercion y reprobacion escolar.

Durante la década de los ochenta, los servicios de “educacion especial” eran clasificados en
dos modalidades: indispensables y complementarios, de acuerdo con la Secretaria de
Educacion Publica; Programa Nacional de fortalecimiento de la Educacion Especial y de la
integracion educativa:

Los servicios de caracter indispensable eran los Centros de Intervencion Temprana, las Escuelas

de Educacion Especial y los Centros de Capacitacién de Educacion Especial, dirigidos a nifios
y nifias con discapacidad excluidos de la educacién regular.

Los servicios de caracter complementario eran los Centros Psicopedagdgicos y los Grupos
Integrados que apoyaban a alumnos inscritos en la educacién bésica con dificultades de
aprendizaje, asi como con el aprovechamiento escolar y la conducta. (SEP, 2002, p. 12)

A partir de 1993 como consecuencia del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica, la promulgacion de la Ley General de Educacion y la reforma del articulo

3ero constitucional, asi como del articulo 41 se iniciaron una serie de cambios en el sistema
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educativo impulsando el proceso de reorientacién y reorganizacion de los servicios de
educacién para promover la integracion educativa. De acuerdo con la Secretaria de

Educacién Publica:

Uno de los principales prop6sitos de esta reorientacion educativa fue, en primer lugar, combatir
la discriminacion, la segregacion y la “etiquetacion” que implicaba atender a las nifias y los
nifios con discapacidad en dichos servicios...; en segundo lugar, dada la escasa cobertura
lograda, se buscd acercar los servicios a los nifios de educacion basica que los requerian. (SEP,
2002, p. 13).

Dicha reorientacion tuvo como punto de partida el reconocimiento de los derechos de las
personas a la integracion social y el derecho de todos a la educacion de calidad que propicie
el méaximo desarrollo de habilidades de todas las personas teniendo como consecuencia
formular una guia para el trabajo educativo con los alumnos y alumnas con necesidades

educativas especiales (NEE).

La atencién al alumno y alumna con necesidades educativas especiales siempre se ofrecio
dentro de la escuela Primaria con el objetivo de que el alumno y la alumna estuvieran
“integrados”, los resultados no fueron satisfactorios pues dicha integracion solo hacia que el
nifio o la nifia estuvieran en el grupo, sin embargo, no se tomaban en cuenta las caracteristicas
especificas de los alumnos y de las alumnas. La vinculacion de la Educacion Primaria y la
Educacién para personas con discapacidad tuvieron el proposito de que al alumno y a la
alumna no se le discriminara del grupo y se le tratara diferente. Al respecto Valdespino
(2014) explica que “se reorientan los servicios con tres modalidades: atencién del alumno en
el aula regular, atencion en el aula de apoyo y atencién al alumno en el turno alterno en una

escuela de Educacion Especial. (p. 14).

Por ende, se crea el modelo para la integracion educativa de los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y las Unidades de Apoyo a la

Educacién Regular (USAER), Valdespino explica el modelo como:

El proceso para integrar a los alumnos con requerimientos de la Educacién Especial concebido
como el enlace entre la educacion regular y la especial, para que todo escolar con necesidades
educativas especiales asistiera a la Escuela regular de su comunidad para aprender a través de
los programas educativos de cada grado escolar, considerando sus posibilidades y con el apoyo
de la Educacion Especial para elaborar las adecuaciones curriculares. (Valdespino, 2014, p. 14)

En dicha reorientacion de la educacion surge la necesidad de modificar las “Escuelas de
Educacion Especial” convirtiéndose asi en Centros de Atencién Multiple (CAM), para
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atender a los alumnos y alumnas que tienen diferentes discapacidades, dificultad para
desplazarse, comunicarse, de conducta, de aprendizaje y de adaptacion. “En el CAM se les
brinda el apoyo necesario para que cuando adquieran determinadas competencias, se les

integre a la Escuela Primaria regular” (Valdespino, 2014, p. 14)
Siguiendo a la SEP dichos programas se organizaron de modo siguiente:

a) Transformacion de los servicios escolarizados de educacion especial en Centros de Atencion
Multiple (CAM), definidos en los siguientes términos: “institucion educativa que ofrece
educacion basica para alumnos que presenten necesidades educativas especiales, con o sin
discapacidad”. Los CAM ofrecerian los distintos niveles de la educacion basica utilizando,
con las adaptaciones pertinentes, los planes y programas de estudio generales. Asimismo, se
organizaron grupos/grado en funcion de la edad de los alumnos, lo cual llev6 a alumnos con
distintas discapacidades a un mismo grupo.

b) Establecimiento de las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)
con el propdsito de promover la integracién de las nifias y nifios con necesidades educativas
especiales a las aulas y escuelas de educacién inicial y basica regular. Estas unidades se
formaron principalmente con el personal que atendia los servicios complementarios;
igualmente, se promovi6 la conversién de los Centros de Atencién Psicopedagogica de
Educacién Preescolar (CAPEP) en servicios de apoyo para los jardines de nifios.

c) Creacion de las Unidades de Orientacion al Pablico (UOP), para brindar informacion y

orientacion a padres de familia y maestros. (SEP, 2002, p. 14).

Estos son los programas que, hasta el dia de hoy siguen vigentes, sin embargo, la atencién a
la educacion para personas con discapacidad sigue teniendo muchos contrastes, pues se
trabaja con programas que no son totalmente incluyentes, en este sentido no se podria hablar
de una formacion incluyente porque inclusive se desconoce que es la integracion, es
imprescindible preguntarnos, ;realmente estos programas son incluyentes o son excluyentes,
integradores o segregadores?, ;realmente atienden a las necesidades de los alumnos?, ;Los
profesores tienen las Aptitudes y Habilidades para tratar con los alumnos? Y si ¢es posible

formar al alumno o a la alumna con alguna discapacidad?

Como se puede apreciar en el transito descrito, es desde el siglo XX hasta nuestros dias que
han existido grandes contradicciones en la atencidn a las personas con discapacidad, desde

su detecciodn hasta revisar y regular la atencion que se va a dar a cada individuo; pues muchas
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veces los sujetos son mal diagnosticados, y su atencidn es precaria, existe una gran variedad
de connotaciones que han sido negativas respecto a los conceptos que conciben a la persona
con discapacidad. Ha habido grandes debates sobre estas palabras que aluden a las

caracteristicas de las personas que forman parte de esta comunidad.

Seguimos teniendo una gran influencia europea reconociendo a nivel mundial los términos
del impedido, del minusvalido y posteriormente del atipico, conceptos que a mi opinién son

excluyentes y discriminatorios.

A continuacion, se puede observar una linea del tiempo de lo explicado sobre la Historia de

la Educacion Especial en México
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Historia de la Educacion Especial

en México
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Padgina 22 | 282



1.2. El discurso; Integracion vs. Inclusion

Las primeras acciones internacionales sobre la politica educativa giran en torno a la
Conferencia Mundial sobre Educcién Para Todos (UNESCO, 1994), en la cual se
establecieron referencias para el disefio y aplicacién de nuevas politicas educativas con

relacién al acceso a la educacion de calidad en los paises del mundo.

Sin embargo, en nuestro pais no ocurre asi pues la educacion en México enfrenta situaciones
de exclusion, segregacion, marginacion y desigualdad de oportunidades, por lo que los
sistemas educativos vienen afrontando en las Gltimas décadas el reto de una calidad y
excelencia educativa, que hasta el momento no ha llegado; en este sentido, existe cierto
debate con relacion a los procesos de integracion e inclusiéon los cuales ain no son bien

diferenciados y comprendidos.

Cuando hablamos de integrar o de incluir pareciera ser que tienen objetivos aparentemente
iguales; insertar a ciertos grupos de personas particularmente excluidos de la sociedad, lo que
hace que se utilicen de manera imparcial, sin embargo, en el &mbito de la educacion la

integracion y la inclusion representan significados totalmente diferentes.

Es imprescindible sefialar que el foco de interés de la educacién Inclusiva es mas amplio que
el de la Integracion Escolar, pues en la integracion esta ligada a sélo limitarse a los alumnos
y a las alumnas con necesidades educativas especiales y aspira a hacer efectivo el derecho de
estas personas a educarse en escuelas comunes, recibiendo la ayuda necesaria para facilitar
su proceso educativo. No obstante, la inclusion supone un impulso fundamental para avanzar
hacia la educacion para todos, “La inclusion esté relacionada con el acceso, la participacion
y logros de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que estan en riesgo de ser
excluidos” (Blanco, 2006, p. 5).

1.2.1. Integracion Educativa

Esta Integracion educativa surge a mediados de los afios ochenta como interés mundial hacia
la igualdad de oportunidades y hacia la practica de los derechos humanos, como resultado de
diversas demandas internacionales que pretendieron establecer opciones de desarrollo social

y educativo, todo ello como avance primordial de aspectos politicos, sociales y culturales.
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De esta manera la poblacion con discapacidad ha sido objeto de atencion de mdltiples
organizaciones y acuerdos internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (por sus siglas en inglés UNESCO), el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) y el Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia (por sus siglas en inglés UNICEF) los cuales intentan lograr la equidad de los sujetos

que presentan dificultad para acceder a una educacion de calidad.

En México “La integracion educativa se impulsé a partir de 1993, la cual implicaba que los
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales estudien en las escuelas y aulas de
educacion “regular”, con los apoyos regulares, organizativos y materiales necesarios” (SEP,
2002, p. 23). Considerandose a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
como “...nifios con discapacidad, bien dotados, nifios que viven en las calles y que trabajan,
nifios de poblaciones remotas y hdmadas, nifios de minorias linguisticas, étnicas o culturales
y nifios de otros grupos o zonas desfavorecidas o marginadas” (SEP, 1994 citado por
Céardenas, 2014, p. 33).

Por otro lado, la integracion educativa, promovio la insercién de los nifios y nifias con
discapacidad en las escuelas “regulares” con la intencion de darles el acceso a su derecho a
la educacion, promover la aceptacion social y de eliminar las etiquetas que se les atribuian.
Esta integracion también promueve la atencion a alumnos con NEE, por ende, requieren de
un maestro mejor preparado que responda las necesidades y diferencias del alumnado y de
esta manera se organice una mejor planeacién didactica que atienda a estas necesidades. Es
entonces que hablamos de una equidad, para dar mas a los que menos tienen y para garantizar
la igualdad de oportunidades de acceso y de permanencia en los servicios educativos,
especialmente a aquellos alumnos y alumnas que no cuentan con los recursos, los alumnos y

alumnas con discapacidad y los nifios y nifias de comunidades marginadas o segregadas.

Es hasta 1993 cuando la SEP adopta las ideas de la Integracion Educativa en sus Programas
de escuelas, predominantemente en el nivel de educacion basica y dirigido por la Direccion
General de Educacion Especial; “por lo cual se crearon leyes, reglamentos, instituciones,
programas, materiales, reconocimientos profesionales y una serie de politicas y escolares
para promover la insercion de alumnos con discapacidades diversas en las escuelas regulares”
(Cérdenas, 2014, p 34).

Pdgina 24 | 282



La integracion propuso un modelo educativo que sostiene como sujeto de atencion a quien
muestra necesidades educativas especiales tenga o no alguna discapacidad y se fundamenta
en dos principios: el rechazo a los procesos de categorizacion, etiquetacion y discriminacion,
y la adaptacion curricular en un curriculum flexible y amplio que se adapte a las necesidades
y caracteristicas de cada alumno y alumna. Asi, la preocupacion de la integracion esta ligada
en transformar las formas de trabajar en la educacion para personas con discapacidad, para
apoyar los procesos de integracion y cambiar la cultura y practica de las escuelas comunes
para que sean capaces de atender la diversidad del alumnado, y eliminar los diferentes tipos

de discriminacion que tienen los alumnos y las alumnas en las escuelas.

Vista desde la educacién para personas con discapacidad, la integracion educativa, se centra
en identificar a alumnos con necesidades educativas especiales, con la finalidad de que sean
atendidos desde una evaluacion mas detallada y con un programa curricular adaptado a sus
necesidades especificas centrandose en lograr cambios en el trabajo del aula apoyados por la
comunidad escolar, el ideal de este movimiento es el identificar a los alumnos y las alumnas
con discapacidad, evaluarlos y crear una adaptacién al programa educativo para que sea
atendido por el equipo docente apoyados por el personal especializado. De esta manera se
planea atender a las diferencias y dificultades para lograr el proposito de educacién para
todos, sin embargo, este objetivo no se cumple, pues las demandas de la poblacién son

muchas y son pocos los profesionales que responden a éstas.

Cabe sefialar que la Integracion es uno de los primeros movimientos que intenta dar respuesta
a las necesidades de los alumnos en la escuela, sin embargo; este movimiento escolar no
logra resolver la demanda del modelo de atencién a la discapacidad, surgiendo asi, un nuevo
enfoque denominado: educacién inclusiva, que intenta dar respuesta a la demanda tanto
educativa como social para las personas con pocas oportunidades de educacion, empleo y

salud.
1.2.2. Educacion Inclusiva

La Educacion Inclusiva surge del cumplimiento de las metas y objetivos de la politica
nacional planteados en el Plan Nacional de Desarrollo y en el Programa Sectorial de
Educcién 2007-2012 los que, como objetivo, promueven un sistema educativo nacional

orientado hacia la calidad de la educacion, la ampliacion de oportunidades de acceso,
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permanenciay egreso, la reduccion de desigualdad, el impulso del aprendizaje y el desarrollo
de competencias para la vida con el fin de promover el derecho a la educacion a todos los

nifios, las nifias y los jovenes del pais.

El concepto de inclusién hace referencia a la necesidad de que todos los alumnos y alumnas
sea cual sea su condicion, se les eduque juntos en la escuela de su comunidad y participen,
sin discriminaciones, del curriculo y de las actividades educativas; detona un movimiento
social permanente y sostenido de politicas, culturas y practicas para satisfacer las necesidades
educativas de todos los alumnos y alumnas que involucra el desarrollo de las escuelas, tanto

de sus docentes como del alumnado.
Siguiendo a la SEP-DEE (2011):

Tabla 1. Educacién inclusiva; analisis social:

La educacion inclusiva

es porque

o ) ...no se circunscribe Unica y exclusivamente al ambito
Un movimiento social... ) . ) ) )
educativo, sino que esta en el centro de la sociedad misma

...considera una prioridad transformar la sociedad donde se
han excluido sistematica y categéricamente a grupos sociales
especificos, tales como los sujetos con discapacidad,
indigenas, migrantes, jornaleros, nifias, jovenes embarazadas
Un proyecto politico... :
0 madres, personas con VIH/SIDA, etcétera. ...el Sistema
Educativo Nacional asume que la educacién inclusiva es una
responsabilidad compartida por todos los niveles vy

modalidades educativas

...la persona y los colectivos sociales actiian para construir
sociedades mas justas, equitativas y respetuosas de la
diversidad. ...cada docente puede reflexionar sistemética y
Una decision ética... .
permanentemente en torno a su practica docente para actuar
en la transformacion de los contextos educativos a través del

fortalecimiento de un trabajo colaborativo y corresponsable.
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...cada escuela privilegia el aprendizaje y la satisfaccion de

las necesidades educativas del alumnado.

. ...es constitutivo del desarrollo de practicas, de la creacion
Un marco teorico... » .
de culturas y de la formulacion de politicas.

...tiene como punto de partida la identificacion de todas
aquellas barreras para el aprendizaje y la participacion que
Un proceso...
enfrentan los alumnos y alumnas, por lo que los docentes

actuan decididamente para su minimizacion o eliminacion.

Fuente: Retomado del Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion Especial (2011)

En estos referentes tedrico-conceptuales de la Educacion inclusiva que implican una manera
distinta de entender a la educacién como medida de atencién a los altos indices de exclusién
y discriminacién, se implementa el concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion
como elemento central en la inclusion, “donde se articulan estrategias de analisis,
identificacion y sistematizacion de los factores y contextos que dificultan y/o limitan el pleno
acceso a la educacion y a las oportunidades de aprendizaje de los alumnos, con la intencion

de actuar proactivamente para su disminucion o eliminacion” (SEP-MASSE, 2011, p. 45)

De esta forma la educacion inclusiva en el aula es un proceso que implica la identificacion y
eliminacion de barreras de aprendizaje, impulsando la participacion centrandose en la calidad
de ensefianza-aprendizaje donde implica reconocer a la escuela como un lugar idéneo donde
los alumnos y las alumnas aprenden de manera simultanea con otros y consigo mismos.
Poniendo énfasis en la atencién especial en aquellos grupos en condicion de vulnerabilidad,
en riesgo de ser marginados, excluidos o de no alcanzar la satisfaccion de sus necesidades
basicas de aprendizaje. Cardenas al respecto explica que la educacion para personas con

discapacidad:

Promueve la mejora de la escuela a partir de una investigacion accion coordinada por el centro
escolar, mediante la cual se identifican los aspectos que dificultan el aprendizaje y la
participacién de todos los alumnos, en seguida se establece un plan de accidn que permea todas
las actividades escolares y a todos los integrantes de la comunidad escolar, asi como a los del
contexto social de la institucidn. De esta manera la escuela pretende mejorar el aprendizaje de
todos los alumnos atendiendo a las necesidades de cada uno (Cérdenas, 2014, p. 50).

No obstante, una de las problematicas de este movimiento es la atencién directa al alumnado,

pues a pesar de que se acondiciona el contexto para las necesidades fisicas del alumno y de
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la alumna, aun no se da una respuesta clara a las insuficiencias de la ensefianza-aprendizaje,
estas insuficiencias parten también en la postura de los profesionales, en el sentido en que no
siempre estos profesionales de la educacion tienen la formacion adecuada o los

conocimientos suficientes para dar respuesta a las necesidades que requiere el alumnado.
1.2.3. Diferencias entre integracion educativa y educacion inclusiva

En el siguiente cuadro se establecen algunas diferencias entre el enfoque de integracion

educativa y el de educacién inclusiva para analizar el contraste que ambos conceptos marcan

sobre el derecho a los alumnos y alumnas a una educacion de calidad.

Tabla 2. Diferencias entre integracion e Inclusion:

Definicién

conceptual

Promueve la igualdad de
oportunidades para nifios y nifias
con discapacidad en ambientes mas
normalizadores, una opcién de
reorganizacion interna de los
centros escolares y fortalecimiento
de recursos para atender a todos los
nifios y una préctica educativa
centrada en mejorar el aprendizaje
de los alumnos. (Cérdenas, 2014,

p. 45)

Es “un proceso de desarrollo que
no tiene fin, ya que siempre pueden
surgir nuevas barreras que limiten
el aprendizaje y la participacion, o
que excluyan y discriminen de
diferentes maneras a  los
estudiantes. No cabe duda de que la
respuesta a la diversidad del
alumnado es un proceso que no
solo favorece el desarrollo de este
sino también el de los docentes, las
familias y los centros educativos
mismos”.

2000; p. 7).

(Booth y Ainscow,
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Objetivos

Concepcidén
hacia el

alumno

La integracion educativa abarca
tres objetivos principales:

-La posibilidad de que los nifios
con necesidades  educativas
especiales aprendan de la misma
escuela y en la misma aula que los
demaés nifios.

-La necesidad de ofrecerles todo el
apoyo que requieran, los cual

implica realizar  adecuaciones

curriculares  para que las
necesidades especificas de cada
nifio puedan ser satisfechas.

-La importancia de que el nifio y/o
el maestro reciban el apoyo y la
orientacion del personal de

educacion para personas con

discapacidad, siempre que sea

necesario.

La concepcion que se tiene de los
alumnos es con base a la nocion de
necesidades educativas especiales
tomando en cuenta que:

- las condiciones particulares del
alumno y las de su entorno

planteando que pueden estar

relacionadas con tres factores: el
ambiente familiar, el ambiente

escolar o condiciones individuales

La inclusién educativa tiene como
objetivos:

-Disminuir o eliminar las barreras
para el aprendizaje y la
participacion.

-la transformacion de los sistemas
educativos para adaptar una oferta
educativa a la diversidad del
alumnado.

-El derecho a la educacién en los
principios de gratuidad vy
obligatoriedad, igualdad de
oportunidades y en el derecho a la
no discriminacion y el derecho a la

propia identidad.

-Respetan 'y valoran las
condiciones personales de sus
comparieros.

-Reconocen que la diversidad es un
medio para aprender a ser y a vivir
juntos.

-Comprenden y aprovechan sus
diferencias individuales.
-Construyen y reafirman su propia

identidad y posibilitan las
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Concepcidén
hacia el

Maestro

del nifio como: discapacidad,

problemas emocionales 0
problemas de comunicacion.

-dependen de la competencia
curricular de los comparieros y de
los recursos disponibles en la
escuela y tienen un caracter

interactivo y normalizador.

El  maestro deja de ser
exclusivamente un transmisor de la
cultura para promover que los
alumnos la asimilen; se busca que
el maestro esté mas preparado para
aumentar su efectividad.

- La atencién en pequefios grupos,
atencion individualizada y
cooperacion docente, se realizaran
exclusivamente dentro del
contexto de aula regular.

-Elaborar el  Proyecto de
Integracion Individual y
seleccionar los apoyos necesarios
sefialando la intensidad de estos
adaptando  las  adecuaciones
curriculares de acuerdo con las

caracteristicas del alumno.

condiciones para distinguirse de los
otros.

-Se preocupan por los demas y se
responsabilizan de ellos mismos.
-Se sienten valorados y acogidos.
-Adquieren y desarrollan
competencias que les permiten

materializar su proyecto de vida

-Se responsabilizan de que todos y
cada uno de los alumnos y las
alumnas se sientan acogidos Yy
Seguros.

-Reconocen y valoran la diversidad
como fuente de enriquecimiento
del curriculum. Al mismo tiempo,
orientan a los alumnos y las
alumnas para que comprendan y
aprovechen sus diferencias
individuales.

-Crean situaciones pedagbgicas
que favorecen el aprendizaje y la
participacion de todos desde la
perspectiva del desarrollo de
competencias.
-Promueven situaciones de
aprendizaje fundamentadas en el
modelo social de la discapacidad y
en la atencion de las dificultades

educativas.
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Concepcidén
hacia la
Escuela

La escuela integradora es aquella

en la cual las autoridades

educativas del centro escolar

acompafaran al maestro que
atiende a nifios con necesidades
educativas ademas
debe

comparieros, del

especiales;
recibir apoyo de sus
director, del
personal de educacion especial, de
las familias y de las autoridades
educativas. La integracion de los
alumnos con NEE en la escuela
comun requiere diferentes cambios
sociales: en las  actitudes
personales de padres, maestros,
alumnos y compafieros, asi como
en la organizacion y en las

funciones de la institucion escolar.

Escuela inclusiva es aquella en la

cual todos los alumnos son
aceptados, reconocidos en su
singularidad, valorados y con

posibilidades de participar en la

escuela con arreglo a sus

capacidades. Una escuela inclusiva

es aquella que ofrece a todos los

alumnos las oportunidades
educativas vy las  ayudas
(curriculares, personales,

materiales, etc.) necesarias para su

progreso académico y personal.

Fuente: Retomado del Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion Especial (2011):
Cardenas (2014).

Cabe sefialar que la integracion considera a las personas con discapacidad como aquellas que
enfrentan limitaciones en su aprendizaje que surgen de la relacion entre la discapacidad y el
entorno, si biense centra en lograr cambios en el trabajo del aula apoyados por la comunidad
escolar; para lo cual se identifican las necesidades y se les evalia de manera “especial”,
creando adaptaciones al programa de estudios regular para que sean atendidas por docentes

apoyados por el personal especializado, esto ain no ha sido alcanzado.

Por lo que se espera que la inclusion atienda a la discapacidad en la escuela a partir de una

investigacion - accién coordinada por el centro escolar, mediante la cual se identifiquen los

aspectos que dificultan la participacion y el aprendizaje de todos los alumnos y alumnas, para
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después establecer un plan de accion que permee tanto a todos los integrantes de la
comunidad escolar como a todas las actividades sin olvidar el contexto social de la
institucion. De esta manera se pretende que la escuela atienda y mejore las relaciones

implicadas en el aprendizaje.
1.3. Miradas conceptuales hacia la discapacidad

Es importante hacer un recorrido histdrico a traves de las distintas formas de apreciacion de
la discapacidad, para poder entender como ha sido su evolucion, su interpretacion y su
inclusion en sociedad; asimismo, abordar los antecedentes juridico-normativos que se han
creado para atender las necesidades de respeto a la dignidad e integracion de las personas con
esta condicion. Una concepcion histérica de la discapacidad nos llevara a una reflexion sobre
el significado de ésta y el trato hacia aquellos que la poseen. Siguiendo la investigacién de
Vergara (2002) se presentan las siguientes miradas conceptuales del devenir historico de la

discapacidad, asi como el desglose de las concepciones de la sociedad antigua.
1.3.1. Devenir historico sobre la concepcidn de discapacidad

El problema que existe es entender qué es la discapacidad, a qué nos referimos cuando
hablamos de personas con discapacidad ya que, en diferentes épocas se han dado muchas
vueltas a los conceptos sobre la discapacidad, asimismo se llega a debatir si realmente tienen
sentido los cambios, puesto que estos procesos suelen ser lentos y mientras que las
organizaciones y asociaciones investigan sobre un concepto, la sociedad y en algunos casos
los medios de comunicacion siguen utilizando términos que ya son considerados desfasados

por las asociaciones que se encargan de investigar las discapacidades.

El siguiente apartado pretende estudiar la discapacidad ejercida, tanto de manera informal a
través de los elementos culturales como de forma consciente por las instituciones creadas
para tal fin, es imprescindible conocer el &mbito historico de la discapacidad entendiendola

como un fendmeno social.

1.3.1.1.Culturas Antiguas

Si revisamos el contexto histérico, Rocha (2011) menciona que es posible hablar de
discapacidad desde la cultura grecorromana, para esta cultura es claro que la discapacidad se

refiere principalmente a las minusvalias tanto fisicas como psiquicas, las cuales se agrupaban
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en dos grupos distintos. EIl primero, referido hacia los miembros de las comunidades con
menos fuerza o habilidades fisicas, las cuales representaban un obstaculo para la
supervivencia de la comunidad (en lo econémico) lo que provocaba una profunda
marginacion y rechazo hacia los sujetos que no cumplian los rasgos esperados por la

normatividad cultural.

El segundo aspecto era una practica comun que se hacia denominada infanticidio, sobre todo
en recién nacidos con alguna deformacién fisica, hay que aclarar que esta practica perduro

gran parte de la cultura ancestral.

Es importante mencionar que para la cultura griega el culto a la belleza y la salud eran
realmente prioritarios, pues la belleza significaba la perfeccidn y la simetria inspirada por el
pitagorismo. De modo que se concebia imperfectos a los sujetos con algun tipo de

deformacion.

En aquellos tiempos, los padres del recién nacido no obtenian la custodia inmediata del infante,
sino que éste debia pasar por un andlisis a cargo de los mas viejos de la comunidad; de
encontrarlo sano, se daba a los padres para criarlo; de no ser asi, eran llevados a un sitio
denominado Apéthetas, que significa lugar de abandono. (Rocha, 2001, citado por, Tec, Martin
& Pérez, 2011)

1.3.1.2.Edad Media

Durante la edad media la influencia de la iglesia cristiana era la predominante en dictaminar
las reglas culturales y la manera en que percibian la discapacidad, pues una practica comin
era someter a los discapacitados en practicas exorcistas, ya que para esa época a las personas
con deficiencias se les situaba como endemoniados, poseidos o bien, delincuentes, por lo que
fueron perseguidos, hostigados y condenados por las autoridades religiosas. Segun Tec,
Martin & Pérez, (2011) sefialan que “tras la aparicion de la iglesia catolica... se alienta a
atribuirles el origen de cualquier suceso sobrenatural y se les denominan endemoniados,

personas poseidas por el demonio y otros espiritus infernales” (p. 9).

Efectivamente, en esta época la practica ortodoxa del catolicismo no permitia que la
comunidad conviviese con las personas “subnormales” y a las familias que tenian hijos 0
hijas con alguna condicion que obstaculizara su funcionamiento intelectual, sensorial o

motriz, optaban por ocultarlos en sus hogares o eran condenados al infanticidio.
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1.3.1.3.Siglo XVII al XX

En una primera etapa de esta época en el siglo XVI la discapacidad va empezando a
comprenderse y a ser intervenida. Autores como Fray Ponce de Ledn (1508-1584) emplea el
método oral por medio del cual ensefiaba a sus alumnos a escribir, leer, hablar y contar a

nifos sordos.

En los siglos XVII 'y XVIII, a las personas con discapacidad intelectual se les ingresaba en
orfanatos, manicomios, prisiones y otras instituciones estatales, pues se creia que necesitaban

rehabilitarse y eran excluidos de la sociedad tratados como seres enfermos.

Para finales del siglo XVI11 'y principios del X1X, la iglesia empieza a aceptar a las personas
con discapacidad, y se empieza a tomar conciencia de la gravedad del punto de vista moral
de privar el bautismo y “la salvacion divina” a seres inocentes por parte de la religion
cristiana. Se empieza a conceptualizar la idea de que los discapacitados también son hijos de

Dios y por lo tanto tienen el derecho a la “salvacion”.

En una segunda etapa con la aportacion cientifica en el siglo XX (siglo de las luces) se
empieza a abordar la concepcion de discapacidad, surgiendo las primeras iniciativas de
analisis psicométrico estadistico que traen como consecuencia los primeros criterios de

clasificacion que se aplican para seleccionar a “los mas capaces”.

La segunda guerra mundial trajo como consecuencia la incorporacion de personas con
discapacidad psiquica y fisica, pues quedaban afectadas tanto psicolégica y fisicamente lo
cual posteriormente se desarrollaron politicas y legislaciones de proteccion y atencion a las

discapacidades que pretendian ayudar a mejorar e insertarlos en la sociedad.

Es justo en este tiempo que es posible dar una mirada distinta sobre las acciones que se llevan

a cabo sobre las personas con discapacidad.

Se inicia el periodo de Institucionalizacion Especializada de personas con discapacidad, y
como menciona Santucci (2005) “es a partir de entonces, cuando podemos considerar que
surge la Educacion Especial” (p. 16). La sociedad empieza a tener conciencia y aceptacion

para atender este tipo de poblacion.
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A partir de los afios 60 y especialmente en la década de los 70, se produce un movimiento...
basado en consideraciones que provienen de diferentes campos, que impulsa un profundo
cambio en la concepcidn de la discapacidad y de la educacién Especial (Santucci, 2005, p. 16).

1.3.2. ¢Que entendemos por discapacidad actualmente?

Si nos referirnos al término de discapacidad, podemos decir que éste es un término complejo,
multidimensional y que en ocasiones llega a ser discrepante, pues en este devenir historico
el concepto “discapacidad” ha estado relacionado con términos como diferencia,
segregacion, enfermedad o anormalidad, incluso las culturas ancestrales consideraban a la
discapacidad como algo proveniente de un origen demoniaco o maléfico. Al respecto, Jacobo
(2010) menciona que: “a veces las discapacidades o insuficiencias se consideraban un castigo

divino o resultado de la brujeria” (p. 16)

Por otro lado, es comun que a la discapacidad se le etiquete como personas “especiales” o
“con capacidades diferentes”, y €s comun que a este grupo de sujetos se les atribuya un
estigma que marca marginacion, discriminacién, dependencia y menosprecio. Santucci
(2005) afirma que: “se creia que en ellos no existia el hombre social, cultural, moral... y por

tal motivo, se les mantenia aislados de la sociedad” (p. 15).

Se tiene la creencia de que las personas con discapacidad son personas con deficiencia o
minusvalidas, que requieren ayuda constante para vivir en sociedad, los cuales no son
conceptos objetivos para explicar la discapacidad sino visiones erréneas y que generan
sobreproteccidn, rechazo, segregacion o indiferencia.

Para entender lo que es la discapacidad, es necesario ir a aquellas asociaciones que los
describen de manera precisa como la Clasificacion Internacional de Deficiencias,
Discapacidades y Minusvalias (CIDDM) que explica:

e Las deficiencias hacen referencia a las anormalidades de la estructura corporal y de
la apariencia y a la funcién de un 6rgano o sistema, cualquiera que sea su causa; es
decir, representan trastornos a nivel 6rgano.

e Las minusvalias hacen referencia a las desventajas que experimenta el individuo
como una consecuencia de las deficiencias y discapacidades; es decir, reflejan la

adaptacion del individuo al entorno.
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e Las discapacidades reflejan las consecuencias de la deficiencia desde el punto de
vista del rendimiento funcional y de la actividad del individuo; por tanto, representan

trastornos a nivel de la persona.

Por otra parte, el Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (INEGI) las define

de las siguientes maneras:

e Las deficiencias se refieren al 6rgano o la parte del cuerpo afectado, por ejemplo, lesiones
del cerebro, médula espinal, extremidad u otra parte del cuerpo. Son ejemplos descritos como

“ausencia de piernas”, “desprendimiento de retina”, etcétera.

e Lasdiscapacidades se refieren a la consecuencia de la deficiencia en la persona afectada, por
ejemplo, limitaciones para aprender, hablar, caminar u otra actividad. Son ejemplos: “no

puede ver”, “no mueve medio cuerpo” y otras. (Clasificacion de Tipo de Discapacidad, 2018)

En México la SEP define la discapacidad como “La condicion de vida de una persona,
adquirida durante su gestacion, nacimiento o infancia, que se manifiesta por limitaciones
significativas en el funcionamiento intelectual, motriz, sensorial (vista y oido) y en la

conducta adaptativa” (Aprendizajes clave, 2018).

Lo que contrapone a la definicion de discapacidad recomendada por Naciones Unidas a través
de la OMS: “una persona con discapacidad es una persona que presenta restricciones en la
clase o en la cantidad de actividades que puede realizar debido a dificultades corrientes
causadas por una condicion fisica o mental permanente o mayor a seis meses”. (Principios y

Recomendaciones para los Censos de Poblacion. ONU, 1998)

Gracias a la creacion de nuevos espacios organizativos que intentan mejorar las condiciones
de vida de las personas con discapacidad se intenta describir con mayor exactitud, mas
informacion sobre el estado de salud de los individuos de todas las naciones, por ello, en
mayo de 2001 la Asamblea Mundial de la Salud aprobo la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF) (Garcia, 2005), con la propuesta de
un modelo que trata de explicar el término de la discapacidad. En este paradigma se nos

presentan dos modelos explicativos de la discapacidad:

El modelo médico-bioldgico que interpreta la discapacidad como una desviacion de la

normalidad a nivel de estructura o funcién de la persona. Se considera un problema personal

Pagina 36 | 282



de salud, que requiere cuidados médicos prestados en forma de tratamiento individual por

profesionales (Tratamiento hospitalario). El tratamiento, de caracter terapéutico y estd

encaminado a conseguir el mejor manejo posible del sujeto ante las exigencias y demandas

de la sociedad. Siguiendo el modelo de Gross, entonces, esto es lo que ocurre:

Confinado a
una silla de
reuedas

No puede leer

Tiene el
franstorno de
hiperactividad
con déficit de

atencién

(THDA)

MODELO MEDICO

Padece dislexia

El problema es
el nino
discapacitado

Lenguaje
receptivo
limitado

Aprende con
lentitud

No puede oir

No puede
utilizar las
manos

Los modelos médico y social de la discapacidad. (Gross, 2002)

Por otro lado, Gross define el modelo social, el cual sostiene que la discapacidad se explica

fundamentalmente por las desventajas que un individuo con una discapacidad experimenta a

la hora de participar en igualdad de condiciones al resto de los demas. Desde esta perspectiva,

la discapacidad se entiende como un fenémeno social, que como tal exige una actuacion

publica encaminada a lograr cambios ambientales y sociales que posibiliten la participacion

plena de las personas con discapacidad en las diferentes areas de la vida social:
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MODELO SOCIAL

Curmrpiculum
impreso en su
totalidad

No hay
ascensores; hay
escaleras, no
rampas

Ritmo de clase
magistral muy
rdpido

Falta de textos
del nivel de El problema

lectura es que el Pocos intérpretes

del lenguadje de

adecuado para mundo signos

el nino, o falta . .
de grabaciones incapacita

Se espera que
los ninos
pequenos se
sienten tranquilos
durante largos
periodos

Falta de
equipamiento
[elelagle)
ordenadores
portdtiles
A menudo, los
maestros dan
unas
instrucciones
largas e
incomprensibles

Los modelos médico y social de la discapacidad. (Gross, 2002)

Ambos modelos muestran diferentes concepciones acerca de la discapacidad y han hecho
grandes aportaciones para intentar comprender mas alla de lo qué es, y cuales son las formas
de interaccion con estas personas que no son del todo diferentes. Es en este sentido que la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) propone en la integracion de estos modelos y los
denomina modelo bio-psico-social y Garcia (2005) afirma que: “este modelo permite

explicar de manera mas satisfactoria el fendmeno complejo de la discapacidad” (p. 247).

Otra definicidn que precisa el concepto de discapacidad es la OMS, quien engloba el término
genérico de discapacidad y los identifica como deficiencias o disfunciones a nivel corporal,

limitaciones en la actividad o dificultades a nivel individual y restricciones en la participacion
Padgina 38 | 282



0 problemas a nivel social. Se trata de tres dimensiones diferentes que interactian entre si y

que a su vez estan influenciadas por los factores contextuales (personales y ambientales).
De esta manera, la discapacidad quedaria definida de acuerdo con la OMS (2001) como:

Discapacidad. - Es el término genérico que engloba todos los componentes: deficiencias,
limitaciones en la actividad y restricciones en la participacion. Expresa los aspectos negativos

de la interaccion entre un individuo con problemas de salud y su entorno fisico y social.

o Deficiencia. Son problemas en las funciones fisioldgicas o en las estructuras
corporales de una persona. Pueden consistir en una pérdida, defecto, anomalia o
cualquiera otra desviacion significativa respecto a la norma estadisticamente
establecida

e Limitaciones en la actividad. Son las dificultades que un individuo puede tener para
realizar actividades. Estas dificultades pueden aparecer como una alteracion
cualitativa o cuantitativa en la manera en que la persona desempefia la actividad en
comparacién con otras que no tienen un problema de salud similar.

e Restricciones en la participacion. Son problemas que una persona puede experimentar
al involucrarse en situaciones vitales, tales como relaciones interpersonales, empleo,
etc. en el contexto real en el que viven. La presencia de una restriccion en la
participacion viene determinada por la comparacion de la participacién de la persona
con discapacidad con la participacion de una persona sin discapacidad en una

situacion analoga o comparable.

De acuerdo con las OMS (2001), los factores contextuales constituyen el trasfondo, tanto
propio como externo, de la vida de un individuo y de su estilo de vida. Incluyen los factores
personales y los factores ambientales, que pueden tener una influencia positiva o negativa en
la realizacidn de actividades o en el desempefio del individuo como miembro de la sociedad

Yy Se caracterizan en:

e Facilitadores. Son todos aquellos factores en el entorno de una persona que, cuando
estan presentes o ausentes, mejoran el funcionamiento y reducen la discapacidad. Por
ejemplo, la disponibilidad de tecnologia asistencial adecuada, y también la existencia

de servicios de apoyo que intentan aumentar la participacion de las personas con
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discapacidad en determinadas areas de la vida (educacion, empleo,). Los facilitadores
pueden prevenir o evitar que un déficit o limitacion en la actividad se convierta en
una restriccion en la participacion.

e Barreras / obstaculos. Son todos aquellos factores en el entorno de una persona que,
cuando estan presentes o ausentes, limitan el funcionamiento y generan discapacidad.
Por ejemplo, un ambiente fisico inaccesible, un producto no utilizable por todos o un

servicio existente que, sin embargo, no es valido para las personas con discapacidad.

De esta manera, la discapacidad es parte de la condicion humana, pues casi la mayoria de las
personas tendran alguna discapacidad temporal o permanente a lo largo de sus vidas, pues
conforme lleguemos a la vejez se experimentaran cada vez més algunas dificultades de

funcionamiento motriz o sensorial.
1.3.3. Particularidades de la discapacidad

Dentro de las discapacidades que se pueden manifestar existen diferentes grados, y a su vez,
se pueden presentar varias discapacidades en una misma persona. Sin embargo, hay
diferentes tipos de discapacidad tanto temporal como permanentes. Por ejemplo, si una
persona se fractura el brazo, la pierna o pierde grados de audicion o visién por la exposicion
de los ojos a algun agente quimico nocivo, pueden ocasionar discapacidad temporal, lo cual

no es lo mismo que nacer con esas caracteristicas.

Los seres humanos tenemos las habilidades de desenvolvernos gracias a la capacidad del
sistema nervioso central para interpretar y organizar la informacion captada por los diversos
organos sensoriales, sin embargo, algunas personas por diferentes motivos, afrontan
dificultades para analizar y emplear la informacion que recibe el cerebro, lo cual limita la
comunicacion de manera gestual o verbal asi como la capacidad para socializar, caminar,
concentrarse o entrar en contacto con el ambiente en forma adecuada, esto se debe a un
desorden en el pensamiento sensorial. Lo que da cuenta de que también las discapacidades

pueden no mostrarse fisicamente, sino psiquicas.

Cuando hay algun “problema” el individuo tiene menos posibilidades de conectarse con el

mundo y lo manifestara con diferentes signos, como dificultad en el aprendizaje, en la
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interaccion con el mundo, en la comunicacion, en la memorizacion, problemas psicomotores,

etc.
1.3.3.1.Discapacidad visual

Tec, Martin & Pérez, (2011) definen la discapacidad visual como: “La dificultad para conocer
distancias sin medirlas, formas y tamafios sin tocar los objetos, ubicar la posicion de las cosas
en el espacio y su relacion entre si, sin necesidad de hacer movimientos corporales para

reconocerlas” (p. 99).

Se puede afirmar que la discapacidad visual es una condicion que afecta directamente el
sentido de la vista en forma total o parcial. Parcial (debilidad visual) en el sentido en que los
sujetos presentan una agudeza visual de 20/70 o menos en el mejor ojo con correccion, es
decir, presentan una disminucion considerable en el campo visual y minima tolerancia a la
intensidad luminosa.; (deficiencia visual) en el sentido en que existe una disminucion
significativa de la vision. Las personas con deficiencia visual, aun con lentes, ven
significativamente menos que una persona con vista normal; y total (ceguera) son aquellas
personas que no reciben ninguna informacion visual, muchas veces, los médicos las

diagnostican como NPL (no percepcion de la luz).
Causas de la discapacidad visual

Las causas de la discapacidad visual pueden originarse por el inadecuado desarrollo de los
organos visuales o por accidentes que afecten el 6rgano visual o el cerebro. Puede originarse
en diferentes edades y mostrar una evolucion distinta. Por ejemplo, un bebé que nace con
esta discapacidad puede construir su mundo por medio de imagenes fragmentadas (en caso
de que tenga una vision disminuida) y de la informacion que perciba por medio de los
sentidos. En cambio, si un adulto que pierde la vista a causa de algun accidente debe adaptarse
a esta condicion y tratar de comprender el mundo de diferente concepcion a la que ya

construyé a partir de la vista.
Alternativas de atencion la discapacidad visual

Las personas con discapacidad visual hacen uso del sistema de Braille, método por el cual se
hace la lectura representado el alfabeto en relieve por medio del codigo de lectoescritura con

la combinacion de puntos.
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Otra forma en que los alumnos con discapacidad visual puedan adentrarse a describir y
construir el mundo que les rodea es mediante sensaciones mucho mas parciales, como olores,
sabores, sonidos, el tacto y en el caso de personas con baja visién imagenes segmentadas,

etc.

“Todas las personas ciegas deben saber leer y escribir en Braille y deben existir escuelas para

ciegos” (CNDH, 2002).
1.3.3.2.Discapacidad auditiva

La discapacidad auditiva de cierta forma es la incapacidad para percibir los estimulos
auditivos del entorno. La discapacidad auditiva consiste en la disminucion de la capacidad
de oir (hipoacusia); la persona con esta condicion no sélo escucha menos, sino que el sonido
lo percibe distorsionado, lo que limita sus posibilidades para poder procesar la informacion
auditiva correctamente. También esta relacionada con la péerdida de la audicion (anacusia);
la persona con esta condicion no puede escuchar y enfrenta graves problemas para
desenvolverse en la sociedad pues no puede identificar el sonido del habla o el sonido
cotidiano y por ende repercute en el desarrollo de las habilidades del pensamiento, del habla

0 del lenguaje.
Tec, Martin y Pérez, definen la discapacidad auditiva como:

La pérdida total o parcial de la audicién por causas diversas, en las que son relevantes al
definirla el origen, la gravedad o el drgano afectado; dicha discapacidad tiene consecuencias
biopsicosociales para quien la padece, y requiere de la intervenciébn por un equipo
multidisciplinar. (Tec, et al., 2011, p. 105).

De acuerdo con Maria A. (2016) nos presenta las tipologias de la pérdida de audicion:
Tipologias de pérdida auditiva o sordera
Anacusia

Pérdida completa, habitualmente permanente, de la audicion. Puede ocurrir en uno o en
ambos oidos. Si sucede desde el nacimiento, el nifio no sera capaz de hablar, los Unicos
sonidos que emitira seran el llanto, la risa y gritos inarménicos. Si es permanente no hay
tratamiento posible. Si es en cuanto a las causas que la producen, esta pérdida total de la
audicién puede ser congénita y padecerse desde el nacimiento o ser ocasionada por una lesién

o unainfeccion auditiva. Por otro lado, la anacusia es una enfermedad que afecta a la audicion
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y que incrementa con la edad y normalmente es hereditaria. También conocida como cofosis,
es un problema en general poco frecuente, ya que incluso en las sorderas mas profundas se
suelen mantener unos minimos restos auditivos. Reversible, dependerd de la causa y de los

dafos producidos en el 6rgano auditivo
Hipoacusia

La hipoacusia, sordera o deficiencia auditiva, es un trastorno sensorial que consiste en la
incapacidad para escuchar sonidos, y que dificulta el desarrollo del habla, el lenguaje y la
comunicacion. Uno de cada 300 nifios nace con una deficiencia auditiva, y uno de cada 1.000
con una sordera profunda bilateral; el 74% de los nifios que presentan retardo en el lenguaje
padecen hipoacusia, y muchos nifios con retardo psicomotor y alteraciones de la conducta

tienen una hipoacusia leve que no ha sido diagnosticada.
Tipos de hipoacusia

La gravedad de la hipoacusia depende de tres factores principales: la intensidad de la pérdida

auditiva, la localizacion de la lesion, y el momento de aparicion de esta.

Una hipoacusia puede aparecer tanto en el periodo de vida prenatal como postnatal, y hasta
la adolescencia tardia. Segin el momento en el que se produzca la pérdida de la audicién, la

hipoacusia puede ser:

Prelocutiva: Si aparece antes de aprender a hablar.

Postlocutiva: Después de aprender a hablar.

Perilocutiva: Cuando se esta aprendiendo a hablar.
Causas de la discapacidad auditiva

Las cusas de la discapacidad auditiva puede ser de distintas categorias: hereditarias,
congénitas, neonatales y adquiridas. Las hereditarias se deben considerar cuando algin
familiar tiene antecedentes de déficit auditivo, ya que éste podria estar relacionado con la
aparicion del trastorno en un nuevo integrante de la familia. Las congénitas, las cuales se
refieren a malformaciones que afectan el oido en sus tres partes principales, por lo general

son resultado de enfermedades que ha padecido la madre durante la gestacién u otras

Pdgina 43 | 282



circunstancias que inciden de igual modo en el embarazo. Las neonatales ocurren durante el
nacimiento y son resultado de un parto dificil, en el que la oxigenacién es insuficiente, o de
un parto prematuro. Las adquiridas son producto de enfermedades sufridas
fundamentalmente en los primeros afos de vida y el uso de medicamentos ototoxicos con
graves efectos secundarios, no recomendables para utilizarlos en edades tempranas,
principalmente infecciones de los oidos u otras enfermedades que tengan como sintomas
fiebres elevadas (Roselld. 2008: Alvarez y cols. 2004; Téllez, 2005)

Alternativas de atencion de la discapacidad auditiva

Para que una persona con esta condicion pueda comunicarse Gutiérrez (2006) ofrece los

siguientes modelos de intervencién:

El enfoque monolingue, que consiste en ensefiar a los nifios una sola lengua oral para no
dificultar su aprendizaje; el método unisensorial, que utiliza los restos de audicion para crear
una forma de expresarse oralmente en el nifio; el multisensorial, que se vale de todos los
sentidos para ayudar al nifio a adquirir el lenguaje oral; el bilingliismo sucesivo; que da
énfasis de manera escrita y no escrita al lenguaje de signos; el bilingliismo simultaneo, que

supone la adquisicion del lenguaje de sefias mexicano y el oral.
1.3.3.3.Discapacidad motriz

La discapacidad motriz es una alteracion que imposibilita al individuo la movilidad funcional
de algunas de las partes del cuerpo o de la mayoria de las partes de este, debido a una
alteracion del funcionamiento del sistema musculoesquelético o del sistema nervioso a nivel

médula espinal.

Tec, et al. (2011) definen la discapacidad motriz como: “la alteracién que se manifiesta en

el movimiento trastornado de su funciéon”.

En efecto, esta discapacidad no le permite a la persona el movimiento corporal, estar de pie,
el desplazamiento o la manipulacién de objetos, requiere la necesaria utilizacién de silla de
ruedas, andadera o protesis. Tec, etal. (2011) refieren el grado de discapacidad de la siguiente

manera:
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a) Leve o minima; la capacidad motriz del individuo limita parcialmente su independencia en
sus actividades, pero no afecta su productividad.

b) Moderada: la discapacidad motriz reduce de la capacidad funcional del individuo y limita
parcialmente su independencia productiva. El individuo requiere apoyos especiales para
desplazarse, como andaderas o0 muletas.

c) Severa o total: se trata de individuos severamente limitados en su funcién, de tal forma que
se vuelven del todo dependientes. Son individuos muy afectados y que para su
desplazamiento requieren materiales auxiliares, como la silla de ruedas (Tec, et al, 2011,
p.17)

Portillo y Larumbe (2004) Establecen que la discapacidad fisica se evidencia en las personas que
tienen problemas de locomocion puede ser brazos o piernas, mutilacion de miembros del cuerpo. Se
debe de tomar como una discapacidad a las personas que por causa accidental han sufrido fracturas y

esguinces.

e La Poliomielitis: Es una debilidad muscular que usualmente empieza con catarro fuerte y
fiebre. Puede afectar cualquier musculo, pero es mas comun en las piernas, por lo general se
presenta antes de los dos afios.

e Espina Bifida: Es un defecto causado por un problema que aparece cuando el nifio o la nifia
se estd empezando a formar en el vientre. Algunos de los huesos de la espina dorsal
(vertebras) no cierran sobre la via central de nervios de la medula espinal, lo cual presentan
algunas caracteristicas como cabeza grande, debilidad muscular, falta de sensibilidad,
dislocacion de caderas, deformidad de los pies, falta de control de esfinteres, y algunos
presentan deficiencia mental y en su comunicacion.

e Cuadriplejia: Pérdida de la sensibilidad y del control de movimientos desde el cuello o el
pecho hacia abajo, incluye también, en parte, los brazos y manos y también afecta el control
de esfinteres, algunas veces la respiracion, reduce el control de la temperatura y el sudor.

e Paraplejia: Pérdida de la sensibilidad y del movimiento voluntario de las piernas, las caderas
y una parte del tronco pueden estar afectadas y perderse el control de esfinteres, tener
espasmos musculares en las piernas, u otras pueden estar flacidas, asi como las amputaciones
consideradas como la pérdida de alguna parte del cuerpo ya sea por accidente, infeccion o
nacimiento;

e Parélisis Cerebral: Es una dificultad que afecta principalmente el movimiento y la posicién
del cuerpo. Su causa es dafio del cerebro durante el embarazo, parto o en la infancia. Una vez

dafada las partes del cerebro no se recuperan, pero tampoco empeoran, los movimientos de
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las posiciones del cuerpo y los problemas relacionados con ellos pueden mejorar o empeorar
dependiendo del cuidado y de que tan dafiado este el cerebro.

¢ Rigidez muscular o espasticidad: Esto causa que partes del cuerpo estén rigidas. El nifio o la
nifia se mueve despacio y torpemente, ciertas posiciones de la cabeza hacen que el cuerpo se
ponga en posiciones extrafias. La rigidez aumenta cuando el nifio o la nifia esta agitado o

asustado.
1.3.3.4.Discapacidad de Caracter Intelectual

La clasificacion Internacional de Enfermedades Mentales (CIE-10) se refiere al discapacitado
intelectual como el nifio o la nifia que presenta, entre otras caracteristicas, “un desarrollo
mental detenido o incompleto y un deterioro de las funciones concretas de cada etapa del

desarrollo, que incluye funciones motrices, del lenguaje, de la socializacién, etc.”

Maria A. (2016) expone que es aquella que se caracteriza porque la persona no aprende tan
rapido, ni recuerda las cosas tan bien como otras personas de su edad, su capacidad para

relacionarse con los demas se ve alterada (p. 27).
Causas

Condiciones genéticas. A veces la discapacidad intelectual es causada por genes anomalos
heredados de los padres, errores cuando los genes se combinan u otras razones. Algunos
ejemplos de condiciones genéticas incluyen sindrome de Down. Problemas durante el
embarazo. La discapacidad intelectual puede resultar cuando el bebé no se desarrolla
apropiadamente dentro de su madre. Por ejemplo, puede haber un problema con la manera
en la cual se dividen sus células durante su crecimiento. Una mujer que bebe alcohol o que
contrae una infeccion como rubéola durante su embarazo puede también tener un bebé con

una discapacidad intelectual.

Problemas al nacer. Si el bebé tiene problemas durante el parto como por ejemplo, si no hay

suficiente oxigeno, podria tener una discapacidad intelectual.

Problemas de la salud. Algunas enfermedades tales como tos convulsiva, varicela, o
meningitis pueden causar una discapacidad intelectual. La discapacidad intelectual puede
también ser causada por malnutricion extrema (por no comer bien), no recibir suficiente

cuidado médico, o por ser expuesto a venenos como plomo o mercurio.
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1.3.3.4.1. Tipos de Discapacidades Intelectuales

1.3.3.4.1.1.Sindrome de Down
El sindrome de Down es una de las causas genéticas mas frecuentes de la discapacidad

intelectual y malformaciones congeénitas. Es el resultado de una alteracion genética
ocasionada por la presencia de un cromosoma extra en el par 21, y se produce durante la
division celular en el momento de la gestacion, sin que alguno de los padres sea responsable
de que esto suceda. Los nifios con sindrome de Down presentan rasgos fisicos similares, de
modo que se parecen mucho entre si, y enfrentan una condicion de vida diferente, no una

enfermedad.

Tres caracteristicas distinguen a los nifios: bajo tono muscular, discapacidad intelectual y
retardo en el lenguaje. Sindrome significa conjunto de caracteristicas. Las alteraciones
cromosomicas llevan el apellido del médico que las descubrio, en este caso el doctor John
Langdon Down (1866).

Su capacidad linguistica no va a la par de su habilidad cognitiva, pero el desarrollo del

lenguaje se puede generar de manera mas lenta en relacion con el resto de la poblacion.

Las personas con sindrome de Down pueden llegar a tener dificultades en la memoria verbal
a corto plazo u operativa.

1.3.3.4.1.2.Trastorno de Espectro Autista
En 1943 Leo Kanner refiere como autismo infantil temprano al conjunto de rasgos de
comportamiento que refiere a cuatro aspectos; las relaciones sociales, la comunicacion, el

lenguaje vy la flexibilidad.

Tec, et al. (2011) mencionan que la CIE-10 define al autismo infantil como un trastorno
generalizado del desarrollo, caracterizado por la presencia de un desarrollo alterado

manifestado antes de los 3 afios, el cual afecta la interaccion social y la comunicacion.

El autismo Ilamado también como trastorno del espectro autista se encuentra dentro de los

trastornos del neurodesarrollo en el DSM-V.

Segun el DSM-V (APA, 2014, p. 53), el autismo es el deterioro persistente de la

comunicacion social reciproca y la interaccién social (Criterio A), y los patrones de conducta,
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intereses o actividades restrictivos y repetitivos (Criterio B). estos sintomas estan presentes

desde la primera infancia y limitan o impiden el funcionamiento cotidiano (Criterios C y D).

Caracteristicas
De acuerdo con el DSM-V (2014) algunas de las principales caracteristicas que muestran

los nifios con autismo son:

e Deficiencias en la reciprocidad socioemocional varian, por ejemplo, desde un acercamiento
social anormal y fracaso de la conversacién normal en ambos sentidos, pasando por la
disminucién en intereses, emociones o afectos compartidos, hasta el fracaso en iniciar
responder a interacciones sociales.

e Las deficiencias en las conductas comunicativas no verbales utilizadas en la interaccion
social varian, por ejemplo, desde una comunicacion verbal y no verbal poco integrada,
pasando por anomalias del contacto .visual y ’del lenguaje corporal o deficiencias de la
comprension y el uso de gestos.

e Las deficiencias en el desarrollo, mantenimiento y comprension de las relaciones varian, por
ejemplo, desde dificultades para ajustar el comportamiento en diversos contextos sociales,
pasando por dificultades para compartir juegos imaginativos o para hacer amigos.

o Movimientos repetitivos de comportamiento, intereses o actividades; balanceos y giros,
golpes de cabeza, torceduras de manos:

1. Movimientos, utilizacion de objetos o habla estereotipados o repetitivos (p. e€j.,
estereotipias motoras simples, alineacion de los juguetes o cambio de lugar de los objetos,
ecolalia, frases idiosincrasicas).

2. Insistencia en la monotonia, excesiva inflexibilidad de rutinas o patrones ritualizados de
comportamiento verbal o no verbal (p. ej., gran angustia frente a cambios pequefios,
dificultades con las transiciones, patrones de pensamiento rigidos, rituales de saludo,
necesidad de tomar el mismo camino o de comer los mismos alimentos cada dia).

3. Intereses muy restringidos y fijos que son anormales en cuanto a su intensidad o foco de
interés (p. ej. fuerte apego o preocupacion por objetos inusuales, intereses excesivamente
circunscritos o perseverantes).

4. Hiper- o hiporreactividad a los estimulos sensoriales o interés inhabitual por aspectos
sensoriales del entorno (p. €j., indiferencia aparente al dolor/temperatura, respuesta adversa
a sonidos o texturas especificos, olfateo o palpacion excesiva de objetos, fascinacion visual

por las luces o el movimiento). (APA, 2014, p. 50).
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Alternativas de atencion al Autismo

Maria (2016) Explica que:

Las actividades enfocadas a nifios y nifias con el trastorno de espectro autista deben ser muy
funcionales, estar muy bien organizadas y estructuradas y destacar por la claridad y la sencillez.
En cuanto a los materiales, se debe procurar que por si solos muestren al nifio las tareas que
debe realizar. Los apoyos visuales (dibujos, fotos, carteles) son muy Utiles en nifios autistas
como guia y elemento no solo recordatorio, sino también de refuerzo motivacional de las
acciones y tareas diarias (Maria, 2016, p. 22)

1.4. Atencion a la diversidad

1.4.1. Servicio de Atencion Educativa: Centro de Atencion Multiple (CAM)
La informacion que nos brinda el Modelo de Atencidn de los Servicios de Educacion Especial
(MASEE) nos dice que el Centro de Atencion Multiple (CAM) es un servicio escolarizado
de la Direccién de Educacion Especial donde se ofrece Educacion Inicial y Basica
(preescolar, primaria y secundaria) de calidad a nifias, nifios y jovenes con discapacidad
maultiple o trastornos graves del desarrollo, condiciones que dificultan su ingreso en escuelas
regulares. Asi mismo ofrece formacion para la vida y el trabajo para alumnos y alumnas de

15 a 22 afos con discapacidad.

EI CAM es un espacio donde se considera la diversidad como una oportunidad de aprendizaje
formativo donde se examinan los obstaculos o barreras para el aprendizaje y la participacion
que enfrenta el alumnado. Dentro del CAM se brinda atencién escolarizada integral a nifios,
nifias y jévenes con discapacidad intelectual, visual (ceguera, baja vision), auditiva (sordera,
hipoacusia) o motriz, asi como también discapacidad mdltiple o trastornos graves del

desarrollo que enfrentan en los contextos educativos; escolar, social y familiar.

También se ofrece el servicio dentro del CAM a nifios, nifias y jovenes que no han tenido la
oportunidad de acceder en escuelas de educacion regular, dando una atencion educativa

oportuna para que puedan continuar con su derecho a la educacion.

“El alumnado del CAM recibe atencién en los diferentes niveles educativos: inicial, preescolar,
primaria y secundaria, acorde con los Lineamientos Generales para la Organizacién y
Funcionamiento de los Servicios de Educacion Inicial, Basica, Especial y para Adultos, ademas
de formacidn para la vida y el trabajo en el llamado CAM-Laboral” (SEP-MASEE, 2011, P.
88)

La atencion que brinda el CAM puede ser transitoria 0 permanente:
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e Atencion transitoria: se proporciona a aquellos alumnos y alumnas que, con el apoyo
de recursos especializados, logran construir una base solida de competencias
curriculares, las cuales les permiten su incorporacion a los distintos niveles
educativos regulares y, después de un tiempo, se derivan del CAM a una “escuela
regular”.

e Atencion permanente: se proporciona a aquellos alumnos y alumnas para disminuir
y/o eliminar las barreras para el aprendizaje y la participacion a las que se enfrentan,
es preciso el trabajo especializado e interdisciplinario de los profesionales del CAM
y, por lo tanto, la permanencia de los alumnos y de las alumnas en estos centros
educativos cursando los diferentes niveles, hasta llegar al de formacién para la vida
y el trabajo (CAM-Laboral). Asi, esta poblacion recibira una educacion integral
orientada a la mejora de la calidad de vida, al aprendizaje a lo largo de la vida y

fundamentalmente hacia su autonomia e independencia.
1.4.1.1.Estructura organizativa

Para su organizacion, el CAM cuenta con una estructura donde se delimitan las funciones y

las relaciones profesionales entre quienes integran el servicio.

Direcciodn

Personal de apoyo
Equipo de apoyo y asistenca a la
educacién

Docentes frente a
grupo

Docentes de: -Psicdlogo(a)
-CAM Inicial -Maestro (a)
-CAM Preescolar fpeciiie
-CAM Primaria rMaestro (a) de

. comunicaciéon
-CAM Secundaria Trabajador (a)

-CAM Laboral Neleifell

Fuente: MASEE, 2011
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El quehacer institucional y organizativo de los Centros de Atencién Multiple se rige por los
Lineamientos Generales para la Organizacion y Funcionamiento de los Servicios de
Educacion Inicial, Basica y “Especial”. Estos se inscriben en el marco de la calidad, la
equidad y la inclusiéon educativa. Bajo esta consideracion, a través de su estructura
organizativa, el CAM pone a disposicion de los educandos, padres, familias y docentes, un
conjunto de recursos especializados (profesionales, humanos, tedricos, metodolégicos,
didacticos) para dar respuesta a las necesidades educativas asociadas a la discapacidad de los

alumnos y alumnas.

Previo al inicio del ciclo escolar, el director o directora del CAM, asignara un docente por
cada grupo, tomando en cuenta las necesidades del servicio, la formacion académica, cursos
de actualizacion y experiencia del docente, las caracteristicas del alumnado y la complejidad

de los programas de estudio.

Cabe sefialar que hasta el momento el problema que se observa no radica en las politicas
educativas fundamentales que se postulan, sino el hecho de que; o no se aplican o se aplican
de modo distinto, existiendo dos obstaculos para la realizacién del derecho a la educacion de
personas con discapacidad, que inciden negativamente sobre la disponibilidad, accesibilidad
y adaptabilidad de la educacidn, estos obstaculos son: la vision estereotipada y la
discriminacion.

Es imprescindible analizar e identificar de forma mas profunda qué es lo que esta sucediendo
en el CAM, como las politicas educativas sugeridas se interpretan, aplican y se hasta se
transforman en el momento de ser aplicadas. Hay que analizar cuales son las practicas
pedagogicas de los docentes y como es la forma de adecuar las politicas y dar respuesta a las

necesidades que presentan los alumnos y las alumnas.
1.4.1.2.Atencion a la Educacion en el Centro de Atencion Mdltiple

En general, las escuelas de educacién para personas con discapacidad estan organizadas por
area de atencidon. Anteriormente existian escuelas para nifios y nifias con discapacidad
intelectual, para nifios y nifias con discapacidad auditiva, para nifios y nifias con discapacidad
motriz, etc. Conforme a las nuevas politicas la reorientacion promovio que en un solo CAM

se atendieran a alumnos y alumnas con diferentes discapacidades y que el criterio de la
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constitucion de los grupos fuera por edad y no por area de atencion. Es entonces que en el
CAM encontramos grupos de nifios y nifias con hasta 3 o 4 discapacidades diferentes y que
un solo docente tiene que atender y dar respuesta a las necesidades de todos los alumnos y

alumnas, aqui es donde yace el problema pues no se da una atencion especializada.

En las politicas educativas se ha planteado que el CAM es un espacio donde los sujetos que
asisten en esta institucion encuentren la mejora continua en su educacion, que sea el espacio
idoneo para considerar a la diversidad como una oportunidad de aprendizaje y un escenario
formativo donde se examinen minuciosamente los obstaculos o barreras para el aprendizaje
y la participacion, que los alumnos sean provistos de competencias necesarias para

desenvolverse en la sociedad.

Sin embargo, la realidad es que no se cumplen estas politicas pues sigue habiendo rezago en
la atencion educativa del alumnado, ya que, de todos los tipos de personas con discapacidad,
las que tienen discapacidades multiples y severas, son las que mas intensamente padecen
exclusion del sistema educativo. Al ser mas visibles que todas las demas, son particularmente
mas vulnerables y por lo tanto sufren una doble discriminacion. Por ejemplo, las personas
con discapacidad intelectual tienen dificultades para progresar, o al menos para progresar en
tanto como otros grupos de discapacidades como los ciegos o los sordos, los cuales tienen

mas reconocidos sus derechos y acceso.

Tabla 3. Descripcion de las modalidades de atencion en el centro de Atencién Multiple:

Modalidad  Atencion Edad_(,je Atencion educativa Grupos Horario
atencion

Cada Servicio
escolarizado analiza
Lactantes de Y revisa las diferentes

45 dias a 1 propuestas de La jornada
Educacion afio 6 meses | educacion inicial escolar es de
Maternales: | elaboradas por Entre 8 y 15| 8:00 a 12:30
. inicial de 1 afo 7 diversas instituciones = alumnos horas. Acorde a
Basico meses a 2 e implementa la que lo establecido
afnos 11 se ajusta mas a las en cada CAM
meses caracteristicas de la
poblacion que
atiende.
Laatencion educativa | Entre 8 y 15  La jornada es

Preescolar | De3afiosas

afios 11 | Que se ofrece en este | alumnos de 800 a

momento formativo | tomando en | 12:30 horas en
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Secundaria

Primaria

meses de
edad
Atiende
alumnos de
entre 6 afos
y 14 afios 11
meses de
edad

Se considera dos criterios:
laedad, que vade los 12 a

los

18

afnos

y

los

se basa en los
principios

pedagogicos, en los
campos formativos y
en las competencias
establecida en el
programa de
educacion preescolar

vigente; el personal

del servicio
escolarizado
enriguece dicho
programa con
propuestas

metodologicas y de
evaluacion
especificas en la

atencién de  los
alumnos con
discapacidad multiple
ylo trastornos del
desarrollo,

establecidas en la
propuesta curricular.
El desarrollo
curricular en el
CAM-Primaria se
fundamenta en el
Plan de Estudios
2011. Educacion
Basica y en los
Programas de Estudio
2011. Guia para el

Maestro. Educacion
Béasica. Primaria, de
primero a  sexto

gradol12, y a través
de las pautas
correspondientes  a
este nivel contenidas
en el Acuerdo 592
para la Articulacion

de la Educacién
Basica, en el marco
de la Reforma
Integral de la
Educacion Basica
(RIEB).

El trabajo técnico-
pedagogico de este
nivel se guia por la

consideracion
las condiciones
y caracteristicas
de las
instalaciones y
los recursos
didacticos
dispuestos para
la actividad.

Entre 8 y 15
alumnos

Conformados
grupos de 8a 15
alumnos

el turno
matutino y de
14:00 a 18:30
horas en el
turno
vespertino.

Tiempo
completo, de
8:00 a 16:00
horas.

CAM
funcionando
en dos turnos:
el matutino, de
8:00 a 12:30
horas. y el
vespertino, de
14:00 a 18:30
horas.

Tiempo
completo, con
una jornada de
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Laboral

resultados de la
evaluacion inicial
realizada por el personal
docente y del apoyo del
CAM.

Atiende mayores de 15
hasta 21 afios que egresan
de educacién primaria y/o
educacion secundaria
especial de un servicio
escolarizado o de una
escuela primaria regular y
gue por diversas razones
no pueden integrarse a la
educacion secundaria.

filosofia  de los
enfoques de las
asignaturas
plasmados en los
Programas de Estudio
2011. Guia para el
Maestro. Educacion
Basica. Secundaria.
Sin  embargo, la
particularidad del
CAM-Secundaria
estriba en el trabajo
pedagogico por
campos de formacion
el cual proyecta una
propuesta formativa
basada en un enfoque
globalizador que
difiere del trabajo por
asignaturas que se
desarrolla en las
secundarias regulares
Proporciona
capacitacion a
jévenes con
discapacidad y/o con
trastorno
generalizado del
desarrollo, dado que
algunas  de las

instancias que
ofrecen  formacion
para el trabajo ain no
han logrado
desarrollar los apoyos
necesarios para
integrarlos. Cada

servicio escolarizado
analiza y revisa las
diferentes propuestas
de capacitacion que
existen e implementa
la que mejo responde
a las caracteristicas
de la poblaciéon que
atiende y de Ila
estructura propia del
servicio.

dependiendo de
las
particularidades
de cada CAM.

Acorde a la
organizacion de
cada centroy de
las
caracteristicas y
aptitudes de los
alumnos es
conforme
eligen al
alumno en el
taller adecuado
para ellos, cabe
sefalar gue
también influye
la opinion del
padre o tutor.

8:00 a 16:00
horas.

Tiempo
completo, con
una jornada de
8:00 a 16:00
horas.

Fuente: MASEE, 2011.
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CAPITULO 11

2. EL INDIVIDUO Y LAS MATEMATICAS

Gracias al aprendizaje de las matematicas el individuo puede tener acceso a un lenguaje
universal de palabras y simbolos que es utilizado para comunicar ideas numericas, espacio,
tiempo, formas, patrones y problemas de la vida cotidiana. Este conocimiento plantea la
formacion de un individuo proactivo y capacitado para la vida en sociedad, pues se considera
que el saber matematico es una estructura que “proporciona conocimientos basicos, como
contar, agrupar, clasificar, accediéndole la base necesaria para la valoracion de ésta, dentro

de la cultura de su comunidad...” (Vara, 2013, p. 12).

Muchos elementos que nos rodean tienen que ver con la aplicacion de las matematicas; por
ejemplo: el uso y las medidas del tiempo, las compras de objetos, la disposicion de los
espacios, las medidas que utilizamos para pesar o calcular construcciones, confecciones de
ropa 0 manufactura de ciertos objetos, etc., de manera que al igual que el lenguaje y las
formas de comunicacion; las matematicas resultan ser parte de las actividades y las practicas

sociales que encontramos en los diferentes grupos humanos.

El acceso a ellas permite la entrada al reconocimiento del lenguaje matematico, para dar paso
a los cddigos, simbolos, formulas y acciones, que le son propias; asi como el necesario
desarrollo del pensamiento matematico con la ldgica, el razonamiento, la deduccion y el
pensamiento abstracto entre otras cosas. Por lo que al igual que el lenguaje materno, es basico
que los nifios y nifias se familiaricen con este lenguaje, asi como también en su manera de

razonar y de deducir.

Para estudiosos como Piaget (1975) quien dedicé gran parte de su investigacion a observar
cémo se integraba la inteligencia en los sujetos y cémo era que se desarrollaba el
pensamiento matematico existen requisitos l0gicos que son determinantes para comprender
la nocion del nimero, segin Piaget, para la adquisicion y comprensién del nimero existen
requisitos l6gicos previos determinantes, ya que el autor consideraba que la unién de los
conceptos de clasificacion, seriacion, correspondencia y comparacion lleva a comprender y

desarrollar el concepto de numero en el sujeto.
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2.1. El pensamiento l6gico-matematico.

Desde el nacimiento, el nifio y la nifia van creando y desarrollando las estructuras de
razonamiento l6gico-matematico, gracias a las interacciones constantes con las personas y el
medio que le rodean. Dicho conocimiento légico-matematico es el que construye el nifio y
la nifia al relacionar las experiencias obtenidas en la manipulacién de los objetos; por
ejemplo, el nifio y la nifia pueden establecer las diferencias entre un objeto de textura lisa con

uno de textura rugosa.

Estas relaciones con los objetos o personas de su contexto son la base para la construccion
del pensamiento logico-matematico, en el cual, segin Piaget (1975), estan las funciones
I6gicas que sirven de base para el reconocimiento de acciones como: la clasificacion,
seriacion, la nocion del nimero y la representacion gréfica, asi como las nociones de espacio-
tiempo. Este pensamiento esta vinculado a la relacion del nifio y la nifia con los objetos, pues
es posible establecer similitudes o diferencias con los objetos a partir de las nociones y

experiencias previas de cada individuo con los objetos.

Si bien Piaget menciona que el pensamiento matematico lo construye uno mismo, con la
relacion con los objetos, lo cual sefiala que al parecer este conocimiento no es ensefiable, sino
que tiene su origen entre la interaccion del nifio y de la nifia con su entorno, y como nace de
un proceso propio nunca se olvida. Sin embargo, este punto continda siendo debatible, sobre
todo por las distintas posturas frente al aprendizaje, una de ellas seria la propuesta de
Vygotski (1987) quien sefiala la gran importancia de los mediadores en el proceso de

aprendizaje.

Lucci (2006) explica que Vygotski le da mucha importancia a la relacion entre la cultura y el
hombre, ya que el hombre es creado por la cultura y la crea al mismo tiempo. En esta
reciprocidad el hombre “es determinado y determinante de los otros individuos” (pag. 5). De
esa forma, la determinacion del hombre puede ser de dos tipos: aquella mediante la
interaccién con otros individuos que forma el sujeto interactivo dependiente de las
interrelaciones, y aquella mediante el lenguaje que forma el sujeto semiotico dependiente del

lenguaje, de los signos y sus significados en la relacion yo-otro.
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En su teoria Sociocultural sostiene que el desarrollo y el aprendizaje son dos procesos que
van de la mano en el ser humano. Para entender la relacidn entre estos dos, cabe esclarecer
que Vygotski buscé entender el funcionamiento intelectual humano combinando las
estructuras mentales detras de la formacion y desarrollo de los procesos mentales y el medio

enel que ocurren.

Lucci (2006) con esa vision, define la “linea natural del desarrollo” que cada individuo
adquiere genéticamente y tiene desde el momento en que nacié y la “linea cultural del
desarrollo” que depende del aprendizaje por medio de experiencias sociales, 10S procesos
psicolégicos elementales provienen de la primera linea, y son la memoria y la atencion; los
procesos psicolégicos superiores provienen de la segunda, y son habilidades que se adquieren
a partir de la incorporacion en la cultura, y son la lengua oral adquirida a través de la practica
social, la lengua escrita y el pensamiento I6gico-matematico adquirido en un contexto
escolar. Asi, los procesos psicolégicos elementales limitan el comportamiento a una reaccién
0 respuesta al ambiente, es decir que son de cardcter impulsivo y no necesitan del
pensamiento. Por otro lado, los procesos psicoldgicos superiores son mas complejos y varian
dependiendo del contexto ya que son mediados culturalmente. Estos le dan al individuo la
capacidad de adquirir conciencia de ellos mismos, aprender el uso de simbolos y analizar
todo tipo de situaciones. Asi Vygotski enfatiza que, a mas interaccion social, mas

conocimiento.

De esta manera, el rol docente es esencial dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
abandona el protagonismo en el proceso de aprendizaje sin dejar de involucrarse en el transito
que se produce de lo externo a lo interno. El educador dirige este proceso con activismo y
creatividad, evitando la anulacién o limitacion de independencia del estudiante, es el mismo
estudiante quien se convierte en el responsable de su propio aprendizaje, mediante su
participacion y la colaboracion con sus compafieros. Logrando asi con ayuda del profesor

una estimulacion permanente en el grupo de estudiantes.

El profesor o el educador tienen un control rigido sobre lo que aprende el nifio, pero la

actividad del alumno es el eje central de su propia educacion.
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Siguiendo el trabajo de Vera (2013) las principales necesidades del nifio y de la nifia para

aprender e ir adquiriendo el razonamiento l6gico-matematico son:

e Observar el entorno, poner en juego todos sus sentidos y utilizar las posibilidades que
le ofrece su cuerpo para la exploracion del entorno.

e Manipular, jugar y experimentar con los objetos, pues a través de ello el nifio y la
nifia iran creando esquemas mentales de conocimiento.

e Realizar una verbalizacion de las observaciones y descubrimientos con la finalidad
de favorecer la comprension y manipulacion de los conocimientos obtenidos a lo
largo de su experiencia.

e Realizar o bien, hacer actividades manipulativas en cooperacion con sus compafieros.

También en entornos simulados y la experimentacion con diferentes materiales.

A partir de estas actividades logicas, los nifios y las nifias pueden ir interiorizando el concepto
de cantidad, un concepto fundamental que tendran que adquirir para asegurar el conocimiento
I6gico-matematico de la observacion. Es importante entender que la integracion de todas
estas funciones debe lograrse de forma vivenciada, es decir, a través de experimentar para
impulsar al nifio 0 a la nifia la realizacion de reflexiones, donde el papel de profesor debe ser

crear en los alumnos y alumnas los procesos de razonamiento.

Para que el nifio y la nifia adquieran el conocimiento, se deben tener actividades en grupo,
lo cual va a hacer que el aprendizaje sea activo. La participacion entre compafieros hara que
puedan adquirir el conocimiento de manera constante y en actividades de contexto. El
ambiente debe ser el adecuado para el proceso de ensefianza. Se debe lograr que el estudiante
pueda confrontar las teorias con los hechos y que en este proceso interactle con su medio.
Se debe favorecer el desarrollo de los procesos cognitivos y creativos del nifio y la nifia, para
que estos sean utilizados en un futuro profesional y éste logre desarrollarse con autonomia e
independencia. Se dice esto, porque el sujeto es responsable de su propio aprendizaje, ya que,
para Vygotski esto se deberia hacer a partir de ejemplos dados para solucion de problemas y

situaciones a partir de casos reales.
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Por supuesto, estas apreciaciones operan en relacion con nifios y nifias sin discapacidad, pero
¢qué ocurre con nifios con discapacidad? ;se establecen las mismas funciones? ;0 es

importante recorrer otras posibilidades para acercarnos al trabajo matemaético?

Si bien no hay investigaciones o autores que nos hablen sobre “una adecuacion” al trabajo
matematico en nifios y nifias con discapacidad de manera especifica, si es factible pensar
desde la aprehension de otros saberes, que es importante que el alumnado con algan tipo de
discapacidad puede desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la
resolucion de problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo,
y ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana, pero desde diversas
aproximaciones pedagogicas; para ello, seria deseable adaptarse a las caracteristicas de cada

uno de ellos y posibilitarle adquirir los aprendizajes establecidos para esta etapa.

Para intentar establecer esto es importante reconocer qué elementos basicos de las
matematicas el alumno o la alumna necesita interiorizar para poder cubrir los programas

educativos que estan establecidos para estos grupos.

Siguiendo los estandares de los Programas de Educacién Bésica en Secundaria de la SEP

(2011) se espera que los alumnos y las alumnas:

e Ultilicen el célculo mental, la estimacion de resultados o las operaciones escritas con
nameros enteros, fraccionarios o decimales, para resolver problemas aditivos y
multiplicativos.

e Modeleny resuelvan problemas que impliquen el uso de ecuaciones hasta de segundo
grado, de funciones lineales o de expresiones generales que definen patrones.

e Justifiquen las propiedades de rectas, segmentos, angulos, tridngulos, cuadrilateros,
poligonos regulares e irregulares, circulo, prismas, pirdmides, cono, cilindro y esfera.

o Utilicen el teorema de Pitagoras, los criterios de congruencia y semejanza, las razones
trigonométricas y el teorema de Tales, al resolver problemas.

e Justifiquen y usen las férmulas para calcular perimetros, areas y voliumenes de
diferentes figuras y cuerpos, y expresen e interpreten medidas con distintos tipos de

unidad.
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e Identifiquen conjuntos de cantidades que varian o0 no proporcionalmente, y calculen
valores faltantes y porcentajes utilizando nimeros naturales y fraccionarios como
factores de proporcionalidad.

e Calculen la probabilidad de experimentos aleatorios simples, mutuamente
excluyentes e independientes

Estos son los objetivos o propositos que se espera aprendan los alumnos y las alumnas
“regulares” de nivel secundaria durante su formacion académica, ¢pero ¢(que hay de los
alumnos y las alumnas con algun tipo de discapacidad?, claramente se puede observar que
los programas no van dirigidos a esta poblacion por lo cual estos alumnos y alumnas quedan
marginados de los programas, pues, ni siquiera hay programas adaptados que den respuesta

a las necesidades de estos alumnos y alumnas.

Si revisamos la pégina oficial de Educacion Especial (2016), ésta nos dice:

La Direccion General de educacion especial se encarga de contribuir a que los alumnos con
discapacidad ... reciban en todas las escuelas de Educacion Basica en el pais, una atencion
educativa de calidad d acuerdo con sus caracteristicas, capacidades y necesidades. Asimismo,
se encarga de dar asesoria técnica a las autoridades educativas locales, la elaboracién de
documentos normativos y acadeémicos, la revision de la legislacion vigente, asi como el
desarrollo de las estrategias mas adecuadas a fin de que la inclusion de estos alumnos sea una
realidad en nuestro pais. (SEP, 2016)

Realidad que, si bien en CAM se realizan adecuaciones curriculares a las necesidades de los

alumnos, no siempre se toman en consideracion sus caracteristicas y capacidades.

Si bien no hay programas de estudio con las adecuaciones proporcionados por la SEP, en
CAM se realiza la Ruta de Mejora que brinda la posibilidad de hacer las adecuaciones
pertinentes llevadas a cabo por los profesores de grupo. De esta manera si se intenta ensefiar
matematicas, se debe comenzar a partir de los conocimientos que posee el alumnado, y no
solo de intentar cubrir los estandares de la SEP en ese grado, sino iniciar por lo que el alumno
y la alumna ya conocen, pues no se puede ensefiar al alumnado algebra si no tiene las
nociones basicas del numero, no se puede ensefiar el Teorema de Pitdgoras si no tiene las

nociones basicas de la geometria, etc.
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2.2. Algunas aproximaciones hacia los conceptos matematicos

2.2.1. La geometria

Siguiendo la perspectiva de Canals (1997) desde que nacemos somos participes de dos

grandes parametros que enmarcan y configuran nuestra vida, el primero es el espacio, seguido

del tiempo. Por lo que es evidente que para el ser humano es de maximo interés el progresivo

conocimiento del espacio, pues en él se desarrolla parte vital de su vida y sus diversas

experiencias estan inmersas en éste.

Para Canals y Tolosa (1997) existen tres nociones que componen la geometria basica:

La posicion: Incluye la orientacion espacial, como una de las primeras nociones
para situarse a si mismo; seguida de la organizacion espacial, que es la situacion de
los objetos entre ellos (determinadas por la proximidad), se encuentra también el
orden y la separacion. Tras estas primeras nociones espaciales, aparecen las
relaciones de posicién vinculadas a la direccionalidad y por Gltimo las relaciones
basadas en unidades de medida.

Dentro de la posicién se desarrollan los conceptos: dentro/fuera, Linea, superficie,
cerrada/abierta, delante/detras, entre, antes/después, encima/debajo,

derecha/izquierda, arriba/abajo, etc.

Las formas: Incluyen el reconocer, definir y clasificar formas de una, dos o tres
dimensiones, la construccion de figuras conocidas con diversos materiales y el
andlisis de las cualidades de los cuerpos para a partir de ellos organizar, clasificar y
categorizar.

En las forman de desarrollan contenidos de: Linea recta/curva, superficie
curva/plana, poligono (bidimensional), poliedro (tridimensional) y solo para la

educacion primaria convexo/concavo.

Los cambios de posicion y forma: Entendiéndolos como transformaciones,
haciendo referencia a reconocer en un contexto real, en su entorno o en obras de arte,

las “transformaciones” de posicion o forma. Ademas de observar las leyes que rigen
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estas transformaciones y la relacion entre familias y cuerpos, desarrollando los

conceptos de giros y simetrias de figuras.

Siguiendo el trabajo de Alsina (2006) citado en Garcia (2015), trabajar con los alumnos y
alumnas de forma global la posicion, la formay los cambios de posicion y forma permiten a

los alumnos a que:

e Descubrieran en su entorno inmediato las tres competencias basicas de la geometria.

e Construyeran de manera significativa y progresiva por medio de la integracion de las
experiencias su propio “esquema mental”.

e Adquirieran el conocimiento de las figuras y cuerpos a partir de una vivencia propia.

e Desarrollaran la imaginacion, la creatividad y la capacidad de disfrutar con la belleza
de las formas.

e Adquirieran de una autoconfianza o seguridad gracias a los conocimientos del

entorno, ademas de motivacion por la actividad matematica.
2.2.1.1. El conocimiento geométrico

Tener conocimiento geométrico no es lo mismo que dominar informacion suficiente sobre
uno o muchos temas de los que trata la geometria. Este conocimiento geométrico, al igual
gue todo conocimiento, no se adquiere solo a partir de recibir informacién dada por otra
persona ni a través de palabras, aunque vayan acompafadas de dibujos, debe ponerse en

juego la experiencia y la imaginacion del alumno que los recibe.

El conocimiento geométrico no sélo consiste en reconocer visualmente determinadas formas
y saber su nombre correcto, tal como a menudo suelen hacer los profesores a la hora de
ensefar este conocimiento. “Consiste en algo mas profundo y complejo que implica y
desarrolla capacidades muy diversas de la persona, en especial la imaginacion, la creatividad

y el gusto por la belleza de las formas” (Canals y Tolosa, 1997, p. 33).

En este proceso de conocimiento, Canals y Tolosa (1997) mencionan los rasgos 0 pasos por

los que el alumno y la alumna deben asistir en su proceso de aprendizaje, pues estos deben:

e explorar conscientemente el espacio,

e comparar los elementos observados, es decir,
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e establecer relaciones entre ellos,
e expresar verbalmente tanto las acciones realizadas como las propiedades observadas
y de este modo

e interiorizar el primer conocimiento.

Estos se mencionan como los primeros pasos, de conocer y poner en practica con mayor o
menor intensidad en todas las edades, y Canals (1997) afirma que “no existe conocimiento
“geométrico” si falta alguno de ellos” (p. 33). De esta manera, cuando se pretende ensefiar la
geometria sin basarse en el punto de partida en la exploracion directa con el espacio y sélo
se hace a través del papel o por ejemplo con la repeticién del nombre de figuras o formas,
cosa que continuamente se suele hacer en la ensefianza, el conocimiento que de ello resulta
no es auténticamente geomeétrico, pues no se conduce al alumno y a la alumna a una actividad
consciente y reflexiva proporcionada a su edad, s6lo se produce conocimiento basado en la

repeticion y memorizacion.

Después de los pasos anteriormente citados, Canals (1997) menciona unos pasos propios de
una mayor madurez por parte del sujeto, los cuales culminan en el conocimiento geométrico,

estos son:

el descubrimiento de propiedades de las figuras y de las transformaciones.

la combinacion de las nociones, destrezas y resultados obtenidos.

la elaboracion de conclusiones y

la formulacion de las primeras leyes generales.

De esta manera con la puesta en préctica de todas estas capacidades, cada una en su
determinado momento, el alumno y la alumna iran ampliando progresivamente su imagen
mental del espacio, incorporando en ella nuevos elementos, que al principio sélo son
relaciones muy sencillas o nociones intuitivas, y que luego ya serdn propiedades mas

complejas, primeras leyes de los fendmenos geométricos, y conceptos abstractos.

De esta manera Canals y Tolosa (1997), ponen de ejemplo que cuando se les dice a los
alumnos y a las alumnas: “esto es un cubo; eso es un cilindro”, mostrandoles cuerpos de

madera de respectivas formas (que no son objetos reales, sino que han sido fabricados para
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tal uso); los alumnos y las alumnas los miran y quizas los tocan, aprenden facilmente sus

nombres y contestan correctamente cuando se les pregunta sobre ellos.

Sin embargo, para los alumnos y alumnas con algun tipo de discapacidad, aprender estos
nombres o bien reconocer estas figuras geométricas resulta ain mas complicado, por lo que
se requerird una adecuacion al permitir que el alumno o la alumna puedan tener una constante
manipulacion de objetos cotidianos que den paso a que el alumnado pueda interactuar mas
con el objeto, pues a partir de “sentir”, es decir, de establecer un conocimiento sensorial.

Podré establecer mejores conexiones con el significado y el sentido del trabajo matematico

Por lo tanto, lo que se trataria de hacer es que los alumnos y las alumnas observen verdaderas
propiedades geométricas del cubo o del cilindro, que realmente estén presentes en objetos de
su vida cotidiana que tienen formas de cubo o de cilindro y, sobre todo, de observar estas
propiedades a partir de la propia experiencia con su entorno inmediato, en objetos grandes y

pequefios.
2.2.2. El nlmero

El Numero nos menciona Pérez (2002), es una palabra o simbolo designado a las cantidades.
Es la expresion de la relacion que existe entre una cantidad y una magnitud que sirve de
unidad. Se pueden considerar nimeros a todos aquellos conceptos matematicos para los
cuales se definen dos operaciones, de adicion, sustraccion, multiplicaciéon o divisién, cada

una de las cuales obedece a las propiedades conmutativa y asociativa.

Desde las culturas antiguas los seres humanos han hecho notaciones numéricas que,
simplemente consistian en lineas rectas, verticales u horizontales; cada una de ellas
representa en nimero 1. Esta forma de representacion solia ser compleja para manejar o
representar grandes numeros teniendo en cuenta que los numeros son infinitos.
Posteriormente “en el afio 3400 a. C. en Egipto y Mesopotamia Se utilizaba un simbolo para

representar el nimero 10” (Pérez, 2002 p. 24)

Conforme fue avanzando la historia la forma de representar cantidades también lo hizo, pues,
la numeracion romana tuvo el mérito de ser capaz de representar los nimeros del 1 al
1.000.000 con s6lo siete simbolos: | parael 1,V parael 5, X para el 10, L para el 50, C para
el 100, D para el 500 y M para el 1000. Es importante sefialar que una linea sobre el numero
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0 simbolo multiplica su valor por mil. En la actualidad los nUmeros romanos se utilizan para
representar los siglos de la historia, pues la numeracién romana tiene el inconveniente de no

ser practica para realizar célculos con rapidez.

La numeracion que actualmente es reconocida y avalada en la mayor parte del mundo es la
Arébiga. Este sistema fue desarrollado primero por los hindues y luego por los arabes que
introdujeron la innovacién de la notacion posicional; en la que los nimeros cambian su valor
segun su posicién. La notacion posicional solo es posible si existe un namero para el cero.

Es decir, el 0 permite distinguir entre 11, 101 y 1001 sin tener que agregar mas simbolos.

En matematicas, varios sistemas de notaciones se han utilizado o se usan para representar
cantidades abstractas denominadas nameros. Un sistema numérico esta definido por la base
que utiliza, esta base en un sistema numérico es el niamero de simbolos diferentes, que son

necesarios para representar un nimero cualquiera de los infinitos posibles en el sistema.
Pérez (2002) Realiza una revision historica de algunos sistemas numeéricos:

e Valores posicionales: La posicion de una cifra indica el valor de dicha cifra en
funcién de los valores exponenciales de la base. En el sistema decimal, la cantidad
representa por uno de los diez digitos (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9) depende de la
posicién del nimero completo.

Para convertir un nimero n dando en base 10 a un nimero en base b, se divide (en el
sistema decimal) n por b, el cociente se divide de nuevo por b, y asi sucesivamente

hasta obtener un cociente cero.

e Sistema binario: Este sistema desempefia un importante papel en la tecnologia de
los ordenadores. Los nimeros se pueden representar en este sistema como la suma de
varias potencias de dos. Ya que sélo se necesitan dos digitos; el O y el 1. Las
computadoras funcionan por medio de un sistema binario, lo que significa que pueden
almacenar datos y realizan calculos utilizando solo ceros y unos. El término también
es utilizado para referirse a cualquier sistema de codificacion y descodificacion

digital en el que hay dos estados posibles exactos.
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Conjuntos numéricos:

NuUmeros naturales: estos nimeros en términos generales son los que sirven para
contar. Y tienen las siguientes propiedades:

-Al conjunto de nos numeros naturales pertenecen del 1 al 9.

-Si se suma a un natural el nimero 1 el resultado es otro nimero natural.

-Por lo tanto, el conjunto de los naturales en un conjunto infinito.

Podria decirse que los nimeros naturales tienen dos grandes usos: se utilizan para
especificar el tamafo de un conjunto finito y para describir qué posicion ocupa un
elemento dentro de una secuencia ordenada.

Los nimeros naturales pertenecen al conjunto de los nimeros enteros positivos: no
tienen decimales, no son fraccionarios y se encuentran a la derecha del cero en la
recta real. Son infinitos, ya que incluyen a todos los elementos de una sucesion (1, 2,
3,4,5...).

NUmeros enteros: El conjunto de nimeros enteros es infinito. Son parejas de
nameros naturales (X, y), cuya resta x-y define un nimero entero. Por ejemplo: la
pareja (8,5) define el entero positivo 3 ya que 8 — 5 = 3. Por otro lado, la pareja (5,8)
define en entero negativo -3y que 5 -8 =-3.

Los nameros enteros abarcan a los nimeros naturales (los que se utilizan para contar
los elementos de un conjunto), incluyendo al cero y a los nimeros negativos (que son
el resultado de restar a un nimero natural otro mayor). Por lo tanto, los nimeros

enteros son aquellos que no tienen parte decimal.

Numeros Racionales: El conjunto de nimeros racionales esta integrado por parejas
de numeros enteros cuyos elementos se dividen entre si. A este conjunto pertenece el
0, que estd definido por aquellas fracciones que tienen al 0O por numerador. Los
racionales seran positivos o negativos segun sea el signo de cada uno de los
integrantes de las parejas que los definen.

Estos nameros hacen referencia a aquellos indicadores que permiten conocer el
cociente entre dos nimeros enteros. La nocion de racional proviene de racion (parte

de un todo). Los numeros racionales estan formados por los nimeros enteros (que
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pueden expresarse como cociente: 5= 5/1, 38=38/1) y los numeros fraccionarios (los

nameros racionales no enteros: 2/5, 8/12, 69/253).

Numeros Reales: EI campo de los numeros reales es mas amplio que el de los
racionales; ya que, incluye nimeros que no estan formados por parejas de enteros.
Por ejemplo, la relacién que existe entre una circunferencia y su didmetro no es un
racional. Siempre entre los nimeros reales hay otro nimero real; de ahi que se asocie
al conjunto de los nimeros reales con una recta. La recta esta formada por infinitos
puntos y cada punto representaria un nimero real.

Se llama real a un nimero que puede ser racional e irracional, por lo tanto, este
conjunto de numeros es la unién del conjunto de los nimeros racionales (fracciones)
y el conjunto de los nimeros irracionales (no pueden expresarse como fraccion). Los
nameros reales cubren la recta real y cualquier punto de esta es un nimero real, y se

designan con el simbolo R.

Como se observa, hay una gran importancia en reconocer los sistemas numéricos para

realizar una serie de funciones, por esa razon los programas de la SEP (2011) mediante el

estudio de las Matematicas en la Educacion Basica se pretende que los nifios, nifias y

adolescentes:

Desarrollen formas de pensar que les permitan formular conjeturas y procedimientos
para resolver problemas, y elaborar explicaciones para ciertos hechos numéricos o
geométricos.

Utilicen diferentes técnicas o recursos para hacer mas eficientes los procedimientos
de resolucion.

Muestren disposicion para el estudio de la matematica y para el trabajo autbnomo y

colaborativo.
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CAPITULO 111
3. LA INSERCION DEL ARTE EN LA EDUCACION

Es importante hacer una conceptualizacion quiza vista de manera general sobre la educacion
artistica y con el arte mismo desde el contexto social y profundamente en el ambito educativo,
considerando que la educacion artistica a pesar de atravesar sus propias problematicas ofrece
la oportunidad de proponer procesos innovadores de ensefianza aprendizaje, que permitan
formar al individuo desde dentro, es decir, educando sus emociones, la sensibilidad y el valor

propio y ajeno.
3.1. El Arte y la Educacion Artistica; Miradas disruptivas

Para comprender hacia que linea del campo formativo sigue el presente programa es
necesario aclarar que no hablaré de la educacion artistica en el sentido de la educacién para
el arte; es decir, para la formacién de artistas; ya que, para tal fin, existen academias y
escuelas especializadas. Tampoco hablaré sobre la educacion estética que, en el parecer de
muchos, es mas amplia que la artistica y que refiere a la formacién del gusto en general y no

solo a la gustacion de alguna obra de arte.

Es necesario partir de dos indicios; por un lado, en el arte (lo artistico) y por el otro la
educacién a través del arte, en los que parece surgir cierta confusién, ya que, cuando me
refiero al arte no estoy haciendo referencia a la formacién de artistas, sino que del arte se
deriva la educacién artistica, cabe sefialar que ambas no significan lo mismo ya que la
primera se centra en la formacion especializada y la segunda en la educacion a través del
objeto artistico. La educacion artistica cobra sentido en la relacion que tiene el profesor de

artes respecto al saber artistico como objeto de ensefianza, Arnheim explica que:

“por un lado, estan los artistas, a quienes su oficio los lleva a exigir que las destrezas que les
son necesarias se ensefien de determinada manera. Dicen que quien quiera ser un buen pintor o
ceramista habra de adquirir técnicas concretas y emplearlas de forma concreta. Y por el otro
lado, estan los profesores, que ven la obra de arte en el contexto del desarrollo integral del
alumno” (Arnheim, 1993, p. 21).

Si hablamos de las artes como objeto de conocimiento nos estamos refiriendo a la estructura
epistemoldgica, historica y estética que le da forma, asi como la relacion con las practicas y
los sujetos de ese saber, es decir, si aceptamos que la produccién de una obra artistica sea un

acto de conocimiento que el artista proyecta nos permite entrar en un campo de conocimiento
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regido por sus propias condiciones tedricas y practicas, en este sentido, el artista intenta
producir una obra artistica en un campo que se delimita a partir de sus propias légicas, en el
sentido de que el proceso depende especialmente del saber disciplinar cuyo objetivo es incidir

en el campo de conocimiento artistico desde el punto de vista conceptual.

Una de las diferencias, en primer lugar cuando hablamos de la ensefianza de las artes es
relacionada al sujeto del conocimiento quien es el profesor y no el artista, la diferencia radica
en la intencion, esto es lo que se pretende hacer con las artes, “mientras la intencion del artista
es producir una obra artistica, en cambio la intencion del profesor de artes es ensefiar esa
obra, es decir, hablar y mostrar cbmo se produce, en qué condicion histdrica surge, en qué
ambito estético se situa, como se relaciona con otros campos de saber” (Barragan, s.f. p.2).
De tal manera que la obra se convierte en objeto de ensefianza y no en objeto de produccion

artistica.

En segundo lugar, el campo de formacion también es diferente, ya que, el profesor se forma
en pedagogia de las artes y el artista se forma en artes. Esto significa que existe un campo de
saber que, para el profesor de artes resulta fundamental pues recae en el saber pedagogico el
cual, conduce esta relacion entre las artes como campo disciplinar y la pedagogia, siguiendo
asi un campo de saber diferente que en términos generales ha sido denominado educacién

artistica.

Y, en tercer lugar, la diferencia vendria siendo la practica artistica con la préctica pedagogica
asociada a la ensefianza de las artes, pues en la practica artistica se produce una relacion en
la que el artista define su profesion en relacion con la obra como producto y parte de su
practica y esta se convierte. Y por el otro lado, la préactica pedagdgica que posee una relacion
entre la disciplina, la ensefianza, el estudiante y el profesor.

3.2. ¢ Qué se entiende por Educacion Artistica?

La educacion artistica, promueve a los alumnos y a las alumnas el aprendizaje de significados
y de valores culturales, el desarrollo de la autoestima, la capacidad de trabajar en equipo para

resolver situaciones nuevas, asi como, la consolidacion e integracion de conocimientos.

El aprendizaje de los lenguajes artisticos en todas las dimensiones contribuye a alcanzar

competencias complejas que permiten desarrollar la capacidad de abstraccion, la
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construccién de un pensamiento critico y divergente, la apropiacion de significados y la

comprension de mensajes significativos.

Actualmente la educacion artistica al igual que la discapacidad no ha sido comprendida, pues
muchas veces en los centros educativos o aulas escolares se tiende a ver a la educacion
artistica como la clase de ocio o la tipica clase de las manualidades. Sin embargo, el area de
la Educcion Artistica nos ofrece el desarrollo de sensibilizacion, asi como también las
habilidades de comunicacion, de expresion y del reconocimiento hacia nuestra propia
sensibilidad, manifestandose el proceso de produccion e interpretacion en el desarrollo
perceptivo, afectivo, cognitivo y social que nos ofrece el quehacer artistico. La educacion
artistica constituye un marco de dimensiones fundamentales que, siguiendo a Castafieda et.
al. (2002) estas son:

e Cognitiva: El individuo debe conocer los materiales, procedimientos, técnicos y
metodoldgicos necesarios para poder expresar lo que desea. Asi mismo debe acceder
a las méas importantes obras de arte de todos los tiempos y tendencias especiales de
su entorno.

e Ludico - expresiva: A través de sus multiples manifestaciones ya sean de indole
visual, acustica, literarias, psicomotrices, entre otros, el hombre exterioriza sus
sentimientos y emociones. La educacion artistica debe potenciarlos, desarrollarlos y
orientarlos.

e Comunicativa: La educacion artistica induce a establecer un dialogo con nuestros
semejantes mediante la representacién simbolica del universo material.

e Estética: Exige superar cualquier mediatizacion econdémica, ideoldgica o moral que

obstaculice la apreciacién del valor estético de la obra artistica.

De este modo, la educacion artistica desarrolla la sensibilidad, la receptividad, la expresion
individual y colectiva, considerando estas dimensiones importantes en la formacion del
individuo, pues a través de ellas se le permite al ser humano nuevas maneras de observar e

interpretar el mundo que le rodea.

Las disciplinas Plastica, MUsica, Teatro y Expresion Corporal son las que conforman el Area

Artistica y constituyen lenguajes simbolicos organizados mediante diferentes formas de
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representacion. Cada una de ellas permite al alumno y a la alumna, partiendo de su
experiencia que tiene del hecho artistico, se acerque progresivamente al conocimiento y
utilizacion de los codigos de cada lenguaje, de recursos y técnicas que les permitan la
representacion grafica, musical, dramatica y al mismo tiempo se desarrollen aprendizajes

significativos.

De esta manera, la educacion artistica posibilita la autovaloracién al crear, ejecutar y
disfrutar mientras desarrolla una actitud critica, abordando experiencias individuales y
grupales. Asi, uno de los objetivos principales en el desarrollo intelectual del alumno y de la
alumna, es el fomento de la capacidad para desarrollar su mente por medio de la experiencia
previa que tiene y avivar nuevas experiencias que surjan de la creacion o la percepcion de
formas expresivas como la pintura o la escultura. Se ha de procurar que el alumnado aprenda
a prestar atencion a las cualidades que crean, asi como fomentar en ellos el desarrollo de
crear nuevas experiencias y permitirles obtener, en un entorno adecuado, las aptitudes que le
permitan trabajar eficazmente con el entorno. Al respecto Eisner (en Rojo, 2014), presenta

su concepcion de la Educacion Artistica en funcion de cinco principios:

a) Primer principio: Lo que tienen las artes de distintivo posee un valor intrinseco. Las
artes plasticas hacen visibles aspectos del mundo que otras formas de vision no
pueden revelar.

b) Segundo principio: Los programas de educacion artistica deberian intentar fomentar
el desarrollo de la inteligencia artistica. No hay ninguna razén tedrica de peso para
asignar en exclusiva el ejercicio de la inteligencia a quienes usan bien el lenguaje o
los nimeros o destacan en las tareas escolares tradicionales. La inteligencia humana
adopta muchas formas y cada una de ellas sirve a fines sociales y culturales
importantes.

c) Tercer principio: La educacion artistica deberia ayudar a los estudiantes a aprender a
crear y a experimentar las caracteristicas estéticas de las imagenes y a comprender su
relacién con la cultura de la que forman parte.

d) Cuarto principio: La educacion artistica deberia ayudar a los estudiantes a ser
conscientes de su propia individualidad. En muchas materias, como la ortografia o la

aritmética es necesaria la uniformidad de resultados. Sin embargo, las artes siguen
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una linea diferente. En la mayoria de ellas buscamos diversidad de resultados,
buscamos maneras de personalizar la vision y el significado.
e) Quinto principio: Los programas de educacion artistica deberian procurar que los

estudiantes tengan formas estéticas de experiencia en la vida cotidiana.
3.3. La problematica del arte en la educacion

Es notable que el problema del trabajo de las artes dentro del aula es que éste es escaso, se
le otorga poco valor significativo y no se considera que sea una contribucion académica
generadora de vivencias que puedan apoyar a la formacion educativa; esto es posible decirlo
pues a través de mi experiencia como estudiante, me he percatado, que al atravesar la
educacion bésica y estar finalizando ahora el nivel superior hay muy poco o nulo interés real
en la sensibilizacion artistica, considero que esto se puede deber a maltiples factores: el
sentido de utilidad de las artes, el uso de modelos tradicionalistas en la practica docente, las
creencias sobre el arte, sobre todo en centrarse en el talento y por supuesto el no comprender
y equilibrar el trabajo artistico en el contexto educativo, no se tiene claro qué es el arte y
cémo éste podria contribuir al desarrollo formativo de los alumnos y alumnas en el aula de

trabajo, contribuyendo con su presencia a la formacién integral.

Castafieda et al. (2002) al respecto sefialan diversas concepciones que tienen los educadores
0 bien la propia institucion educativa hacia la educacion artistica:

e En efecto, el arte en el curriculo es un tema que los educadores, no tienen claro lo que es la
Educacidn Artistica, y por lo tanto el curriculo presenta un gran vacio en este aspecto.

e Casi ninguna Institucion tiene docentes capacitados para el manejo del area artistica, y si los
posee, tienen formacion en una sola dimension: musicos, teatreros, que sdlo manejan su
saber, y no presentan trabajos integrados y mucho menos transdisciplinarios.

e Los docentes que desarrollan actividades artisticas son aquellos que en su carga académica
les sobran horas, entonces encontramos profesores de educacion fisica, literatura,
matematicas, entre otros, sirviendo un &rea que primero no conocen y segundo no aman.

e No existen programaciones para el trabajo artistico, cada cual ofrece lo que sabe, o lo que
puede hacer, sin tener en cuenta edades, desarrollos y caracteristicas.

e Los docentes que sirven el area artistica son subvalorados por otros compafieros, ya que el

arte no se reconoce como saber en la academia escolar.
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e Los docentes reconocen no tener formacion sobre el area artistica, lo que les inhibe en la
realizacion de actividades, y quienes han desarrollado programas de licenciatura en
educacion infantil, primaria y educacion especial, dicen no haber recibido unos elementos
tedricos y bases practicas que les permitan ser solventes en el area, ya que no manejan

ninguna disciplina artistica para desarrollar unos buenos programas.

Estas problematicas sefialadas son reales, pues no se comprende cémo el arte puede ser una
herramienta que ayude al desarrollo escolar del alumnado, tanto de manera personal como
en su posible conexion con otras reas curriculares, lo que permitiria ligarlo para obtener un

mejor aprendizaje.

Es imperativo establecer una cultura de la educacion artistica, que pueda enfatizar la
comprension de lo qué es el arte y las maneras en como podria incentivar la curiosidad y la
creatividad de forma natural de los estudiantes, lo cual beneficiaria su transito en las escuelas,
pues permitiria que los alumnos y alumnas ademas de reconocer “otras” maneras de mirar al
mundo y de interpretarlo, el arte da vivencias que se conectan con los saberes previos y con

experiencias de vida que permiten resignificar la propuesta artistica.

Eisner (2004), sostiene que “las artes pueden actuar como modelos de lo que podrian llegar

a ser la aspiracion y la préctica en el campo de la educacion” (p. 15)

Las artes son un campo educativo que permite la exploracion, el reconocimiento y la
experiencia de nuestro entorno, en este sentido, son altamente eficaces para los procesos de
ensefianza — aprendizaje, pues promueven diversos saberes que se suponen vienen en primera
instancia por el propio disfrute de la actividad y en un segundo momento por la conexion con
los distintos conocimientos y experiencias previas del sujeto. De esta forma, las artes pueden
generar un espacio que permita a todos los alumnos interactuar, expresarse y comunicarse de

formas diversas y darle un significado a cada aprendizaje. Al respecto, Eisner explica que:
El trabajo en las artes también invita a desarrollar la predisposicion a tolerar la ambigiiedad, a
explorar lo incierto, a aplicar un juicio libre de procedimientos y reglas perceptivas...el trabajo

en las artes nos permite dejar de mirar por encima del hombro y dirigir nuestra atencion hacia
el interior, hacia lo que creemos o sentimos. (Eisner, 2004, p. 28)

Padgina 73 | 282



3.3.1. La degradacion del arte en la sociedad y por ende en la educacién

“...no es el arte el que se ha degradado, el arte conserva su valor, es la sociedad industrial y

posindustrial la que ha degradado el arte” (Palacios, 2006, p. 3)

En la investigacion de Palacios 2006 sobre “el valor del arte en el proceso educativo” hace
hincapié en que frecuentemente los padres en los primeros afios de escolaridad de sus hijos
suelen llevarlos a clases de musica, danza, teatro, etcétera con gran entusiasmo. Hay que
recordar que muchas veces el ingreso a estas escuelas suele ser de prestigio y el acceso a
éstas es restringido. Al respecto, cabe mencionar, que “existe la nocion de que la educacion
artistica es exclusiva para una clase selectiva, para la clase alta y que generalmente estudiar

alguna disciplina artistica les dara un estatus mas alto en la sociedad” (Jiménez, 2011, p. 12).

Los padres suelen ser exigentes con sus hijos y los apoyan en todo momento, sin embargo,
cuando los hijos crecen o cuando llega el momento de manifestar su vocacion y escogen
como profesion la musica, el teatro o el cine, es entonces cuando se enfrentan a una gran
oposicion de los padres, y aparecen las inevitables preguntas ¢de qué vas a vivir?, ¢Eso se
estudia?, ;Por qué no estudias algo “normal”?, ;en que puedes trabajar?, y asi nos podemos
seguir con una serie de preguntas que reprimen la vocacién del hijo. Sin embargo, por mucho
que pese admitirlo, estas preguntas no estan tan alejadas de la realidad, pues para la sociedad
en comun se tiene la idea de que el arte no es provechoso, es mas bien una actividad de ocio,

sin valor productivo.

Al respecto, Palacios (2006) menciona que actualmente la importancia de la sociedad recae
en profesionales “...que estan méas directamente ligados a la produccion, aquellos
relacionados con las profesiones de mayor demanda, mas rentables, mas acordes a las
necesidades del mercado.” (p. 3). Por este motivo, para los padres es fundamental que sus
hijos elijan una profesion plena, que garantice su seguridad y estabilidad econdmica en el
futuro y no de una carrera que no es considerada una profesién; como lo seria ser Pintor,

Escultor o MUsico.

Son estos los valores y las ideas que predominan en nuestra sociedad moderna, en medio de
los cuales el arte no encuentra su lugar, no se le haya sentido y probablemente no tiene razén

de ser. Es este ideal social que, desafortunadamente recae en el ambito educativo, asi que, en
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este desprestigio social las artes son fragiles en el curriculo escolar y por lo tanto no tiene un
valor significativo o que deje aprendizaje a los alumnos en su formacion académica, y es la

misma sociedad que, en el &mbito educativo, considera a las artes como banales y marginales.

Palacios (2006) menciona que las personas dicen que las artes tienen que ver mas como un
pasatiempo, un juego que, con el trabajo educativo, mas con el cuerpo que con la mente.
También se dice, que en el aula es agradable trabajar con las artes o de incluirlas cuando sea
posible, pero no son necesarias para llevar a cabo la educacion y, por lo tanto, son

consideradas “extracurriculares”.

Sin embargo, es extrafio que las artes sean totalmente excluidas de las escuelas, dado el
importante lugar que ocupan en nuestra cultura, pues el ser humano ha construido
monumentos artisticos maravillosos, albergan cuadros de pintores famosos en lugares
importantes, incluso viajamos al otro lado del mundo para deleitarnos con estas obras, no
obstante, excluimos el arte de las escuelas dandole a otros temas una mayor prioridad. En
este sentido, Eisner (2004) menciona “lo que las artes ensefian esta tan influido por lo que se
ensefia como por la manera de ensefarlo” (p. 97). Es decir, las artes, al igual que otras
asignaturas, se pueden ensefiar de maneras distintas con objetivos distintos. Y los objetivos
de cualquiera que sea la asignatura no estan determinados Unicamente por la materia; también
estan determinados por intereses politicos y por los docentes, que deciden qué es importante

ensefar y qué no lo es.

Sin embargo, sea cual sean los objetivos planteados en las asignaturas, los estudiantes
aprenden de maneras distintas, aprenden mas y menos de lo que se les ensefia. Al respecto

Eisner (2004) sefiala que:

Aprenden menos porque rara vez llevan a la practica lo que se les ensefia y muchas veces estos
objetivos no se pueden alcanzar. Aprenden mas de lo que se les ensefia porque traen consigo
experiencias, sus propias historias personales, que interacciona con lo que se les ensefia y
significan y construyen a partir de sus interacciones previas. (Eisner, 2004, p. 98)

El arte nos ofrece diversas condiciones para poder observar el mundo que nos rodea. Eisner
afirma que “las artes nos ofrecen una manera de conocer” (p. 27). Las artes fomentan nuestra
conciencia de aspectos del mundo que antes no habiamos experimentado de manera
consciente, nos permiten ampliar nuestra imaginacion como medio para explorar nuevas

posibilidades. Otro factor de vital importancia al reconectarnos con los procesos artisticos
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€S que nos permiten conocer y reconocernos a nosotros mismos como sujetos Ccapaces de

experimentar y expresar diversas emociones.

La situacion actual en que la sociedad moderna converge en el ambito escolar nos obliga a
realizar mas investigaciones sobre la importancia del arte en el proceso formativo no solo de
los alumnos y alumnas de escuela “regular” sino también voltear a mirar a los alumnos con
discapacidad porque perece ser que la discapacidad y el arte comparten en comdn, la
segregacion y el rechazo, es entonces que debemos empezar a hacer méas conscientes las
perspectivas desde donde se valora el arte y la relevancia de éste en la vida humana, porque
el arte es una necesidad fundamental primaria, por la que el ser humano ha estado
conviviendo desde las sociedades antiguas y actualmente, representa una posibilidad de

redimir al hombre del acelerado proceso de deshumanizacion en el que vive.
3.4. El arte como integrador de la emocion y la cognicion.

Para Eisner (2002) las emociones y las artes tienen una fuerte conexion con los procesos
cognitivos. Para ¢él, el término cognicion “incluye todos los procesos por medio de los cuales

el organismo se hace consciente de su entorno o de su propia conciencia” (p.26)

Por un lado, el arte generalmente se vincula a las experiencias que puede obtener un alumno
o alumnas cuando interacciona con los elementos como mirar fotografias o pinturas,
presenciar una obra de teatro, escuchar musica, etc. Y en esta interaccion el aprendizaje se
vuelve mas significativo pues, “al integrar el arte en los procesos educativos, estamos
generando una situacion para que el estudiante aprenda en un espacio atrayente, rico en

recursos, con situaciones de la vida real, diferente, flexible y dindmico” (Gémez, 2014 p. 22).

Otro factor de vital importancia al reconectarnos con los procesos artisticos es que nos
permiten conocer y reconocernos a nosotros mismos como sujetos capaces de experimentar

y expresar diversas emociones.

Las emociones son basicamente (si tuviésemos que elegir una definicion), procesos fisicos y
mentales, neurofisiologicos y bioquimicos, psicolégicos y culturales, basicos y complejos.
Sentimientos breves de aparicion abrupta y con manifestaciones fisicas, tales como, rubor,
palpitaciones, temblor, palidez (Marina, 2006). Duran poco tiempo (Filliozat, 2007). Se
acompafian con agitacion fisica a través del sistema nervioso central. Mueven, dan o quitan
animo. (Figueroa, 2010, citado por Fernandez, A. 2011)
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Lo cual nos conduce a hablar de la importancia de establecer las habilidades emocionales en

los sujetos:

Las emociones dan significado personal a nuestra experiencia...no sélo guian, sino que también
ayudan a mejorar la toma de decisiones y la resolucion de problemas...nos informan de aquello
que nos es significativo, aquello por lo que estamos interesados. .. son el resultado de un proceso
de construccién complejo que sintetiza muchos niveles de procesamiento de la informacion
(Greenberg y Paivio, 2007, citado por Fernandez, A. 2011).

Entonces, si se piensa que las artes y las emociones van de la mano, podemos decir que el
arte expresa la emocion del sujeto dependiendo de la experienciay su lugar dentro de ella, es
decir, el arte puede ser expresado a través del sujeto dependiendo de cémo esté su estado de
animo, cdmo interactla en el aula y qué posibilidades de expresion tiene (si un alumno se
encuentra enojado, frustrado, triste, su rendimiento académico no sera el mismo en

comparacion de un alumno que se encuentre feliz o entusiasmado por aprender algo nuevo).

De esta manera Elliot W. Eisner nos habla de la importancia que tienen los sentidos en la
formacion de concepciones y de la transformacion de éstas en formas de representar al mundo
que nos rodea con las cuales los seres humanos hacemos publicas nuestras experiencias

individuales.

Para Eisner, uno de los problemas que definen el tipo de ensefianza que normalmente
predomina en las instituciones educativas tiene que ver, en gran parte, con la forma de como
es entendida la cognicion. Ya que, generalmente se asume una concepcion asociada solo con
los procesos de conocimiento. Por lo tanto, Eisner aclara la necesidad de entender la
cognicion en un sentido mas amplio, no separada de la afectividad. Sin embargo, la
afectividad en el aula no es un tema de interés que tomen los profesores a la hora de dar sus
clases, de hecho, las emociones muchas veces no son consideradas en el aula. Palacios
menciona que “la cognicién y afectividad, son dos procesos que ocurren de manera
simultanea y que comparten la misma realidad dentro de la experiencia humana. Si
entendemos la cognicion desde esta perspectiva, podemos reconocer que el sentir forma parte
del propio proceso de conocimiento” (Palacios, 2006, p. 13) y que, siguiendo a Eisner “...

no puede haber actividad cognitiva que no sea también afectiva” (Eisner, 1994, p. 42).

La funcion cognitiva de las artes es coadyuvar a aprender a observar el mundo, y es a través

de los sentidos los que nos ofrecen las condiciones para poder comprenderlo. En este sentido,
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las artes nos ofrecen una manera de conocer todo aquello que nos rodea. Para Eisner (1994,
p. 37) los sentidos son sistemas de recoleccion de informacion y los medios que aportan el
material con el cual se construyen las concepciones. Afirma que: “los sentidos proveen el

material para la creacion de la conciencia”

De esta manera, Eisner (1994) explica que: “es a través de nuestro sistema sensorial que

aprendemos a leer las cualidades del entorno” (p. 36):

La vista, el oido y el tacto no s6lo nos permiten leer la escena; funcionan también como recursos
por los cuales nuestras experiencias pueden ser transformadas en simbolos. [...] Lo que vemos,
oimos y tocamos constituye la materia a partir de la cual se crean las formas de representacion.
(Eisner, 1994, p. 36)

Asi las formas de representacion serian los medios expresivos que nos sirven para transmitir
a otros la concepcion creada en nuestra experiencia individual. Dichas formas de
representacion se manifiestan de diversas maneras, por medio del lenguaje, de la escritura,
de la musica, de la expresion corporal, de la danza, de las artes plasticas, etc. Es a través de
ellas que podemos establecer puentes de comunicacidn con otros seres humano y exponer el

conocimiento.

Cada forma de representacion es una manera especifica de expresar las ideas y los
sentimientos. Asi también cada forma de representacion posee una serie de procedimientos
y técnicas, y sus cualidades para expresar ciertas ideas que de alguna manera otras formas no
pueden expresar. Por ejemplo, existen ideas que pueden ser explicadas de manera clara y
concisa a través de la palabra, sin embargo, hay otras ideas que podrian ser expresadas de
forma mas intensa o exagerada por medio de una imagen visual o por medio de la expresién

corporal.

En este ambito la escuela deberia ser el espacio en donde se brinde la oportunidad para el
desarrollo de las diferentes aptitudes de los alumnos y alumnas y para la promocion de
multiples formas de inteligencia. Eisner considera que actualmente la escuela limita las
formas de representacion a las palabras y los ndmeros, lo que genera desigualdades
educativas. Para Eisner existen otras fuentes de comprensién por las que el alumno y la
alumna pueden entender el entorno que les rodea a traves de la musica, la danza, la

arquitectura, la pintura, etc. En la escuela los estudiantes deben encontrar la oportunidad de
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experimentar con diferentes formas de representacion y de elegir aquellas que correspondan

a sus aptitudes y satisfaga sus intereses.

El individuo al desarrollar sus capacidades especificas contribuye al bien comdn, ya que “en
la vida real los diferentes individuos representan su experiencia de diferentes maneras; y

porque lo hacen, la cultura en general se enriquece” (Eisner 1994, p. 123).
3.5. El rol de la educacion Artistica en Educacion

“Las artes ensefian a los nifios que su sello personal es importante y que hay varias respuestas
a las preguntas y varias soluciones a los problemas. En las artes, la diversidad y la variabilidad

ocupan un lugar central.” Elliot Eisner

Si bien existen pocas exploraciones de la educacion artistica vinculada a otros sabes en el
aula, si existen muchas caracteristicas que relacionan al arte con la educacion, desde el hecho
de que ambas son practicas humanas y sensibilizantes, pues en ambas surge la necesidad de
expresarse, formarse y que ademas ayudan al fortalecimiento de la cultura e identidad como
sociedad. Por lo tanto, la versatilidad que las artes tienen como apoyo para los procesos de
ensefianza - aprendizaje hacen que las artes sean una maravillosa herramienta, que no sélo es
capaz de adaptarse a cualquier tematica y abordar cualquier area, sino que dentro de sus
cualidades da cavidad a que los alumnos puedan ser participes de inclusién y ésta sea mucho

mas efectiva.

Su ventaja radica en que, al momento de enfrentar, invitar o proponer una actividad artistica,
los participantes van a utilizar sus destrezas y fortalezas, sin que medie ninguna exigencia o
requerimiento previo que los excluya o que les demande un esfuerzo diferente a sus propias
potencialidades (Gomez & Carbajal, 2015, p. 47).

Otra de las ventajas de la inclusién del arte en el &mbito educativo, seria la diversificacion de
formas a través de las cuales el alumno y la alumna puedan aprender, no solo por medio de
la audicion o la visualizacion que normalmente esta ligada a un aprendizaje memoristico y
que con frecuencia se sigue utilizando dentro del aula, y que muchas ocasiones no se toman
en cuenta las caracteristicas del alumnado, pues en las aulas del CAM hay alumnos y alumnas
con discapacidades variadas en un mismo salén, que van desde alumnos y alumnas sordos
hasta alumnos y alumnas con Autismo. Por ende, el alumnado necesitaria también del
aprovechamiento de actividades kinestésicas, del aprender haciendo con base a su

experiencia.
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Al incluir el arte en el proceso educativo no solo se fomenta un aprendizaje con sentido y
significado, sino que se integra en los diferentes aspectos del ser humano, ejemplos de estos
son: la cognicion y la emocién. Al integrar el arte en los procesos educativos, estamos
generando una situacion para que el alumno y la alumna aprendan en un espacio diferente,
flexible y dinamico, asi “El arte permite respetar el ritmo de cada estudiante, trabajando la

accion pedagogica como una guia y no como una imposicion” (Gémez, 2014, p.23).

El arte nos puede generar diversas estrategias que permiten a los alumnos y alumnas con
discapacidad un desarrollo totalmente adecuado para los diferentes niveles evolutivos y
cognitivos de cada persona. “Los medios artisticos crean procesos que estimulan a nivel
basico y profundo, en los que lo kinestésico o motor se constituyen como puerta de entrada

a procesos de pensamiento mas elaborados y complejos” (Gémez & Carbajal, 2015, p. 48).

De esta manera los alumnos y alumnas con mayor dificultad para comunicarse 0 que no

poseen lenguaje oral, pueden expresarse mediante el arte y reconocer el mundo que les rodea:

Se afirma que hay que ofrecer a los nifios la oportunidad de expresarse en medios distintos a
las palabras, y que las actividades artisticas brindan la ocasion de que el nifio libere emociones
encerradas que no puede expresar en las denominadas areas académicas. En este sistema de
referencia el arte se utiliza como vehiculo de autoexpresion; se concibe como algo que
contribuye a la salud mental. (Eisner, 1972, p. 8)

De esta manera “el arte es un recurso positivo para trabajar con alumnos y alumnas con
discapacidad, ya que facilita y acota los problemas que pueden presentarse en areas como el
lenguaje, destrezas I6gico-matematicas, motricidad, problemas de comportamiento, entre
otros.” (Goémez & Carbajal, 2015, p. 48).

Opino que el arte no es un proceso que deba ser seguido de una manera sistematizada, el arte
debe sentirse, disfrutarse, apreciarse en un espacio donde se pueda conocer a traves de los
sentidos, que pueda ser moldeable, visible, auditivo, que involucre todo tipo de emocién, y
qué mejor que este espacio sea un saldén de clases, en donde se pueda adquirir estos
conocimientos artisticos como una herramienta que mejore la cognicién en los alumnos y

alumnas, no sélo en su formacidn académica, sino también en su integridad.
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3.6. Programas actuales que atienden las necesidades matematicas de las personas

con discapacidad a través del arte.

Si bien se menciond que, hasta el momento, no hay mucha informacién relacionada con
programas enfocados en la ensefianza-aprendizaje de conocimientos matematicos en
alumnos con discapacidad a traves del trabajo artistico, se pudieron localizar programas

similares al trabajo que se pretende realizar.

Estos programas se relacionan en ambitos de ensefianza aprendizaje de conceptos
matematicos a través del arte para nifios de educacion inicial, planes de intervencion en la
ensefianza aprendizaje de conceptos matematicos en alumnos con discapacidad intelectual y
programas de artes plasticas como herramienta integral para el aula. Analizaremos de forma
parcial, cual es la propuesta de intervencion, cual es la metodologia, cuél es la evaluacion,
como es el disefio de la propuesta de intervencion y cémo es la forma en la que atienden las

necesidades de las poblaciones a las que van dirigidas.

Estos programas nos vislumbran nuevas lineas de investigacion que contemplan el arte como

herramienta formativa de aprendizajes, se presentan a continuacion:

1. “Ensefianza de conceptos matematicos a través del arte en Educacion Infantil 5
anos” trabajo fin de grado presentado por Maria Bejarano Garcia de la Universidad
Internacional de la Rioja (UNIR), Espafia, para obtener el Grado de Maestra en

Educacion Infantil.

El objetivo de la propuesta de Garcia es realizar una intervencion con nifios de ultimo curso
de la etapa de Educacién Infantil (Preescolar), ensefiando las matematicas y en concreto la
geometria de manera interdisciplinar, utilizando diversos recursos artisticos para establecer
situaciones didacticas que incluyan contenidos del area matematica, plastica y visual, y de
esta manera realizar actividades dindmicas y atractivas para el alumnado, en concreto

propone:

...lograr un aprendizaje significativo en los nifios escolarizados en el Ultimo curso de Educacion
Infantil para aprender las matematicas y en concreto la geometria, utilizando el arte como eje
vertebrador. Partiendo de la relacion existente entre los elementos que construyen el alfabeto
visual, plastico y geométrico, construyendo el aprendizaje en contextos de significado visual-
plastico-matematico (Garcia, 2015, p.3).
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Garcia (2015) considera que las artes plasticas estan estrechamente relacionadas con los
elementos geométricos, propone “recopilar actividades para trabajar conceptos matematicos
utilizando como eje conductor el desarrollo curricular de las artes plasticas; teniendo en
cuenta que los elementos que conforman el alfabeto visual y plastico estan estrechamente

relacionados con la geometria, las simetrias y las proporciones” (p. 32).

La autora presenta obras de arte de diversos artistas como Paul Klee, Alexander Calder, Julio
Gonzélez, Miquel Navarro y Fernando Antonio, y utiliza estas obras para ensefiar los
contenidos matematicos estableciendo un contexto interdisciplinar, que permite al alumno
manejar contenidos simultdneamente en ambas areas; matematica-artistica, y de esta manera
construir contextos de significacion donde lo visual, las matematicas y el lenguaje estén

interrelacionados.

La presente propuesta tiene como objetivo familiarizar a los alumnos en la observacion, el
analisis, la interpretacion y la produccion de obras contribuyendo a un aprendizaje significativo
y contextualizado mediante una actitud activa y participativa por parte del alumno y
estableciendo una comunicacion bidireccional entre el profesor y el alumno... la propuesta se
centra en actividades précticas, donde el nifio aprende por descubrimiento, manipulacion y
juego...utilizando obras de distintos artistas (Garcia, 2015, p. 32).

En cuanto a la metodologia de la intervencion, la autora pretende establecer una
comunicacion bidireccional o multidireccional, en la que se establezcan didlogos entre todos
los implicados en el aprendizaje, también la autora propone que se deje de lado el rol del
maestro como transmisor de informacion y que pase a ser la guia mediadora del aprendizaje.
El rol del alumno en este enfoque evoluciona pasando a ser el protagonista de su propio
aprendizaje, debe indagar y aprender por descubrimiento mediante ensayo-error.

El aprendizaje ha de ser significativo, trabajando los contenidos en un contexto de uso (reales),
construyéndolo por medio de una metodologia activa y participativa, donde el alumno es el
protagonista y centro del aprendizaje. El aprendizaje debe partir de los conocimientos previos,
para establecer un “andamiaje” en el que los conocimientos nuevos se asisten de forma
consciente (Garcia, 2015, p. 33).

En la propuesta se establecen actividades dentro de un contexto significativo, siguiendo las
fases de observacion, analisis e interpretacion, asi como de la elaboracion de productos
artisticos propios inspirados en las obras de diversos artistas, buscando una aplicacion de lo

aprendido.

En el proceso de evaluacion la autora propone incluir tanto la labor docente como el
aprendizaje de los alumnos.
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El profesional que aplique esta propuesta debe realizar una evaluacion inicial para establecer
los conocimientos previos del alumno y del grupo. La autora propone que el profesional
puede optar por implementar toda la propuesta o sélo parte de ella, esto depende de su
valoracion respecto a los contenidos que sean mas adecuados para trabajar con las

necesidades de cada grupo.

También la autora propone aspectos evaluativos globales, procesuales y continuos
directamente relacionados con la observacion, durante el desarrollo del plan de intervencion
el profesional utilizard como instrumento evaluativo las producciones del alumnado, fichas

de actividades, la verbalizacion, la exposicion del grupo y de cada alumno.

La consecucidn de los objetos se evaluara por medio de la observacion directa (principal técnica
evaluativa de Educacidn Infantil), que realiza el profesional por medio de la ficha observacional
de cada alumno...donde se registran aptitudes y actitudes a superar y la consecucion de estas.
...Se establece la relacion de cada actividad y los items evaluativos. .. de esta forma el docente
solo tiene una ficha evaluativa por alumno en el desarrollo de toda la propuesta. (Garcia, 2015,
p. 33).

La propuesta de intervencion se desarrolla en 4 bloques en el que se trabajan distintos
contenidos geométricos. En el bloque uno el alumno se familiariza con los contenidos e ideas
previas de sus conocimientos matematicos, en el bloque dos se desarrollan conceptos basicos
de la geometria a través de las obras del escultor Alexander Calder, en el bloque tres se
desarrollan las figuras basicas planas a través de las obras del pintor Paul Klee y en el bloque
cuatro se desarrollan las figuras tridimensionales a través de las obras de los escultores Julio
Gonzalez y Miquel Navarro. Dependiendo de cada bloque se incluye una, dos o tres
actividades. Esta propuesta se desarrolla en un aula de méximo 30 alumnos.

Una de las limitantes que se presenta en esta propuesta, es que no fue aplicada, por lo tanto,
no hay una certeza de los posibles alcances y limitaciones, la consecucién de objetivos y las

posibles mejoras que se pueden realizar.

2. “Las matematicas y arte en educacion infantil” Articulo presentado por Mequé Edo

de la Universidad Autonoma de Barcelona. Espafa.

El objetivo de la Propuesta de Edo (2008) es que el alumnado en educacién Infantil observe,
analice e interprete obras de arte, y la produccion de creaciones plasticas inspiradas en ellas,
creando un contexto interdisciplinar en el que los alumnos y alumnas aprenden de forma

simultdnea matematicas, educacion visual y plastica. “En el articulo se describen tres
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situaciones didacticas disefiadas a partir de una misma propuesta metodologica, en tres aulas

de distintas edades y partiendo, en cada caso, de una obra o artista distinto” (p. 1).

Para la autora es importante que el profesional cree situaciones en el aula en las que los
alumnos y alumnas vivan experiencias ricas, interesantes y en las cuales se sientan
implicados “...situaciones que tengan sentido mas alla del mero contenido conceptual y

abstracto de cualquier area concreta” (Edo, 2008, p. 2).

El enfoque de este proyecto sigue el marco sociocultural (Vygotski, 1979), pues pretende que
la participacion de los alumnos sea desenvuelta en actividades escolares ricas que les aporte
experiencias sociales de las cuales se apropien y cuyos elementos culturales se vayan
interiorizando. De esta manera la autora sefiala que, en gran parte de las orientaciones
didacticas de los curriculos actuales de educacion infantil, se encuentra una estrecha relacion
de los contenidos de distintas areas curriculares y, por ende, se deben trabajar de forma

integral.

El conocimiento del mundo, el desarrollo personal y social, el lenguaje oral y escrito, la
expresion musical, motora y plastica ofrecen infinidad de oportunidades en las que nuestros
alumnos viven conjuntamente, y se apropian e interiorizan individualmente los contenidos
matematicos del curriculo. (Edo, 2008, p. 3)

La autora postula que los conceptos: forma, espacio, proporcion, figura, linea, recta, curva,
plano, volumen, punto de vista, ubicacién en el plano y en el espacio, son nociones
matematicas propias de la geometria, y es evidente, también, que se trata de nociones

centrales del alfabeto visual y plastico.

La contemplacion y creacion de formas artisticas a partir de lineas, figuras y cuerpos,
puede...ayudar tanto a intuir y construir nociones geométricas como a desarrollar sentimientos
y emociones estéticas. (Edo, 2003) citado en (Edo, 2008, p.3).

Por lo tanto, la autora propone que en educacion infantil se puede crear situaciones didacticas
en las que se determinen contenidos de aprendizaje matematico y contenidos del area visual
y plastica pues se complementan al trabajarse conjuntamente. En esta propuesta

interdisciplinar se centra en dos aspectos matematicos y artisticos:

a) Observacién, analisis e interpretacion de obras de arte; pintura, escultura y

arquitectura. Este aspecto consta de dos fases:
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1. Fase de observacion y andlisis de la obra: se centra en una descripcion objetiva
de los elementos alfabeto visual y plastico reconocibles en la obra (lineas, puntos,
manchas, figuras, volimenes, superficies, texturas, colores, etc.).

2. Fase de interpretacion: consiste en una evocacion creativa centrada en la misma
obra: ;Qué podria ser?, ¢(Qué me sugiere?, ;Qué me recuerda?, ;Qué me

provoca?, etc.

Al seguir estas fases, observamos que la primera parte, la mas geométrica, dota al alumno de
una serie de “herramientas” derivadas del analisis de la forma y la composicién que permite
que la segunda fase, la mas creativa, llegue a ser mas interesante, rica en matices y completa
(Edo, 2008, p. 4).

b) Produccion de creaciones plasticas inspiradas en la obra analizada: Consiste en pedir
a los alumnos que realicen una produccion plastica (dibujo, pintura, escultura,

construccion...) relacionada con la o las obras que se han revisado anteriormente.

En el aspecto B se retoman y aplican los elementos analizados en el aspecto A... de esta forma,
el aspecto A incide en el aspecto B al aumentar la capacidad de crear composiciones artisticas
utilizando conscientemente los elementos del alfabeto pléstico y vinculandose al mismo tiempo
al desarrollo de sentimientos y emociones estéticas.

El autor muestra tres ejemplos de situaciones didacticas que siguen esta pauta
metodoldgica en tres distintos niveles de educacion infantil que van de los 3-4 afios, 4-
5 afios y de 5-6 afios. La autora propone pintores como Joan Mird, Paul Klee y
escultores como David Smith para desarrollar cada una de las actividades, en donde

desarrolla cada una de las fases mencionadas anteriormente.

La propuesta de Intervencién de Edo (2008), es particularmente interesante, pues las
situaciones interdisciplinares de matematicas y artes plasticas, que parte del analisis de
una obra de arte y culminan con una creacion plastica individual, son una respuesta
efectiva desde la perspectiva sociocultural, pues ayuda a los alumnos a vivir
experiencias ricas, creativas, socialmente relevantes, que les permitan apropiar e
interiorizar numerosos contenidos matematicos propios de su edad, sin embargo, esta
propuesta no fue aplicada ni evaluada por lo que es dificil tener las limitantes que se
presenta en esta propuesta, por lo tanto, no hay una certeza de los posibles alcances, la

consecucion de objetivos y las posibles mejoras que se pueden realizar.
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3. “Plan de intervencion para enseiiar matemdticas a alumnado con discapacidad
intelectual” investigacion didactica presentada por Raquel Fernandez Cézar,
Profesora de Didéactica en Mateméaticas en el Departamento de matematicas en la
Universidad de Castilla La Mancha (UCLM), Espafia. Y por Alicia Sahugillo

Olmeda, Maestra de Educacion Especial en el CRA El Real de San Vicente Toledo.

La propuesta de Fernandez y Sahuquillo (2015) intenta dar solucion a la problematica que
una maestra enfrenta en el aula, pues tiene dificultades para hacer aprender matematicas al
alumno con discapacidad intelectual. En este trabajo se “muestra el plan de intervencion
disefiado y aplicado en el aula con un alumno categorizado con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo, el cual presenta Discapacidad Intelectual Moderada con dificultades de
aprendizaje en matematicas” (p. 1). Las autoras del trabajo disefian la intervencion a partir
del nivel de desarrollo del alumno en cuanto a su aprendizaje 16gico y numérico, y continuar

con este proceso construyéndolo con materiales manipulativos.

La metodologia se basa en la observacion y autoevaluacion del proceso de ensefianza de
matematicas que se estaba llevando a cabo en el centro con el alumno, y en este proceso se
enmarca la investigacion-accion analizando la situacion inicial y planteando nuevas acciones
didacticas para significar los aprendizajes matematicos. En esta investigacion-accion las
autoras realizan actividades con el alumno en las que detectan dificultades de asociacion de

namero-cantidad y asimilacidn de operaciones basicas (sumas y restas).

En el plan de accion se disefia y se contemplan destrezas pre-numeéricas (clasificacion,
seriacion y correspondencia), sentido de nimero, numeracién y valor posicional, asi como
operaciones de suma y resta. En este plan de intervencion se elabora material manipulativo
con materiales sencillos, al respecto Fernadndez y Sahuquillo (2015) mencionan: “que sean
manipulativos y de bajo coste econémico, y centrandonos en que el elemento principal sea
Rayo McQueen. Para conseguir la generalizacidn de aprendizajes y estos sean aplicados en
el mayor nimero de situaciones posibles...”(p. 5). Seleccionan al Rayo McQueen porque al

alumno le gusta la pelicula y el personaje.

En la propuesta dividen dos secciones en donde la primera seccion se disefian siete

actividades en donde se trabaja la clasificacion, la seriacion y correspondencia. En la segunda
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seccidn se disefian cinco actividades para trabajar con el concepto de nimero y posicion

numeérica.

En cuanto al método de evaluacion se realiza mediante la observacion y registro del proceso
del alumno, Fernadndez y Sahuquillo (2015) concluyen que “la intervencion disefiada ha sido
efectiva” (p. 12), sin embargo, no muestran el proceso que el alumno ha llevado y cuéles
fueron los alcances y limitaciones de su propuesta, por ende las autoras “no garantizan su
extrapolacion a alumnos con otras caracteristicas, por lo que seria necesario evaluarla con

mas alumnos y en distintos entornos” (p. 12).

4. “Matematica Funcional para estudiantes que presentan NEE” programa de
intervencion del Ministerio de Educacion, Division de Educacion General, Division

de Educacién Especial, Chile, propuesto por Andrea Pérez Cuello.

El propdsito de la propuesta de Pérez (2017) es establecer igualdad de oportunidades en
educacion para los nifios y nifias que presenten “NEE”, fortaleciendo el trabajo pedagdgico
y mejorando la calidad de los procesos educativos de los y las estudiantes de escuelas de

“educacion especial” y establecerlos a los programas de integracién escolar.

Este programa “busca poner a disposicion de la comunidad escolar una propuesta innovadora,
metodologia y un conjunto de recursos didacticos, que han demostrado ser efectivos, para
favorecer el acceso temprano al calculo funcional, y manejo de dinero para aquellos
estudiantes que presentan NEE” (Pérez, 2017, p. 7), contemplando manuales de apoyo tanto
para el docente como para los y las estudiantes, con orientaciones didacticas, estrategias
metodoldgicas y actividades a desarrollar, para trabajar los principales conceptos
matematicos correspondientes a los cursos de 1° a 4° de educacion basica.

El método que propone Pérez (2017) se basa esencialmente en la resolucion de problemas,
teniendo como premisa que, resolver problemas matematicos es hacer matematicas. Este
método se organiza en cinco etapas, abordando objetivos correspondientes al eje tematico de

nlmeros y operaciones, patrones y algebra.

Estas etapas que componen el método se concentran de la siguiente manera: primera etapa;
conceptos basicos, segunda etapa; nimeros, tercera etapa; problemas aditivos, cuarta etapa;
problemas multiplicativos, quinta etapa; manejo del dinero.
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Al mismo tiempo que se van trabajando las etapas se propone desarrollar habilidades para
desarrollar el razonamiento matematico con el énfasis en la resolucion de problemas y
organizarlas en torno a cuatro categorias graduadas por nivel: resolver problemas,

argumentar y comunicar, modelar y representar.

También se incluyen apoyos que pueden ser de distinta intensidad, dependiendo del contexto

y de las caracteristicas de cada estudiante. De esta manera, los apoyos pueden ser:

Intermitentes, cuando se entregan cada vez que sean requeridos; Limitados, si se otorgan por
un tiempo determinado, frente a algunas situaciones o en ciertos ambientes; Extensivos, si se
entregan de manera regular, en distintas situaciones o ambientes; e, Intensivos, cuando se
otorgan de manera constante, en la mayoria de las situaciones o ambientes que enfrente el

alumno o alumna.
En cuanto a la Evaluacion, la propuesta de Pérez (2017) considera un seguimiento sistematico
y necesario del proceso de aprendizaje de cada estudiante y sus progresos “...se incluye para
cada etapa una seleccion de registro de progresos, cada una con indicadores especificos que
permiten al docente obtener la informacién relevante para dar continuidad y sentido al

proceso de ensefianza aprendizaje” (Pérez, 2017, p. 56).

Estos son sélo algunos programas y propuestas metodoldgicas de diversos autores que nos
vislumbran nuevas lineas de investigacion similares a la propuesta que se pretende realizar.
Como profesionales debemos reflexionar y valorar si estos programas consiguen los
objetivos que plantean, y si da respuesta a las necesidades de cada poblacién a la que van
dirigidos. Si bien no hubo una aplicacion en algunos casos para corroborar su efectividad, si
es necesario que incluyan sugerencias y limitaciones, para que otros profesionales de la

educacion puedan optar por aplicar sus propuestas.

Una vez llegado a este punto, podemos pasar a la segunda parte de este trabajo: la propuesta

del programa educativo...
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SEGUNTA PARTE

PROPUESTA DEL PROGRAMA EDUCATIVO
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CAPITULO IV
4. PROCEDIMIENTO PARA EL DISENO DEL PROGRAMA EDUCATIVO

4.1. Deteccion de necesidades

La presente propuesta surge a la par de un afio de inmersion en Centro de Atencion Multiple
como parte de mi formacion académicay profesional, es a partir de las practicas profesionales
(donde se marca una intervencién y la realizacién de adecuaciones curriculares a la
planeacion docente) donde es posible para mi observar las necesidades que los alumnos y

alumnas requieren resignificar.

La experiencia en las Précticas Profesionales sirvié como antecedente y punto de partida para
la delimitacion de la problematica del presente programa educativo. Gracias a la capacitacion
y tareas desarrolladas en el CAM pude percatarme de la problematica que existe hoy en dia

en cuanto a la falta de una practica en la ensefianza - aprendizaje de los alumnos y alumnas.

Las Préacticas Profesionales me involucran en el &mbito docente, de esta manera puedo
detectar las necesidades que, a través de esta experiencia en el escenario se identifican como:
insuficiencias de adecuacion curricular, problemas de aprendizaje en matematicas, en lecto-
escritura, de comunicacion, habilidades socioemocionales, de socializacion, de lenguaje, de

adaptacion, etc.

Todas ellas son tareas que debe enfrentar el psicélogo educativo para tratar de atender las
necesidades requeridas en el escenario, y es justo en este trabajo que nace mi interés en dar
respuesta a las insuficiencias y problemas de aprendizaje del alumnado.

Por ende, el presente programa se centra en dos areas de trabajo; por un lado el aprendizaje
y resignificacion de contenidos matematicos y por otro lado el mostrar al arte como una
herramienta que permita comprender mejor los temas de matematicas reforzando
conocimientos de la materia de matematicas, ademas de explicar cuan importante es el arte
en el trabajo del aula, sobre todo cuando es una herramienta que puede unir tanto los
contenidos de un programa como las habilidades socioemocionales en los alumnos y

alumnas.

Pagina 90 | 282



Un primer problema que se identifica en el CAM se relaciona con los programas de estudio
de la SEP, donde se ve a la educacion artistica inserta en el area de Desarrollo Personal y
Social, el cual la enfoca dentro de los procesos creativos y la libertad de expresion. En los

Aprendizajes Clave se menciona que:

Las Areas de Desarrollo Personal y Social contribuyen a que los estudiantes logren una
formacion integral de manera conjunta con los Campos de Formacion Académicay los Ambitos
de Autonomia Curricular. En estos espacios curriculares se concentran los aprendizajes clave
relacionados con aspectos artisticos, motrices y socioemocionales. (Aprendizajes clave, 2018)

Si bien se marca en el programa su inclusion, en la praxis se identifican escasas experiencias
del docente respecto al saber artistico, ya que generalmente el trabajo artistico suele ser
irrelevante para los profesores, lo ocupan para “pasar el tiempo”, 0 bien como la clase de
manualidades, esto no da oportunidad para visualizar el potencial de la educacion artistica

dentro de la escuela.

El segundo problema radica en como se esta ensefiando el aprendizaje Matematico en los
alumnos y alumnas, pues a través de mi experiencia en el CAM, se observa una ensefianza
tradicional, en donde se ensefia al alumnado de manera mecanica realizando planas de
ejercicios y repeticion continua de éstos, lo cual no atiende a las necesidades que requieren
los alumnos y alumnas, ademas de tener un plan que no puede ser llevado a cabo pues el
ritmo de aprendizaje, el grado de conocimiento en algunos alumnos y alumnas es mas

avanzado que el de otros.

Por este motivo nace el interés por conjuntar los temas del programa de matematicas que mas
se les dificultaba a los alumnos y alumnas y unificarlos con las artes, para vincular las
aportaciones de las dos areas y asi analizar de qué manera esto incide en el aprendizaje,
observando como el arte ayuda en el desempefio académico y emocional del alumnado con

discapacidad.
4.1.1. Justificacion; ¢Por que un Programa en CAM?

Si bien los profesionales que atienden a los alumnos y alumnas con discapacidad tienen una
fuerte formacion en pedagogia y didactica, es posible notar una fuerte escases de estrategias
y habilidades para realizar diversas adecuaciones curriculares en cualquier area, esto trae

como consecuencia que no se llegue a dar respuestas claras a los actuales programas vigentes.
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La realidad es que, el personal directivo y equipo docente de los CAM generalmente hacen
ajustes y adaptaciones curriculares constantemente al plan de estudios, que ellos llaman
“rutas de mejora” las cuales se realizan en los Consejos Técnicos, no obstante, es importante
reconocer que, si existen propuestas curriculares incluso internacionales que han sido
adaptadas al trabajo con educacion especial, sin embargo, este material no se reconoce en la
SEP.

El no tener una adecuacion curricular llega a convertirse en un gran problema para los
alumnos con discapacidad, pues estos se suelen enfrentar a dos duras areas: la lectoescritura

y las matematicas.
4.1.1.1. La ensefianza colectiva con los alumnos y alumnas del CAM

Generalmente los alumnos y alumnas que conforman los grupos del CAM se les agrupan por
medio de edades similares y no en el grado de atencion que requieren, y por lo tanto los
planes de estudio estan disefiados acorde a la edad y no a las caracteristicas psicoldgicas

correspondientes.

Es notorio que no todos los alumnos y alumnas tienen iguales intereses, motivaciones,
aspiraciones, caracteristicas, las mismas posibilidades, las condiciones personales y el medio
sociofamiliar, estas caracteristicas repercuten en los efectos del proceso ensefianza
aprendizaje del alumnado. De hecho, no todos obtienen los mismos resultados evaluativos ni

obtienen el conocimiento de la misma manera.

De este modo, el objetivo que debe realizar el docente con el alumnado debe centrarse en la
atencion a sus intereses individuales y conjugarlos hacia una ensefianza colectiva, evitando
caer en la ensefianza individualista (donde se centra la ensefianza a un solo alumno y se olvida
del grupo colectivo). A este tipo de ensefianza que debe realizar el profesor con sus
estudiantes en atencion a sus diferencias individuales, Ruiz (2008) lo denomina “trabajo
diferenciado”. Al respecto menciona que “...la primera causa del deficiente trabajo
diferenciado que en general realizan los profesores es que, para ellos, es mas facil cumplir
con un proceso de ensefianza aprendizaje dirigido a la colectividad que individualizarlo”

(Ruiz, 2008, p. 3)
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Tal objetivo no siempre se cumple en el CAM pues tal problematica recae por el otro
extremo, en la idea de considerar a todos por igual y ensefiar los mismos contenidos a todo
el alumnado sin considerar las limitantes que pueden presentar. El docente puede ser
consciente de las capacidades y limitaciones que posé un alumno o alumna respecto a temas
especificos, sin embargo, estas caracteristicas no siempre son atendidas y por ende no se
realizan las adecuaciones y/o ajustes razonables al curriculo y si se realizan no dan respuesta

a estas necesidades.

4.1.2. Justificacion; ¢Por qué Matematicas?
La ensefianza de las matematicas siempre ha representado un reto para los profesores de todos
los niveles educativos, sobre todo porque los alumnos y alumnas no logran alcanzar los
conocimientos esperados. Es de esperarse que cuando se habla de la ensefianza y el
aprendizaje de esta disciplina se torne mas compleja en un contexto donde los alumnos y

alumnas requieren mas atencion diversificada.

Si nos centramos en el area de Matematicas, el alumnado debe desarrollar las competencias
matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de problemas que requieran la realizacion de
operaciones elementales de célculo, deben ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su
vida cotidiana. Para ello lo esperado en CAM seria la adaptacion a las caracteristicas de cada
uno de los alumnos y alumnas, y asi posibilitarles la adquisicién de los aprendizajes

establecidos para esta etapa.

Al respecto El programa de estudio 2011 marca una serie de propositos esperados con

relacién al estudio matematico para la educacion basica, los cuales se espera que el alumnado:

e Conozcay use las propiedades del sistema de numeracién decimal para interpretar o
comunicar cantidades en distintas formas. Expliquen las similitudes y diferencias
entre las propiedades del sistema de numeracion decimal y las de otros sistemas, tanto
posicionales como no posicionales.

e Utilice el calculo mental, la estimacion de resultados o las operaciones escritas con
nameros naturales, asi como la suma y resta con nimeros fraccionarios y decimales

para resolver problemas aditivos y multiplicativos.
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e Conozca y use las propiedades basicas de angulos y diferentes tipos de rectas, asi
como del circulo, triangulos, cuadrilateros, poligonos regulares e irregulares, prismas,
piramides, cono, cilindro y esfera al realizar algunas construcciones y calcular
medidas.

e Use e interprete diversos codigos para orientarse en el espacio y ubicar objetos o
lugares. (SEP, 2011, P. 70)

Los propdsitos mencionados son los que se espera que los alumnos y alumnas de educacion
“regular” obtengan como conocimiento. Como mencioné anteriormente, en los CAM no
cuentan con programas adaptados, son los docentes profesionales quiénes se dan a la tarea
de hacer estas adecuaciones, sin embargo, no hay una claridad en lo que se debe hacer y como

se debe realizar el proceso de ensefianza.

En el caso del aprendizaje matematico se deben tener en cuenta muchos factores que van
desde como el docente esta interpretando dichos objetivos o propositos, como esta dando
respuesta a las demandas y cual es la forma en la que el alumno o la alumna esta procesando
la informacion para no solo obtener un aprendizaje por memorizacién, sino que este
aprendizaje sea significativo. Kilpatrick, Swafford y Findell (en Fernandez y Sahuquillo,
2015), subrayan que la investigacion con alumnos y alumnas con discapacidad sobre la
ensefianza-aprendizaje de las matematicas ha puesto de manifiesto que éstos deben aprender
con los mismos principios de ensefianza que se emplea para el resto del alumnado. En

concreto:

e Aprender con comprension sobre lo que ya se conoce.
e Construir su aprendizaje sobre lo que ya se conoce.
e Construir su conocimiento formal en la escuela a partir del conocimiento matematico

informal.

Si bien existen un sinfin de programas, métodos, tesis, libros y basta informacion sobre la
lectoescritura y material de apoyo para trabajar con esta poblacion la habilidad lectora, esto
no pasa en el area matematica pues no existe mucha informacién o material especializado

para trabajar. Desde aqui surge nuevamente la necesidad de atender el trabajo matematico.
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La falta de materiales especificos para trabajar las matematicas y la escasa formacion
matematica del profesorado que se ocupa de su ensefianza conlleva a que las matematicas
que se les ensefia a los alumnos y alumnas sean limitadas al aprendizaje mecanico, basado
en la repeticion de procesos, confiando que esta repeticion le haga al alumnado un

aprendizaje por memorizacion y no por resignificacion.

Cabe sefialar que la escuela tradicionalista suele basarse en libros de texto, en planas, fichas
de trabajo, la utilizacion de practicas docentes ortodoxas y esto depende mucho también, de

un Profesional tradicional que no busca acercarse a nuevas lineas de ensefianza-aprendizaje.

Al observar estas situaciones es cuando se intenta unificar el trabajo matematico con el
trabajo artistico, pues se intenta explorar nuevas lineas de conocimiento, tanto en la
ensefianza como con el aprendizaje y aprovechar el basto campo artistico para reforzar estos

aprendizajes.

Al estar inmerso en el contexto y como docente frente a grupo, se pudieron detectar
deficiencias en el area de matematicas en los ejes tematicos de forma y espacio y en
numeracion, seriacion y conteo, por lo que se decide tomar estos ejes tematicos y elaborar

una propuesta que dé respuesta a estos aprendizajes.
4.1.3. Justificacion; ¢Por qué Artes Plasticas?

Es una realidad que la manipulacion practica crea aprendizajes significativos mas solidos y
crear en los alumnos y en las alumnas un mayor interés ya que, los conocimientos que se
realizan a través de la practica son interiorizados de una forma propia. Al respecto, Acaso

afirma que:

Un nifio o nifia debe dibujar por tres razones fundamentales: dibujar impulsa el crecimiento del
proceso de simbolizacion general (desarrollo intelectual), dibujar desarrolla su capacidad de
expresion (desarrollo emocional) y, por Gltimo, dibujar impulsa su creatividad. Simbolizar,
expresar y crear forman parte del desarrollo cognitivo del infante por lo que impulsar su
expresion plastica es fundamental para su conocimiento integral (Acaso, 2000, p. 42).

Ahora bien, las artes plasticas desarrollan el intelecto y la creatividad mediante recursos,
técnicas y procedimientos artisticos que les sirven de una mayor motivacion en las diferentes
competencias desde la edad infantil hasta la edad adolescente. También desarrolla la

capacidad de comunicacion y la l6gico-matematica, una de las areas que impulsa de manera
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indirecta son las habilidades emocionales, dentro del terreno de las artes plasticas se

encuentra la pintura.
4.1.3.1. Mateméticas y pintura

Es a través de obras pictoricas donde podemos acercar a los alumnos ya las alumnas a
numerosas situaciones didacticas en las que estan presentes una multitud de contenidos
matematicos tales como: puntos, lineas, formas geométricas, cuerpos, conteo, cantidades,

distribucion espacial, etc.

En la educacion, la observacion, el analisis y la interpretacion de obras de arte, y la
produccion de creaciones plasticas inspiradas en ellas, crean un contexto interdisciplinar en
los que los alumnos y alumnas aprenden de forma simultanea matematicas y educacion

visual, asi como plastica.

Existen numerosos pintores que nos pueden ayudar a este contenido, de los cuales podemos

destacar: Johan Miro, Paul Klee y Pablo Picasso.
4.1.3.2. Matematicas y escultura

Las relaciones entre ambas disciplinas son bastante amplias. Los conceptos de los que
hablamos estan relacionados en su mayor parte con la forma, el volumen y la proporcion,

aunque también existen otros conceptos matematicos como el nimero.

Con las esculturas matematicas se nos abre un abanico de posibilidades didacticas que abarca

contenidos, como las simetrias, las curvas y las rectas, orientacion, posicion, ubicacion, etc.

Existen muchos escultores que nos pueden ayudar con este contendio, de los cuales podemos
destacar: Alexei Vasileivich, David Smith y Alexander Calder.

4.2. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

Una vez revisados los aspectos tedricos mas influyentes en el aprendizaje de las matematicas,
asi como la situacion actual de la ensefianza-aprendizaje y considerando la detencion de
necesidades dentro del CAM, surge esta propuesta de Programa Educativo que intenta
diversificar las formas de ensefianza-aprendizaje en el CAM, posibilitando a los alumnos y a

las alumnas tener aprendizajes mas significativos y funcionales de las areas de matematicas

Pagina 96 | 282



y artes plasticas. En este sentido se profesa la dualidad matematica-arte considerando a las
artes plasticas como la herramienta que agrupe estos aprendizajes en la resignificacion de su

conocimiento matematico.

Esta propuesta brinda la oportunidad de crear lineas de ensefianza, que empleen diversas
estrategias y actividades con las cuales se pretende generar aprendizajes mas significativos

ligando la parte ladica, la parte artistica y la parte matematica.

Pues considero crear aprendizajes de manera significativa, asi como también brindarles la
oportunidad de que a través del arte los alumnos y alumnas puedan identificar sus emociones
y centrarlas hacia su aprendizaje, pues a través de las artes plasticas el alumnado tiene la

oportunidad de crear un conocimiento mas solido.

Se pretende que este programa educativo sea impartido principalmente a aquellos alumnos y
alumnas de educacion basica (primaria) y en el primer y segundo grado de educacion
secundaria impartida por los Centros de Atencion Multiple o de aquellos centros escolares
que lo requiera. Con las debidas adecuaciones y considerando las caracteristicas de los
alumnos y alumnas, definidas posteriormente en “caracteristicas de los alumnos” como

posibles necesidades en los grupos del CAM.
Por lo tanto, los objetivos de la Propuesta Educativa son los siguientes:
4.2.1. Objetivo general

Que el profesional educativo identifique las herramientas que la educacidn artistica puede
aportar en el proceso formativo de los alumnos y las alumnas con discapacidad y de esta
manera, analice de qué manera esto incide en el aprendizaje de las matematicas, observando

cémo el arte ayuda en su desempefio académico y emocional.
4.2.1.1. Objetivos especificos

Al identificar las herramientas que la educacion artistica nos brinda en el proceso formativo
del alumnado, éstos seran capaz de:

Reconocer su estado de animo al inicio y al finalizar las sesiones.

Expresar su emocion a través de la pintura, de la expresion corporal y de la musica.
Participar en creaciones artisticas como esculturas, pinturas, murales, etc.
Identificar figuras geométricas en pinturas de Artistas famosos.

Identificar la diferencia de las figuras planas y las figuras con volumen.
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e ldentificar los vértices y las aristas.

o ldentificar las figuras geométricas presentes en objetos cotidianos dentro y fuera del
aula.

Participar, expresar, cuestionar y preguntar.

Observar obras artisticas como pinturas y esculturas.

Trabajar en equipo y apoyar a sus comparieros para las creaciones artisticas.
Desarrollar actitudes positivas.

Identificar los nimeros dentro de pinturas.

Aprender a contar a través de actividades ladicas.

e Analizar que las matematicas no son aburridas y que estan en nuestro alrededor.
e Desarrollar actividades artisticas diferentes a las que estan acostumbrados.

4.3. Contenidos tematicos y forma de trabajo

4.3.1. Contenidos tematicos

Siguiendo los estandares curriculares de Matematicas propuestos en el programa de estudio
2011 publicado por la Secretaria de Educacion Publica, la poblacion de educacion basica
nivel Primaria debe tener conocimientos basicos que comprenden el conjunto de
aprendizajes, se espera que los alumnos y las alumnas aprendan en cuatro periodos escolares,

para conducirlos a altos niveles de alfabetizacion matematica, los cuales se organizan en:

1. Sentido numérico y pensamiento algebraico
2. Forma, espacio y medida
3. Manejo de la informacion

4. Actitud hacia el estudio de las matematicas

Asi mismo cada periodo compone contenidos tematicos especificos los cuales de derivan de

la siguiente manera:
1. Sentido numérico y pensamiento algebraico
Durante este periodo el eje incluye los siguientes temas:

1.1.Numeros y sistemas de numeracion
1.2.Problemas aditivos

1.3.Problemas multiplicativos

Los Estandares Curriculares para este eje son los siguientes. EIl alumnado:
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1.1.1. Lee, escribe y compara nimeros naturales de hasta cuatro cifras.

1.1.2. Resuelve problemas de reparto en los que el resultado es una fraccion de la forma

m/2n.

1.2.1. Resuelve problemas que impliquen sumar o restar numeros naturales, utilizando los

algoritmos convencionales.

1.3.1 Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir nimeros naturales utilizando

procedimientos informales.

2. Forma, espacio y medida

Durante este periodo el eje incluye los siguientes temas:

2.1. Figuras y cuerpos geométricos.

2.2. Medida.

El Estandar Curricular para este eje es el siguiente. El alumnado:

2.2.1. Mide y compara longitudes utilizando unidades no convencionales y algunas

convencionales comunes (m, cm).

Cabe sefialar que, por las caracteristicas de los alumnos y de las alumnas, no se pueden

abarcar todos los contenidos tematicos, sin embargo, se detectaron los ejes tematicos con mas

dificultad para el alumnado y se delimitaron, se muestran a continuacion:

4.3.1.1.Contenidos generales

Sentido numérico y pensamiento
algebraico

e Numeracion

e Seriacion

Formay espacio
e Figuras y cuerpos geométricos

e Ubicacion espacial

Artes
e Pintura
e Escultura
e Modsica

Actividades ludicas

e Juego corporal

e Juego
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4.3.1.2.Contenidos especificos

1. Sentido numérico y pensamiento algebraico
Capacidades de conservacion

e Numeracion
e Seriacion
e NuUmero cardinal 1-9

Capacidad de cuantificar

e Conteo
e Relaciones entre nimero-elemento

Capacidad de organizacion espaciotemporal

e Nociones espaciales proyectivas: tamafos, formas.
2. Formay espacio

Capacidad de establecer relaciones légicas

e Analisis de las relaciones matematicas presentes en las manifestaciones artisticas.
e Reconocimiento de formas geomeétricas en las pinturas y esculturas.

e Establecimiento de series en distintos criterios: por tamafio, agrupacién de forma,
por color, etc.

e Busqueda de semejanzas y diferencias.

4.3.4. Forma de trabajo

En este programa se han considerado 12 sesiones de aproximadamente 150 minutos cada una
(Lhr. 30 min.), donde se focaliza atencion al estandar curricular de acuerdo con el Programa

de estudios 2011 de la SEP en el cual se centralizan 4 ejes didacticos:

e Eje artistico
e Eje matemético
e Ejeludico

e Eje audiovisual
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Tabla 4. Estructura de la planeacion didactica:

Ejes Didacticos N° de Sesion

Pintura 1,5 7y11
Eje Artistico Escultura 2,9,10y 12
Musica 3
Sentido numérico Numeracion 1y2
_ ' Seriacion 3y4
SERCIUEUC  Forma y espacio Figuras planas 5,6,7y8

Figuras con volumen 9,10,11y 12

Eje Ludico Juego corporal 4y8

Eje Audiovisual Filmes de apoyo 6
Fuente: Elaboracién Propia

4.4. Evaluacion de sesiones

La calidad del proceso de ensefianza aprendizaje depende en gran medida de la evaluacion
de los conocimientos y las habilidades adquiridas. Sin embargo, es muy comun confundir la
evaluacion (referida a la verificacion de los avances del proceso, su retroalimentacion tanto
en lo cuantitativo como, esencialmente en lo cualitativo), con la medicion (referida a una
simple verificacion de tipo terminal, sea por leccion, unidad, semestral o final y
eminentemente cuantitativa, para asignar calificaciones y decidir sobre la acreditacién). La
evaluacion es un proceso sistematico: la medicion, un proceso terminal. No son opuestas,

pero si distintas y complementarias.

De esta manera Acha (1993) propone los siguientes principios para tener en cuenta al
momento de la evaluacion (en el aspecto cualitativo) y proporcionar a maestros y los alumnos
y alumnas informacién sobre el grado de avance en el aprendizaje y su correlacion con el

tipo de ensefianza:

1. Laevaluacion debe tener presente los fines (objetivos) de la educacion en las lineas
de formacién, para evitar acciones incongruentes, como evaluaciones de tipo

memoristico o sobre contenidos irrelevantes.
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2. Laevaluacion en un sustento para la acreditacion, pero debe evitarse la preocupacion
excesiva (en el maestro y en los alumnos por las calificaciones y los puntos).

3. Ante todo, la evaluacion nos informa sobre dos aspectos esenciales:
La calidad y el nivel de conocimientos adquiridos por el alumno o la alumnay

La cantidad y calidad de la ensefianza.

Evaluar correctamente los avances en el arte ciertamente no es tarea facil. Pareciera que hay
muchos elementos subjetivos de por medio. Por ello, en este programa se incluyen aspectos
que permitan llevar un registro de observaciones por cada actividad que realice el alumno y
laalumnay de esta manera evaluar los avances en su aprendizaje y los aspectos que se deben

retroalimentar o trabajar mas.

Este programa plantea hacer un seguimiento en la conexion de las sesiones, es decir, se
finaliza la sesion y esta nos da pie para iniciar la siguiente sesion de manera continua, con
aspectos relacionados entre si. Todas las sesiones tienen tres momentos para las actividades;
actividades introductorias, actividades de desarrollo y actividades de cierre. Se propone que
el alumno y la alumna en todo tiempo pueda estar atendido, es decir, en todo tiempo trabaje
y nos muestre su trabajo y vinculacion con las artes y las matematicas. EI moderador en todo
momento debera estar apoyando al alumnado para que pueda concluir las actividades. La
evaluacion es continua y se propone como una serie de ejercicios y preguntas dirigidas al

alumnado a modo de reflexion.

Para la evaluacion de los productos de los alumnos y alumnas se propone en el Anexo 40 una

lista de cotejo por sesion que abarcan los siguientes dos aspectos:

1. Evaluaciones de las producciones artisticas: El objetivo es evaluar las producciones
tanto artisticas como su dominio de los temas matematicos expuestos.

e Habilidad para fusionar la imaginacién con las destrezas manuales (dibujar, pintar,
disefiar).

e Manejo de los contenidos tematicos

o Reflexivo-expresivo

e Creatividad
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2. Evaluacion de las habilidades emocionales: Se propone también el seguimiento de
sus habilidades emocionales, estos aspectos se evallan en dos momentos; en las
actividades introductorias y en las actividades de cierre. Lo que pretende esta
evaluacion es analizar como es su estado animico al inicio de cada sesion y como es
el estado animico al finalizar, el objetivo es observar el transito de su habilidad
emocional al realizar las actividades artisticas y si este incide en su aprendizaje:

e Sensibilidad ante el color

e Expresividad emocional

e Sensibilidad ante el medio (dibujo, puntura, escultura, filmes)

Para la evaluacién de los productos finales, asi como de los conocimientos adquiridos por
alumnado y de la efectividad del presente programa, se propone la Evaluacion General del

Programa Educativo en el Anexo 41, que abarcan los siguientes aspectos:

4.5. Experiencias que dieron pauta al disefio de este programa.

La experiencia que pudo realizarse en el CAM, por el trabajo de practicas me dio la
oportunidad de notar las formas de trabajo de los profesores que ahi laboran, si bien no fue
posible observar todos los niveles educativos, si se dio la oportunidad de observar el nivel
secundaria. Por lo que logré darme cuenta de las necesidades que tanto alumnos y alumnas
como maestros tienen, asi como los diferentes conflictos tanto burocraticos como educativos,

ademas de administrativos, directivos y docentes que se presentan en este espacio educativo.

Uno de los problemas educativos que desde mi punto de vista es realmente conflictivo es las
adecuaciones que son hechas por parte de los profesores del centro generalmente no
responden a las necesidades de los alumnos y alumnas. Lo cual me permitié reconocer la
dificultad de adecuar contenidos hacia el alumnado, pues éramos los practicantes quiénes

teniamos que proponer posibles respuestas a estas necesidades.

Esto implico conocer los casos de cada alumno y alumna del grupo, asi como la investigacion
sobre las diferentes discapacidades y buscar estrategias y adecuaciones para poder trabajar

con cada uno de ellos, tomando en cuenta su condicion fisica, social y educativa.
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Entre algunas de las adecuaciones que se realizaron en CAM se incluye la “Evaluacion
diagnostica de los aprendizajes matematicos, lectura y escritura para los alumnos y alumnas
con discapacidad de Centro de Atencion Multiple” en donde se adecuaron, agregaron y
descartaron las actividades. La profesora responsable de grupo habia realizado la evaluacion
diagnostica con algunos alumnos y alumnas y el autor de este programa adecu0 y aplicé dicha
evaluacion, de esta manera se pudieron conocer los aprendizajes del alumnado, las cuales se
consideraron para el desarrollo de este programa y tener una vision mas amplia de las posibles

caracteristicas que presenten los alumnos y alumnas en cualquier nivel educativo.

Las siguientes adecuaciones se realizaron a partir de la evaluacién diagnostica en donde, en
cada planeacion mensual el autor de este programa adecud todas las actividades dependiendo
las necesidades de cada alumno y alumna identificando a los alumnos en tres cuadrantes

segun el grado de complejidad tanto en las actividades como de sus conocimientos previos.

También se incluyen algunas estrategias didacticas y recomendaciones a la profesora de

grupo, asi como sus opiniones y sugerencias que se tomaron en cuenta para el trabajo con el

grupo.

Al ejecutar esta labor pude darme cuenta de los intereses, aptitudes, habilidades, formas de
comunicacion, el enfoque del trabajo educativo, entre otras cosas, asi como las diferentes
formas en que profesora de grupo abordaba contenidos matematicos o de lecto-escritura,
(pues eran contenidos casi exclusivos) y en relacion con el arte fueron escasas las actividades
que realizaron con los alumnos, si bien se realizaban algunas manualidades para el dia de las
madres, dia de muertos o navidad, lo cual permitia entender como era su rendimiento
acadéemico, y conocer sus dificultades de aprendizaje, para intentar buscar alternativas y
lograr aprendizajes en ellos.

Dentro del CAM, tuve la oportunidad de trabajar con el grupo por lo que decidi en cada clase
que me tocaba impartir la sesion, seleccionar un tema y explicarlo de una manera diferente a
la que estaban acostumbrados, pues el profesor, daba las clases de manera sistematizada,
revisando la leccion 1, 2 y asi sucesivamente, pero los alumnos no mostraban interés lo que
provocaba que no realizaran las actividades y si lo hacian era porque el profesor alzaba su
tono de voz para que las realizaran, de esta manera opté por impartirles actividades de manera

mas dindmica y con materiales diversos, teniendo como objetivo en mis sesiones
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e Que los alumnos interactuaran entre ellos.

e Que fueran capaces de desarrollar su imaginacion

e Desarrollar el trabajo en equipo

e Que los alumnos mas avanzados en algin tema, les ayudaran a los que todavia no
dominaban ese tema.

e En cada clase escuchamos musica clasica para estimular su creatividad y la atencion.

e Que los alumnos tuvieran contacto con la pintura, no sélo la observaran, sino que
pudieran experimentar la sensacion de pintar

e Que lograran explicar cdmo se sentian ante una situacion determinada

e Que pudieran expresarse como ellos quisieran siempre y cuando no invadieran o

molestaran a sus comparieros o a los profesores.

Cabe sefialar que los objetivos mencionados fueron el eje de mis planeaciones didacticas en
CAM y son completamente diferentes a los objetivos de la propuesta, pues éstos dieron pauta

a los objetivos del disefio de este programa educativo mencionados en el apartado 4.2.1.

La opcidn de ofrecer a los alumnos y alumnas actividades mas dindmicas, me conecté con
tener que contar con distintos recursos por lo que comencé a tener encuentros con actividades
relacionadas con el arte, donde los alumnos y alumnas realizaron distintas actividades, entre

ellas:

e Pintar con las manos o con pinceles sobre el papel.

e Escuchar musica clasica mientras realizaban ejercicios o tareas que les decia el
profesor.

e Observar peliculas o bien pequefios cortometrajes y luego explicaban algunas
escenas.

e Se le mostraba al alumnado alguna pintura artistica y se les preguntaba qué
observaban, y como se sentian

e Serealizaron actividades de pintura grupal, donde los alumnos y alumnas tenian que

marcar su mano y ese mural significaba el “respeto y apoyo hacia mis compafieros”.

Llevar a cabo estas propuestas permitié observar como este tipo de actividades motivaba el

gusto de los alumnos y alumnas pues mostraban interés al realizarlas y se podia observar la
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diferencia entre las actividades impartidas por el profesor y las actividades realizadas desde
las précticas que tuve que realizar, pues a los alumnos y alumnas les agradaban las

actividades méas dindmicas donde no se les limitaba a estar en su asiento con libreta y lapiz.

Cabe sefiala que las actividades antes mencionadas fueron un excelente pilotaje para dar un
siguiente paso y elaborar una planeacién concreta, considerando las caracteristicas,
capacidades y limitaciones del alumnado, por lo que la propuesta se plantea con la idea de
incluir varias actividades diversificadas, lo que busca focalizar la emocion del alumnado y
aprovechar esta motivacion para centrar en su aprendizaje los contenidos de su programa de
estudio, lo que podria dar la posibilidad a los alumnos y alumnas de aprender de una forma
diferente a la que estan acostumbrados.

Lo cual me permiti6 considerar el potencial de recursos que pueden ser aprovechados desde
la educacion artistica, y ver las opciones de trabajarla como una herramienta que ayuda al
alumno y alumna a aprender favorablemente, teniendo una participacién hacia su propio
aprendizaje: haciendo, imaginando, creando y realizando actividades a partir de su propio

interés.
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CAPITULO V
5. DESCRIPCION DEL PROGRAMA EDUCATIVO

5.1. Escenario de referencia

Este programa fue disefiado a partir de las caracteristicas de los alumnos y alumnas con los
cuales el autor realiz6 adecuaciones y estrategias en el nivel primero de secundaria del Centro
de Atencion Mltiple “X”,

El CAM “X” tiene las modalidades de educacion basica y formacion laboral con un horario
de 8:00 horas a 16:00 horas de lunes a viernes, el centro de estudios es de tiempo completo

y cuenta con horario para ingesta de alimentos.

Dentro de la educacién basica cuenta con el nivel primaria, en total hay 6 grupos uno por
cada grado escolar; se encuentra el nivel basico secundaria, en éste se cuenta con seis grupos,

dos por cada grado de secundaria.

En la modalidad de formacion laboral existen 3 grupos en las especialidades de preparacion

de alimentos y bebidas, serigrafia y carpinteria.

Hay un total de 15 grupos dentro del plantel, cada uno con un docente frente al grupo, se
dispone de dos profesores de Educacion Fisica, una nifiera especialista, dos secretarias,

promotora de lectura, directora, subdirectora y personal de apoyo.
5.1.1. Infraestructura

En cuanto a las instalaciones el CAM “X” cuenta con 13 salones para grupo, de los cuales 3
estan enfocados a los Talleres Laborales, 1 salon Aula Multisensorial, 1 salon donde guardan
todos los materiales didacticos y otro salon donde guardan los materiales de educacién fisica.
Cuenta con un comedor, adaptado con sillas, mesas, 1 horno de microondas y utensilios como

cubiertos, vasos, platos, etc.

Cuenta con el area de Direccion donde se encuentran las secretarias, la directora y

subdirectora, asi como también la Profesora de Educacién Fisica.
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Cuenta con rampas para el acceso con sillas de ruedas, barandales en las escaleras, y como
es de dos niveles, el plantel cuenta con rejas tanto externas como internas para evitar

accidentes.

Algunos salones tienen Barfio dentro y en general los bafios de las nifias y de los nifios tienen
agarraderas, cabe mencionar que las puertas de los bafios de los nifios no cierran

completamente con seguro.

También algunos salones tienen una Computadora, con bocinas y suelen ser ocupadas por

los alumnos o por el docente para actividades académicas y en ocasiones para ocio.

5.2. Participantes

5.2.1. El Moderador

Se espera que el moderador sea un guia y a la vez un apoyo en el proceso; es decir, su papel
consiste en colaborar con el alumno y la alumna haciendo que los contenidos sean
significativos para ellos, propiciando la reflexion por medio de preguntas, motivandolo,
relacionando los contenidos con aprendizajes previos y con los intereses y expectativas de

los alumnos o adecuandolos con la experiencia del entorno y las caracteristicas de éstos.
5.2.2. Los alumnos

Por otra parte, se espera que los alumnos y las alumnas se involucren activamente en las

actividades desarrolladas.

La propuesta esta dirigida a alumnos y alumnas con discapacidad, se disefi6 este programa a
través de la interaccion y la observacidn de las caracteristicas semejantes, asi como también
de sus alcances y limitaciones de los alumnos y alumnas en el contexto escolar donde el autor

del presente programa realizé Précticas Profesionales.

Por respeto a los nifios y nifias y a la docente a cargo del grupo, solo se presentaran las

iniciales de los nombres para permanecer en el anonimato.

A continuacion, se presenta el analisis contextual de los alumnos y de las alumnas, donde se
presenta el diagnostico y la discapacidad del alumnado brindada por el Centro de Atencion
Mdltiple.
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Tabla 5. Diagndstico de los alumnos:

ANALISIS CONTEXTUAL

Grado: 1 Nivel: Secundaria Docente: R. G. T.
N° Nombre Edad Diagnostico Discapacidad
Dificultad en la
1 S 13 afios interaccion e S/ID*
integracion Social.
2 D 11 afos Sindrome de Down Intelectual
3 A 12 afios Sindrome de Down Intelectual/Lenguaje
4 M 14 afios Sindrome de Down Intelectual/Lenguaje
Rezago educativo
5 Sa 12 afios Ritmo de aprendizaje = Intelectual/Lenguaje
lento
Rezago educativo
6 Az 13 afios Ritmo de aprendizaje | Intelectual/Lenguaje
lento
Rezago educativo
7 F 13 afios Ritmo de aprendizaje Intelectual
lento
Rezago educativo
8 Da 16 afos Ritmo de aprendizaje Intelectual
lento
9 E 14 afios Rezago educativo Intelectual
Rezago educativo
10 \/ 13 afios Ritmo de aprendizaje Intelectual
lento
Rezago educativo
11 Ma 14 afios Ritmo de aprendizaje Intelectual
lento

Fuente: Elaboracién Propia

* Sin discapacidad
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5.2.2.1. Caracteristicas de los alumnos y alumnas

A continuacién, se explica brevemente las caracteristicas, las habilidades y las deficiencias
que presentan los alumnos y las alumnas respecto al pensamiento matematico, el desarrollo
personal y social, estilo y ritmo de aprendizaje y las barreras para el aprendizaje y la
participacion de cada uno de los alumnos. Cabe mencionar que este analisis se realizé durante
las préacticas profesionales a través de la observacion y a través de las actividades trabajadas

con el alumnado.

Es un alumno de 13 afios que de acuerdo con el informe escolar

presenta dificultad en la Interaccion, la Participacion y la

Integracion Social.

El menor interpreta el uso del nimero de distintos contextos. Distingue
las letras de los nimeros, asi como la identificacion del uso del nimero.
En secuencia numérica establece la serie de manera estable y
convencional del 1 al 1000, asi como de manera descendente. En
correspondencia, compara la cantidad de elementos de dos colecciones,
_ conoce la escritura de la serie numérica de manera convencional -
Pensamiento ) L )
. escribe en orden y su representacion grafica es convencional. Establece
Matematico » . -
la relacion mayor que-menor que. Conoce el repertorio numérico oral -
dice series de 10 en 10, serie de 100 en 100 y de 1000 en 1000.
Repertorio numérico escrito con dos o0 mas digitos, dictado de nimeros
con nudo y cero intermedios. Realiza calculo mental de suma, resta y
multiplicacién sencilla. Realiza algoritmos de suma, resta y

multiplicacién con transformacion. Resuelve problemas sencillos.

Interaccion Socioemocional: Establece relaciones interpersonales de
Desarrollo manera espontanea con sus comparieros, en especifico con dos (David
Personal y y Miguel). Reconoce las reglas de convivencia del aula y las acata. Es

Social timido y sélo a la indicacion o cuestionamiento manifiesta su estado de
animo, preferencias u opinion. No muestra sus sentimientos, en

determinadas ocasiones sonrie.
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Estilo y ritmo

de aprendizaje

La forma en que percibe el conocimiento es en forma secuencial
abstracto. La ubicacién para trabajar es sentada, cuando termina la
actividad y no tiene nada mas que resolver se pone ansioso y comienza
a caminar por toda el aula, presenta paciencia para armar rompecabezas
de 500 o mil piezas. Le agrada trabajar en equipo, la forma en que
recupera la informacion es visual, auditivo y kinestésico, las estrategias
que emplea son analitico y reflexivo, necesita trabajar a su ritmo. Para
las actividades colaborativas se le pregunta si quiere o no participar y

dependiendo de su seguridad es su respuesta.

Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

-No se adapta en contexto escolar regular.

-No expresa lo que siente y es muy retraido y reservado.

-Debido a acoso escolar que sufrid en escuelas anteriores, no permite
interactuar ni relacionarse con otros compafieros, es selectivo para

relacionarse con sus comparieros.
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Es un alumno de la edad de 11 afios que de acuerdo con informe

escolar presenta Discapacidad Intelectual y diagndstico de

Sindrome de Down.

Pensamiento

Presenta dificultad para interpretar el uso del ndmero en distintos

contextos, con relacion al dinero alude el contexto global. Logra de

Matematico:  manera mecénica y concreta remarcar los nimeros del 1 al 10. No hay
comprension ni diferenciacion de los nimeros y de las letras.
Interaccion Socioemocional: Establece relaciones interpersonales de
manera esporadica con sus compafieros de grupo, sélo interactda con
Desarrollo su compafiero Santiago, la forma en que interactda con él es de manera
Personal y “euforica” (le gusta agarrarle el cabello, abrazarlo muy fuerte del
Social cuello, jalarlo de las orejas y a veces lo golpea).

Distingue algunas reglas de convivencia del aula al acatar y mantener
una conducta adecuada tanto en el aula como con la relacion que

mantiene con cada uno de sus compareros.

Estilo y ritmo

de aprendizaje

La forma en que percibe el conocimiento es secuencial concreta, la
ubicacion para trabajar es estar sentado, tiende a ser pasivo y sélo se
desplaza en otros espacios del salon si se le indica, la mayor parte del
tiempo prefiere trabajar s6lo; la forma en que recupera la informacién
es auditivo-visual, las estrategias que se emplean para trabajar son con
material de apoyo concreto de guia o demostracion; trabaja a su ritmo.
Es necesario centrarlo y guiarlo durante toda la jornada escolar.
Reconoce figuras de autoridad permitiendo la guia y acompafiamiento
de los profesores y de algunos compafieros, identifica a sus comparfieros

de clase, sin embargo, no interactla en juegos espontaneos con ellos.

Barreras para
el aprendizaje y

la participacion

-El alumno presenta inasistencias lo que no favorece la constancia del
trabajo y apoyos de manera consecutiva.
-El alumno se muestra muy pasivo y presenta poca interaccion en las

actividades académicas.
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La alumna tiene 12 afios, de acuerdo con el informe escolar

presenta Discapacidad Intelectual y un diagndstico de Sindrome de

Down, dificultad en el Lenguaje y contrariedades conductuales.

Pensamiento

matematico

Desarrollo
Personal y

Social

Estilo y ritmo

de aprendizaje

Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

La menor aun no distingue letras de ndmeros y no tiene una
conceptualizacion numerica, por lo que solo alude el uso del nimero al
contexto global. Realiza agrupaciones por color y remarca los nimeros
y figuras geomeétricas presentados en hojas.

Interaccion socioemocional: Establece relaciones interpersonales de
manera espontanea con sus comparfieros del grupo y de otros niveles,
asi, como con profesores y deméas adultos. No distingue las reglas de
convivencia del aula por lo que es necesario regular y sefialar
constantemente. En ocasiones se torna voluntariosa por lo que no sigue
las instrucciones dadas.

La menor percibe el conocimiento de forma secuencial concreta. Le
agrada trabajar y realizar las actividades en el suelo o piso, la mayor
parte del tiempo prefiere trabajar sola y con materiales coloridos.

La forma en que recupera la informacion es auditiva y las estrategias
que emplea son la observacion de lo que hacen sus compafieros y la
imitacién. El tiempo en que trabaja mejor durante la jornada escolar es
necesario centrarlay guiarla. Presenta un ritmo de trabajo y aprendizaje
lento.

-La menor no reconoce reglas de convivencia.

-Requiere apoyo directo en todas las actividades académicas.

-Demanda control de comportamiento.
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Es un alumno de 14 anos, de acuerdo con el informe escolar

presenta Sindrome de Down, dificultad en el lenguaje y un ritmo

de aprendizaje lento.

Pensamiento

Matematico

Desarrollo
Personal y
Social

Estilo y ritmo

de aprendizaje

Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

El menor interpreta el uso del nimero en distintos contextos, sin
embargo, no distingue las letras de los nimeros. En la secuencia
numeérica repite de manera mecénicay con apoyo del profesor.
Presenta dificultad para la comprension y resolucion de problemas
sencillos aun presentandole material concreto, no identifica la
sumatoria y la resta.

Interaccion  socioemocional: el menor establece relaciones
interpersonales de manera espontanea y muy afectiva con sus
comparieros. Distingue de algunas reglas de convivencia y es necesario
marcarle su cumplimiento de manera constante. Tiende a tomar objetos
que no le pertenecen y guardarlos en su mochila.

El menor expresa cuando esta feliz porque le agrada mucho bailar e
incita a sus compafieros para que bailen con él.

Prefiere trabajar de forma individual y la forma en que recupera la
informacion es auditiva y visual, las estrategias que emplea es observar
e imitar lo que sus compafieros realizan.

Presenta un ritmo de aprendizaje y de trabajo lento.

-No identifica las normas del grupo.

-Actitudinal ya que no muestra interés por realizar tareas académicas.

-Dificultad en el establecimiento de limites por parte de la madre.
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Es una alumna de 12 afos, diagnosticada con ritmo de aprendizaje

lento, discapacidad intelectual y dificultad en el lenguaje.

Pensamiento

Matematico

Desarrollo
Personal y

Social

Estilo y ritmo
de aprendizaje

Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

La menor interpreta el uso del numero en distintos contextos. Solo
alude al contexto del uso del namero, identifica el valor del dinero y
escribe una secuencia numérica del 1 al 15. Conoce la escritura de la
serie numérica de manera convencional al escribir en orden. Tiene
dificultad para el céalculo mental en el algoritmo de suma, resta y
resolucion de problemas.

Interaccién socioemocional: Establece relaciones interpersonales de
manera espontanea con sus compaferos del grupo, asi como con otros
alumnos del CAM. Distingue las reglas de convivencia del aula, sin
embargo, es necesario hacerle las observaciones de conducta de manera
constante. Constantemente repite rasgos conductuales de dos de sus
compafieras e incita a la imitacion.

La menor percibe el conocimiento en forma secuencial, es decir,
necesita de constate trabajo y motivacion, trabaja de manera grupal y
esta dispuesta a ayudar a sus comparfieros. Recupera informacion
auditiva y las estrategias que emplea es observar lo que hace sus
comparieros e imitar.

Presenta un ritmo de aprendizaje y de trabajo lento.

-De tipo actitudinal y conductual ya que requiere motivacién constante
para desarrollar sus actividades académicas.

-Observa e imita rasgos conductuales de sus compafieros.

-Encausa su liderazgo de manera negativa.

-Pose un temperamento muy fuerte por lo que en ocasiones su enojo
limita a terminar sus tareas y actividades.

-Constantemente repite las palabras “no puedo” cuando se le demanda

hacer la actividad o la tarea
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Es un alumno de 13 afos, de acuerdo con el informe escolar

presenta Discapacidad Intelectual, dificultad en el lenguaje y un

ritmo de aprendizaje lento.

Pensamiento

Matematico

Presenta dificultad para interpretar el uso del ndmero en distintos
contextos, no construye ni identifica la diferencia de los nimeros y las
letras. Con ayuda de apoyos concretos logra pronunciar los nimeros
del 1 al 10

Desarrollo
Personal y

Social

Interaccion socioemocional: establece relaciones interpersonales de
manera espontanea con sus compafieros del grupo. Distingue algunas
reglas de convivencia del aula. Participa en las actividades recreativas
y culturales del aula y de la escuela con apoyo de la muestra y de la
abuela. Presenta gran atencion por jalar las agujetas de sus tenis o hilos
de su ropa, presenta baja tolerancia a la frustracion ya que puede llegar

a enojarse o llorar ante situaciones que no maneja.

Estilo y ritmo

de aprendizaje

La forma en que percibe el conocimiento es visual, prefiere trabajar
solo y las estrategias que emplea es observar lo que hacen sus

comparieros e imitar, le agrada manipular material concreto.

Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

-presenta constantes inasistencias lo que dificulta la continuidad en su
proceso de aprendizaje.
-demanda mucho tiempo en el apoyo académico para realizar las

actividades.
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Es una alumna de 13 afios diagnosticada con un Ritmo de

aprendizaje lento y con dificultad de memorizacion a largo plazo.

Pensamiento

Distingue los numeros del 1 al 20 y tiene una serie numeérica estable y

convencional. Muestra dificultad en los algoritmos de suma y resta, asi

Matematico
como el andlisis y resolucion de problemas.
Interaccion  Socioemocional:  Fernanda establece  relaciones
Desarrollo interpersonales con sus compafieros del grupo y de otros grupos.
Personal y Distingue algunas reglas de convivencia en el aula, demanda mucha
Social atencion a su persona y trabajo. Observa y sefiala de manera constante

los errores de sus compafieros. Reconoce figuras de autoridad, sin

embargo, es necesario mantener los limites.

Estilo y ritmo

de aprendizaje

La forma en que percibe la menor el conocimiento es secuencial
concreta, la ubicacion para trabajar es en su asiento, puede trabajar de
manera colaborativa, sin embargo, hay que establecer limites y reglas,
pues se desvia del trabajo porque le gusta platicar y se distrae
facilmente, la forma en que recupera la informacion es visual y
auditiva, las estrategias que emplea es observar lo que hacen sus

comparieros e imitar.

Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

-La condicion de la menor representa una dificultad en la atencién, la
concentracion, retencion, analisis y sintesis.

-No hay reforzadores en casa que ayuden a su aprendizaje.
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La alumna tiene 16 afios y segun el informe escolar, presenta

rezago educativo.

Pensamiento

Matematico:

Desarrollo
Personal y

Social

Estilo y ritmo

de aprendizaje

Barreras para

el aprendizaje

La menor interpreta el uso del nimero de distintos contextos. Distingue
las letras de los nimeros, asi como la identificacion del uso del nimero.
En secuencia numérica establece la serie de manera estable y
convencional del 1 al 100. En correspondencia, compara cantidad de
elementos de dos colecciones, conoce la escritura de la serie numérica
de manera convencional, es decir, escribe en orden y su representacion
grafica es convencional. Establece la relacion mayor que-menor que.
Conoce el repertorio numérico oral. Repertorio numérico escrito con
dos o mas digitos, dictado de numeros con nudo. Presenta dificultad
para el calculo mental de suma, resta, etc. Realiza algoritmos de suma,
resta con transformacion. Resuelve problemas sencillos. Memorizacion
de las tablas de multiplicar del 1 al 4.

Interaccion Socioemocional: Establece relaciones interpersonales de
manera espontanea con sus compafieros, en especifico con dos (Sara y
Fernanda). Reconoce las reglas de convivencia del aula y las acata. Se
relaciona con sus demas compafieros, no tiene dificultad para la
convivencia y las interacciones personales, se adapta rapido al cambio
y éste no es un impedimento para su interaccién psicosocial. ES una
alumna emocionalmente “estable”, sin embargo, no distingue de
algunas acciones que estan bien o que estan mal, debido a que en casa
no le han ayudado a distinguir estas acciones y parece ser que son
permisivas.

La forma en que percibe el conocimiento es en forma secuencial
abstracto. La ubicacion para trabajar es sentada con la interaccion y
manipulacion de objetos. Le agrada trabajar en equipo, la forma en que
recupera la informacién es visual, auditivo y kinestésico, necesita
trabajar a su ritmo.

-No se adapta en contexto escolar regular.

-Adecuaciones de la planeacion docente.
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yla
participacion

-Platica mucho en clase y se distrae constantemente del trabajo que esta
realizando.

-Atraso en contenidos curriculares

Es una alumna de 14 afios que de acuerdo con el informe escolar

no presenta alguna discapacidad, es una nifia procedente de casa

hogar y presenta rezago educativo.

Pensamiento

Matematico

Desarrollo
Personal y

Social

Estilo y ritmo

de aprendizaje

Interpreta el uso del numero en distintos contextos, Distingue letras de
nameros. Identifica el valor del dinero, identifica su uso. En secuencia
numeérica sigue una serie de manera estable y convencional del 1 al 100.
Construye colecciones (muchos-pocos). Establece la relacion mayor
que, menor que, en cantidades menores de 50, asi como su antecesor y
sucesor. Conoce el repertorio numérico oral. Muestra dificultad para el
calculo mental. Realiza algoritmos de suma y resta, no conceptualiza la
multiplicacion y division. Presenta dificultas para el analisis y solucién
de problemas.

Interaccién Socioemocional: Establece relaciones interpersonales
selectivas con sus compafieros de grupo y de otros grupos de la escuela.
Distingue algunas reglas de convivencia dentro del aula, es necesario
sefialar de manera constante que las acate. Reconoce figuras de
autoridad, sin embargo, cuando su temperamento se torna rebelde o
agresivo no responde a éstas.

La forma en que percibe la menor el conocimiento es aleatorio-
abstracta, la ubicacion para trabajar es en su asiento, puede trabajar de
manera colaborativa, pero de manera selectiva, la mayor parte del
tiempo prefiere trabajar sola, la forma en que recupera la informacion
es visual y auditiva, las estrategias que emplea es el manejo del interés,
es impulsiva, el tiempo en que trabaja mejor es dependiendo de la
asignatura. Presenta un ritmo de trabajo y aprendizaje basico-regular.
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Barreras para
el aprendizaje

yla
participacion

Las barreras que presenta la menor son de tipo actitudinal, ya que, no
muestra interés en actividades académicas.
-La participacién en grupo es muy escaza.
-Cuando tiene problemas de conducta violenta en casa hogar la
“castigan” y se ausenta de la escuela durante un mes, pues, la meten a

terapia en un psiquiatrico

Es un alumno de 13 afnos, de acuerdo con el informe escolar

presenta Discapacidad Intelectual y un ritmo de aprendizaje lento.

Pensamiento

Matematico

Desarrollo
Personal y
Social

Interpreta el uso del nimero en distintos contextos. Identifica el valor

del dinero de las monedas y algunos billetes. Identifica la seriacion
numérica del 1 al 40. Construye colecciones (muchos, pocos).
Establece la correspondencia al comparar la cantidad de elementos de
dos colecciones. Conoce la escritura convencional de la serie numeérica
de manera ya que la escribe en orden. Conoce el repertorio numérico
oral y dice la seriacion de 10 en 10 hasta el 50. Presenta dificultad en
el célculo. En los algoritmos de suma y resta presenta dificultad, logra
realizarlo con cantidades de 1 digito. Resuelve sencillos problemas que
impliquen sumas o restar con poyos concretos.

Interaccion socioemocional: el menor expresa sus emociones,
sentimientos y desagrados a traves del llanto, muestra baja tolerancia a
la frustracion. Establece relaciones interpersonales de manera
esporadica con sus compafieros. Participa en las actividades recreativas
y culturales del aula y de la escuela con apoyo de la profesora y de los
padres de familia. Distingue algunas reglas de convivencia, sin
embargo, es un alumno suspicaz; es muy selectivo en su limpieza

personal y su alimentacion.
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Estilo y ritmo

de aprendizaje

Barreras para
el aprendizaje

y la
participacion

Aprende trabajando sentado y siempre busca materiales dentro y fuera
del salén para construir y crear objetos de su agrado (sombreros, barcos,
camiones, aviones u objetos varios), puede trabajar en par y en equipo,
la forma en que recupera informacion es visual.

-actitudinal, ya que es muy poco tolerante ante las reglas de trabajo.
-insiste a realizar actividades de su agrado (crear manualidades o
juguetes, recortar, dibujar, pegar).

-no le gusta hacer actividades al aire libre o ejercicio.

Es un alumno de la edad de 14 afios, diagnosticado con Ritmo de

aprendizaje lento

Pensamiento

El menor interpreta el uso del nimero en distintos contextos. Distingue
letras de nameros e identifica el uso del nimero. Su numeracién es
estable y convencional del 1 al 100. Construye colecciones (muchos y

pocos). Establece la relacion mayor que y menor que, asi como el

Matematico , .
antecesor y el sucesor. Sabe sumar y restar en niumeros de dos cifras,
multiplica solo hasta la table del 3.
Interaccion socioemocional: Establece relaciones interpersonales de
Desarrollo manera espontanea con sus compafieros de grupo. Distingue las reglas
Personal y de convivencia del aula, observa solo a sus comparieros. Participa en
Social actividades grupales y recreativas. Mantiene una sana convivencia
escolar.
Estiloy ritmo | El menor percibe el conocimiento visualmente, puede trabajar en par,

de aprendizaje

pero la mayor parte del tiempo prefiere trabajar solo, presenta un ritmo

de trabajo y aprendizaje lento, necesita tiempo para resolver las

Pagina 121 | 282




actividades y cuando no comprende demanda atencidén al docente para

que le explique.

-el menor se muestra muy inseguro y esto limita su participacion e
Barreras para | »
_ | integracion en el grupo.
el aprendizaje

yla
participacion

-el menor presenta constates inasistencias lo que limita su aprendizaje
y retrasa el aprendizaje obtenido pues llega a olvidarlo y necesita

constante repaso.

5.3. Planeacion Didactica

A continuacion, se presenta la planeacion didactica del programa donde se muestra las
actividades generales, asi como los anexos, posteriormente se presentan las cartas

descriptivas donde se detallan las actividades a desarrollar.
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Campo formativo: ARTEméaticas

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD AJUSCO
LICENCIATURA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA
DISENO DE PROGRAMA EDUCATIVO
PLANEACION DIDACTICA

Centro de Atencion Multiple

NuUmero de sesiones
12

Ejes teméticos

Formay Espacio

e Figurasy cuerpos
geomeétricos
e Ubicacion espacial

NuUmero

e Seriacion
e Conteo

Elaboré

Abdiel Yered Gonzalez Lopez

Objetivo

El objetivo de la propuesta es el disefio de doce sesiones de un PROGRAMA Educativo en la materia de
Matematicas a través del Arte como una herramienta formativa de saberes especificos para alumnos con

discapacidad.
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo
Numeracion Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar los
Sesién numeros a través de la pintura “Los numeros hablan” de Salvador
Figueros.
, 1
NUmeros
Actividad Temporizacion
Pintura

e 35 min. Actividades introductorias
“Los Numeros Hablan" e 40 min. Actividades de desarrollo
e 15 min. Actividad de cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD

ACTIVIDAES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzard la sesion saludando a los alumnos y preguntando como se sienten en ese dia, intentando que puedan
expresar su emocion (feliz, triste, enojado, asustado), para esto el moderador les presentara el “La ruleta de las
Emociones” (Anexo 1) en la que el alumno debera identificar como se siente ese dia, deberd mover la manecilla del reloj
a la emocién que identifique en ese momento.

2. Posteriormente se les presentara a los alumnos la pintura “Los niimeros hablan” de Salvador Figueros impresa y a
color (Anexo 2), con la intencion de que los alumnos observen e identifiquen que nimeros se encuentran en la pintura.
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ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Unavez observada la pintura de Salvador, se les indicaré a los alumnos que haran una pintura similar, y que se deberan
pintar en una cartulina los nimeros en forma ordenada, es decir, comenzaremos con el 1, el 2, luego el 3, hasta llegar
al namero que identifiquen.

Una vez que se finalizo la pintura, el moderador debera preguntar a los alumnos:

e Pueden decirme en orden los nimeros.
e ldentifiguenme en sus pinturas el nUmero (x)
e ;Este que nimero es? Y ¢este otro?

ACTIVIDAD DE CIERRE

4. A modo de reflexion el moderador volvera a retomar el reloj de las emociones y les daré la indicacion de que
nuevamente los alumnos giren la manecilla del reloj dependiendo su estado de animo.

MATERIALES

El reloj de las emociones

Pinturas de colores

cartulina

Obra impresa de Salvador Figueros
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo
Numeracion
- Estimular a los alumnos propiciando el conteo y que sean capaces de
Sesion identificar la correspondencia del nimero con la cantidad de objetos.
. 2
NUmeros
Actividad Temporizacion

Escultura

e 35 min. Actividades introductorias
e 40 min. Actividades de desarrollo
e 10 min. Actividad de cierre

“Aprendiendo a contar a través de
Alexander Calder"

SECUENCIA DE ACTIVIDAD

ACTIVIDAES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzara la sesion saludando a los alumnos y preguntando como se sienten en ese dia, intentando que puedan

expresar su emocion (feliz, triste, enojado, asustado), para esto observaran pictogramas (Anexo 3) y tomaran la que
Mas se apegue a su sensacion del dia.

2. Posteriormente se les presentara a los alumnos la imagen de la escultura de Alexander Calder (Anexo 4) y se dara
tiempo para que los alumnos observen la imagen.

3. Después se les ensefiara la escultura similar hecha por el moderador para que los alumnos puedan observar de manera
mas clara la escultura.

El moderador podra revisar el anexo 5 donde se presenta una guia para armar la escultura. Posteriormente el moderador
planteara preguntas como:

e ;Qué observamos en la escultura?
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e ;Lesagrada laescultura?, ¢por qué?
e Qué colores identificamos en la escultura?
e Alumno (x) ven y sopla el Mobile, ¢qué es lo que ocurre?

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

4. posteriormente se les presentara la una nueva escultura de Alexander (Anexo 6), nuevamente los alumnos deberan
observarla.

5. Se les dara la indicacion de que en equipo todos los alumnos representaran una escultura de Calder, como el ejemplo
del anexo 7. Los alumnos deberan recortar las figuras geométricas (circulo y tridngulo de colores diferentes), cortar
pedazos de hilo para sujetar los palitos de madera. En el ejemplo se muestra figuras geométricas en las cuales se debera
representar el numero en cada figura, es decir; la primera escultura solo tendra una figura, la segunda 2 figuras, la
tercera 3 figuras y asi sucesivamente hasta llegar al 9. Una vez finalizada la obra los alumnos deberan contar el nGmero
de figuras en cada escultura.

ACTIVIDAD DE CIERRE

6. A modo de reflexién el moderador preguntara a los alumnos si fue de su agrado la actividad. Y retomara los
pictogramas para que los alumnos identifiquen cual es su estado de &nimo al finalizar las actividades.

MATERIALES
e Hilo
e Pictogramas con las emociones e 45 recortes de Circulos y Triangulos
e Obras de Alexander Calder e Diurex
e 60 palitos de madera (10 cm aprox.) e Pegamento
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Seriacion

Estimular a los alumnos para que logren identificar los elementos que

Sesion e i , L
corresponden a las seriaciones de conjuntos a traves de la musica.
NUmero 3
Musica Actividad Temporizacion

e 30 min. Actividades introductorias
“FEl canto de la Seriacion” e 30 min. Actividades de desarrollo
e 15-20 min. Cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzara la sesion saludando a los alumnos y preguntando como se sienten en ese dia, para que los alumnos pueden
representar su estado de animo se les indicara que jrealizardn una cara! Con el molde de las emociones que el
moderador le repartird a cada alumno. (Anexo 8)

Posteriormente se les repartira a los alumnos unas tiras con circulos (Anexo 9) pintados de las siguientes maneras:
Verde, azul, verde, azul, verde, azul.

Amarrillo, rojo, verde, amarrillo, rojo, verde.

Amarrillo, rojo, azul, amarrillo, rojo, azul.

Verde, azul, azul, verde, azul, azul, verde

e o o o I\)
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ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Unavez terminada la actividad anterior, el moderador indicara a los alumnos que haremos el canto de la seriacion con

la finalidad de que los alumnos identifiquen los elementos correspondientes a la seriacion. Explicara a los alumnos que
cuando ¢l diga “A” ellos diran “O”, cuando ¢l diga “1” los alumnos diran “2”, la cancion completa se presenta en el
anexo 10

CIERRE DE SESION

Se presentara a los alumnos recortes (anexo 11) de los objetos de la cancién y el alumno debera hacer la seriacion
intercalando los objetos; es decir, A, O, A, O, luego perro, gato, perro, gato y asi, sucesivamente. Los recortes deberan
ser por alumno:

e 5recortes con la letra Ay 5 recortes con la letra O.

5 recortes de perros y 5 de gatos.

5 recortes de manos y 5 de pies.

5 recortes del nimero 1y 5 del nimero 2y

5 recortes de color azul y 5 de color verde.

MATERIALES

Molde de las emociones
Tiras con los circulos
Pinzas de ropa
Grabadora o bocina
Recortes
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo
Seriacion
Estimular a los alumnos para que logre identificar los elementos que
Sesion corresponden a las seriaciones de conjuntos a través del juego.
NUmero 4
Juego Actividad Temporizacion

e 30 min. Actividades introductorias
“Juguemos a Seriar” e 30 min. Actividades de desarrollo
e 15-20 min. Cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. La sesion iniciara saludando y dando los buenos dias a los alumnos, posteriormente se les presentara un

“emocionOmetro” (Anexo 12) en el que los alumnos pasaran y colocaran las paletas con su fotografia en un vaso donde
estara la emocién que ellos sientan en ese dia.

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

2. Selesindicaraa los alumnos que jugaremos a hacer series con figuras geométricas, se les repartiran tiras con las figuras

impresas a color con diferentes series y se les repartird una tira de cartén donde los alumnos deberan representar la
serie en el carton. (Anexo 13).
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Posteriormente se les indicard a los alumnos que jugaran por equipos a hacer series, se formaran dos equipos
(dependiendo la cantidad de alumnos se pueden hacer mas o determinar la cantidad de alumnos en cada equipo), se les
repartira a los alumnos unas hojas con las series impresa y a color para que los alumnos representen la serie con globos
y los introduzcan en vasos. (Para observar la actividad se recomienda checar el anexo 14).

CIERRE DE SESION

4. Para el cierre de la actividad los alumnos compartirdn su experiencia en el juego y hablaremos se comentara sobre la
importancia del trabajo en equipo. Posteriormente se dara la indicacion de que los alumnos deben pasar al emocionometro
y cambiar su paleta a la emocion que sienten en ese momento, si el alumno lo desea puede cambiar 0 no su paleta.

MATERIALES

Emocionometro

Paletas con la fotografia del alumno

5 tiras con las series

Recortes de las figuras

Tira de cartén

Globos chicos de colores

12 vasos de plastico

Tiras impresas con las series

Carton grande donde se pegaran los vasos
Pegamento
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras geométricas planas
Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar las
Sesién figuras geométricas basicas (triangulo, cuadrado, rectangulo y
circulo) a través de pictogramas que ayuden a reconocer su emocion.

Formay espacio 5

Pintura Actividad Temporizacion

30 min. Actividades introductorias
40 min. Actividades de desarrollo
e 15 min. Cierre

“Hagamos Cuadrados, Tridngulos,
Circulos y Rectangulos”

SECUENCIA DE ACTIVIDAD
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzard la sesion saludando a los alumnos y preguntando como se sienten en ese dia, intentando que puedan
expresar su emocion (feliz, triste, enojado, asustado), para esto observaran pictogramas (Anexo 3) y tomaran la que
MAas se apegue a su sensacion del dia.

2. Posteriormente se les presentara a los alumnos pictogramas con figuras geométricas que muestran una emocion y se
les preguntara si reconocen o no la figura (Anexo 15)
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ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Cada alumno pintara 4 pedazos de cartulina lisa para formar un collage (ejemplo, ver anexo 16), pintaremos las figuras
en cada cuadro, con ayuda de cinta se colocara a modo de formar las figuras, posterior se pintara el cuadro y al final
se retirard la cinta, de este modo quedaran las figuras marcadas. Al finalizar el moderador puede plantear las siguientes
preguntas:

¢Les gusta lo que hicieron?

¢saben que esto podria ser parte del arte?

¢Les gusta el arte?,

¢Han hecho alguna obra artistica?

¢ Como se sintieron cuando pintaron en el papel?

Por ejemplo:
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CIERRE DE SESION

4. A modo de reflexion el moderador volvera a retomar los pictogramas y se les presentara al alumno para identificar
cudl es su estado de animo y el alumno debera decir cémo se siente.

MATERIALES

Pictogramas
Pinturas de colores
Cartulina

Cinta

Tijeras
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geométricos

planos Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar las
Sesién figuras geométricas basicas (triangulo, cuadrado, rectangulo y
circulo) y que puedan relacionarlas con los espacios cotidianos.
6
Formay espacio — —
Actividad Temporizacion

Audiovisual
e 15- 20 min. Introduccién al tema

e 40 min. Para la reproduccion del capitulo animado “Donald
en el pais de las matematicas” de Walt Disney

e 20 min. Actividad sobre el capitulo

e 10 min. Cierre

“Donald en el pais de las
ARTEmaticas”

SECUENCIA DE ACTIVIDAD

ACTIVIDAD INTRODUCTORIA

1. Se comenzara la sesién esperando a los alumnos fuera del aula formados, ya que para ingresar al aula deberan elegir
una forma de saludar a su compafiero, habra pictogramas pegados fuera del aula donde el alumno seleccionara el
pictograma (abrazo, saludo de manos, diciendo hola, apretdon de mano, etc. ver Anexo 17). El primer alumno
seleccionara el pictograma y saludara al moderador de esa manera, el segundo alumno seleccionara un pictograma y
saludard de esa manera al primer alumno, el tercer alumno saludard al segundo, el cuarto al tercero y asi
sucesivamente, conforme el alumno haya saludado al que le corresponde ira tomando asiento dentro del aula.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Posteriormente se les preguntara a los alumnos si les gusta el cine, qué peliculas han visto recientemente y cual es su
pelicula favorita. Se les dara la indicacion de que van a ver un pequeiio largometraje o pelicula titulado “Donal en el
pais de las matematicas” (Anexo 18 https://www.youtube.com/watch?v=JOkVfu2FxpA) y se les darda la indicacion
que en su libreta dibujaran o remarcaran segun sea el caso las figuras geométricas que logren identificar en el video (si
se requiere a algunos alumnos se les repartird hojas de papel con las figuras impresas, las cuales deberdn observar y
relacionar con el video, ver Anexo 19) que lleguen a observar en el capitulo. (esto con el fin de que terminando el video
puedan identificar més facil la figura)

Una vez visto el capitulo el moderador planteard una serie de preguntas sobre la pelicula y se iran retomando las dudas
gue vayan planteando los alumnos. Por ejemplo:

¢Donde hemos visto que hay matematicas?

¢ Qué figuras geométricas hemos reconocido?

¢En qué cosas de nuestra vida podemos encontrar estas figuras?

¢ Consideran que el arte y las matematicas estan relacionadas?

Jugar a las adivinanzas de figuras geométricas; se dira un acertijo para que los alumnos traten de adivinar de qué
figura se trata. Por ejemplo:

“Por cuatro lados estoy formado, dos son pequefios y dos mas alargados, pero no te confundas porque no soy el
cuadrado, ;quién soy?” R: Rectangulo.

“soy gordo y redondo, ;quién soy?” R: Circulo

“Si quieres saber mis lados, te diré que no son cuatro, que tengo tan solo tres, ;Ya lo has adivinado?” R: Triangulo
“Por cuatro lados estoy formado, debes tener cuidado pues no soy el rectangulo, ¢quién soy? R: Cuadrado

Cada que los nifios adivinen una figura, se colocaran a la vista de todos. Posteriormente se buscaran en el aula objetos
donde estén las figuras geométricas.
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CIERRE DE SESION

MATERIALES
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geométricos

planos Que los alumnos sean capaces de relacionar e identificar las figuras
que vimos en el capitulo “Donald en el pais de las matematicas” con

S0 obras pictdricas.
Formay espacio 7
Pintura Actividad Temporizacion

“Picasso y Mir6 vienen a
enseiARTE”
Hagamos nuestro
Geometricorostro

e 30 min. Actividades introductorias
e 50 min. Actividades de desarrollo
e 40 min. Cierre; Hagamos nuestro Geomeétricorostro

SECUENCIA DE ACTIVIDAD

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Lasesion comenzara saludando a los alumnos y preguntando cémo se sienten en ese dia, se formara a los alumnos en
una fila y se ocupara un dado y en cada cara del dado (Anexo 21) estard un pictograma con una diferente emocion
(triste, enojado, feliz, asustado), el alumno debera aventar el dado y dependiendo la cara con la emocién que caiga
debera representar esa emocion gestual o actitudinal.

2. Unavez que el alumno representd la emocion debera buscar alrededor del aula el pictograma que tenga la emocion que
representd, cada alumno hara lo mismo hasta que se hagan cuatro equipos que son las 4 emociones por trabajar.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1. Una vez formados los cuatro equipos, el moderador quitara los pictogramas de la emocion para que el alumno pueda
observar las dos Obras del Pintor Pablo Picasso y dos obras de Joan Mir6. (Anexo 22)

3. Una vez finalizada la actividad el moderador dara la indicacion de que los alumnos se sienten en el suelo y planteara a
los alumnos preguntas como, por ejemplo:

e ;Qué figuras geométricas reconocemos en las obras?

e (Estoes un cuadrado, 0 no?, ¢0 es un triangulo?, ;Por qué?

e ;Dobnde vemos circulos?

e Y cuadrados?

e ;Qué vemos en los cuadros?

e Pasay observa este cuadro ¢Qué es lo que te gusta?, ¢qué es lo que no te gusta?

e /Cual es tu cuadro favorito?

e ;cudl es el cuadro que menos te gusta?, ¢por qué?

e ¢Lesgusto la actividad?
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e ;Lesgusto observar los cuadros?

CIERRE DE SESION

1. Hagamos nuestro Geométricorostro”

Después de haber analizado las obras de arte de Pablo Picasso y de Joan Mir0, se indicara a los alumnos sobre la creacion de
Su propio rostro geométrico, seremos Artistas creando con figuras previamente vistas nuestro rostro en un cuarto de papel
cascaron. (ejemplo Anexo 24) ejemplo:

MATERIALES

Pinceles

Pegamento, tijeras, reglas
Planilla de ojos, bocas y narices
Dado de emociones

Papel cascarén
Papel periddico
Pinturas de colores
Revistas

Grabadora o bocina
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geométricos

planos
- Que los alumnos sean capaces de reproducir modelos con objetos de
Sesion figuras geométricas a través del juego.
: 8
Forma y espacio
Actividad Temporizacion

Juego

e 10 min. Actividades introductorias
“Juguemos al avionARTE” e 50 min. Actividades de desarrollo
e 15 min. Cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

e La sesion iniciard saludando y dando los buenos dias a los alumnos, posteriormente se les presentard un
“emocionometro” (Anexo 12) en el que los alumnos pasaran y colocaran las paletas con su fotografia en un vaso donde
estara la emocion que ellos sientan en ese dia.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1. Posteriormente se les indicara a los alumnos que jugaremos al “avioncito” (Anexo 25) pero de una manera diferente a
la que conocemos, para ello se necesitara un cubo en el que en cada cara estara la imagen de una figura geométrica.
Los alumnos lanzaran el cubo y dependiendo la figura que caiga es como ellos tendran que ir avanzando.

Se haran dos equipos para participar, los alumnos competiran entre ellos para ganar, quien llegue primero al extremo
del avioncito obtendré puntos, quien obtenga mas puntos seré el equipo ganador

2. Una vez finalizada la actividad del “Avioncito” se formaran 3 equipos de 3 alumnos y se les repartiran tarjetas con las
figuras geométricas y ellos con las ligas tendran que reproducirlos en la tabla con clavos (Anexo 26), posteriormente se
les dara tarjetas con objetos, por ejemplo: una casa, un carro, una flor, etc.,, y de igual manera tendran que
reproducirlos, el equipo que termine primero en formar las figuras sera el ganador.

Ejemplo:
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CIERRE DE SESION

1. Paracel cierre de la actividad los alumnos compartiran su experiencia en el juego y hablaremos se comentara sobre la
importancia del trabajo en equipo. Posteriormente se dard la indicacion de que los alumnos deben pasar al
emocionometro y cambiar su paleta a la emocion que sienten en ese momento, si el alumno lo desea puede cambiar o
no su paleta.

MATERIALES

Emocionometro

Paletas con las fotografias de los participantes
Hojas de opalina con los objetos a reproducir
Ligas

Tabla con clavos

2 tapetes del avioncito

Cubo con las figuras
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geométricos

con volumen . - . .
Que los alumnos identifiquen las figuras con volumen de las figuras
Sesién planas y logren crear las figuras a partir de las aristas y los vértices.
Formay espacio 9
Actividad Temporizacion

Escultura

e 35 min. Actividades introductorias
“Artistas y Veértices” e 60 min. Actividades de desarrollo
e 10 min. Cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD
ACTIVIDAES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzara la sesion dando los buenos dias a los alumnos y dando la indicacion de que cada uno debe pasar al frente
y tomar un globo, una vez que todos los alumnos tengan el globo se dara una nueva indicacion, con un plumén deben
pintar en él una carita que represente su sentir en ese dia (puede ser triste, feliz, enojado, cansado, depende del alumno)
(Anexo 27).

Una vez que terminaron de pintar su emocion en el globo, se les pedira que deben cuidar su globo por el resto de las
actividades o del dia, depende como lo considere el moderador.

2. Se explicara a los alumnos la diferencia de las figuras planas y las figuras con volumen. Para ello tomaremos como
referencia el globo de la actividad anterior y el moderador repartird una hoja con un globo impreso.
Los alumnos deberan pintar el globo como ellos deseen mientras el moderador explica la diferencia del globo “fisico”
y el globo impreso. El moderador puede hacer preguntas a los alumnos cémo, por ejemplo:
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e Observen ambos objetos, ¢ ven alguna diferencia?
e ;Como se siente globo a diferencia de la hoja?
e Pueden aventar el globo y la hoja al mismo tiempo, ¢a ver qué pasa?

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1. Posteriormente se explicara a los alumnos cuales son las aristas y cuales son los vértices, para ello se les pedira a los
alumnos que hagan pequenias bolitas de plastilina (con las bolitas se representaran los vértices) y con palillos de madera
se representaran las aristas. Después se armaran las figuras geométricas con volumen, uniendo los palitos de madera

con la plastilina. (Anexo 28)
ANGLE SUARE

MAKE
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2. Posteriormente se formaran equipos (el moderador considerara el niUmero de integrantes y de equipos segun sea el
caso) y se armaran los prismas con un “cuadernillo armable de cuerpos geométricos”.
Una vez armados los prismas se usaran tarjetas con las formas planas correspondientes a los prismas de figuras bésicas
impresas.
Todas las piezas estaran en una bolsa o caja. El alumno tendra que tomar una tarjeta y a través del tacto encontrar la
pieza que corresponde a la tarjeta y poner el prisma encima de la tarjeta que corresponde. Los alumnos deberan
comprobar que lo han hecho correctamente poniendo la pieza sobre la forma correspondiente y observando que son
iguales y que embonen en el lugar correcto.
(Anexo 29)

>

EQ

1. Se les presentara a los alumnos las y fotografias de obras Arquitectonicas (La piramide de Keops Giza-Egipto, la
Biosphere Montreal-Canada, la Catedral Basilica Menor Nossa Senhora da Gléria-Brasil, el Westhafen Tower
Frankfurt-Alemania y el Cube Tube Jinhua-China) (Anexo 30)

Los alumnos deberan asociar a que figuras pertenecen los monumentos u obras, para ello las fotografias se pegaran en
el pizarrén y bajo cada fotografia estara una caja, los alumnos deberdn encestar dentro de la caja los cuerpos
geomeétricos (varios y de diferentes tamafos) que se parezcan a las obras arquitectonicas.
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CIERRE DE SESION

1. Se presentara a los alumnos dos imagenes impresas y a color de dos de las esculturas del Artista Alexei Vasilievich
Babichev (Anexo 31), con el proposito de que los alumnos observen las esculturas, se retomara esta actividad en la
siguiente sesion.

Duracion: 10 minutos

MATERIALES

Globos (la cantidad varia dependiendo cuantos alumnos sean)
Hoja con el globo impreso

Plumones

Palillos de madera

Plastilina

Cuadernillo armable de figuras geométricas

Pegamento

Tarjetas impresas con las figuras planas impresas.

Bolsa o caja
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e Fotografias o impresiones de las obras arquitectonicas
e Caja
e Cuerpos geométricos de varios tamafios
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geometricos Que los alumnos sean capaces de identificar las figuras geométricas

con volumen bésicas con volumen (prisma triangular, cubo, prisma rectangular y
Sesién esfera e identifiquen la diferencia con las figuras planas.) y que
reproduzcan y construyan modelos geométricos.
Formay espacio 10
Actividad Temporizacion

Escultura

e 30 min Actividad introductoria.
“Alexei Vasilievich en el Aula” e 40 min. Actividades de desarrollo
e 15 min. Actividad de cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD
ACTIVIDAD INTRODUCTORIA

1. Seiniciaré la sesion saludando a los alumnos y preguntando cdmo se sienten, se les indicara que se van a retomaran las
imagenes que observaron la sesion anterior, las esculturas del Artista Alexei Vasilievich Babichev (Anexo 31), con el
proposito de que los alumnos observen e identifiquen que prismas estan presentes en la escultura, el moderador debera
plantear preguntas como las siguientes:

¢ Saben que esta escultura es una obra de arte?
¢, Qué observan en la escultura?

¢Logran identificar alguna figura geométrica?
¢ Qué figuras vemos en la escultura?

¢ Cudl seria su figura plana?

¢ Te gusta la escultura?

Padgina 149 | 282



e Qué sientes al ver la escultura?
e ;Sientes alegria, enojo, angustia?

ACTIVIDAD DE desarrollo

1. Posteriormente de que revisaron las esculturas de Babichev, en grupo haremos nuestra propia escultura Geométrica.
Para ello necesitaremos un cuadernillo armable de cuerpos geométricos, armaremos y acomodaremos los cuerpos

geométricos para dar la forma a nuestra propia obra y haremos una similar al Anexo 32.
Al finalizar la escultura, el moderador dara la indicacion a los alumnos de que debe pintarse para que quede lista

nuestra escultura.
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CIERRE DE SESION

1.Se dara la indicacion de que los alumnos deben de buscar alrededor del salén el globo con la emocion con la que se
sintieron identificados durante las actividades del dia.

Las emociones seran impresas o pintadas por el moderador en cada globo con forme al color, se ocuparan 3 globos
iguales por cada emocion, por ejemplo:

e 3 globos Rojos= enojo

e 3 globos Azules= tristeza

e 3 globos Verdes= desagrado

e 3 globos Morados= miedo

e 3 globos Amarrillos= felicidad
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MATERIALES

Pegamento

Imé&genes de las esculturas de Babichev

cuadernillo armable de cuerpos geométricos

Pintura de color gris, plateada o dorada.

15 globos (3 rojos, 3 azules, 3 verdes, 3 morados y 3 amarillos y la cantidad varia de acuerdo con cuantos alumnos
sean).

e Grabadora o bocina
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PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geometricos Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar

con volumen semejanzas de las figuras geométricas con volumen y las obras de
Formay espacio Sesion arte a través pintura.
11
Pintura Actividad Temporizacion

e 5-10 min. Actividad introductoria
e 50 min. Actividades de desarrollo
e 20 min. Cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD

“Mi cuerpo a través de Paul Klee
y Picasso”

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzara la sesion saludando a los alumnos y preguntando cdmo se sienten en ese dia, para que los alumnos
expresen su emocién se ocupara una pieza musical. (anexo 33) lacrimosa Mozart

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

2. Se dara la indicacion a los alumnos de que deben observar la obra “Bailando por miedo de Paul Klee” (Anexo 34).

El moderador realizard el andlisis de la obra haciendo preguntas y moderando las respuestas:

1. ¢Qué observan en la obra?
2. ¢Parece que estan bailando o caminando?
3. ¢esto parece un cuadrado o no?
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¢ Esto parece més un tridngulo que un cuadrado?
¢Recuerdan que nosotros bailamos hace un momento?
¢, Qué sintieron cuando bailamos?

¢ Qué sienten al ver la obra?

¢Las figuras se observan felices o tristes?

¢Pueden sefialarme donde ven figuras?

ORCORRSRCINE

3. Posteriormente se mostrara una segunda obra “Mujer que llora” (Anexo 35) de Pablo Picasso, se indicara a los alumnos
gue deben observar la obra.
Una vez que los alumnos observaron la obra se les dara la indicacion de la creacion de su propio cuerpo geomeétrico
pero esta vez, creado con figuras geométricas con volumen, seremos Artistas creando con figuras previamente vistas
nuestro cuerpo. Para esta actividad se prepararan los prismas ya realizados previamente con el “cuadernillo armable
de cuerpos geométricos” y los alumnos los decoraran con pinturas, recortes y formaran su cuerpo como ellos deseen.
(ver ejemplo anexo 36)

| al
1! T
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CIERRE DE SESION

1. se dard la indicacion de que los alumnos deben pasar al emocionometro (Anexo 12) y cambiar su paleta a la emocién
gue sienten en ese momento, si el alumno lo desea puede cambiar o no su paleta.
El moderador debe mediar las respuestas de los alumnos e incentivarlos a participar, también se recomienda que el moderador
comente con los alumnos como se han sentido con las actividades realizadas.
Duracion: 15 minutos

MATERIALES

Cuerpos geométricos o cuadernillo armable de figuras geomeétricas.
Pinturas de colores

Tijeras

Pegamento

Revistas

Padgina 155 | 282




PLANEACION DIDACTICA

Eje tematico Tema Objetivo

Figuras y cuerpos geometricos Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar

con volumen semejanzas de las figuras geométricas con volumen y las obras de
Formay Espacio Sesion arte a traveés pintura.
12
Escultura Actividad Temporizacion

e 20 min. Actividad introductoria
e 50 min. Actividades de desarrollo
e 20 min. Cierre

SECUENCIA DE ACTIVIDAD

“David Smith viene a
ilustrARTE”

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzard la sesion saludando a los alumnos y preguntando cémo se sienten en ese dia, intentando que puedan expresar
su emocion (feliz, triste, enojado, asustado), a través de la pintura. Se les presentara a los alumnos pinturas y cartulinas pegadas
alrededor de la pared del salon. (Anexo 37). Los alumnos deberan pintar con sus manos en toda la cartulina, pueden expresarse
como deseen, de ser necesario se puede dar al alumno pincel.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1. Unavez finalizada la actividad emocional, se les indicara a los alumnos que vamos a observar una nueva obra artistica
del escultor David Smith y se les presentara dos de sus obras. (Anexo 38).

El moderador debera pegar las imagenes impresas y a color de las esculturas para que el alumno pueda observarlas y
posteriormente se hara el analisis de la obra donde el moderador preguntara a los alumnos preguntas como:
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e ;Qué vemos?

e (Qué figuras reconocemos?

e ;Este es un cubo o un cuadrado?

e ;Esta que figura es?

e ;Qué figuras se repiten en las dos obras?

e /Cual de las dos obras contienen mas cubos?

2. Posteriormente se les indicara a los alumnos que nosotros crearemos nuestra propia escultura siguiendo las esculturas
de David, seremos escultores creando nuestra propia obra geométrica. (Anexo 39). Por parejas, construirén su propia
escultura con los materiales recogidos inspirandose en las esculturas de David Smith.

El moderador recolectara formas geométricas a considerar, pueden ser rollos de papel, cajas vacias de alimentos (leche,
chocolates, etc.) de todas las figuras revisadas (cubos, piramides, conos, esferas) el moderador ayudara a los alumnos a
acomodar las piezas para formar la escultura. Una vez construida la escultura los alumnos deberan pintarla de color plateado
o dorado.

CIERRE DE SESION

1. Una vez finalizada la actividad, para cerrar la sesion se les indicara a los alumnos de que deberan representar la
emocion que sintieron a lo largo de las actividades.
Para ello se les presentara un molde con un rostro, los alumnos deberan poner los ojos, la boca, la nariz, las cejas lo
representaran con plastilina, pueden ocupar estambre para representar el cabello, se pueden ocupar ojos movibles.
(Anexo 40)

MATERIALES

e Pinturas vinci de colores
e Pintura de color gris, plateada o dorada
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Cartulinas

Bocina o grabadora.

Obras impresas y a color de David Smith
Pegamento de silicn frio

Formas geométricas caseras. (cajas de leche, papel de bafio, etc.)
Pinceles

Tapas para para poner pintura.

Vaso con agua para enjuagar el pincel.
Molde del rostro.

Plastilina

Estambre

Ojos maviles.
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5.3.1. Cartas Descriptivas de las sesiones del Programa Educativo.

Sesion 1.
Titulo “Los Numeros Hablan”
e Numeros
. e Conteo
Contenidos .
e Emociones
e Pintura
Objetivo Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar los nimeros a

través de la pintura “Los nimeros hablan” de Salvador Figueros.

e La presente sesion sera de induccion y se observaran los conocimientos
previos que tienen los alumnos, constara de cuatro actividades, dos son
introductorias, una de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzard la sesion saludando a los alumnos y preguntando como
se sienten en ese dia, intentando que puedan expresar su emocion (feliz,
triste, enojado, asustado), para esto el moderador les presentara el “La
ruleta de las Emociones” (Anexo 1) en la que el alumno debera
identificar como se siente ese dia, deberda mover la manecilla del reloj a
la emocidn que identifique en ese momento.

El moderador incitard a los alumnos a que participen en la actividad, de ser
necesario guiara al alumno gue lo requiera con su mano para que seleccione la
Actividades = manecilla con la emocién gue le represente. Es opcion del moderador si decide
gue cada alumno pase al frente y mueva la manecilla del reloj o que el
moderador pase con el reloj a cada alumno para que seleccione la manecilla
Duracion: 15 minutos

2. Posteriormente se les presentara a los alumnos la pintura “Los nimeros
hablan” de Salvador Figueros impresa y a color (Anexo 2), con la
intencion de que los alumnos observen e identifiquen que nameros se
encuentran en la pintura.

El moderador dara tiempo para que los alumnos observen la pintura, podran
pasar al frente para observarla, el moderador planteara preguntas como:
e ;Qué observamos en la pintura?
¢Podemos identificar nimeros?
¢Logramos identificar alguna figura geométrica?
¢ Qué nimeros identificamos?
¢ Qué numero es este? (el moderador podra sefialar el nimero que desee)
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e ;Alguien puede sefialarme el nimero (x)
Duracion: 20 minutos
ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Una vez observada la pintura de Salvador, se les indicara a los alumnos
que hara una pintura similar, y que se deberan pintar en una cartulina
los numeros en forma ordenada, es decir, comenzaremos con el 1, el 2,
luego el 3, hasta llegar al nimero que identifiquen.

El moderador guiara a los alumnos para realizar la actividad, el moderador
indicara que se debera pintar los nimeros de izquierda a derecha. Los alumnos
pueden pintar los numeros grandes o pequefios, y debera parecerse 1o mas
posible a la pintura de Salvador,

Duracion: 30 minutos

Una vez gue se finalizé la pintura, el moderador deberé preguntar a los alumnos:

e Pueden decirme en orden los niUmeros.

e Identifiguenme en sus pinturas el nimero (x)

e ;Este que nimero es? Y ;este otro?
Duracién: 10 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

4. A modo de reflexion el moderador volvera a retomar el reloj de las
emociones y les daré la indicacion de que nuevamente los alumnos
giren la manecilla del reloj dependiendo su estado de &nimo.

Duracion: 15 minutos

EVALUACION CONTINUA

Evaluacion
Se aplicara la rubrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesion 1
El reloj de las emociones
. Pinturas de colores
Materiales

cartulina
Obra impresa de Salvador Figueros
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Sesion 2.

Titulo “Aprendiendo a contar a través de Alexander Calder”

e NUmeros
. Conteo
Contenidos .
Emociones
e Escultura
. Estimular a los alumnos propiciando el conteo y que sean capaces de identificar
Objetivo . ; . .
la correspondencia del nimero con la cantidad de objetos.
e La presente sesion constara de seis actividades, tres son introductorias,
dos de desarrollo y una actividad de cierre.
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS
1. Se comenzaré la sesion saludando a los alumnos y preguntando como
se sienten en ese dia, intentando que puedan expresar su emocion (feliz,
triste, enojado, asustado), para esto observaran pictogramas (Anexo 3) y
tomaran la que mas se apegue a su sensacion del dia.
El moderador incitara a los alumnos a que participen en la actividad, de ser
necesario guiard al alumno que lo requiera con su mano para que seleccione el
pictograma con la emocion que le represente.
Duracion: 15 minutos
2. Posteriormente se les presentara a los alumnos la imagen de la escultura
de Alexander Calder (Anexo 4) y se dara tiempo para que los alumnos
Actividades observen la imagen.

3. Después se les ensefiara la escultura similar hecha por el moderador para
que los alumnos puedan observar de manera mas clara la escultura.

El moderador podré revisar el anexo 5 donde se presenta una guia para armar la
escultura. Posteriormente el moderador planteard preqguntas como:

¢ Qué observamos en la escultura?

¢Les agrada la escultura?, ¢por qué?

¢ Qué colores identificamos en la escultura?

Alumno (x) ven y sopla el Mobile, ;qué es lo que ocurre?
Duracion: 10 minutos

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

4. posteriormente se les presentara la una nueva escultura de Alexander
(Anexo 6), nuevamente los alumnos deberan observarla.
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Evaluacién

Materiales

5. Se les dard la indicacion de que en equipo todos los alumnos
representaran una escultura de Calder, como el ejemplo del anexo 7. Los
alumnos deberan recortar las figuras geométricas (circulo y tridngulo de
colores diferentes), cortar pedazos de hilo para sujetar los palitos de
madera. En el ejemplo se muestra figuras geométricas en las cuales se
deberd representar el niumero en cada figura, es decir; la primera
escultura solo tendré una figura, la segunda 2 figuras, la tercera 3 figuras
y asi sucesivamente hasta llegar al 9. Una vez finalizada la obra los
alumnos deberan contar el nimero de figuras en cada escultura.

El moderador guiara a los alumnos para realizar la actividad, al finalizar las
obras se deberan pegar en el techo del salén para gue cuelguen y los alumnos
puedan realizar el conteo de las figuras.

En el anexo 5 se presenta un video como guia para observar c6mo armar un
Mobile de Calder para realizar esta actividad.

Duracion: 40 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

6. A modo de reflexion el moderador preguntara a los alumnos si fue de
su agrado la actividad. Y retomara los pictogramas para que los
alumnos identifiquen cual es su estado de animo al finalizar las
actividades.

Duracion: 10 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicara la rabrica de evaluacién para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacién Sesion 2

Pictogramas con las emociones
Obras de Alexander Calder

60 palitos de madera (10 cm aprox.)
Hilo

45 recortes de Circulos y Triangulos
Diurex

Pegamento
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Sesion 3.

Titulo “El canto de la Seriacion”

e NUmeros
Seriacion
Emociones

e Musica

Contenidos

Estimular a los alumnos para que logre identificar los elementos que

Objetivo L : . g
corresponden a las seriaciones de conjuntos a traves de la musica.

e La presente sesion sera de induccion y se observaran los conocimientos
previos de que tienen los alumnos, constara de cuatro actividades, dos
son introductorias, una de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Se comenzara la sesion saludando a los alumnos y preguntando como
se sienten en ese dia, para que los alumnos pueden representar su estado
de animo se les indicara que jrealizaran una cara! Con el molde de las
emociones que el moderador le repartird a cada alumno. (Anexo 8)

El moderador incitard a los alumnos a que participen en la actividad, de ser
necesario guiara al alumno que lo requiera con su mano para gue pueda mover
los 0jos, la boca, las cejas del molde con la emocién gue le represente.
Duracién: 15 minutos

Actividades 2. Posteriormente se les repartira a los alumnos unas tiras con circulos
(Anexo 9) pintados de las siguientes maneras:

Verde, azul, verde, azul, verde, azul.

Amarrillo, rojo, verde, amarrillo, rojo, verde.

Amarrillo, rojo, azul, amarrillo, rojo, azul.

Verde, azul, azul, verde, azul, azul, verde

El moderador indicara a los alumnos que deberan poner pinzas de ropa de los
mismos colores para en cada circulo de la seriacion, con el fin de que el alumno
identifigue como son los elementos de la seriacion. Los alumnos deberéan
prensar la tira con la pinza con el color correspondiente de la pinzay el circulo.
Duracién: 15 minutos

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Una vez terminada la actividad anterior, el moderador indicara a los
alumnos que haremos el canto de la seriacion con la finalidad de que los
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alumnos identifiquen los elementos correspondientes a la seriacion.
Explicara a los alumnos que cuando €l diga “A” ellos diran “O”, cuando
él diga “1” los alumnos diran “2”, la cancion completa se presenta en el
anexo 10

El moderador guiara a los alumnos para realizar la actividad, dependiendo la
reaccion de los alumnos puede cantar mas rapido la cancién o mas lento,
depende de la respuesta de los alumnos. EI moderador puede hacer una prueba
para identificar si los alumnos comprendieron la actividad, de ser necesario se
puede repetir la cancidn las veces gue sea necesario.

Duracion: 30 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

4. Se presentara a los alumnos recortes (anexo 11) de los objetos de la
cancién y el alumno debera hacer la seriacion intercalando los objetos;
es decir, A, O, A, O, luego perro, gato, perro, gato y asi,
sucesivamente. Los recortes deberan ser por alumno:

e 5recortes con la letra A y 5 recortes con la letra O.

5 recortes de perros y 5 de gatos.

5 recortes de manos y 5 de pies.

5 recortes del nimero 1y 5 del numero 2 y

5 recortes de color azul y 5 de color verde.

El moderador de ser necesario guiara a los alumnos para que serien los
objetos, puede reproducir la cancion original para que los alumnos puedan
escucharla conforme realicen el trabajo. En el anexo 10 se encuentra el enlace
de la canciodn.

Duracion: 15-20 minutos

EVALUACION CONTINUA

Evaluacion L e iy .
Se aplicara la rabrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesién 3
Molde de las emociones
Tiras con los circulos
Materiales Pinzas de ropa

Grabadora o bocina
Recortes
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Sesion 4.

Titulo “Juguemos a Seriar”

e NUmeros
. Seriacion
Contenidos .
Emociones
e Actividad ladica
Obietivo Estimular a los alumnos para que logre identificar los elementos que
J corresponden a las seriaciones de conjuntos a traves del juego.
e La presente sesion, constara de cuatro actividades, una es introductoria,
dos de desarrollo y una actividad de cierre.
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS
1. La sesion iniciara saludando y dando los buenos dias a los alumnos,
posteriormente se les presentara un “emocionometro” (Anexo 12) en el
que los alumnos pasaran y colocaran las paletas con su fotografia en un
vaso donde estara la emocidn que ellos sientan en ese dia.
El moderador dara la indicacidn a los alumnos que deben pasar a colocar su
paleta en el emocionometro. En caso de ser necesario el moderador ayudara al
alumno a poner la paleta con su foto en donde le indigue el alumno cudl es su
estado de animo ese dia.
Duracion: 10 minutos
Actividades

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

2. Se les indicara a los alumnos que jugaremos a hacer series con figuras
geomeétricas, se les repartiran tiras con las figuras impresas a color con
diferentes series y se les repartird una tira de carton donde los alumnos
deberan representar la serie en el carton. (Anexo 13)

El moderador guiaré a los alumnos para realizar la actividad, y de ser necesario
apoyara indicando que figuras podrian ir de acuerdo con la serie, asi como
apoyandolos para identificar el color, la forma y el tamafio.

Duracién: 15 minutos

3. Posteriormente se les indicara a los alumnos que jugaran por equipos a
hacer series, se formaran dos equipos (dependiendo la cantidad de
alumnos se pueden hacer mas o determinar la cantidad de alumnos en
cada equipo), se les repartira a los alumnos unas hojas con las series
impresa y a color para que los alumnos representen la serie con globos
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y los introduzcan en vasos. (Para observar la actividad se recomienda
checar el anexo 14).

ACTIVIDADE DE CIERRE

4. Parael cierre de la actividad los alumnos compartiran su experiencia en
el juego y hablaremos se comentara sobre la importancia del trabajo en
equipo. Posteriormente se dara la indicacion de que los alumnos deben
pasar al emocionometro y cambiar su paleta a la emocidn que sienten
en ese momento, si el alumno lo desea puede cambiar o no su paleta.

El moderador debe mediar las respuestas de los alumnos e incentivarlos a
participar, también se recomienda que el moderador comente con los alumnos
como se han sentido con las actividades realizadas.

Duracion: 15 minutos

EVALUACION CONTINUA

Evaluacion L o . :
Se aplicara la rabrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de

cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesién 4

Emocionometro

Paletas con la fotografia del alumno

5 tiras con las series

Recortes de las figuras

Tira de carton

Globos chicos de colores

12 vasos de plastico

Tiras impresas con las series

Carton grande donde se pegaran los vasos
Pegamento

Materiales
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Sesion 5.

Contenidos

Objetivo

Actividades

e Figuras geométricas planas
e Emociones
e Pintura

Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar las figuras
geométricas bésicas (triangulo, cuadrado, rectangulo y circulo) a través de
pictogramas que ayuden a reconocer su emocion.

e La presente sesion sera de induccion y se observaran los conocimientos
previos de que tienen los alumnos, constard de cuatro actividades, dos
son introductorias, una de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

1. Secomenzara la sesion saludando a los alumnos y preguntando como
se sienten en ese dia, intentando que puedan expresar su emocion
(feliz, triste, enojado, asustado), para esto observaran pictogramas
(Anexo 3) y tomaran la que mas se apegue a su sensacion del dia.

El moderador incitara a los alumnos a que participen en la actividad, de ser
necesario guiara al alumno gue lo requiera con su mano para gque seleccione el
pictograma con la emocidn que le represente.

Duracion: 15 minutos

2. Posteriormente se les presentara a los alumnos pictogramas con figuras
geométricas que muestran una emocion y se les preguntara si reconocen
0 no la figura (Anexo 15)

El moderador repartira los pictogramas a cada alumno y se les pedira que
identifiguen la emocion de cada figura geométrica y luego viceversa se les
pedira que cambien el pictograma con su compafiero y que identifiquen la figura
geométrica de cada emocion.

Duracion: 15 minutos

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Cada alumno pintara 4 pedazos de cartulina lisa para formar un collage,
pintaremos las figuras en cada cuadro, con ayuda de cinta se colocara a
modo de formar las figuras, posterior se pintara el cuadro y al final se
retirard la cinta, de este modo quedaran las figuras marcadas. Al
finalizar el moderador puede plantear las siguientes preguntas:
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Evaluacién

Materiales

e ;Lesgusta lo que hicieron?

e ;saben que esto podria ser parte del arte?

e ;Lesgustael arte?,

e ;Han hecho alguna obra artistica?

e ;Cdmo se sintieron cuando pintaron en el papel?

El moderador guiara a los alumnos para realizar la actividad, les dara el ejemplo
(en caso de ser necesario ayudard) de como deben pegar la cinta para gue se
formen las figuras en los pedazos de cartulina, las figuras que deberan pintar
seran, cuadrados, triangulos, circulos y rectangulos, cada figura estara en forma
de collage en una cartulina diferente. (ejemplo, ver anexo 16).

Los alumnos mostraran sus trabajos hacia los compafieros haciendo una
pequefa galeria.

Luego diran o comentaran sus opiniones al respecto de lo visto.

Duracion: 40 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

4. A modo de reflexion el moderador volvera a retomar los pictogramas y
se les presentara al alumno para identificar cual es su estado de animo
y el alumno debera decir como se siente.
Duracion: 15 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicara la rubrica de evaluacién para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesion 5

Pictogramas
Pinturas de colores
cartulina

Cinta

Tijeras

Pdgina 168 | 282



Sesion 6.

Titulo “Donald en el pais de las ARTEmaticas”

e Figuras y cuerpos geométricos planos
e [Formay espacio

e Emociones

e Audiovisual

Contenidos

Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar las figuras
Objetivo | geométricas basicas (triangulo, cuadrado, rectangulo y circulo) y que puedan
relacionarlas con los espacios cotidianos.

e La presente sesion constara de cinco actividades, una es introductoria,
tres de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDAD INTRODUCTORIA

5. Se comenzard la sesion esperando a los alumnos fuera del aula
formados, ya que para ingresar al aula deberan elegir una forma de
saludar a su compafiero, habra pictogramas pegados fuera del aula
donde el alumno seleccionard el pictograma (abrazo, saludo de manos,
diciendo hola, apreton de mano, etc. ver Anexo 17). El primer alumno
seleccionaré el pictograma y saludaré al moderador de esa manera, el
segundo alumno seleccionara un pictograma y saludara de esa manera
al primer alumno, el tercer alumno saludara al segundo, el cuarto al
tercero y asi sucesivamente, conforme el alumno haya saludado al que
le corresponde ira tomando asiento dentro del aula.

El moderador guiara a los alumnos para que seleccionen el pictograma y les
indicara a quien le toca saludar a cual alumno e ird pasando al alumno al aula
conforme haya completado la actividad.

Duracion: 15-20 minutos

Actividades

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

6. Posteriormente se les preguntara a los alumnos si les gusta el cine, qué
peliculas han visto recientemente y cual es su pelicula favorita. Se les
dara la indicacion de que van a ver un pequefio largometraje o pelicula
titulado “Donal en el pais de las matematicas” (Anexo 18) y se les dara
la indicacion que en su libreta dibujaran o remarcaran segun sea el caso
las figuras geométricas que logren identificar en el video (si se requiere
a algunos alumnos se les repartira hojas de papel con las figuras
impresas, las cuales deberan observar y relacionar con el video, ver
Anexo 19) esto con el fin de que terminando el video puedan identificar
mas facil la figura.
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El moderador guiard a los alumnos que no logren identificar las figuras que
aparecen en el video.
Duracion: 40 minutos

7. Una vez visto el capitulo el moderador planteara una serie de preguntas
sobre la pelicula y se irdn retomando las dudas que vayan planteando
los alumnos. Por ejemplo:
¢Donde hemos visto que hay matematicas?
¢Que figuras geométricas hemos reconocido?
¢En qué cosas de nuestra vida podemos encontrar estas figuras?

e (Qué sonidos 0 qué imagenes se muestran cuando aparecen las figuras?
Duracion: 10 minutos

8. Jugar a las adivinanzas de figuras geométricas; se dird un acertijo para
que los alumnos traten de adivinar de qué figura se trata. Por ejemplo:

e “Por cuatro lados estoy formado, dos son pequefios y dos mas alargados,
pero no te confundas porque no soy el cuadrado, ;quién soy?” R:
Rectangulo.

e ‘“soy gordo y redondo, ;/quién soy?” R: Circulo

e “Siquieres saber mis lados, te diré que no son cuatro, que tengo tan solo
tres, ¢Ya lo has adivinado?” R: Triangulo

e “Por cuatro lados estoy formado, debes tener cuidado pues no soy el
rectangulo, ¢quién soy? R: Cuadrado

Cada que los nifios adivinen una figura, se colocaran a la vista de todos.
Posteriormente se buscaran en el aula objetos donde estén las figuras
geomeétricas.

El moderador deberd animar a los alumnos para que contesten en caso de no
tener respuesta de los alumnos. Debera explicar cudl es la relacién que tiene el
arte v las matematicas y explicar por qué no son aburridas o dificiles.

El moderador puede ir variando las adivinanzas con mas caracteristicas de las
figuras que desee.

Duracion: 10 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

9. Los alumnos se reuniran al centro o al frente del aula y formaran un
circulo y todos incluido el moderador se tomaran de las manos 'y a
modo de reflexion el moderador preguntara a los alumnos:

¢ Qué les parecio el video?

¢Les agrado la actividad?

¢Como se sintieron a lo largo de la sesion?

¢Qué les gusté méas?

¢Algo no les gusto?
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El moderador puede variar las preguntas conforme las acciones o actividades

durante el dia.

Duracién: 10 minutos

EVALUACION CONTINUA

Evaluacion L o . :
Se aplicara la rabrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesién 6
e Computadora
Materiales e Cafion

e Pictogramas
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Sesién 7.

Titulo “Picasso y Miro vienen a enseiARTE”

e Figuras y cuerpos geométricos planos
Formay espacio
Emociones

e Pintura

Contenidos

Que los alumnos sean capaces de relacionar e identificar las figuras que se
Objetivo | vieron con el cortometraje de “Donald en el pais de las matematicas” en
relacion con obras, es decir, pinturas de Picasso y Mird

e Lapresente sesidn constara de cinco actividades, dos son introductorias,
dos de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

Nota: antes de iniciar la sesion en el aula deberan estar pegados los 4 cuadros;
2 de Joan Mir6 y 2 de Pablo Picasso (Anexo 20), estos cuadros deben estar
cubiertos con los pictogramas que representan una emocion, estas obras seran
impresas a color y se pegaran alrededor del saldn, (donde lo consideré el
moderador, preferentemente una pegada en cada pared del aula.)

1. Lasesion comenzara saludando a los alumnos y preguntando c6mo se
sienten en ese dia, se formara a los alumnos en una fila y se ocupara
un dado y en cada cara del dado (Anexo 21) estara un pictograma con
una diferente emocidn (triste, enojado, feliz, asustado), el alumno
debera aventar el dado y dependiendo la cara con la emocion que caiga
deberé representar esa emocion gestual o actitudinal.

El moderador debe incitar al alumno a participar, en caso de ser necesario puede
apoyar al alumno, es decir, que el moderador aviente el dado y el alumno
represente la emocién gestual o actitudinal.

Duracion: 15-20 minutos

2. Unavez que el alumno represento la emocion debera buscar alrededor
del aula el pictograma que tenga la emocion que representd, cada
alumno hara lo mismo hasta que se hagan cuatro equipos que son las
4 emociones por trabajar.

El moderador de ser necesario indicard al alumno donde puede estar el
Actividades | pictograma con la emocidn gue representd y quiard al alumno para que lleque
hasta el pictograma.
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Duracion: 15-20 minutos
ACTIVIDAD DE DESARROLLO

3. Una vez formados los cuatro equipos, el moderador quitara los
pictogramas de la emocidn para que el alumno pueda observar las dos
Obras del Pintor Pablo Picasso y dos obras de Joan Mir6. (Anexo 22)

El moderador explicara gue obras pertenecen a cada Pintor y dard la indicacion
de que cada equipo debe observar la pintura gue le toco, dara tiempo para que
los alumnos observen las obras y se puede dar la indicacidn de que los alumnos
se distribuyan alrededor del salén. El moderador debe dar la indicacion de que
deben observar las obras, observar los colores, las figuras, etc.

Se recomienda gue para esta actividad se reproduzca musica clasica al momento
de estar observando las pinturas (la masica puede ayudar a la concentracion
del alumno, se recomienda la lista de reproduccion Anexo 23).

Duracién: 20 minutos

4. Unavez finalizada la actividad el moderador daré la indicacion de que
los alumnos se sienten en el suelo y planteara a los alumnos preguntas
como, por ejemplo:

¢Queé figuras geométricas reconocemos en las obras?

¢Esto es un cuadrado, 0 no?, ;0 es un tridngulo?, ¢ Por qué?

¢Dbnde vemos circulos?

¢Y cuadrados?

¢Qué vemos en los cuadros?

¢Hay otras Imagenes?

Pasa y observa este cuadro ¢Qué es lo que te gusta?, ;qué es lo que no

te gusta?

¢Cual es tu cuadro favorito?

¢cual es el cuadro que menos te gusta?, ¢por qué?

¢Les gusto la actividad?

¢Les gusto observar los cuadros?

El moderador ird respondiendo dudas, en caso de ser necesario incentivara a los

alumnos a pasar frente a una obra e identificar alguna figura que decida el

moderador. Puede preguntar a algin alumno directamente que pase a observar
alguna obra que decida y preguntar /Qué es lo que observa? Se pueden variar

las preguntas.
Duracion: 30 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

5. Hagamos nuestro Rostro Geométrico”
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Evaluacién

Materiales

Después de haber analizado las obras de arte de Pablo Picasso y de Joan Miro,
se indicara a los alumnos sobre la creacion de su propio rostro geométrico,
seremos Aurtistas creando con figuras previamente vistas nuestro rostro en un
cuarto de papel cascarén. (ejemplo Anexo 24)

El moderador repartira revistas y los alumnos deberan recortaran ojos, bocas,

narices, orejas, cabello, todo lo que los alumnos consideren para la realizacién

de su rostro.

Este puede ser en forma cuadrada, triangular, rectangular o circular,

dependiendo de cdmo lo desee el alumno. El moderador ird quiando a los

alumnos para que creen su Rostro Geomeétrico.

Duracion: 40 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicara la rabrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacién Sesion 7

Papel cascardn

Papel periddico

Pinturas de colores

Revistas

Pinceles

Pegamento, tijeras, reglas
Planilla de ojos, bocas y narices
Dado de emociones

Grabadora o bocina
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Sesion 8.

Titulo “Juguemos al avionARTE”

e Figuras y cuerpos geométricos planos
Formay espacio

Contenidos .
Emociones
e Actividad ludica
Objetivo Que los alumnos sean capaces de reproducir modelos con objetos de figuras

geométricas a través del juego.

e Lapresente sesion constara de cuatro actividades, una introductoria, dos
de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDAD INTRODUCTORIA

La sesion iniciara saludando y dando los buenos dias a los alumnos,
posteriormente se les presentara un “emocionometro” (Anexo 12) en el que los
alumnos pasaran y colocaran las paletas con su fotografia en un vaso donde
estara la emocion que ellos sientan en ese dia.

El moderador dara la indicacién a los alumnos que deben pasar a colocar su
paleta en el emocionometro. En caso de ser necesario el moderador ayudara al
alumno a poner la paleta con su foto en donde le indigue el alumno cudl es su
estado de animo ese dia.

Duracién: 10 minutos

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

5. Posteriormente se les indicara a los alumnos que jugaremos al

Actividades “avioncito” (Anexo 25) se explicara el juego por si no se conoce y se

aclarara que se jugara de una manera diferente, para ello se necesitara

un cubo en el que en cada cara estard la imagen de una figura

geométrica.

Los alumnos lanzaran el cubo y dependiendo la figura que caiga es

como ellos tendran que ir avanzando en el juego.

Se haran dos equipos para participar, los alumnos competiran entre ellos

para ganar, quien llegue primero al extremo del avioncito obtendra

puntos, quien obtenga mas puntos sera el equipo ganador

El moderador de ser necesario indicara al alumno como lanzar el dado con las
figuras para gue el alumno se posicione en la figura que se encuentra en el
“avioncito”.

Duracién: 30 minutos
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Evaluacién

Materiales

6. Una vez finalizada la actividad del “Avioncito” se formaran 3 equipos
de 3 alumnos y se les repartiran tarjetas con las figuras geométricas y
ellos con las ligas tendran que reproducirlos en la tabla con clavos
(Anexo 26), posteriormente se les dara tarjetas con objetos, por ejemplo:
una casa, un carro, una flor, etc., y de igual manera tendran que
reproducirlos, el equipo que termine primero en formar las figuras sera
el ganador.

Al terminar la actividad se les preguntara a los alumnos si les gusté y
como se sintieron al realizar la actividad.

En caso de ser necesario el moderador deberd ayudar a los alumnos y puede
repetir cual figura es la gue se tiene que reproducir.
Duracion: 20 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

7. Parael cierre de la actividad los alumnos compartiran su experiencia en
el juego y hablaremos se comentara sobre la importancia del trabajo en
equipo. Posteriormente se dar la indicacion de que los alumnos deben
pasar al emocionometro y cambiar su paleta a la emocidn que sienten
en ese momento, si el alumno lo desea puede cambiar 0 no su paleta.

El moderador debe mediar las respuestas de los alumnos e incentivarlos a
participar, también se recomienda que el moderador comente con los alumnos
como se han sentido con las actividades realizadas.

Duracién: 15 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicara la rabrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacién Sesion 8

Emocionometro

Paletas con las fotografias de los participantes
Hojas de opalina con los objetos a reproducir
Ligas

Tabla con clavos

2 tapetes del avioncito

Cubo con las figuras
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Sesion 9.

Titulo “Artistas y Vértices”

e Figuras geométricas con volumen
. e [Formay espacio
Contenidos 1Y €sp
e Emociones
e Escultura
Objetivo Que los alumnos identifiquen las figuras con volumen de las figuras planas y

logren crear las figuras a partir de las aristas y los vértices.

e La presente sesion constara de seis actividades, dos son introductorias,
tres de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

3. Se comenzara la sesion dando los buenos dias a los alumnos y dando la
indicacion de que cada uno debe pasar al frente y tomar un globo, una
vez que todos los alumnos tengan el globo se dara una nueva indicacion,
con un plumoén deben pintar en €l una carita que represente su sentir en
ese dia (puede ser triste, feliz, enojado, cansado, depende del alumno).
(Anexo 27)

Una vez que terminaron de pintar su emocion en el globo, se les pedira
que deben cuidar su globo por el resto de las actividades o del dia, (como
lo considere el moderador).

En moderador debe poner los globos inflados en una caja, de ser necesario
Actividades ayudara al alumno a pintar el globo que le indigue el alumno.
Duracion: 20 minutos

4. Se explicaré a los alumnos de manera clara la diferencia de las figuras
planas y las figuras con volumen. Para ello tomaremos como referencia
el globo de la actividad anterior y el moderador repartird una hoja con
un globo impreso.

Los alumnos deberan pintar el globo como ellos deseen mientras el
moderador explica la diferencia del globo “fisico” y el globo impreso.
El moderador puede hacer preguntas a los alumnos cémo, por ejemplo:

e Observen ambos objetos, ¢ven alguna diferencia?

e ;Como se siente globo a diferencia de la hoja?

e Pueden aventar el globo y la hoja al mismo tiempo, ¢a ver qué pasa?
Duracién: 15 minutos

ACTIVIDADES DE DESARROLLO
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5. Posteriormente se explicara a los alumnos cuales son las aristas y cuales
son los vertices, para ello se les pedird a los alumnos que hagan
pequefias bolitas de plastilina (con las bolitas se representaran los
veértices) y con palillos de madera se representaran las aristas. Después
se armarén las figuras geométricas con volumen (el cubo y la pirdmide),
uniendo los palitos de madera con la plastilina. (Anexo 28)

De ser necesario el moderador debera ayudar a los alumnos que lo requieran a
unir los palillos con las bolitas de unicel.

El moderador explicard nuevamente cuél es la diferencia de las figuras con
volumen respecto a las figuras planas y los alumnos deberan observar dicha
diferencia con las figuras que ellos crearon.

El moderador deberd empezar a introducir los nombres de los prismas (cubo y
pirdmide)

Duracion: 20 minutos

6. Posteriormente se formaran equipos (el moderador considerara el
namero de integrantes y de equipos segun sea el caso) y se armaran los
prismas con un “cuadernillo armable de cuerpos geométricos”.

Una vez armados los prismas se usaran tarjetas con las formas planas
correspondientes a los prismas de figuras basicas impresas.
Todas las piezas estaran en una bolsa o caja. El alumno tendra que tomar
una tarjeta y a través del tacto encontrar la pieza que corresponde a la
tarjeta y poner el prisma encima de la tarjeta que corresponde. Los
alumnos deberan comprobar que lo han hecho correctamente poniendo
la pieza sobre la forma correspondiente y observando que son iguales y
que embonen en el lugar correcto.
(Anexo 29)

De ser necesario se puede sustituir el cuadernillo de figuras armables por

plastilina y el moderador guiard al alumno para formar el prisma.

Duracion: 20 minutos

7. Se les presentard a los alumnos las y fotografias de obras

Arquitectdnicas (La piramide de Keops Giza-Egipto, la Biosphere
Montreal-Canada, la Catedral Basilica Menor Nossa Senhora da Gléria-
Brasil, el Westhafen Tower Frankfurt-Alemaniay el Cube Tube Jinhua-
China) (Anexo 30)
Los alumnos deberan asociar a que figuras pertenecen los monumentos
u obras, para ello las fotografias se pegaran en el pizarron y bajo cada
fotografia estara una caja, los alumnos deberan encestar dentro de la caja
los cuerpos geométricos (varios y de diferentes tamafios) que se
parezcan a las obras arquitectonicas.

El moderador debera empezar a introducir los nombres de los prismas (esfera,
cubo, cilindro, piramide y cono)
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Evaluacién

Materiales

El moderador debera recolectar los cuerpos geométricos “‘caseros” por ejemplo,
para representar el cilindro se puede ocupar el carton del papel de bafio, para
representar el cubo puede utilizar un dado, para representar la esfera puede
ocupar una pelota, etc.
Duracion: 20 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

8. Se presentara a los alumnos dos imégenes impresas y a color de dos de
las esculturas del Artista Alexei Vasilievich Babichev (Anexo 31), con
el proposito de que los alumnos observen las esculturas, se retomara esta
actividad en la siguiente sesion.

Duracion: 10 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicard la rubrica de evaluacién para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesion 9

Globos (la cantidad varia dependiendo cuantos alumnos sean)
Hoja con el globo impreso

Plumones

Palillos de madera

Plastilina

Cuadernillo armable de figuras geométricas
Pegamento

Tarjetas impresas con las figuras planas impresas.
Bolsa o caja

Fotografias o impresiones de las obras arquitectonicas
Caja

Cuerpos geométricos de varios tamafos

Iméagenes de las esculturas de Vasilievich
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Sesién 10.

Contenidos

Objetivo

Actividades

Figuras geométricas con volumen
Formay espacio

Emociones

Escultura

Que los alumnos sean capaces de identificar las figuras geométricas basicas
con volumen (prisma triangular, cubo, prisma rectangular y esfera e
identifiquen la diferencia con las figuras planas.) y que reproduzcan y
construyan modelos geometricos.

ACTIVIDAD INTRODUCTORIA

2.

Se iniciara la sesion saludando a los alumnos y preguntando como se
sienten, se les indicard que se van a retomaran las imagenes que
observaron la sesion anterior, las esculturas del Artista Alexei
Vasilievich Babichev (Anexo 31), con el propdsito de que los alumnos
observen e identifiquen que prismas estan presentes en la escultura, el
moderador debera plantear preguntas como las siguientes:

¢Qué es lo que miran?

¢Como es?

¢Saben que esta escultura es una obra de arte?
¢Qué observan en la escultura?

¢Logran identificar alguna figura geométrica?
¢Qué figuras vemos en la escultura?

¢Cual seria su figura plana?

¢ Te gusta la escultura?

¢ Qué sientes al ver la escultura?

¢Sientes alegria, enojo, angustia?

Se recomienda que el moderador reproduzca musica clasica al realizar esta

actividad, para lo cual puede consultar la lista de reproduccién musical (Anexo

23)

Duracion: 30 minutos

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

9. Posteriormente de que revisaron las esculturas de Vasilievich, en grupo

haremos un “mural” Geométrico. Para ello necesitaremos un
cuadernillo armable de cuerpos geométricos, armaremos Yy
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Evaluacién

Materiales

acomodaremos los cuerpos geométricos para dar la forma a nuestro
propio mural y haremos uno similar al Anexo 32.

El moderador deberd quiar a los alumnos para que armen las figuras con el
cuadernillo y entre todos hagan una mural a partir de la obra de Vasilievich
juntando todos los prismas para crear el mural. Los alumnos deberdn

acomodarlo como ellos deseen. EI moderador guiara a los alumnos para gue
acomoden las figuras.
Duracion: 40 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

10. Se dara la indicacion de que los alumnos deben de buscar alrededor del
salon el globo con la emocion con la que se sintieron identificados
durante las actividades del dia.

Las emociones seran impresas o pintadas por el moderador en cada
globo con forme al color, se ocuparan 3 globos iguales por cada
emocién, por ejemplo:

3 globos Rojos= enojo

3 globos Azules= tristeza

3 globos Verdes= desagrado

3 globos Morados= miedo

3 globos Amarrillos= felicidad

El moderador debe pegar los globos dispersos por todo el espacio antes de que
inicie la sesién. El moderador indicara a los alumnos que tomen un globo para
gue identifiguen su emocion durante la sesién.

Duracién: 15 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicara la rubrica de evaluacién para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesion 10

Pegamento

Iméagenes de las esculturas de Vasilievich

cuadernillo armable de cuerpos geométricos

15 globos (3 rojos, 3 azules, 3 verdes, 3 morados y 3 amarillos y la
cantidad varia de acuerdo con cuantos alumnos sean).

e Grabadora o bocina
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Sesién 11.

Titulo “Mi cuerpo a través de Paul Klee y Picasso”

e Figuras geométricas con volumen
Contenidos e Emociones
e Pintura

Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar semejanzas de las

Objetivo . s . .
J figuras geométricas con volumen y las obras de arte a través de la pintura.
e La presente sesion constara de cinco actividades, una es introductoria,
tres son de desarrollo y una actividad de cierre.
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS
1. Se comenzara la sesién saludando a los alumnos y preguntando cémo
se sienten en ese dia, para que los alumnos expresen su emocion se
ocupara una pieza musical. (anexo 33)
El moderador indicara a los alumnos que se utilizaré la madsica y el movimiento
corporal para que puedan expresar sus emociones de una manera mas clara.
Se dara la indicacion de que deben de moverse de acuerdo con la energia que
sienten en ese momento para que puedan expresar Su emocion.
Duracién: 5-10 minutos
ACTIVIDADES DE DESARROLLO
Actividades

2. Se dara la indicacion a los alumnos de que deben observar la obra
“Bailando por miedo de Paul Klee” (Anexo 34).

El moderador realizard el analisis de la obra haciendo prequntas y moderando
las respuestas:

10. ¢ Qué observan en la obra?

11. ¢Parece que estan bailando o caminando?

12. ;esto parece un cuadrado 0 no?

13. ¢ Esto parece mas un triangulo que un cuadrado?

14. ;Recuerdan que nosotros bailamos hace un momento?
15. ¢ Qué sintieron cuando bailamos?

16. ;Qué sienten al ver la obra?

17. ¢ Las figuras se observan felices o tristes?

18. ¢Pueden sefialarme donde ven figuras?
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El moderador deberd imprimir la obra a color vy en un tamafio considerable para

gue los alumnos alcancen a ver,

Duracion: 20 minutos

3. Posteriormente se mostrara una segunda obra “Mujer que llora” (Anexo
35) de Pablo Picasso, se indicara a los alumnos que deben observar la
obra.

4. Una vez que los alumnos observaron la obra se les dara la indicacion de
la creacion de su propio cuerpo geométrico pero esta vez, creado con
figuras geométricas con volumen, seremos Artistas creando con figuras
previamente vistas nuestro cuerpo. Para esta actividad se prepararan los
prismas ya realizados previamente con el “cuadernillo armable de
cuerpos geométricos” y los alumnos los decoraran con pinturas, recortes
y formaran su cuerpo como ellos deseen. (ver ejemplo anexo 36)

El moderador debe indicar a los alumnos como deben hacer su cuerpo, deberan
recortar, pintar, dibujar los ojos, la nariz, la boca, las manos, los pies, todo lo
gue requieran para crear su cuerpo geométrico a la Picasso.

El moderador debera imprimir la obra a color y en un tamafio considerable para
gue los alumnos alcancen a ver,

Duracién: 30 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

5. Sedara la indicacién de que los alumnos deben pasar al emocionometro
(Anexo 12) y cambiar su paleta a la emocion que sienten en ese
momento, si el alumno lo desea puede cambiar o no su paleta.

El moderador debe mediar las respuestas de los alumnos e incentivarlos a
participar, también se recomienda que el moderador comente con los alumnos
como se han sentido con las actividades realizadas.

Duracion: 15 minutos

EVALUACION CONTINUA

Evaluacion s . . .
Se aplicara la rubrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesion 11
e Cuerpos geométricos o cuadernillo armable de figuras geométricas.
- e Pinturas vinci de colores
Materiales

e Pegamento, revistas, tijeras y pinceles.
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Sesién 12.

Titulo

“David Smith viene a ilustrARTE"

Contenidos

Objetivo

Actividades

e Figuras geométricas con volumen
Emociones
Pintura

e Escultura

Estimular a los alumnos para que sean capaces de identificar semejanzas de las
figuras geométricas con volumen y las obras de arte a través de la escultura.

e La presente sesion serd de induccion y se observaran los conocimientos
previos de que tienen los alumnos, constara de cuatro actividades, dos
son introductorias, una de desarrollo y una actividad de cierre.

ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS

3. Se comenzara la sesién saludando a los alumnos y preguntando cémo se
sienten en ese dia, intentando que puedan expresar su emocion (feliz,
triste, enojado, asustado), a través de la pintura. Se les presentara a los
alumnos pinturas y cartulinas pegadas alrededor de la pared del sal6n.
Los alumnos deberan pintar con sus manos en toda la cartulina, pueden
expresarse como deseen, de ser necesario se puede dar al alumno pincel.

El moderador incitara a los alumnos a que participen en la actividad, dara la
indicacion de gue pueden pintar libremente, pueden pintar lo que ellos quieran.
Se recomienda que el moderador reproduzca musica clésica al realizar esta
actividad, para lo cual puede consultar la lista de reproduccién musical (Anexo

23)

Duracion: 20 minutos

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

4. Una vez finalizada la actividad emocional, se les indicaré a los alumnos
gue vamos a observar una nueva obra artistica del escultor David Smith
y se les presentara dos de sus obras. Cubi X1X 'y Cubi XII (Anexo 37).

El moderador debera pegar las iméagenes impresas y a color de las esculturas
para que el alumno pueda observarlas y posteriormente se hara el analisis de la
obra donde el moderador preguntara a los alumnos preguntas como:

¢ Qué vemos?

¢ Qué figuras reconocemos?

¢ Este es un cubo o un cuadrado?

¢Esta que figura es?

¢Qué figuras se repiten en las dos obras?
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Evaluacién

Materiales

e (Cual de las dos obras contienen mas cubos?
Duracion: 20 minutos

5. Posteriormente se les indicara a los alumnos que nosotros crearemos
nuestra propia escultura siguiendo las esculturas de David, seremos
escultores creando nuestra propia obra geométrica. (Anexo 38). Por
parejas, construiran su propia escultura con los materiales recogidos
inspirandose en las esculturas de David Smith.

El moderador recolectara formas geomeétricas a considerar, pueden ser rollos de
papel, cajas vacias de alimentos (leche, chocolates, etc.) de todas las figuras
revisadas (cubos, piramides, conos, esferas) el moderador ayudard a los
alumnos a acomodar las piezas para formar la escultura. Una vez construida la
escultura los alumnos deberan pintarla de color plateado o dorado.

Duracion: 30 minutos

ACTIVIDAD DE CIERRE

6. Una vez finalizada la actividad, para cerrar la sesion se les indicara a los
alumnos de que deberan representar la emocion que sintieron a lo largo
de las actividades.

Para ello se les presentara un molde con un rostro, los alumnos deberéan
poner los ojos, la boca, la nariz, las cejas lo representaran con plastilina,
pueden ocupar estambre para representar el cabello, se pueden ocupar
0jos movibles. (Anexo 39)

Duracion: 20 minutos

EVALUACION CONTINUA

Se aplicara la rubrica de evaluacion para cada alumno del Anexo 40. Lista de
cotejo de las sesiones, Evaluacion Sesion 12

Pinturas vinci de colores

Pintura de color gris, plateada o dorada
Cartulinas

Bocina o grabadora.

Obras impresas y a color de David Smith
Pegamento de silicon frio

Formas geométricas caseras. (cajas de leche, papel de bafio, etc.)
Pinceles

Tapas para para poner pintura.

Vaso con agua para enjuagar el pincel.
Molde del rostro.

Plastilina

Estambre y objetos movibles.
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CONCLUSIONES

Para concluir este trabajo hay que analizar cdmo es la relacion artes-educacion, pues en esta
dualidad el problema radica en materia de como estamos concibiendo el arte, pues se
considera que las artes no estan relacionadas con el quehacer pedagdgico. Es preciso estudiar
el arte desde la perspectiva de la educacion, y en esta mirada hacer factible la comprension
del término de “educacidn artistica” como la tarea y el resultado de la relacidn entre las artes
y la educacion con criterio pedagogico, y hacer el énfasis de que el objetivo de este trabajo
sea contribuir y formar un criterio acerca de la educacion artistica en el entendido de que las

artes son un ambito de educacion.

De esta manera podemos afirmar que la educacidn artistica es una forma de educacion en
valores que estd implicada pedag6gicamente en los ambitos de conocer, estimar, ensefiar,
elegir, realizar y sentir y, como tal debe ser tratada, para desarrollar competencias que
implican destrezas, habilidades, actitudes y conocimientos con el mismo carécter y sentido

que corresponde a toda educacion.

Tenemos que aclarar que la finalidad de la educacion artistica no es primeramente hacer
artistas o profesionales, sino una propuesta general de educacion para cualquier individuo
centrado en el caracter integral y expresivo como una manifestacion propia de la experiencia

humana.

En este sentido, podemos hablar de educacion artistica, y considerarla como “educacion, pues
es una herramienta pedagdgica que incita el desarrollo personal utilizando el proceso de
ensefianza aprendizaje y la experiencia artistica como instrumento de desarrollo de
competencias, y disponer de estas experiencias el instrumento de la construccion de uno
mismo y de su formacién bajo la forma de aprendizaje situado en un tiempo y espacio fisico,
personal, sociohistdrico y cultural; conceptos que corresponden a cualquier otro &mbito que

pueda ser definido como parte de educacion.

Sin embargo, actualmente nos encontramos ante un problema complejo, ya que no se trata
de agregar al curriculo asignaturas artisticas o invertir mas tiempo a esta asignatura, el

problema desde mi punto de vista radica el enfoque y la perspectiva que domina actualmente.
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Es este enfoque educativo actualmente que, de cierta manera, impide reconocer el sentido
que el arte tiene en la base del desarrollo humano. Necesitamos, por lo tanto, partir de una
perspectiva que amplié la vision de la educacién, del conocimiento del ser humano y de su
papel en la sociedad, que atienda al individuo como una totalidad que integra inteligencia y
que esta estrechamente relacionada con el sentimiento. Que entienda a la cognicién como un

proceso no desvinculado de la afectividad.

De esta manera la apuesta del presente Programa brinda una linea de aprendizaje
contemplada desde la dualidad matematicas-educacion artistica que intenta responder a la
necesidad del alumnado por aprender y/o resignificar conocimientos matematicos. Cabe
resaltar que no se trata de masificar el material didactico, se trata de ir atendiendo cada una
de las especificidades de los alumnos y alumnas para plantear caminos alternativos desde la

educacién artistica que brinden algunas soluciones a la atencién de la discapacidad.

Para esta tarea es importante sefialar la importancia del papel del psiclogo en un contexto
educativo donde se dé respuesta a las necesidades del alumnado con algin tipo de
discapacidad pues, con base a mi experiencia en précticas profesionales, al menos en el CAM
“X” no existia presencia de un psicologo educativo que apoyara en la adecuacion de
contenidos y actividades, dependiendo a las caracteristicas y el contexto de los alumnos. El
papel del psicélogo educativo relacionado a la atencion a las especificidades de los alumnos
y alumnas con discapacidad es de brindar propuestas, programas de manera competente y
quizés no nuevas lineas de ensefianza, pero si, las herramientas adecuadas para brindar
respuesta a las necesidades, reuniendo objetivos claros, contenidos apropiados, técnicas
favorables y materiales disponibles, segun el contexto donde se encuentre inmerso, que

logren acercarse al objetivo de brindar aprendizajes significativos a todo el alumnado.

Es importante mencionar que el papel del psicdlogo en la problematica planteada debe de
preocuparse también por aportar a la educacion no formal, como se propuso en este
programa, contribuir en una educacién encaminada al desarrollo emocional y control de éstas
como parte de su proceso formativo, asi mismo fomentar la sensibilizacion artistica deberia
ser el rudimento de la ensefianza para educar a individuos participes de sociedad, ya que,
actualmente vivimos en una sociedad posmoderna que se considera insensible a los cambios

sociales y movimientos que de una u otra forma intentan mejorar la calidad de vida en el pais,
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tema que no corresponde en esta tesis, pero es importante sefialar para justificar tal

sensibilizacion.

Es importante sefialar que evidentemente no es un trabajo sélo del psicélogo educativo, la
labor es conjunta con profesionales, un trabajo colectivo con las familiar e instituciones
educativas. Es fundamental que entre estas instituciones se fomente el desarrollo de
habilidades emocionales que acerquen el trabajo artistico y en la implementacion del
programa es importante que no se pierda la esencia de éste, el cual tiene como objetivo
implementar el trabajo artistico para fomentar aprendizajes matematicos y por ende adaptarlo

al contexto y a las necesidades de los alumnos y alumnas que lo requieran.

También es relevante mencionar que este programa aporta al &mbito educativo, en primer
lugar, porque en la actualidad no existen en el pais programas educativos enfocados a las
matematicas a traves del arte, como se mencion0 anteriormente, existen un sinfin de tesis
publicadas por la Universidad Pedagdgica Nacional que dan respuesta a la lecto-escritura,
pero son minimas si es que existen enfocadas a las matematicas a través del arte. En segundo
lugar, este programa tiene un caracter multidisciplinario, logra abordar tres temas y los
procesos que estos conllevan, como son; el principal, atender problemas de ensefianza-
aprendizaje ligado a las matematicas, desarrollar una sensibilizacidn hacia el arte y reconocer
a traves del arte las habilidades emocionales que conlleva el proceso del desarrollo personal
y social. Y, en tercer lugar, este programa es accesible para tanto docentes, psicologos
educativos o docentes especialistas en artes para que puedan implementarlo y generar nuevas
ideas para disefiar o crear materiales que ayuden a ejemplificar el tema y si se desea puedan

adaptar las actividades al contexto que lo requiera.

Si un programa considera una necesaria y l6gica adecuacion de contenidos y materiales podra
reforzar programas educativos, de esta manera este trabajo busco la adaptacion del curriculo
y con ello derivar planeaciones mas cercanas y digeribles para los alumnos y alumnas. Por
otro lado, los materiales son accesibles pues se pueden encontrar o se pueden realizar desde
el profesorado, la implementacion del arte en esto es fundamental pues, en este programa se
cubre la atencién a las necesidades desde la parte ludica, creativa, reflexiva y también de
reconocimiento de las emociones y los sentimientos, con lo cual, el arte se posiciona desde

un lugar més estratégico para ser una herramienta formativa de aprendizajes significativos.
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Alcances

En el Centro de Atencion Multiple pude realizar algunos encuentros artisticos con actividades
realizadas previamente con el alumnado y dar cuenta de la respuesta de ellos a las actividades
propuestas, los alumnos y alumnas mostraron interés y resignificacion de conocimientos,
pues la ensefianza docente se limitaba a un aprendizaje memoristico basado en repeticion
fomentando actividades como las “planas”, el copiado de textos, copiado de lo escrito en el

pizarron, etc.

En estos mismos encuentros artisticos los alumnos demostraban mayor interés y
resignificacion de contenidos, los cuales sélo se le limitaban a la expresion de emociones y
algunos conceptos matematicos; conceptos propios de la geometria. Por ende, los alcances

de este programa se pueden extrapolar a la diversidad del alumnado con discapacidad.

Por experiencia propia puedo afirmar que a los alumnos les agradaba trabajar con arte, ya
que algunos alumnos demostraban ciertas inclinaciones artisticas centradas en la masica, en

la pintura y en la escultura 0 modelado con una diversificacion de materiales.

En este programa se brindan algunas caracteristicas del alumnado y se espera que el presente
trabajo pueda ser aplicado en alumnos con caracteristicas y necesidades matematicas

similares.
Limitaciones
En cuanto a las posibles limitaciones que este programa puede presentar, se incluyen que:

- el programa no puede ser aplicado para alumnos que tengan discapacidad visual y
auditiva, pues no se valoro a los alumnos con estas discapacidades, ya que no tuve
la oportunidad de convivir o aprender estrategias de ensefianza aprendizaje con
estos alumnos.

- el programa, no pudo ser aplicado, por lo que no se puede garantizar del todo su
efectividad, sobre todo en alumnos con discapacidad intelectual grave o profunda.

- el programa no tiene actividades relacionadas con la musica, debido a la falta de
conocimientos en esta materia, y que algunos tedricos han demostrado la
efectividad del impacto de esta rama artistica en cuanto al reforzamiento de

conocimientos matematicos.
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- Este programa puede ser confundido como apoyo de materiales didacticos o como
comunmente le apodan “manualidades”, por lo que el profesional que desee aplicar
este programa debe de hacer un claro analisis de lo que es una ‘“verdadera”

educacion artistica.

Sugerencias o recomendaciones

En general y con base a mi experiencia en el CAM, a continuacion, se brindan algunas
sugerencias 0 recomendaciones para el profesional que desee aplicar este programa

educativo:

- Se recomienda tolerancia a la frustracion, puesto que el programa va dirigido a la
poblacién de alumnos con discapacidad, en ocasiones se pueden tener buenos
resultados y en ocasiones no, el alumno puede tener un avance significativo y en
ocasiones algunos factores contextuales pueden influir para que este avance
retroceda.

- Se recomienda hacer algunas adecuaciones al programa si se requiere, de acuerdo
con las caracteristicas y necesidades del alumnado, con el fin de que todos los
alumnos y alumnas puedan ser participes de este programa.

- Se recomienda fomentar la expresion de los alumnos y una libertad en las
actividades a realizar.

- De ser necesario el profesional debera guiar (la mano del alumno) o instruccionar
constantemente para que el alumno pueda realizar las actividades.

- Si se desea aplicar esta propuesta en alumnos con discapacidad visual, se propone
“picar” el contorno de las pinturas de los artistas con un alfiler para que los alumnos
puedan sentir las pinturas y tener la experiencia con su tacto. También se sugiere

buscar las herramientas y adecuar las actividades para trabajar con éstos alumnos.

Pdgina 190 | 282



REFLEXIONES GENERALES

Hay que reflexionar si la Educacion cumple con las normatividades que promete brindar en
la calidad de ensefianza a los alumnos y alumnas que presentan alguna discapacidad. Cabe
resaltar que hablar de Educacion Especial, sin hacer un profundo andlisis se puede presuponer
a la existencia de principios normativos que rigen la Educacion General y otros a la
Educacion Especial. Por ende, se predispone a la separacion y a dos educaciones totalmente

diferentes.

Especificando, puedo decir que se parte de un problema en nuestra propia concepcion,
problema que como profesionales de la educacion debemos resolver, ya que éste
posiblemente se encuentre en la propia raiz de la Pedagogia y no en la especialidad de nuestro
campo de conocimiento, es decir; el problema se centra en las normativas de la Pedagogia.
Quizas desde la “Educacion Especial” se pueda exigir a la pedagogia que sea ella quien haga
un cambio de normativas generales y contemple desde la Psicologia Educativa la identidad,
la diversidad de procesos de aprendizaje de los alumnos, su propia identidad como participes

en sociedad, la particularidad y no los excluya en sus politicas educativas.

Como profesional en el &mbito educativo tomo mi postura de que deberiamos de comenzar
a hablar de Educacién y no de educacién Especial, si bien reconozco que existen individuos
con ritmos y estilos diferentes de adquirir, organizar o responder a la informacion que les

Ilega, no podemos aceptar que esto sea entendido como una dificultad para aprender.

Desde mi perspectiva cabe mencionar que no es pertinente hablar de una educacion normal
o regular y una educacién especial porque desde mi punto de vista la educacion es una, que
da cuenta de que todos los sujetos merecen una educacion favorable que responda a las

necesidades de cada individuo.

Considero que los profesionales que atiendan las necesidades de los alumnos con
discapacidad sean expertos en el area y que el sistema educativo brinde programas

especializados a los docentes y a las familias de alumnos de esta poblacion.

Partiendo hacia las limitaciones que posiblemente dificultaron este programa en primer lugar,

debido a las actuales transiciones politicas donde entra un nuevo regimen y cambio de

reformas, no es posible hacer la aplicacion de este Programa. Cabe mencionar que,
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inicialmente la presente tesis estaba enfocada a un Proyecto de Investigacion teniendo como
objetivo la intervencion en el grupo donde se realizaron préacticas profesionales, sin embargo,
debido a las politicas y sucesos que ocurren con el actual cambio de gobierno y de personal,
no es concebida mi insercion al CAM “X”, sino hasta despues de 3 meses, lo cual dificulto
para mi la aplicacion de la propuesta de intervencion y es junto con la asesora del presente
programa que decidimos ajustar toda la propuesta y desarrollar un Disefio de Programa

Educativo.

En segundo lugar, fue la falta de conocimientos acerca de mas técnicas artisticas como lo es
la masica y la escultura, para una mayor variedad de actividades dentro de las sesiones. Y es
quizas, debido a mi casa de estudios pues, si se revisa el mapa curricular de la Licenciatura
en Psicologia Educativa Plan 2009 se puede apreciar que no existen las suficientes
asignaturas que se enfoquen en procesos de ensefianza-aprendizaje a través del arte, debo
mencionar que la tunica asignatura que brinda el mapa curricular es “Psicopedagogia del Arte
y la Cultura”, sin embargo, es una materia optativa lo cual no la hace obligatoria. Es
paraddjico de cierta manera, que el Area 3 vaya enfocada al “Aprendizaje y Ensefianza en
Ciencias, Humanidades y Artes” y en el mapa curricular s6lo exista una materia enfocada al
Arte.

Si se hace énfasis en el objetivo que se plantea en la Licenciatura en Psicologia Educativa se

menciona que el objetivo es:

“Formar profesionales con una actitud de servicio y trabajo dirigidos a la comunidad educativa
(autoridades, padres, maestros y alumnos) otorgando un reconocimiento amplio de los avances
tedricos y los recursos metodoldgicos de la psicologia y otras disciplinas afines, para
comprender y atender problemas educativos asociados a procesos de desarrollo, aprendizaje y
socializacion de los individuos a nivel del curriculo formal, el salon de clase, el grupo escolar
y la institucion educativa” (UPN, 2020).

Como se puede observar, se mencionan las “disciplinas afines”, quizéas para las politicas
educativas y disefio del mapa curricular, el arte no sea una disciplina afin, pero, si retomamos

el perfil de egreso el Psicologo Educativo se menciona que el egresado:

“...contard con los conocimientos generales acerca del desarrollo humano y los procesos de
aprendizaje para disefiar y llevar a cabo programas de intervencion y apoyo psicopedagégico
que fortalezcan el desarrollo autdnomo y capacidad de actuacion de los educandos y
comunidades de aprendizaje en ambitos escolares y extraescolares. El psicélogo educativo de
la UPN dara especial atencion a la diversidad social y comprenderda los contextos
socioculturales en que surgen las necesidades educativas, de manera sistematica y efectiva...”
(UPN, 2020)
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Como profesional y a través de mi experiencia y por toda la investigacion, libros, tesis,
etcétera que lei para el desarrollo de este programa, considero que a través del Arte el
individuo se puede desarrollar humanamente, pues nuestras culturas antiguas valoraban mas
el arte y la concebian como un eje primordial para el desarrollo del hombre en sociedad.
Ahora bien, en el perfil de egreso se menciona que el psicélogo educativo podra “comprender
los contextos socioculturales” y no es una invencion que el arte forma parte de la cultura,
actualmente se utiliza el arte como medio de expresion en multiples movimientos sociales,
que algunos especialistas o la comunidad en general hayan “perdido” la sensibilizacion

artistica no quiere decir que el arte no se encuentre alli.

También la falta de contenidos relacionados con las artes nos hace reflexionar sobre la
necesidad de formar profesionales sensibles, empaticas con la realidad pero también con
imaginacion, creatividad, reflexivas, capaces de buscar alternativas y proponer soluciones,
no sélo en el &mbito artistico sino para toda propuesta educativa, es por esto por lo que
propongo importante considerar en las nuevas politicas el arte desde nivel inicial hasta el
nivel superior, como herramienta de un desarrollo integral humano y como herramienta que
unifique aprendizajes no soélo en el area matemética sino en las demas &reas de los

componentes curriculares.

Y, en tercer lugar, la falta de conocimientos relacionados al arte y la cultura complica la
aceptacion o validacién de trabajos, investigaciones, tesis, etc., relacionados con el arte y la
educacién, pues en la misma Universidad hay quienes piensan que el arte no es un tema
educativo y que por ende el trabajo no cumple con los “estdndares” de atender problematicas
“reales” educativas, para las funciones del presente programa es un punto de desventaja que

habria que considerar.
De esta manera se propondrian las siguientes sugerencias:

En primer lugar, habria que hacer una analisis como profesionales y seria atil y pertinente
presentar un “granito de arena” al interés en el psicologo y su formacion superior durante los
primeros semestres de la licenciatura para que de esta forma el psiclogo en formacion tenga
la oportunidad de vivenciar contenidos relacionados con las artes y la cultura para a partir de
ello poder formar una linea méas completa de conocimientos para que al finalizar tenga las

habilidades y aptitudes artisticas en su labor profesional.
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En segundo lugar, Respecto al programa educativo, se sugiere crear actividades alternas que
complementen el programa por si se desea alargar. Se sugiere también que se desarrollen
contenidos que, en el diagnostico de los alumnos no surjan como primordiales la atencion a
las matematicas, se apunta contemplar al arte como la herramienta formativa de ensefianza-
aprendizaje haciendo las adecuaciones pertinentes. Y asimilando el grado de conocimientos

que se desee reforzar.

Para finalizar quiero aclarar que este programa se presenta como una propuesta educativa,
pero no quito el dedo del renglén y como segundo objetivo este Disefio de Programa
Educativo tiene pie para continuarse en un Posgrado, para analizar a profundidad més
herramientas, habilidades y generar nuevas lineas de ensefianza-aprendizaje a través del arte,
apostando éste como herramienta formativa humana, curricular, social y educativa. Debemos
crear conciencia como profesionales de la educacién para ademéas de contenidos formales
educar y ser educados en habilidades emocionales, sociales y sensibilizar a la sociedad actual

“educando para transformar y educando para liberar”.
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ANEXQOS
Anexos sesion 1 “Los Numeros Hablan”

Anexo 1 “La ruleta de las emociones”

Anexo 2 “Los numeros Hablan”

Obra: Los NUumeros hablan
Autor: Salvador Figueros

Octubre, 2011
Retomado de http://www.salvadorfigueros.com/los-numeros-hablan/
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http://www.salvadorfigueros.com/los-numeros-hablan/
http://www.flickr.com/photos/mollycakes/226843996/sizes/m/in/photostream/

Anexos sesion 2 “Aprendiendo a contar a través de Alexander Calder”

Anexo 3 “Pictogramas de emociones I”
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Anexo 4 “Sin Titulo”

Obra: Untitled

Autor: Alexander Calder

1949

Retomado de: https://www.christies.com/lotfinder/Lot/alexander-calder-1898-1976-
untitled-6171879-details.aspx

Anexo 5 “Tutorial para construir un Calder Mobile”

https://www.youtube.com/watch?time continue=93&v=GMkBVZieyec&feature=emb log
0
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https://www.youtube.com/watch?v=GMkBVZieyec

Anexo 6 “Esfera pequefia y esfera pesada”

F \

Obra: Small Sphere and Heavy Sphere
Autor: Alexander Calder

1932/1933
Retomado de: https://www.pacegallery.com/journal/tour-through-calder-small-sphere-and-

heavy-sphere/

Anexo 7 “Ejemplo para la creacion de un Calder Mobile”

3 4

 A71AT
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Anexos de la sesion 3 “El canto de la seriacion”

Anexo 8 “Molde de las emociones |”

MEZ PEINTABLES R

www.arpontables com
copyright © meptintables 2013
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Anexo 9 “Actividad Introductoria 2”
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Anexo 10 “Cancidn de las secuencias o seriaciones”

Cuando yo diga A ustedes digan O
Cuando yo diga O ustedes digan A
Cuando yo diga A ustedes digan O
Cuando yo diga O ustedes digan A
Vamos a ver, voy a empezar, no me vayan a fallar
A A A
(0,0,0)
0,0,0
(A A A)
A O A
(O, A, O)
O,A 0O
(A O, A)
Cuando yo diga 1 ustedes digan 2
Cuando yo diga 2 ustedes digan 1
Cuando yo diga 1 ustedes digan 2
Cuando yo diga 2 ustedes digan 1
Vamos a ver, voy a empezar, no me vayan a fallar
1,1,1,
2,2,2)
2,2,2
(1,1,1)
1,21
2,1,2)
2,1,2
1,2,1)

Cuando yo diga rojo ustedes digan verde
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Cuando yo diga verde ustedes digan rojo
Cuando yo diga rojo ustedes digan verde
Cuando yo diga verde ustedes digan rojo
Vamos a ver, voy a empezar, no me vayan a fallar
Verde, verde, verde
(rojo, rojo, rojo)
Rojo, rojo, rojo
(verde, verde, verde)
Verde, rojo, verde
(rojo, verde rojo)
Rojo, verde, rojo
(verde, rojo, verde)
Cuando yo diga gato ustedes digan perro
Cuando yo diga perro ustedes digan gato
Cuando yo diga gato ustedes digan perro
Cuando yo diga perro ustedes digan gato
VVamos a ver, voy a empezar, no me vayan a fallar
gato, gato, gato
(perro, perro, perro)
perro, perro, perro
(gato, gato, gato)
perro, gato, perro
(gato, perro, gato)
gato, perro, gato
(perro, gato, perro)
Cuando yo diga mano ustedes digan pie
Cuando yo diga pie ustedes digan mano

Cuando yo diga mano ustedes digan pie
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Cuando yo diga pie ustedes digan mano
Vamos a ver, voy a empezar, no me vayan a fallar
mano, mano, mano
(pie, pie, pie)
pie, pie, pie
(mano, mano, mano)
mano, pie, mano
(pie, mano, pie)
pie, mano, pie
(mano, pie, mano)
Listos con todo
A A A
(0,0,0)
1,1,1,
(2,2,2)
Verde, verde, verde
(rojo, rojo, rojo)
gato, gato, gato
(perro, perro, perro)
mano, mano, mano
(pie, pie, pie)
0,0,0
(A A A)
Autor: Alejandro Sebastian Caramillo Bazaldua

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=05{KgNwY900
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Anexo 11 “Actividad de cierre”

® ®
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Anexos sesion 4 “Juguemos a seriar”

Anexo 12 “Emocionometro”

:
:
|
!

Sorprendido
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Anexo 13 “Actividad 2”

Anexo 14 “Actividad 3”

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=00 pvgs58ec
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https://www.youtube.com/watch?v=O0_pvgs58ec

Anexos sesion 5 “Hagamos Cuadros, Triangulos, Circulos y Rectangulos”

Anexo 15 “Pictogramas de emociones con figuras geométricas”

Anexo 16 “Collage de figuras”
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Anexos sesion 6 “Donald en el pais de las ARTEmaticas”

Anexo 17 “Pictogramas saludos hacia mi compafiero”

GRITAR

Anexo 18 “Donald en el Pais de las Matematicas”

https://www.youtube.com/watch?v=JOkVfu2FxpA
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Anexo 19 “Actividad 2”

A
o =
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Anexos sesion 7 “Picasso y Miro vienen a enseiARTE”

Anexo 20 “Pictogramas de emociones I1”
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Anexo 21 “El dado de las emociones”

4

TRISTEZA FELICID
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Anexo 22 “Obras de Picasso y Mir6”

Obra: The Migratory Bird
Autor: Joan Mir6

Mayo 1941

Recuperado de: https://www.artistikrezo.com/art/completement-miro.html

Obra: Inverted Personages
Autor: Joan Mird
Recuperado de: https://www.pinterest.com.mx/pin/368169338258248344/?Ip=true
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https://www.pinterest.com.mx/pin/368169338258248344/?lp=true

Obra: The Bird Cage
Autor: Pablo Picasso

1944
Recuperado de: https://www.pinterest.es/pin/478789004132236311/

Obra: Harlequin With The Guitar
Autor: Pablo Picasso

Mayo 1914

Recuperado de: https://www.pablo-ruiz-picasso.net/work-2832.php
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Anexo 23 “Lista de reproduccion para las actividades”

Anexo 24 “Actividad 57
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Anexos sesion 8 “Juguemos al avionARTE”

Anexo 25 “Avioncito”

Anexo 26 “Actividad 3”
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Anexos sesion 9 “Artistas y Vértices”

Anexo 27 “El globo con mi emocion”

AMOR  RABIA

_—

- — eF A

MIEDO  PAZ ALEGRIA

Anexo 28 “Actividad 3”

'

—_’— ._-‘\ /
‘ \ TRIANGLE
AHE& l PYRAMID , SQUARE

MAKE
MORE

2 saﬁes ./. SHAPES
PUS— 1 !
PENTAGON
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PRISM h u
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Anexo 29 “Actividad 4”

Anexo 30 “Actividad 5”

Biosphere, Montreal-Canada Cube Tube Jinhua-China
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Piramide de Keops Giza- Westhafen Tower Basilica Menor
Egipto Frankfurt-Alemania Nossa Senhora da Gloria-
Brasil
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Anexos sesion 10 “Alexei Vasilievich en el aula”

Anexo 31 “Alexel Vasilievich Babichev”

Obra: Vision

Autor: Alexei Vassilievich Babichev
Composicion cubista, N/D
Recuperado de: https://amare-habeo.tumblr.com/post/126181889994/alexei-vassilievich-
babichev-russian

Obra: Untitle

Autor: Alexei Vassilievich Babichev

Composicion cubista, N/D

Recuperado de: https://www.pinterest.es/pin/541698661404346611/
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Anexo 32 “Mural Geométrico”

Anexos sesion 11 “Mi cuerpo a través de Paul Klee y Picasso”

Anexo 33 “Pieza musical”

https://www.youtube.com/watch?v=NvryolGal9A
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https://www.youtube.com/watch?v=NvryolGa19A

Anexo 34 “Bailando por miedo”

Obra: Bailando por miedo

Autor: Paul Klee

1938

Recuperado de: http://amechanicalart.blogspot.com/2017/05/paul-klee-dancing-under-
empire-of-fear.html
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Anexo 35 “Mujer que llora”

Obra: Mujer que Llora
Autor: Pablo Picasso
1937

Recuperado de: https://www.pinterest.com.mx/pin/211598882466317825/
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Anexo 36 “Actividad 3”
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Anexos sesion 12 “David Smith viene a ilustrARTE”

Anexo 37 “Cubi”

Obra: Cubi XIX

Autor: David Smith

1964

Recuperado de: https://www.tate.org.uk/art/artworks/smith-cubi-xix-t00891
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Obra: Cubi XII
Autor: David Smith

1963
Recuperado de: https://www.pinterest.com.mx/pin/493988652866169525/
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Anexo 38 “Ejemplo de actividad 3”

Anexo 40. Lista observacional para la evaluacion de las sesiones
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Evaluacién Sesién 1

Nombre del alumno:

Evaluacion de las producciones artisticas

Ejes
Didacticos

Eje

Matematico

Aspectos

Indicadores

Presente
en su
totalidad

Presente

Apenas

Ausente Observaciones
presente

Identifica nimeros en la pintura

Reconoce por lo menos 2
ndameros

Reconoce mas de 3 nimeros.

Comunica de manera oral o
escrita los numeros que identifica
en la pintura

Ordena los nimeros empezando
por el 1 al nimero que identifica.

Ubica ndmeros y  figuras
geomeétricas en la pintura, a través
de la interpretacion de relaciones
espaciales y puntos de referencia.

Reproduce en la cartulina
modelos con formas, figuras o
algin cuerpo geométrico

Reconoce circulos y rectangulos
en la pintura.
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Eje Artistico

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Participa en la pintar los nimeros
en el papel.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matematico

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en la
pintura.

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
estén en la pintura.

Realiza de manera significativa o
simbélica una relacion de los
colores con las emociones.

Integra elementos extras a lo
solicitado a su collage.

Originalidad en la utilizacion de
colores claros u oscuros para
representar su obra artistica.

Representa su obra de una manera
original, en la que utiliza
materiales de reuso y efimeros.
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Expresividad

Reconoce como se siente al inicio
de la sesion

Reconoce como se siente al
finalizar la sesién.

Refleja una actitud positiva hacia

emocional sus comparieros.
Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.
Ayuda o0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.
Habilidades o Ident_ifica y utiliza diferentes
Emocionales  Sensibilidad tonalidades de color en su obra.
ante el color, -
la textura, al Identifica la textura del papel.
sonidoy al Propone una disposicion original
tacto. de los elementos, materiales y
técnicas de las que dispone.
Sensibilidad Participa en pintar los nimeros en
ante el el papel.
medio
(dibujo, Presenta sensibilidad al tacto con
pintura, la pintura (prefiere pintar con los
escultura, dedos en lugar de utilizar pincel)
filmes).
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Evaluacion Sesion 2

Nombre del alumno:

Evaluacion de las producciones artisticas

Ejes
Didacticos

Eje

Matematico

Aspectos

Indicadores

Presente
en su
totalidad

Presente

Apenas
presente

Ausente

Observaciones

Cuenta de forma seriada del 1 al 9

Cuenta de forma seriada mas de
20 numeros

Relaciona el nUmero de elementos
de una coleccion con base a la
sucesion numérica de la escultura
de Calder

Comunica de manera oral o
escrita los niUmeros.

Ordenar los nimeros empezando
por el 1, al nimero que identifica.

Identifica alguna figura
geométrica en la escultura de
Calder

Identifica alguna figura
geométrica abstracta en la
escultura de Calder
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Eje
Artistico

Reconoce figuras geomeétricas
para crear una Escultura.

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Participa en la creacion de la
escultura.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matemaético

Trabaja en equipo y comparte o
expresa sus ideas.

Observa las esculturas y pregunta
si tiene dudas.

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos de la
escultura.

Realiza de manera significativa o
simbodlica una relacion de los
colores con las emociones.

Integra elementos extras a lo
solicitado en el Calder Mobile

Originalidad en la utilizaciéon de
colores claros u oscuros para
representar la obra artistica.
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Representa su obra de una manera
original, en la que utiliza
materiales de reuso y efimeros.

Reconoce como se siente al inicio
de la sesion

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva en el
trabajo en equipo.

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

Ayuda 0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.

Identifica y utiliza diferentes
tonalidades de color en su obra.

Identifica la textura del papel.

Identifica sonidos 'y  otros
elementos de la escultura.

Propone una disposicion original
de los elementos, materiales y
técnicas de las que dispone.

Colabora en equipo para trabajar.
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e Presenta sensibilidad al tacto con
los elementos de la escultura
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Ejes
Didacticos

Eje
Matematico

Eje
Artistico

Aspectos

Reflexivo-
expresivo

Evaluacion de las producciones artisticas

Presente
en su
totalidad

Indicadores

Identifica por lo menos una
seriacion de acuerdo con la
cancion.

Identifica dos 0 mas seriaciones
de acuerdo con la cancion

Reconoce mas de 3 nimeros.

Comunica de manera oral o
escrita los nimeros que identifica.

Identifica donde debe colocar las
pinzas de ropa con el mismo color
de ésta, en las tiras de seriacion.

Identifica los objetos en orden de
acuerdo con la cancion

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matematico

Presente

Apenas

Ausente
presente
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Habilidades
Emocionales

Forma-color

Creatividad

Expresividad
emocional

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en la
pintura.

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
estén en la cancion

Realiza de manera significativa o
simbodlica una relacion de los
colores con las emociones.

Canta, tararea, baila o brinca al
ritmo de la cancion

Originalidad en la utilizacion de
colores claros u oscuros para
representar su obra artistica.
Representa su obra de una manera
original, en la que utiliza
materiales de reusé y efimeros.
Reconoce como se siente al inicio
de la sesion

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva hacia
Sus comparieros.

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

Ayuda o apoya a sus comparieros
si lo requieren.

Pagina 240 | 282



Sensibilidad
ante el color,
la textura, al
sonido y al
tacto.

Sensibilidad
ante el medio
(dibujo,
pintura,
escultura,
filmes).

Representa su emocion a través
del molde de emociones
Identifica y utiliza diferentes
tonalidades de color en su obra.
Identifica la textura del papel, de
los ojos, del pelo, o la boca del
molde de emociones

Identifica el sonido y el tiempo
ritmico de la cancion.

Propone una disposicion original
de los elementos, materiales y
técnicas de las que dispone.

Escucha la cancién

Presenta sensibilidad al canto
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Ejes
Didacticos

Eje
Matematico

Eje
Artistico

Aspectos

Reflexivo-
expresivo

Evaluacion de las producciones artisticas

Indicadores

Identifica los objetos en orden de

acuerdo con las tiras.

Repite la seriacion en el carton
de acuerdo con las tiras.
Realiza las seriaciones

Comunica de manera oral o
escrita los nUmeros que
identifica.

Relaciona el nimero de
elementos de una coleccion con
base a la sucesién numérica

Identifica donde debe colocar el
globo de acuerdo con la hoja de
series impresa.

Identifica figuras geomeétricas,
simetrias y proporciones.

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los

Apenas
presente

Ausente Observaciones
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Habilidades
Emocionales

Forma-color

Creatividad

Expresividad
emocional

aspectos relacionados con el
mundo matematico

Trabaja en equipo y comparte o
expresa sus ideas

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en las
actividades

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
estén en la actividad.

Realiza de manera significativa o
simbdlica una relacion de los
colores con las emociones.
Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Originalidad en la utilizacién de
colores claros u oscuros para
representar el emocionometro.
Representa su obra de una
manera original, en la que utiliza
materiales de reuso y efimeros.
Reconoce como se siente al
inicio de la sesién

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva hacia
Sus comparieros.
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Sensibilidad
ante el color,
la textura, al
sonido y al
tacto.

Sensibilidad
ante el medio
(dibujo,
pintura,
escultura,
filmes).

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

Ayuda o0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.

Representa su emocion a través
del molde de emociones

Identifica los colores de los
globos.

Selecciona los globos con el
color que mas le guste.

Propone una disposicion original
de los elementos, materiales y
técnicas de las que dispone.
Identifica si le agrada la
actividad

Identifica su emocion en el
emocionmetro.
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Evaluacion Sesion 5 Nombre del alumno:

Evaluacion de las producciones artisticas

Presente
Aspectos Indicadores ensu Presente
totalidad

Apenas
presente

Ejes

e Ausente Observaciones
Didacticos

e Reconoce figuras geométricas,
simetria y proporciones

e ldentifica puntos

e Identifica linea recta y curva

Eje Formay

MRS IEE espacio e Identifica linea abierta y cerrada

¢ Identifica por lo menos 1 figura
geométrica plana.

e Identifica mas de dos figuras
geomeétricas planas.

e Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Reflexivo- .
expresivo e Ha desarrollado una actitud

positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matematico
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Habilidades
Emocionales

Forma-color

Creatividad

Expresividad
emocional

Trabaja en equipo y comparte o
expresa sus ideas

Participa en la realizacion del
collage.

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en el
collage

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
estén en el collage.

Realiza de manera significativa o
simbdlica una relacion de los
colores con las emociones.
Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Originalidad en la utilizacion de
colores claros u oscuros para
realizar el collage.

Representa su obra de una
manera original, en la que utiliza
materiales de reuso y efimeros.
Reconoce como se siente al
inicio de la sesion

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva hacia
Sus comparieros.
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Sensibilidad
ante el color,
la textura, al
sonido y al
tacto.

Sensibilidad
ante el
medio
(dibujo,
pintura,

escultura,
filmes).

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

Ayuda o0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.

Representa su emocion a través
de los pictogramas.

Identifica tonalidades, del color
en el collage

Identifica la textura de los
materiales.

Propone una disposicion original
de los elementos, materiales y
técnicas de las que dispone.
Presenta sensibilidad al tacto con
la pintura

Interpreta sus sensaciones al
realizar las actividades o al
observar la variacién de
manifestaciones del color.
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EvaluaCién SeSién 6 Nombre del a|umno:

Evaluacion de las producciones artisticas

Presente
Aspectos Indicadores en su Presente
totalidad

Ejes
Didacticos

Apenas

Ausente Observaciones
presente

e Reconoce figuras geométricas,
simetria y proporciones

e Menciona donde se encuentran
las figuras

e ldentifica las figuras presentes en
objetos cotidianos dentro del aula

Eje
matematico e Identifica las figuras que
aparecen en el cortometraje.

e Identifica por lo menos 1 figura
geométrica plana en el
cortometraje.

¢ Identifica mas de dos figuras
geométricas planas en el
cortometraje.

e Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Eje Artistico e Hadesarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matematico
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Trabaja en equipo y comparte o
expresa sus ideas

Identifica cual es su pelicula
favorita y logra describir algunos
aspectos sobre ésta.

Identifica por lo menos una
adivinanza

Identifica dos 0 mas adivinanzas

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en su
dibujo

Utiliza la forma'y los colores
para crear su dibujo.

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
estén su dibujo.

Realiza de manera significativa o
simbélica una relacion de los
colores con las emociones.

Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Originalidad en la utilizacion de
colores claros u oscuros para
realizar su dibujo de figuras
geomeétricas
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Habilidades
Emocionales

Representa su obra de una
manera original, en la que utiliza
materiales de reusé y efimeros.

Reconoce como se siente al
inicio de la sesidn

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva hacia
sus comparieros.

Expresividad

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

emocional ~
Ayuda 0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.
Representa su emocion a través
de los pictogramas.
Saluda a sus compafrieros de
acuerdo con el pictograma
seleccionado.
Identifica tonalidades, del color
- en el dibujo
Sensibilidad o
ante el color Identifica la textura de los
la textura, al materiales. [
sonido y al Propone una disposicion original
tacto. de los elementos, materiales y

técnicas de las que dispone.
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e Observa el cortometraje

e Identifica si el video fue de su
agrado o de su desagrado.

Pagina 251 | 282



Nombre del alumno:

Evaluacioén Sesién 7

Evaluacion de las producciones artisticas

Ejes
Didacticos

Eje

matematico

Aspectos

Indicadores

Presente en
su totalidad

Presente

Apenas
presente

Ausente

Observaciones

Reconoce figuras geomeétricas,
simetria y proporciones

Menciona donde se encuentran
las figuras

Reconoce figuras geométricas
en el cuadro de Picasso.

Identifica por lo menos 1
figura geométrica plana en la
pintura de Picasso.

Identifica méas de dos figuras
geométricas planas en la
pintura de Picasso.

Reconoce figuras geométricas
en el cuadro de Miré.

Identifica por lo menos 1
figura geométrica plana en la
pintura de Mir6.

Identifica més de dos figuras
geomeétricas planas en la
pintura de Miro.
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e Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

e Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matematico

e Trabaja en equipo y comparte
0 expresa sus ideas

¢ ldentifica otras imagenes que
no sean figuras.

e |dentifica elementos extras en
las pinturas.

Eje

e Imagina tonalidades,
saturacion y luminosidad del
color en la pintura.

Artistico

e Utiliza la formay los colores
para rostro geométrico.

¢ Identifica formas abstractas
gue no sean perceptibles, es
decir, imagina otros elementos
gue no estén en las pinturas de
Picasso y Mird.

e Realiza de manera significativa
o simbdlica una relacién de los
colores con las emociones.

e Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.
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Originalidad en la utilizacion
de colores claros u oscuros
para realizar su obra.

Representa su obra de una
manera original, en la que
utiliza materiales de reuso y
efimeros.

Integra elementos extras a los
solicitados en su obra.

Reconoce como se siente al
inicio de la sesidn

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva
hacia sus comparieros.

Participa en la clase, pregunta
0 indaga por si solo.

Ayuda 0 apoya a sus
comparieros si lo requieren.

Representa la emocion
actitudinal o gestual

Identifica tonalidades del color
en la pintura

Identifica la textura de los
materiales.

Reacciona a la musica, baila,

brinca, llora, canta, tararea, etc.
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e Observa las obras de Picasso y
Miro

e Hace preguntas respecto a las
pinturas.

e Presenta sensibilidad con la
pintura y con los colores.

e Presenta sensibilidad con la
musica clasica.
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Nombre del alumno:

Evaluacioén Sesion 8

Ejes

Didécticos Aspectos

Eje

matematico

Evaluacion de las producciones artisticas

Indicadores

Reconoce figuras geomeétricas,
simetria y proporciones

Identifica las figuras
geomeétricas en las tarjetas

Identifica las figuras presentes
en objetos cotidianos en el
aula.

Reconoce las figuras
geométricas en la figura de la
casa, del carro, de la flor, etc.,
de las tarjetas que se le
repartieron.

Identifica por lo menos una
figura geométrica plana en las
tarjetas.

Identifica més de dos figuras
geométricas planas en las
tarjetas.

Identifica las figuras
geométricas del cubo del juego
del avioncito, relaciona las
figuras del cubo con las figuras
del suelo.

Presente
en su Presente
totalidad

Apenas
presente

Ausente

Observaciones
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Eje

Artistico

Reflexivo-
expresivo

Forma-color

Creatividad

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
juego del avioncito.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con los
contenidos matematicos.
Trabaja en equipo y comparte
0 expresa sus ideas

Identifica otras imagenes que
no sean figuras.

Imagina tonalidades,
saturacion y luminosidad del
color en las ligas.

Utiliza las ligas por el color, el
tamarfio, la forma, etc.

Identifica formas abstractas
gue no sean perceptibles, es
decir, imagina otros elementos
gue no estén en las tarjetas.
Realiza de manera significativa
o simbdlica una relacion de los
colores con las ligas y las
tarjetas.
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e Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

e Representa su obra de una
manera original, en la que
utiliza materiales de reus6 y
efimeros.

e Integra elementos extras a los
solicitados en su obra.

e Reconoce como se siente al
inicio de la sesidn

e Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

e Refleja una actitud positiva
hacia sus compafieros.

Expresividad e Participa en la clase, pregunta
emocional o0 indaga por si solo.
e Ayuda o0 apoya a sus
Habilidades comparieros si lo requieren.
Emocionales e Representa la emocion

actitudinal o gestual

e Identifica su emocién en el
emocionometro.

e |dentifica tonalidades del color

Sensibilidad en las tarjetas y en las ligas
?gtteeitlucrgloa& e Identifica la textura de los
. ' materiales.
sonido y al _ - _
tacto. e Reacciona a la musica, baila,

brinca, llora, canta, tararea, etc.
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Sensibilidad
ante el medio
(dibujo,
pintura,
escultura,
filmes).

Se integra para jugar en el
avioncito.

Presenta actitud positiva o de
disfrute al juego.

Presenta sensibilidad con la
musica clasica.

Padgina 259 | 282



Ejes

Didécticos Aspectos

Eje

matematico

Evaluacion de las producciones artisticas

Indicadores

Reconoce figuras geomeétricas,
simetria y proporciones

Identifica figuras geométricas
planas

Identifica por lo menos una
figura geométrica plana.

Identifica méas de dos figuras
geométricas planas.

Identifica figuras geométricas
con volumen.

Identifica por lo menos una
figura geométrica con
volumen.

Identifica més de dos figuras
geomeétricas con volumen.

Identifica la figura plana 'y su
correspondencia a la figura con
volumen

Identifica las aristas

Presente
en su
totalidad

Presente

Apenas

Ausente
presente
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Reflexivo-
expresivo
Eje
Artistico
Forma-color
Creatividad

Identifica los vértices

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Reflexiona sobre las obras
arquitectonicas

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con los
contenidos matematicos.
Identifica las similitudes de las
obras arquitectonicas con
objetos caseros.

Identifica otras imagenes que
no sean figuras.

Imagina tonalidades,
saturacion y luminosidad del
color en las obras
arquitectonicas.

Utiliza la plastilina por el color
o la forma.

Identifica formas abstractas
gue no sean perceptibles, es
decir, imagina otros elementos
gue no estén en las obras.
Realiza de manera significativa
o simbédlica una relacion de los
colores con la plastilina
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Habilidades
Emocionales

Expresividad
emocional

Sensibilidad
ante el color,
la textura, al

Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Representa su obra de una
manera original, en la que
utiliza materiales de reusé y
efimeros.

Realiza algunas figuras extra a
lo indicado con la plastilina

Integra elementos extras a lo
solicitado al dibujo del globo.

Reconoce como se siente al
inicio de la sesion
Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva
hacia sus comparieros.

Participa en la clase, pregunta
0 indaga por si solo.

Ayuda o apoya a sus
comparieros si lo requieren.

Representa la emocion en el
globo

Cuida su globo por el resto de
la clase

Identifica tonalidades del color
en los globos y en la plastilina

Identifica las texturas del papel
(rugoso o liso).

Padgina 262 | 282



sonido y al
tacto.

Sensibilidad
ante el medio
(dibujo,
pintura,
escultura,
filmes).

Identifica la textura de los
materiales.

Reacciona a la musica, baila,

brinca, llora, canta, tararea, etc.

Elige el globo dependiendo el
color

Observa las obras
arquitectonicas

Presenta sensibilidad con la
mausica clésica.

Presenta originalidad en las
formas y colores del dibujo

Observan las esculturas de
Alexei Vasilievich.
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Ejes
Didacticos

Aspectos

Reflexivo-
expresivo

Evaluacion de las producciones artisticas

Indicadores

Reconoce figuras geomeétricas,
simetria y proporciones

Identifica figuras geométricas en
la escultura de Alexei

Menciona donde se encuentran
las figuras.

Identifica Cilindros, esferas,
pirdmide o prismas

Identifica las figuras geométricas
con volumeny su
correspondencia con la figura
plana.

Identifica por lo menos una
figura geométrica con volumen.

Identifica méas de dos figuras
geométricas con volumen.

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Presente
Apenas
en su Presente resente
totalidad P

Ausente

Observaciones
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Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con los
contenidos matematicos.

Identifica otras imagenes que no
sean figuras.

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en las
obras del Alexei.

Utiliza el color o la forma para
crear el mural.

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
estén en las obras.

Realiza de manera significativa o
simbélica una relacion de los
colores con el mural

Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Representa su obra de una
manera original, en la que utiliza
materiales de reusé y efimeros.

Utiliza diversidad de materiales
para la elaboracion del mural

Integra elementos extras a los
solicitados en su dibujo de
figuras geométricas.
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Habilidades
Emocionales

Expresividad
emocional

Sensibilidad
ante el color,
la textura, al
sonido y al
tacto.

Sensibilidad
ante el
medio
(dibujo,
pintura,

Reconoce como se siente al
inicio de la sesion
Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Refleja una actitud positiva hacia
sus comparieros.

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

Ayuda 0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.

Expresa su emocion

Identifica el globo con la
emocion que le signifique
Identifica tonalidades del color
en los globos.

Identifica las texturas del papel
(rugoso o liso).

Identifica la textura de los
materiales.

Reacciona a la musica, baila,
brinca, llora, canta, tararea, etc.

Elige el globo dependiendo el
color y lo relaciona con la
emocion

Observa las obras arquitectonicas
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escultura,
filmes).

Presenta sensibilidad con la
musica clasica.

Presenta originalidad en las
formas y colores del dibujo

Observan las esculturas de
Alexei Vasilievich.
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Evaluacién Sesién 11

Nombre del alumno:

Evaluacion de las producciones artisticas

Ejes
Didacticos

Eje
matematico

Eje Artistico

Aspectos

Indicadores

Presente
en su
totalidad

Presente

Apenas

Ausente Observaciones
presente

Reconoce figuras geomeétricas,
simetria y proporciones

Identifica figuras geométricas en
la pintura de Klee

Identifica figuras geométricas en
la pintura de Picasso.

Menciona donde se encuentran
las figuras.

Identifica figuras con volumen y
figuras planas

Identifica por lo menos una
figura geométrica plana y con
volumen.

Identifica més de dos figuras
geomeétricas planas y con
volumen.

Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
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aspectos relacionados con los
contenidos matematicos.

Identifica otras imagenes que no
sean figuras.

Imagina tonalidades, saturacion y
luminosidad del color en las
pinturas de Picasso y Klee.

Utiliza el color o la forma para
crear su “cuerpo’” geométrico

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
esten en las obras.

Realiza de manera significativa o
simbolica una relacion de los
colores con el “cuerpo”
geométrico

Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Representa su obra de una
manera original, en la que utiliza
materiales de reuso y efimeros.

Utiliza diversidad de materiales
para la elaboracion de su
“Cuerp097

Integra elementos extras a los
solicitados en su cuerpo de
figuras geométricas.
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Habilidades
Emocionales

Acomoda la boca, los ojos, las
orejas, de forma diferente como
Picasso.

Acomoda la boca, los ojos, las
orejas como su cuerpo normal.

Reconoce como se siente al
inicio de la sesidn

Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

Expresividad

Refleja una actitud positiva hacia
sus comparieros.

emocional

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si sélo.

Ayuda o0 apoya a sus comparieros
si lo requieren.

Expresa su emocion a traves de
la paleta de emociones

Identifica tonalidades del color
en las pinturas de Klee y Picasso.

Sensibilidad
ante el color,

Utiliza colores y formas
diferentes para crear su “cuerpo”

la textura, al
sonido y al
tacto.

Identifica la textura de los
materiales.

Reacciona a la muUsica, baila,
brinca, llora, canta, tararea, etc.

Sensibilidad
ante el

Presenta sensibilidad con la
musica clasica.

Pdgina 270 | 282




e Presenta originalidad en las
formas y colores del dibujo
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Evaluacion Sesién 12 Nombre del alumno:

Evaluacion de las producciones artisticas

Presente
Indicadores ensu Presente
totalidad

Apenas
presente

Ejes

o Ausente Observaciones
Didacticos

Aspectos

e Reconoce figuras geométricas,
simetria y proporciones

¢ ldentifica figuras geométricas en
las obras de David Smith

e Menciona donde se encuentran
las figuras.

_ e Identifica figuras con volumen
matematico

¢ Identifica por lo menos una
figura geométrica con volumen.

¢ Identifica més de dos figuras
geomeétricas con volumen.

e Identifica que figuras se repiten
en las dos obras

e Participa en clase; pregunta,
cuestiona, se expresa, etc.

Eje
Artistico

e Ha desarrollado una actitud

Eje
positiva y abierta a todos los
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Expresividad
emocional

aspectos relacionados con los
contenidos matematicos.

Identifica otras imagenes que no
sean figuras.

Imagina tonalidades, saturacion
y luminosidad del color en las
obras de Smith

Utiliza el color o la forma para
crear su propia escultura

Identifica formas abstractas que
no sean perceptibles, es decir,
imagina otros elementos que no
esten en las obras.

Realiza de manera significativa
o simbolica una relacion de los
colores en su obra artistica.

Canta, tararea, baila o brinca al
realizar las actividades.

Representa su obra de una
manera original, en la que utiliza
materiales de reusé y efimeros.

Utiliza diversidad de materiales
para la elaboracion de su
escultura.

Integra elementos extras a los
solicitados en su escultura

Reconoce como se siente al
inicio de la sesion
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Reconoce como se siente al
finalizar la sesién.

Refleja una actitud positiva
hacia sus compafieros.

Participa en la clase, pregunta o
indaga por si solo.

Ayuda 0 apoya a sus
compaiieros si lo requieren.

Expresa su emocion a través de
la pintura

Expresa su emocion a traveés del
molde representandola

Identifica tonalidades del color
en la pintura.

Utiliza colores, formas y
texturas diferentes para crear su
escultura

Identifica la textura de los
materiales.

Reacciona a la musica, baila,
brinca, llora, canta, tararea, etc.

Presenta sensibilidad con la
musica clasica.

Presenta originalidad en las
formas y colores de su escultura

Observa las pinturas de Smith
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Anexo 41. Evaluacion general del programa educativo

EVALUACION GENERAL DEL PROGRAMA EDUCATIVO

Nombre del alumno:

Evaluacion de contenidos conceptuales

Presente ADenas
Ejes Didacticos Aspectos Indicadores en su Presente rgsente Ausente | Observaciones
totalidad P

e Cuenta colecciones no
mayores a 20 elementos.

e Cuenta colecciones mayores a
30 elementos

¢ Identifica dos 0 mas
seriaciones de acuerdo con la
cancion

e Identifica los objetos en orden
de acuerdo con las tiras.

¢ Realiza las seriaciones de
figuras geométricas.

e Comunica de manera oral o
escrita los primeros 10
numeros en diversas
situaciones y de diferentes
maneras, incluida la
convencional.
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Compara, iguala y clasifica
colecciones con base en la
cantidad de elementos.

Reconoce por lo menos dos
nameros en la pintura de
Salvador Figueros

Reconocer méas de dos
numeros en la pintura de
Salvador Figueros

Ubica objetos y lugares cuya
ubicacion desconoce,
mediante la interpretacion de
relaciones espaciales y puntos
de referencia.

Reproduce modelos con
formas, figuras y cuerpos
geomeétricos.

Construye configuraciones
con formas, figuras y cuerpos
geométricos.

Construye y describe figuras y
CUerpos geometricos.

Construye circulos a partir de
diferentes condiciones.

Identifica lineas rectas y
curvas

Identifica circunferencias

Identifica por lo menos dos
figuras en el filme.
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Identifica mas de dos figuras
en el filme.

Identifica figuras geométricas
en las obras de Joan Mird

Identifica figuras geométricas
en las obras de Pablo Picasso.

Identifica figuras geométricas
en las obras de Paul Klee.

Identifica circulos

Identifica cuadrados

Identifica rectangulos

Identifica triangulos

Construye prismas rectos
rectangulares a partir de su
desarrollo plano.

Construye prismas y
piramides rectos cuya base
sea un rectangulo o un
triangulo a partir de su
desarrollo plano.

Reconoce caras planas y
curvas en objetos en 3D

Identifica figuras geométricas
en las obras arquitectonicas

Identifica figuras geométricas
en las obras de Alexei
Babichev

Identifica figuras geométricas
en las obras de David Smith.
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e ldentifica figuras geométricas
en las obras de Calder.

e Reconoce esferas

e Reconoce conos

e Reconoce prismas

Evaluacion de las producciones artisticas

e Participa en clase, pregunta,
cuestiona, se expresa.

e Participa en todas las
actividades que se desarrollan
durante las sesiones.

e Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo artistico.

e Ha desarrollado una actitud
positiva y abierta a todos los
aspectos relacionados con el
mundo matematico.

Eje Artistico

e Bailay se mueve con musica
variada coordinando
secuencias de movimientos y
desplazamientos.

e Construye secuencias de
sonidos.

e Representa la imagen que
tiene de si mismo y expresa
ideas mediante el modelado,
el dibujo y la pintura.

P&adgina 278 | 282



Eje Artistico

Movimiento-
sonido

Expresa las sensaciones que le
produce observar una pintura,
escultura y escuchar una
melodia.

Obtiene colores y tonalidades
a partir de combinaciones.

Usa trazos, colores y texturas
en una pintura de su propia
creacion.

Usa tonalidades, saturaciones
y luminosidad del color en
por lo menos la mitad de sus
producciones artisticas.

Usa tonalidades, saturaciones
y luminosidad del color en
todas sus producciones
artisticas.

Distingue el punto, la linea, la
forma, los colores primarios y
secundarios.

Clasifica formas simples,
compuestas y distingue
colores calidos y frios.

Identifica formas abstractas
gue no sean perceptibles, es
decir, imagina otros
elementos que no estén en las
obras de los artistas.

Crea y produce secuencias de
movimientos, gestos y
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posturas corporales de manera
individual, con y sin musica.

Crea y produce secuencias de
movimientos, gestos y
posturas corporales en
coordinacion con sus
comparieros, con y sin
mausica.

Identifica las diferencias entre
sonido-silencia y
movimientos.

Selecciona piezas musicales
para expresar sus
sentimientos.

Realiza de manera
significativa o simbdlica una
relacion de los colores con sus
emociones.

Integra elementos extras a lo
solicitado en por lo menos dos
de sus obras.

Integra elementos extras a lo
solicitado en todas sus obras.

Originalidad en la utilizacion
de colores claros u oscuros
para representar sus obras
artisticas.

Representa su obra de manera
original, en la que utiliza
materiales de reuso y
efimeros.
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Evaluacién de sus habilidades emocionales

e Comunica emociones
mediante la expresion
corporal.

e Comunica emociones
mediante la expresion gestual.

e Reconoce sensaciones y
emociones al observar las

pinturas.
e Reconoce sensaciones y
Expresividad emociones al escuchar piezas
emocional musicales.

e Reconoce como se siente al
inicio de la sesion.

e Reconoce como se siente al
finalizar la sesion.

e Refleja una actitud positiva
hacia sus compafieros.

e Ayuda 0 apoya a sus
comparieros si necesitan de su
ayuda.
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e ldentificay utiliza diferentes
tonalidades en sus obras.

Sensibilidad e Identificay es sensible a las
ante el color, la texturas de distintos
textura, al materiales.
sonido y al e Propone una disposicion
tacto. original de los elementos,
materiales y técnicas de las
que dispone.
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Identifica sonidos a su
alrededor.

Identifica el sonido y el
tiempo de la cancion.

Canta, tararea, baila, brinca,
etc, al realizar las actividades.

Selecciona los materiales
dependiendo del color, la
forma o la textura.

Sensibilidad
ante el medio
(dibujo,
pintura,
escultura,
filmes)

Observa las obras artisticas.

Observa y pregunta algunos
aspectos sobre las obras
arguitectonicas.

Observa y pregunta algunos
aspectos sobre las pinturas.

Observa el cortometraje

Observa el cortometraje y
pregunta si tiene dudas.

Interpreta sus sensaciones al
realizar las actividades.

Interpreta sus sensaciones al
observar la variacion de color
en las pinturas y en sus obras.
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