| I

= Secretaria de Educacidn Publica

@ UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
o0 PEDAGORT;
‘Sﬁv@ ‘ﬂ%}g;v\_‘
S DEPOSITO %\
\\ BIBLIOTECA
w

NACIONAL
‘LA RECREAGION Y EL NIRO EN EDUCACION PREESCOLAR

MARIA OFELIA BQUSTA RENTERIA

INVESTIGACION DOCUMENTAL PRESENTADA PARA OPTAR POR
EL TITULO DE LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

TEPIC, NAYARIT, MARZO DE 1988.




<AV /-,‘,’/’/_s(/f;:/

USE-T-64
DICTAIIEN DEL TRABAJC DE TITULACICN
TEPIC NAYARIT a 3 de MARZO de 1988.

C. Profr. (a) LIARTA CFALIA ACOSTA RENTHRIA
Presente (nombre del egresado)

gn mi calidad de Presidente de la Comisibn de - - —
Exémenes Frcfesionales y despuds de haber anslizado el tra

bajo de titulacidn altermativa IWVISTIZACICH DCCULANTAL

titulado "ILa RWGILACICHN Y 2L JIIC AN EDUCACICH PREDSCCLARM.

presentado por usted, le manifiesto que redne los requisi-
tos a que obligan los reglamentos en vigor para ser presen
tado ante el H. Jurado del Bxamen Profesional, por 1o que

deberd entregar diez ejemplares como parte de su expedien—

te al solicitar el examen.

ATENTANMENTE

8. E. P.PRCFR,
VAIVERIIDAC PEDAGOGISA RARIDHAI
YNIDA SEAD
FEPIC




DEDICATORTIA

Con carifio a los nifios
quienes representan el
mis puro e inocente
sentimiento y con quienes
he tenido la dicha de
compaxtir smomentos

felices e inolwvidables.

A mis padres, hermanos
y sobrinos con todo

mi afecto.



PROLOGO

Cuando los compafleros dirigentes sindicales nos invita
ron para darnos a conocer la apertura de la Universidad Pe-
dagdgica Nacional, y como muchos ya teniamos cursada algune
especialidad en la Normal Superior, sentimos que nos abrian
un nmuevo camino hacia la superacidén profesional, por lo que
a michos nos llend de alegria el poder tener ura mueva 0DOX
tunidad de empliar nmuestro acervo culbtural y de conviviz —
con compaleros allejos en el dmbito profesional, cosa que a
varios nos agrada.

Tueron veranos verdaderamente inclvidables y fructife-
ros, en los cuales todos los compaieros ¥y maestros demostra
rcn optimismo en el desarroilo de las diferentes activida——
des académicas y de talleres, en los que se alternaban las
vaciladas, bromas y chistes propias del ingenio de diferen-
tes compafieros, y que servian para hacer més placentera ——
miestra estancia en la escuela. Sin embargo fue aqui donde
tomé conciencia del grado de atraso y estancamiento en que
me encontraba en relacién con las muevas corrientes educati
vas, 1o que despertd en mi el interés por analizar el pro—
blema de cémo influia la recreacién en la formacidén inte——
gral del nifio en edad preescolar, estudio de por si amplio
y ambicioso, que requeria mucho tiempo de observacién direc
ta con los infantes en el ambiente escolar, para tener una

idea clara y definida sobre el desarrollo somdtico, psicolé



gico y social, en el campo de los intereses y necesidades -

del niflo.

Ia Sustentante
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INTRODUCCIOTN

Actualmente la asistencia al Jardin de Nifios no es —
obligatoria, ya que no lo marca el Articulo Tercero Consti
tucional pero seria posible considerarlo como un derecho -
ya que para todo infante es razonable y justo asistir, ———
pues es indudable que el nific adquiere los principios bdsi
cos de una buena preparacién hacia los siguientes niveles
que debe escalar como individuo en la vida que tiere por -
delante y la educacién preescolar es el nivel educativo ——
que estd encaminado a proiteger y promover la evolucién nor
mal del nifio.

Por ello se creyd conveniente realizar esta investiga
cién documental para comprender me jor como infiluye la re——
creacidn en el desarrollo integral del nifio en la segunda
infanciae.

El educando que asiste a una institucidén preescolar -
tiene muchas posibilidades de adquirir conocimientos por -
medio de la recreacién, de las cosas que no conoce, Obte-——
ner la formacidn de buenas relaciones para con sus compafie
ros y demfs personas, aprender a cuidarse a si mismo de to
do aquello que represente peligro para su salud, realizar
actividades fisicas apropiadas a su edad ete., esas expe—
riencias son esenciales para afrontar en buenas condicio—
nes las situaciones que se le presenten en la vida cotidia

na y hay muchos nifios que no han tenido en su casa la posi



bilidad de realizar esas experiencias tan elementales en -
sus hogares,

El objetivo de este trabajo es el de dar una explica-
cibn de los procesos y las formas de recreacién mediante -
el cual el niflo las realiza en la segunda infancia y cdmo
se desarrolla de manera integral en é1l. Entendiendo por —-
proceso el camino que el nifilo debe recorrer o seguir para
adguirir conocimientos de las diferentes caracteristicas -
que se le presentan de los objetos y materiales que va a -
utilizar as{ como de su aplicacidn al realizarlos pues son
michos los objetos que van a atraer su atencién y diferen-
tes emocienes las que van a despertar en el infante el ——
cual mediante acciones las va a manifestar.

Sabemos que hay mucho por investigar en lo que se re-
fiere a la recreacidén del nifio y entendemos que S010 me——-
diante un profundo conocimiento de los procesos normales -
que todo nifio debe seguir en su desarrollo, estaremos en -
condiciones de entenderlo y puesto que no hay una teoria -
gque nos explique totalmente este proceso, ya que hay inves
tigadores que estudian sélo aspectos se tomaron alsunas ——
aportaciones importantes de las teorias de Wallon, Piaget
¥y Freud.’

Ia primera parte de este trabajo comprende un anfli-—
sis sobre las observaciones que el fsic6logo Jean Piaget -
realizé con los infantes, en diferentes etapas de su desa-

rrollo y desenvolvimiento destacdndose en forma primordial



cémo se da el conocimiento en el nific y los diferentes esta-
dios por los que atraviesa en el desarrollo sensoriomotriz -
que se desprende de las necesidades propias del sujeto y con
secuentemente del nivel preoperatorio que es el que corres—
ponde al nivel preescolar.

En el capitulo segundo se realiza un estudio sobre las
diferentes fuentes de recreacidén, como el dibujo, modelado,
recortado, etc.

En el capitulo tercero que corresponde a la actividad -
docente se realizan unos comentarios sobre algunoe ténicos -
de ensefanza-aprendizaje, que comprende la metodologfa que -
se maneja a nivel de Jardin de Nidos.

Se finaliza el trabajo con las conclusiones que se des-
prenden de los diferentes puntos desarrollados y la fuente -
bibliogrdfica que sirvié de base para la realizacidén del pre

sente trabajo.
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FORMULACION DEL FPROBLEMA

El maestro para realizar una adecuada labor educativa
necesita tener un amplio conocimiento acerca del material -
humano con el que estd trabajando.

Sabemos que el hombre es el ser vivo con mayor debili-
dad biolégica en la esfera animal y que al principio presen
ta solamente una conducta refleja que lo ayudan en una for-
ma mecdnica y automftica a reaccionar en un sentido defensi
vo ante las acciones del medio. ¥ el nifio es uno de los va-
lores de la humanidad del que se podrd obtener todo lo posi
tivo o negativo, de acuerdo con la accién que el ambiente -

realice en é1.

Antecedentes
Avdn cuando no se puede asegurar en forma absoluta, en

qué parte se originaron los juegos, es razonable considerar
que las manifestaciones lddicas forman comin denominador —
con las culturas de los diferentes pueblos, asfi los romanos
y los griegos hacen uso de los llamados juegos educativos -
y tanto Platén como Aristételes consideran que los juegos -
deben preparar al nifio para su oficio futuro, ademds de que
es una iniciativa moral; Horacio y Quintiliano, manifiestan
que los romanos confeccionaban pastelitos en forma de le——-
tras para que el nifio adquiriera por el agradecimiento del
vientre el conocimiento del alfabeto y Quintiliano proponia

concretamente que el estudio se convirtiera en juego pero -
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sin convertir el juego en estudio.

Thomds Murner en 1510 lanzd en Cracovia los primeros
juegos de cartas o cartulinas en colores, sobre las que el
jugador anotaba con fichas o sefiales sus aciertos con los -
nmimeros que arrojaban los dados.

Posteriormente aparecieron otros juegos de "cartas", -
como la "Oca", "Ias reinas", "ILos animales", "Ia Loteria®.,

Los Jesuitas introdujeron en la enseilanza los Jjuegos -
de ejercicio, los deportes, el salto, la carrera, Jjuego de
pelota a pala y a mano libre, los bolos y ese ancestro del
futbol, el chule.’

Desafortunadamente, con el devenir del tiempo se ha de
generado la noble finalidad del juego y del denorte, por la
comercializacibén, perdiéndose el placer y la necesidad de -
jugar que brotaba en el alma del niflo espontdneamente, cuan
do el hombre habitaba las cavernas; por lo que el maestro -
debe retomar esta actividad tan necesaria para el alma in——
fantil, emmobleciéndola como recurso diddctico en la activi
dad docente,’

E1l afio 1979 fue decretado por la O0.N.,U. Afio Intermacio
nal del Nifio", y el gobierno de miestro pals deseoso que se
le diera al nifio toda la atencibén de parte de los adultos,
program§ una serie de actividades recreativas, motivo por -
el cual me incliné hacia este problema con el fin de cono—
cer mds sobre "Recreacién" pues observé que al realizar las

actividades diarias se me presentaban situaciones en dife——
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rentes nifios los cuales manifestaban cierto interés por de-
terminadas actividades recreativas que se desarrollan en es
te nivel.

De estas actitudes surgidé la interrogante y el deseo -~
de investigar el problema ¢;Cdémo influye la recreacidén en el
desarrollo del nifio en edad preescolar?

Tomando en cuenta gue en el nivel preescolar llegan ni
filos con diferentes caracteristicas y vivencias la educadora
para tener el conocimiento del material humano con el que -
va a trabajar hace una auscultacién del grupo graficando —
los esquemas que poseen los nifios para seleccionar las posi
bilidades educativas que le va a proporcionar. Estas posibi
lidades deben abarcar las esferas cognoscitivas, afectivo—
social y psicomotriz; aplicando con mds frecuencia donde —
presenta mayor dificultad sin descuidar los demds para asi
lograr un desarrollo arménico acorde a las necesidades mani
fiestas por el nifio, de esta manera la recreacién en el de-
sarrollo integral del nifio influye ampliando sus conocimien
tos de las cosas que se le presentan, ddndole oportunidad‘—
de manifestar por medio de ellos su creatividad, as{ como -
al realizar actividades de juego conducirse con seguridad y

afecto hacia sus seme jantes.



MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Existe una importante ley del aprendizaje que dice: -
el hombre tiende a revetir todo aquello que le es agrada—
ble y placentero y a rechazar todo aguello que le es moles
to y desagradable; esta ley se encuentra relacionada con -
un término muyy importante para la vida del hombre como es

la palabra.

Recrear

Recrear significa deleitar, alegrar ¥y el hombre se de
leita con todo agquello que le divierte; es decir, la re——-
creacibén es todo aguello que divierte, deleita, produce —
placer que agrada y por tal motivo, la recreacibn se puede
considerar como un recurso my importante para que el maes
tro realice su labor docente, por ello en el Jardin de Ni-
fios la educadora lleva a cabo las actividades auxilidndose
todo lo posible de la recreacidén teniendo en todo momento
las caracteristicas propias del educando, ajustdndose a —
las necesidades, intereses y limitaciones propias de los -
nifios ddndoles oportunidad de jugar de manera sana; ya que
el jardin de nifios representa un medio seguro para el desa
rrollo de su personalidad.

El estudio del desarrollo del nifio ha cambiado Wltima
mente por las concepciones sobre los procesos en le adqui-
sicién del conocimiento del infante pues diversos investi-

gadores se han interesado por su desarrollo haciendo apor-

e e
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taciones sobre diversos aspectos en torno a €1 y puesto que
aln no hay una teoria que nos explique toda la importancia
de su desarrollo para la realizacidén del presente estudio -
se tomaron las aportaciones de Henri Wallon, Jean Piaget ¥y
Segismnd Freud, ya que el programa de educacidén preescolar
estd desarrollado en las concepciones de dichos investigado
res.

Wallon hace sus aportaciones aplicando la Filogenia o
sea desde el origen y génesis de la especie a que pertenece
el hombre. Y nos dice que el pensamiento del niZio es discon
tInuo pues muestra une cornducta indecisa y perpleja por mi-
taciones biolégicas y que provocan reestructuraciones (no -
evoluciones) del comportamiento, interviniendo el factor —
bioldzico en la maduracidén del sistema nervioso y el social
el cual le proporciona al nifio mmchas posibilidades en for-
ma de estfmulos a las situaciones muevas gue se le van Dre-
sentando.,’

Para Wallon las funciones del pensamiento inician con
la actividad verbal o sea en el momento en que el individuo
alcanza la etapa del lenguaje, pues a partir de aquf el ni-
fio comenzard a progresar en su individualidad psicolégica.

Piaget hace sus estudios a partir de la ontogenia la -
gue nos dice que los diferentes eatadios por lo que va pa——
sando el nifio van reproduciendo las etapas que el hombre, a
través de cientos de miles de afios ha ido viviendo,

Para Piaget las funciones del pensamiento se inician -
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‘en la actividad sensomotriz y nos dice que el desarrollo —
intelectual, el nifio lo adquiere por medio de los mecanis-
mos de asimilacién, acomodacién y equilibrio mediante la -
coordinacién de operaciones que le ayudan a la adaptacién:
Por medio de experiencias que tiene el estar en contacto -
con los objetos y que é1 mismo mediente la actividad fre—
cueﬂte v constante que resliza lo llevan a las experien—
cias légico-matemdticas descubriendo las propiedades abs——
tractas de los objetos.

Freud hace su concepcién de la maduracién en el aspec
to emotivo coincidiendo con ambos en gue el individuo pasa
por distintas etapas en el curso de su desarrollo psicobio
18gico y se interesdé en los deseos, sentimientos y temores
de los nifios de 1los que ;g preocuparon las diferencias de
personalidad.’

Pars Freud el individuo nace con una sola estructura
psicolégica, el id, depdsito de la energia instintiva y a
medida que crece dicho individuo invierte esa energia en -
cosas que realiza y poco a poco se desarrolla hacia otras
dos estructuras psicoldgicas gque son el ego y el superego.
En el ego se presentan las destrezas, deseos aprendidos, -
los temores, el lenguaje, el sentimiento del yo y la con—
ciencia.’ El superego es la conciencia moral que surge en -
el nifio en edad preescolar.’

Segin Freud entre id, ego y superego se presentan con

flictos cuyo malestar y tensién. se manifiesta por la ansie
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‘dad y el ego siempre trata de reducirla mediante la reali—
dad cuando el ego es superior entonces se desarrollan las -
defensas que son los pensamientos y las acciones y entre —
ellos figuran las fobias, obsesiones, rituales, depresiones
y agresién.

Freud considerz que la defensa mds eficiente contra la
ansiedad es la represién pues el ego intenta mandar de la -~
conciencia a la inconciencia las ideas que despiertan la an
siedad, ésta es una de las ideas mds dtiles y originales de
su teoria. ‘

Esta tecria psicoanaiftica sostiene que el desarrollo
del nifioc puede retardarse a consecuencia de experiencias ad
versas que obstaculizan el avance hacia la maduracidén emo——
cional.

Los investigadores antes mencionados a través de sus -
concepciones tedricas contribuyen en algo'importante para -
que conozcamos y entendamos el desarrollo del nifio alin cuan
do sus teorias estudian aspectos diferentes resultan intere
santes los puntos de vista que cada uno aporta, por lo que
para el desarrollo del problema propuesto se toma algo de -
cada una de las teorfas integrando sus conocimientos en el
desarrollo del nifio mediante la recreacidn.' Para poder ubi-
car este problema en el contexto de las teorias se hizo un
andlisis critico y varias reflexiones enftormo al enfoque —
que pudiera servir para el desarrollo de la misma investiga

c¢idén documental consultando varies libros algunos escritos
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-por el mismo autor como Jean Piaget y otros por traductores
e interpretadores como Alberto L. NMerani en el caso de Heh-
ri Wallon as{ como Mussen, Conger y Ragan en 1o que Se re—
fiere a la teoria de Freud.

Podemos considerar dos tipos de recreacidn; la pasiva
o contempletiva, en la cual intervienen la vista, el oido o
ambos, y las facultades mentales; y la activa o fisica, co-

mo principio real de movimiento.

a)e— Concepto de Recreacién

Para tener una idea mds clara de este concepto se tomé
de Hugo del Pozo un intento de definicidn, que dice:

"La recreacién" es la actividad fisica o mental que se
realiza por propia iniciativa, con amplia libertad para ——-
crear y actuar, que produce satisfaccibn immediata, solaz -
alegria, que aligera tensiones emocionales y que a su culmi
nacidn deja una sensacién profunda, agradable y sedante (*)

Si se considera desde un punto estrictamente pedaglgi-
co, puesto que el maestro planifica y motiva la clase para
transmitir un conocimiento, la recreacién se realiza a ini-
ciativa de é1 y no de los alumnos; ademfs como los alumnos
forman grupo la iniciativa no puede ser de cada alummo sino
de una sola de los integrantes del grupo; por otra parte, -
el sujeto puede estarse recreando sin que necesariamente -

tenga libertad para crear, como acontece cuando estd como -

(*) DEL POZ0, Hugo. "Recracién Escolar" 3a.’ Edicién, Edito
rial Avance. Pag. 21 _

~J
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‘espectador viendo un equipb deportivo, una funcibn de tea-
tro, cine, televisién, etc., o bien escuchando misica sin
que se produzca creacidén de parte del sujeto; en este caso
tampoco qgiste libertad para actuar, por el mismo cardcter
pasivo del individuo en cuanto & su actitud de observador.

Como el término recrear significa deleitar, alegrar y
el hombre se deleita con todo aguello que lo divierte, y -
considerando las observaciones hechas anteriormente al in-
tento de definicidn antes mencionado podemos modificarlo -
afirmando que:

Ia recreacién es la actividad fisica y mental que ori
gina en el sujeto alegria, deleite, diversidn, placer y sz
tisfaccibén immediata, es solaz, y al producirse aligera —
las tensiones emocionzles, dejando en su culminacién una -

sensacibn profunda, agradable y sedante.

b)e~ Objetivo de la Recreacidn

Se considera de importancia el tratar esta parte de -
la pedagogfa, ya que los objetivos son la base de toda ac-
cién educativa en cualquier lugar, donde trabaje un docen-
te, pues los objetivos deben tener caracteristicas y nive-
les propios que sean capaces de determinar el comportamien
t0 que se traduce en una accidn.

Se han elaborado diversas taxonomfas destinadas a ayu
dar el responsable de la accién educativa. Ia mds conocida
es lé del Dr. Benjamin S. Bloom. E1 y sus colaboradores —

clagificaron los objetivos educativos en dos grupos:
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~

El primero se refiere al sector afectivo y el segundo
al campo cognoscitivo,

Diez afios después, Anita J. Harrow, publicé una taxoqé
mfa del sector psicomotriz.

Los objetivos cognoscitivos.— Son aquellos gue se ocu-—
pan del reconocimiento o rememoracién de conocimientos y —
del desarrollo de habilidades y aptitudes intelectuales.

Los objetivos afectivos.— Se ocupan de los cambios de
intereses, actitudes, escalas de valores, desarrollo y rea-
juste de apreciaciones.

Los objetivos referentes a las aptitudes psicomotri——-—
ces.— Se ocupan del compartamiento en términos de movimien-
tos musculares. Mis especificamente, este tipo ie objetivos
describen movimientos reflejos, movimientos especializados
¥ la comunicacién no oral (posturas, gestos, expresiones fa
ciales, etc.)

Los objetivos que en el quehacer educative se estdn to
mando diariamente son de cada una de las esferas: cognosci-
tivas, afectiva, psicomotriz, mismas que van implicitas en
lo que a la recreacién se refiere por lo que se tiene como
objetivo general el siguiente.

La recreacién tiene como finalidad propiciar y encau—
zar el desarrollo integral del nifio a través de las activi-
dades f{sicas y mentales a fin de lograr que sea capaz de -

.crear y actuar con libertad y propia iniciativa estimulén@g

lo para formar hibitos deseables, donde florezcan las sanas



recreaciones,
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. METODOLOGIA
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claros 7 comprensibvles pars el desarrolliso de la nismn; enire

e1los se pueden mencionzr Metodologfa de la Iuvestizacibn, -
de la Universidad Pedagbgica Facional; el proceso d2 lo in—-

vestigacidn cientffica, de lMario Tamayo 7y Tamayo; Cdmo inves
tigar en Ciencias Sociales, de Susan Pick y Ana Imisa Ldpez.

Una vez adquiridos estos conocimientos se procedid a la
lectura de tipo general o sea lo concerniente al temz escogi
do y conversando con personas que forman parte y laboraxn en
dicho 4mbito, en este caso la recreacién; como este tema es
tan amplio, se procedi a la planeacidn, delimitandc accio——
nes pues aqui es donde se fundamenta el problema escogido y-

la serie de datos recabados en lecturas especificas de dife-

rentes autores sirven para el desarrollo del marco tebrico.
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En la vida cotidiana a memudo se nos plantean conflic
tos o problemas los cuales presentan diferentes situacio—-
nes de dificultad a las que debemos dar solucidén. Y en la
investigacién documental dicho problema tiene como respal-
do el marco tedrico, por lo que para establecerlo se proce
dié a la lectura en forma sistemdtica sobre antecedentes y
definicibén de términos bdsicos, los cuales nos sirvieron -
en la formlacién de la hipétesis, la cual sirve de guia -
en la obtencidn de datos con respecto al problema y a la -
vez permite establecer relaciones entre los hechos, para -
una realizacién mfs concreta y objetiva.

Dichos datos se resumieron en tarjetas ya que resul——
tan ser accesibles en su manejo, ordenéndose al mismo tiem
po en diferentes colores, asf{ las que se referian a las —-
teorias de un color, antecedentes de otro, ¥y as{ sucesiva-
mente; relacionando el problema con las teorias que son —-
las que lo fundamentan, eligiéndose la del conocimiento —
que sustentan Henri Wallon y Jean Piaget, y en cuanto a la
afectividad la de Freud, pues se consider$ reunian las ca-
racter{sticas conceptuales necesarias a través de las cua-
les pudieran darnqa los resultados mé&s eompletos en cada -
uno de los momentpé del problema.

Una vez desérrollada esta parte de la investigacién,
se organizS en forma 1égica y sisteﬁética 1la presentacién
de resultados o caﬁitulos tratando de no perder en ningin

momento el objetivﬁ, motivo de estudios



Se consultaron varias obras escritas por traducciones
de Jean Piaget, como Psicologf{a de la Inteligencia, Biolo-
gia y Conocimiento, la Formacién del Simbolo en el Nifio y
el Desarrollo de la Nocién de tiempo.

Los interpretadores de é1 mismo como son P.G. Rich——-
mond, André Nicolas, John L. Phillips, Ruth M. Beard.

Psicologia y Pedagogia de Alberto L. Merani quien in-
terpreta a Henri Wallon, desarrollo de la personalidad en
el nifio de Mussen, Conger y Kagan asi como el programa de
educacidn preescolar.

De los autores antes mencionados se tomaron citas tex
tuales a las cuales se les dio una inbterpretacién aplica—
ble a la realidad que vive el nifio, ya que su desarrollo -
evolutivo depende en gran medida de las ocasiones de apren

dizaje provistos por el ambiente soecial y familiar.

112177
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CAPITULO 1
DESARROILO INTELECTUAL DEL NINO

OBJETIVO PARTICUIAR:~ Conocer como se da el conocimiento en
el nifio las etapas por las gue atra—
viesa y las caracteristicas propias -
del desarrollo preoperatorio,

Sin desconocer los méritos de los diferentes aubores y
en atencibn a la brevedad, el enfogue del presente estudio
estd sujeto a las concepciones de Jean Pisget, dada su gran
experiencia, dedicacién y difusién de sus trabajos.

Piaget ha realizado estudios muy interesantes acerca -
de cdmo evoluciona el intelecto del nifio desde el nacimien-
to, ¥y cémo al pasar de un estadio a otro, no se abandona el
estadio antecedente, sino mis hen se amplia y contimia en -
forma latente en un proceso de integracidn.

El niffo es uno de los mds grandes valores de la humani
dad y se podrd obtener todo lo positivo o negativo, de ———
acuerdo con la accibn que el ambiente realice en é1. Claro
es que la accidén que el medio ambiente ejerce es una in———
fluencia decisiva no s6lo en el nifio sino en todos los en—
tes vivientes, y el hombre ha pretendido realizar estudios
sistemdticos acerca de la influencia y las interrelaciones
entre individuo y ambiente.

Los organismos vivos, ain cuando se encuentran en un -

grado my bajo de la escala zooldgica, realizan siempre un
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proceso de acomodacién y ajuste.

Cuando realizan una conducta adaptativa interma sin que
haya una alteracién del medio, decimos entonces que el indi
viduo simplemente se ajusta y aun cuando todos los entes Vi
vos presentan esta factor de ajuste, a medida que se ascien
de en la escala zooldgica, interviénen los factores intelec

tuales que los puramente mecdnicos.

1.1 Aspectos Fundamentales

Piaget nos indica que la inteligencia es el resulvado
del caudal de posibilidades congénitas y de la accién del -
medio del cual va a depender su evolucidn y afirma que el -
desarrollo intelectual lo constituyen dos aspectos fundamen
tales.

Uno Funcional y otro Estructural

E1 aspecto funcional son procesos heredados biolébgica~
mente, por medio de los cuales se establece interaceidn con
el ambiente y son permenentes e invariables a través del pe

riodo de desarrollo y lo representa de la siguiente manera.

FUNCIORES

DE LA INTELIGENCIA | ‘

ADAPTACION (oreanTzACION |

~ BQUILIBRIO. . J

[(ASTMITACION g L {"acomopacror |

Tomado de la Revista Pedagogia de la Universidad Pedagbgica
Nacional, Vol, 1 No.2 pe. 7
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Piaget nos explica la organizacién, la adaptacién y la
asimilacién que realiza el individuo el cual recibe la in—
formacidén del ambiente para lograr una adaptacién ¥ cada ac
to dindmico es organizado para mantener un equilibrio. Esta
adaptacién es la capacidad de acomodacibén y ajuste que tie-
nen los organismos el medio. Este concepto de adaptacidén se
aplica al desarrollo de la inteligencia en el itranscurso de
su vida, misma que se realiza por la asimilacibén que se pro
duce cuzando un organismo utiliza algo de su ambiente y se -
lo incorpora. la incorporacidém de los procesos psicoldgicos
en el individuo es la informacidn que recibe del exterior a
los esquemas que ya posee,

Ta asimilzcidn es una experiencia comin del medio am—
biente circundante que se puede generalizar a cualguier si-
tuacidn.

Ias primeras experiencias del nifio las adquiere en el
seno familiar y los amplia en el medio en que se desenvuel-
ve estableciendo relaciones y semejanzas y cada experiencia
adquirida la va incorporando a las anteriores enriqueciéndo
se cada vez mds y mds transformidndolos a las situaciones —
que va viviendo & diario.

"Ia inteligencia es asimilacién en la medida en que :

incorpora todos los datos de la experiencia dentro

de su marco®. (Bl nacimiento de la inteligencia.' (%)

(*) P.G. Richmond Introduccién a Piaget
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- Acomodacidn es lo opuesto a la asimilacidén y se presen
ta en ella la busqueda activa o dindmica de nuevas formas -
de comportamiento cuando los conocimientos ya existentes no
responden a las exigencias del individuo en su medio. la —
acomodacién es la respuesta que da el individuo, modifican-
do o ampliando sus conocimientos existentes para resolver -
la problemdtica planteada a nuevas experiencias.

En sintesis: estos dos procesos se interaccionan conti
muamente ¥y su equilibrio en un momento dado producen la —
adaptacidn del intelecto al medio en el proceso evolutivo,.

Con el diagrama siguiente se expresa el proceso de --
adaptacidén mental. Tomado de P. G. Richmond Introduccién a

Piaget 8a. Edicidn. Editorial Fundamentos. P.102

ASTMITACION ACOMODACTION
de experiencia a la de la mente a 1la
mente. ] nuevae experiencia

ESTADOS DE EQUILIBRIO
DE ADAPTACION

progresivamente més notables.

E1l desarrollo cognoscitivo es una sucesién de cambios,
fundamentalmente estructurados y una estructura es una orgg

nizacién de esquemas.
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~ Piaget afirma que el nifAo, desde el momento en que na-
ce, organiza sus actividades en esquemas.

"Los esquemas btienen tres funciones bdsicas que son:

Asimilacidén reproductora.
by generalizadora.
" reconocedora®. (%)

Al recibir alumnos en el Jardin de Nifios carentes de -
esquemas tenemos que realizar la repeticidén constante y fre
cuente de diversas actividades para que el nifilo conozca e -
integre vivencias en su interior mental gue posteriormente
las va a ir ampliando y reproduciendo a sus necesidades ge-
neralizando de esta manera los conocimientos adquiridos.

Este aprendizaje debe ser paulatinamente de acuerdo al
desarrollo de maduracibén gue tiene el nifio, por ello la edu-
cadora va ir proporciondndole la dosis adecuada en funcidn
de los objetos que el nifio vaya reconociendo y realizando -
movimientos de reconocimiento motriz.

"En resumen: Ia actividad bdsica de un esquema consis-
te en: (1) repeticibén, y una vez producida ésta, el esquema
(2) generaliza, debido a una diversidad de objetos que pue-
de satisfacer el progreso repetitivo, y (3) diferencia, co-
mo resultado de dicha variedad. Este proceso total produce
un todo organizado, o una subestructura.® (**)

Ia actividad bdsica en un Jardin de Kifios me realiza -
en diferentes ejes como son: Afectivo-social, Funcién simbd

lica, operaciones légico matemiticas y operaciones infrall-

gicas.'

(*) Ibidem. p. 108
(**) Richmond P.G. Introduccibdn a Piaget. Pdg. 108
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> A contimacidn se presenta un ejemplo en un nifio de -
cuatro afios de edad sin esquemas de los conocimientos que
mis adelante se mencionman ubicado en operaciones infrallgi
cas manejando estructuracidn del espacio y tiempo.

Se le da al nifio un instrumento "un aro" ddndole drde
nes paulatinamente adentro, afuera, a un lado, cerca, le—
jos, atras, adelante, izquierda, derecha, etc., al nifio le
cuesta mmucho trabajo realizar esta actividad pero a medida
que lo repite por medio del juego el nifio lo disfruta y lo
aprende con mayor facilidad. Estas actividades las realiza
durante do el afio con palos, pelotas, listones, eldsti—
cos, mascadas, almohadillas, etc., logrando al finalizar -
la diferenciacién como resultado de dicha variedad. De es-
ta manera la educadora ve presentando esquemas, tras esque

mas logrando que el nifio forme estructuras.

1¢2.~ Clasificacidén de periodos

Para Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso
continuo de organizacién y reorganizacidén de estructuras,
de tal manera que una mueva organizacién contiene en si —
misma a la anterior. Este proceso contimuo tiene resulta—
dos cualitativos diferentes a través del tiempo,

Por lo que Piaget divide el desarrollo en unidades —
llamadas periodo o estadios.

Ia clasificacibén de los periodos segin Piaget, es la

giguiente:
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PERIODC DEL DESARROLLC INTELZCTUAL

* Cuadro #1
I Sensoriomotriz de O a 2 afios
1T Preoperatorio de 2 a 7 afios

ITIT Operaciones concretas de 7 a 12 allos

Iv Operaciones formales de 12 aiflos en adelante

Tomado de Concepcidn Flores Varges. et. al TIaborato—-—

rio de Naterndticas II Curso directo.

Cuando el nifio nace trae consigo un caudal de factores
hereditarios que le fueron transmitidos por sus progenito—
res que le permiten sgtisfacer las necesidades vitales J ——
gue posteriormente por la accidn progresiva y constante gue
realiza con los objetos de su medio permite que se vayan de
sarrollando sus capacidades intelectuales,

As{ el perf{do Sensoriomotriz Piaget, lo subdivide en 6
etapas mismas que estidn basadas en la accidn y la percep—

cidn.

Estadio I

El ejercicio de los esquemas sensomotor predispuesto -
gque comprenden desde el nacimiento hasta el segundo mes de
vidas E1 nifio nace con un bagaje de movimientos automfticos
que algunos autores denominan reflejos y que Piaget, los de
nomina mecanismos sensomotores instalados.’ Son bdsicos es—
t0s mecanismos ya que protegen al infante en contra de las

acciones del medio, en un proceso de adapbtacién y como son
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innatos, permiten la adaptacién instantdnea del individuo -
en una forma econdmica, ya que no requieren inversién de —

tiempo para aprender.

Estadio II

Bl estadio de reacciones circulares primarias, de 2 a
4 meses, se les denomina primarios porgue se centran en el
cuerpo del nifio mfs que en los objetos externos, y se lla—
man circulares porgue estas reacciones y movimientos se re-
piten ininterrumpidamente en forma ciclica.

Si el niZio tropieza con unz2 nueva experiencis, repite
el acto para reproducir la experiencla. Ias pautas de con—
ducta van cambiando y coordindndose con oiros esquemas gue
producen nuevas pautas de conducta, as{ por ejemplo: prime-
ro mira un objeto, despuds lo alcanza, luego lo alcanza y -

lo coge, después lo mira, lo alcanza, lo coge y lo chupsa.

Estadio IIT

El estadio tres comprende las reacciones circulares se
cundarias: queda comprendida entre los 5 y 9 meses, se les
1lama secundarias a estas acciones porgue el centro de inte
reses no son las acciones del cuerpo, sino las ambientales
como consecuencias de dichas acciones y puesto que son repe
titivas y autoreforzantes, por eso se les considera circula
res, Por ejemplo: si agita la sonaja para producir ruido, -
el acto de alcanzar y si se hace como anticipacidén de escu

char el ruido.’
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Estadio IV

De las coordinaciones de los esquemas secundarios, de
9 a 12 meses, En esta etapa el nifio realiza una separacién
entre los medios y el fin, asi por ejemplo: si se le mies—-
tra una sonaja y se le coloca una almohada como obstdculo,
quita la almohada para tomar la sonzja: se nota una clara -
separacibn del obstdculo que constituye un medio para lo-—-
grar ure finalidad, gue es tomer la sonzja, es decir existe
ya unz intencidn.

Bstadio V

Reacciones ecirculares terciarias, de los 12 a los 13 -
meses, Aparece la exploracibn sistemftica de los medios a —
un fin,

Sus acciones se hacen claramente intencionales y expes
rimentales, Ejemplo una vez descubierto el sonido del sona-
jero, practicard mis y mis experiencias sacudiéndolo de muy
diversas maneras para ver las diferencias que se producen:
excitando su curiosidad los logros de este proceso,

Supongamos que se le cae el sonajero sobre la capota
del cochecito, fuera de su alcance. Alarga los brazos inten
tando recuperarlo y entonces inadvertidamente, baja la capo
ta hacia si, cayendo en su direccién el sonajero. Repetird,
es posible incluso que varias veces, este método fortuito -

de cumplir sus propdsitos para lograr el éxito.’



34

Estadio VI

Representaciones mentales de los 18 a 24 meses. Ia no-
cién de objeto de espacio, de causalidad y de tiempo estdn
ya estructuradas en relacidn a sus propias acciones. Este -
es el dltimo estadio del perfodo sensomotor y se constituye
en un periodo de transicibén con toda la etapa preoperacio—

nal.

1.3. Feriodo Preoperatorio

Este perfodo Piaget lo subdivide en dos etaras gue son
las siguientes: preeconcevntual o simbdlica gue abarca de los
2 a los 4 afios ¥ la caracteristica princiyal es el egocen—
trismo. ¥ la segunda etapa gue es la Intuitiva gue abarca -
de 1los 4 a los 7 afos y la caracteristica principal de esta

es el sincretismo y la irreversibilidad.

15361, Puncidn Simbblica

Ia diferencia entre el periodo preoperatorio y el pe—
riodo sensomotor, se encuentra en que en el periodo sensomo
tor, el nifio estd atado a interacciones directas con el am-
biente mientras que en ello el nifio es capaz de manipular -
simbolos (lenguaje) que representan el ambiente.

En otras palabras, el nifio se inicia en el manipuleo -
- del lenguaje, que como es sabido, se encuentra canstituido -
por un reportorio de simbolos, cada uno de los’ cuales mani-
fiesta laz dualidad significado-significante, que se conoce

con el nombre de signo linguistico.
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- Il nifio empieza a adquirir un lenguaje y empieza a dife
renciar los significantes (sonidos, palabras, imdgines) de =
los significados (los objetos que se encuentran en el ambien
te).

Al manejo de los signos y simbolos para llegar a sus —
significados, se le llama funcién simbdlicz o semidtica.

En la evolucidén del pensamiento, la funcién simbdlica -
es determinante hacidndose posible lz representacidn mental
de los acontecimientos de los objetos y de los heclios reales

ey

o imaginarics, sin zue los objeltos penesren & la mente del -

ingividuo, ya gue ésto es imposible; lo que en rezlidad suce
de es que a trzvés de los Srganos de los sentidos, penetran
las propiedades de los objetos que en la mente humana gene——
ran las estructuras formando los llamados conceptos.

Como estos procesos se realizan en la mente humana y —
son representaciones de hechos, de fendémenos o de objetos, -
por la propia naturaleza de abstraccidn, es posible que se -
puedan simbolizar, pero estas caracteristicas de la funcién
simb8lica hace que en la mente lmmana a mermdo se confunde -
1o real con lo imaginario, provecando confunciones.

Integrando la funcién simbélica, encontramos las siguien
tes conductas de aparicién mds o menos simultdneas.
1.~ Imitacibén diferida.- Con los esquemas que el nifio posee -

de hechos o actitudes observadas en

personas, animales o cosas, el niiio

imita ain cuando el modelo estd au-
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: sente, siendo esta una imitacidén re-
presentativa en la que pone de mani-
fiesto gestos, acciones, actitudes ¥y
lengzuaje.

2.— Juego simbdélicec.- Se caracterica porgue el nillo trans-—
forme 1z realidad en sus representa-
ciones.

LR ] jC R . e . T NN ) Ny
Pigzet lo intzrypreta como "Ia »rinc-

I 4 . - -
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En el Jardin de FiJos en jueso simbdélico se rerresenta
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X 108 TLICones quan

des en lg ouol 1 ni%0 Cromnntiss roles . 4
aes en g CU4. e. L0 QroanTimi »oaes Jque ¢

ta forma sus emcciones, ¥ vivencizs de acuverdo & la reeli-—
dad gue é1 vive por medio de la ficcidam.

En el nivel preescolar el niflo apenas se estd inteérqg
do como persona "YO" por eso explora todo su organismo de -
ahf que se ponen, de manifiesto sus intereses concientes, -
sino también sus situaciones conflictuales del subconcien—-—
te; como: "Intereses sexuales, defensa contra la anguistia,

fobias, agresividad o identificacidn con agresores, replega

(¥) Nicolas Andre, Jean Plaget Breviarios Fondo de Cultu-
ra Econdmica.
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mientos por temor al riesgo o a la competencia® (%),

Bl juego simbélico ayuda a conocer el mndo que le ro-
dea, ¥ pore de manifiesto toda su afectividad.

En s el juego simbblico es un fendmeno que se puede -
identificar a través de generaciones 7 a través de las cul-
turas de ahf la imporbancia que tiene, pues ofrece al nifio
1= posibilidad de asimilar a los esquemas ya conocidos expe
riencizs ruevas, permitiéndole expresar sus emociones bajo
1z observacidn de la educadora para encauzar y auxiliar ade
cuadamente a la madurez gus tisne el niflo resolviendo pro--

P ET s A - . 7
blemas de situcciones gque se presenten conducieéndolo a expg

rimentar nuevos rapeles,

1.3.2. BE1 Dibujo

Piaget ubica el dibujo entre el "Juego simbblico y la
imagen mental entre el goce funcional del primero y la apro
ximacidn a lo real de la segunda" (¥*¥).

En el nivel preescolar al manipular el nifio diversos -
materiales que se le proporcionan exteriorizard sus viven—-—
cias, poniendo de manifiesto los esquemas ya estructuradoss

E1l dibujo es un medio de exploracibn y de observacién
para la educadora pues a través de la expresién grifica se
da cuenta del nivel madurativo que cada nifio tiene y de las
dificultades que presenta dado su entormno, también el nifio

contribuye con su expresién oral lo que ha realizado.
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1e3e3. E1 Egocentrismo

Piaget interpreta el egocentrismo como "La primacia de
la autosatisfaccidn, sobre el reconocimiento objetivo y la
distorsibn de la realidad para satisfacer la actividad y el
punto de viste del individuo. (%)

En el egocentrismo hay une naturaleza subjetiva y afeg
tiva de le visidn del mundo por parte del nifo. Juzsa que -
1o inanimado tiene sentimientos como los suyos, ¥ que sus -
vensamientos tienen potencia para cambiar los heckhos.

Bl caracter egocédnbtrico del pensamiento del nifio pede-
mos observerlo en el juego simbélico o juego de imaginacidn
= Jde dmd
casita, etec., en donde hay una actividad real del pensanien
to, esencialmente egocénirica, que tiene como finalidad sa-
tisfacer el yo, transformado lo real en funcién de los de—
seos.

Esta confusién entre su yo intermno y su yo externo en
el nifio, determina otras caracter{sticas, como son: El ani-
mismo, el artificialismo y el realismo.’

En animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas,
los objetos como dotados de vida; o sea que le da vida a co
sas sin vida. Este animismo resulta de la esimilacién de las
cosas a la actividad que el mismo nifio realiza, a lo que €1

pueda hacer y sentir,

(*) Tbidem.' p.’ 45



39

= El artificialismo, el nifio cree que todo lo hecho en el
mndo lo hizo el hombre.

El realismo, el nifio supone lo no real con lo real, por
ejemplo, los sueflos,

Otros autores incluyen el antropomorfismo.- O sea que &
los animales les da forma de gente.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se ca-
racterizan por haber en ellas una asimilacidn deformada de -
la realidad.

Para gue haya uns adecuada construceidn se requiere una
essructuracibn 18gica de acuerdo con el pensamiento, por lo -
que en el desarrollo del pensamiento simbdlico, Piaget consi-
dera:
1¢3e4. A)e- Ia transduccidén que consiste en que los nifios ha

cen afirmaciones de implicacibn: si mamd abre la
puerta, va a salir,consecuentemente 1llora. En ge
neral, si la férmla X y luego Y, que es una im-
plicacién, manifiesta un razonamiento 1ldgico.
1.3¢5. B).- Yuxtaposicibén y sincretismo, puesto que yuxtapo-
ner es reunir las partes sin relacionarlas, la =
yuxtaposicibén es el pensamiento que se origina -
en la concentracidén de las partes o detalles de

una experiencia sin que haya relacibén de esas —

partes con el todo.
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En un ejemplo de Piaget: "Introduccidn a Fiaget" (*).
Edad: 4:0 (adulto) gPor qué andz la miquiraf

Por el humo.

;,Qué hmmoft

E]l mnmo del Hinel.
Conmo se puede observar sn el ejempio anterior, el

necy

o}

dindrico de lo mfguira r¥ del hhmo son Fusbtapussto, co

>
mo causa 7 efecto,lz causa fisica 2:1 mevimisato de

N

1

uina es el humo, =l efecto sn el movimisnito de la maquinz,
el nifio observa lo visible sin asociar las pzrtes operan———
tes.

E

&)

el sincretismo, el pensaniento se origina a travis
de la concentracidn de un todo de una sxperiencia sin rela-

cionar el todo con lzs partes.

H

izget nos da el sigulcrie ejemplo: (*%)

Edad 6:2 (adulto) gPor qué

0 cae el sol?

B3

Porgue hace calor. El sol se gueada
ani,
Y eso, cémo?

Porque es amarillo.

1.3.6. Centracién y Representacibn Estdtica
Ia centracidn consiste en que el niflo fija su aten——

cién en una parte o elementos de 1a relacidn execluyendo —

los demfs elementos.

(*) Richmond P.G. "Introduccién a Piaget". p. 40
(#*) ITbidem. p. 42
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> Bdad: 4:3 Experimentos con huevos ¥y hueveras. (*)

()

Disposicidn A.

] > - = - -
e ey - .  p——— - P e o RN SR
Je disponc A Bis S mGTes iy | Pkoaige nome indlca
- o
R ) 5 TV gt o I - LS R LG
Iz Tigurae SE T ’ 4 : ni NG O NS —
- - A it V] L= — - - . laneind |
e m Taie e man ot ~ T 0 f~.—'1 N Y e Vel _::_-.-.r! -~ == ,r-'i'-"-rr',‘.‘y*\c-vl-'-
TOS T LILWCae, & A0 sl T2 JO3Ge e Lol b Vel Ca

Adulto ;34 we habiend: ahora .o misma cantllad
(<3 (&)
No
sPor qué”?

Hey mis hueveras

(*) Ibidem. p. 43
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En la reypresentacidn sstatica, el nifio ze oncuentrt. 1-

1.3.7 Operaciones Lézico-latemiticas

ILos concentos motendticos facilitan en el ni%o la movi-
lidad del pensamiento que nzcen de las relaciomnes gue crea y
coordina entre las persongs, cosas y sucesos que se le van -
presentando en la vide diaria.

Ia clasificacibn seriacibn o nocidn de conservacién de
mimero en el nifio pasan por diferentes estadios, empezando a
manipular sentirlo y observarlo, después al nifio se le pide
guardarlo en diferentes depdsitos, clasificando de acuerdo a

la forma, color, tamalo, etec., iniciando siempre con un sélo
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eriterio para cue el ni%c pueda esguenatizar el conocimicn—-—
to. '

Seriacibn.,~ Je precentc en el acomodo de material esto-
eciendo parejas o trios de objebos de mayor a LencT.

- - R & = L. hn! PSR - FINNLY | . ) B L, S
Jonservacidn del mimero.— Z1 nilio Zistribuye 2l moferial
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1.3.8 Cperacioncs Infrald_ icas
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-,q-: ~ Lkt A4 @A riAsrg e amTtA s sr o Cc-" oras ATy S e 0 corTe do
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carca, leljos, separcdo junsco entro, fuerz, srriba, abajo
H J b ? 2 b ? ? JV e

atras, adelante, derecha, izquierda, teniendo como punto de
Con restecto a la reestructuracidn del tiempo no dife—
rencia el pasado, ni futuro del precente.
Este nivel no se alcanza en el periodo preescolar sino

hasta la primaria.



CAPITUIO 2
FUENTES DE RECREACION

OBJETIVO PARTICULAR: Conocer el aspecto técnico de las dife-
rentes actividades recreativas y su ma-
ne jo.

Desde tiempos remotos y sin que pueda precisarse una fe
cha determinada, el hombre ha tenido la necesidad de la comu
nicacién, y uno de los medios mis socorridos para manifestar
su espiritualidad, es el arte.

Ta manifestacién de la belleza, la armonia, la estéti-——
ca, surgen como una necesidad, por esta razén en las socieda
des primitivas, a través de los ritos se encuentran las dan-
zas, los cantos y las manifestaciones plédsticas; siendo pues
el arte una necesidad atdvica de comunicacidén en el hombre,
el nifio no puede sustraerse a este género de necesidades que
se traducen en intereses. Por esta razdn glosaré ligeramente

sobre diferentes aspectos del arte en el Jardin de Nifios.

2.1 E1 Dibujo.

Se puede considerar el dibujo en el nifio como una nece-
sidad de exteriorizacidén que se manifiesta como una activi--
dad visual motora, de observacibén y reproduccidn,
exteriorizacién, realmente el dibujo infantil al igual que -
en el hombre primitivo, es un verdadero lenguaje de signos y

no seria inadecuado, que lo considerdramos como una verdade-



ra expresidn grafica.
Por este notivo el dibuio infantil debe desarrollarse

desde un principio como un lenzuaje, 7 R0 CCICO UL aX¥is 7 -
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Por supuesto que en este goblerno primitivo, no lleva
implfeito ningin mensaje, pero no podemos descarier su im-
portancia ya gue es5 una manifesitacidén psicomoiriz de domi-
nio instrumental, gque se agota en si mismo. En esta etapa
al niflo no le interssan los colores, sino bdsicamente las
coasas nuevas gue puede hacer.

Ia fase del garabato comienza aproximadamente a los 2

L

afios y se prolongz hasta los 5 alos, y es en este periodo

cuando se presenta un verdadero proceso de reajuste y per-
feccionamiento de la capacidad motora, ya que el nifio no -
es capaz de manejar el objeto porgue carece de habilidad -

para afirmarlo entre los dedos,

(*) Martinez Rodriguez Emiliano, et. al. Enciclopedia Téc-
nica de la Educacidén Tomo V. p. 110
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- Bl garzabato es el resultado del movimiento gque da, al
antebrazo y no la mufieca propilamente dicho, ya que ésta per
manece rigida. La primera tendencia se concreta en trazar -
una linea contima, ya que la flexidén del antebrazo conduce
al trazo hacia el sujeto o en contra de é1 en un movimiento
de vaiven horizonfal y vertical que se prolonga durante al-
gin tiempo.

"Gessell" manifiesta que los trazos se salen del papel
en virtud de gue el nifio no tiene pleno control entre los -
puntos de llegada y de partida. El mismo autor nos indica -
gue a los 2 afios el trazo se circurscribe a los limites del
papel y a partir de este momento, aparece muy mitrido de —
rasgos irregulares, paralelos, circulares superpuestos, Dre
sentando un agpecto de sombra.

Estos progresos: limitacidn de 1a 1fnea continua, inter
seccidn de lineas, etc., permiten el paso del trazo continmo
amplio e incontrolado, al trazo disconti{nuo corto, repetido
lineal y rizadeo, es decir, un perfeccionamiento del control
motor que permitird el desarrollo del control visual. A par
tir de los 3 afios se inicia el abandono del impulso del di-
bujo y aparece la tentativa para representar los objetos —
abandonando el garabateo que sélo es afecto de la motrici——
dad para penetrar al 1llamado realismo fortuito, en donde el
trazado de imfgenes no responde a lo que ve el sujeto, sino
& lo que sabe de las cosas, presentando algunos caracteres

my constantes, como la llamada transparencia o propensién
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2 dibujer los contenidos en el imterior de las cosas: un ar
mario con los objetos de su interior, la casa con los obje-
tos internos, como si las paredes fueran de cristal. La yux
taposicibn, si dibuja un rostro de perfil le coloca los 2 -
0jos, a un hombre a caballo también le dibuja las 2 pier—
nas, no obstante que el cuerpo del animal oculta una de las
piernas.

Es conveniente considerar gque en esta etapa, no se —
guardan las adecuadas proporciones en el dibujo. En suma, -
el nifio identifica los contenidos mentales con los fisicos,
por lo que el universo infantil se encuentra cargado de ma-
gia y de indeterminacidén ya que tedo es posible, porque lo
mégico sirve para llenar un hueco en la mentalidad del ni-—-—
fio.

Dada l= naturaleza del presente estudio ¥ en atencidn
a 1a brevedad, no comsidero pertinente continuar con el and
lisis del dibujo infantil a una edad posterior a la preesco

lar.

2.2 Ia Pintura

Para cualquier cuerpo la figura y la forma son absolu-
tas, en cambio el color no lo es, la pelota; es esférica ¥y
su forma runca se encuentra alterada por los efectos de luz,
ain cuando pueda parecer distorcionada; en cambio el color
por las mismas propiedades f{sicas de 1la luz, no permanece
constante y puede alterarse e inclusive descomponerse COmo

se ha demostrado en laboratorio. Es sabido que un rayo lumi
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noso se puede descomponer en 7 coleres, hecho que nos mani
fiesta el arco iris, y el color blanco se forma por la reu
nién de todos los colores, lo que se puede demostrar con -

el disco de Newton.

£l color es vulnerable a los afectos de la luz, en —
cambio el tamafio, la forma y la textura, etc., son propie-
dades de los cuerpos inalterables. Sin embargo el color —
permite determinar la calidad de una forma y especialmente
para los nifios es uno de los estimulos que con nds fuerza
impacta.

Desde gque el nifio ingresa al Jardin de Infantes, es -
necesario que manipule con objetos de colores varios hasta
que aprenda a discriminarloes, identificando los objetos —
por el color, identificando el color y combinando los cole
res, Los dispesitivos diddcticos de que puede valerse el -
educador, pueden ser los palitos de colores, luces de colo
res, canicas, figuras geométricas, figuras de colores de -
papel, visores en los cuales se altera el color colocdndo-
le papel celofén, en el objetivo de diferentes colores ca-

leidoscopios, etec.

Como el color es un fuerte estimmlante para los nifios
y dado que no tiene una adecuada coordinacién motriz en la
mano, en un principio la manipulacién no lleva la inten-—
cién de expresién gréfica. Gessell elabor$ una tabla rela-

tive a la conducta estética en los nifios que se encuentran
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'entre 1os uno y cinco afios de edad. (¥)

En lo gue respecta a la pintura nos indiea que al aiio
v medio tiene movimientos de todo el hrazZo con Uy pPOCOS -
trazos por pégina, a menudo en forme de arco, cembiz €L ——

pincel de uvna mano a otre ¥ le bassa un solo color. A los

o

2 afios prezente nds trabajo en las mmulecas gue 2 los 1¢
ses; menos canbio de manC aunguse frecuentensnte pinta ¢
un pincel en cada una de elios, borrones en el rapel con -
poca preocupacién para el color, pinta varios colores unos
encima de otros, vigorosamente resultando una mancha confu
sa; experimenta con 1{neas verticales y horizcantalies, con
puntos y movimienios circulares, se pess fuera 4 los lim;
e

Pinta sobre la mesa, el caballete, el piso, sus DPro——
pias manos y sobre 6TIroS nifics; el procesc ¥ Ind el resulsa
do final es 10 que importa al nifio; se distrae fédcilmernte,
v nc siempre sigue con la vista los movimientsos de la ma——
no; experimenta un placer socizl en pintar ern un mismo pa-
pel gon otro nifio.

A los 3 afios los trazos son nfs variados, y ritmicos.
Surgen los primeros indicios de dibujo. A memmdo cubre la

pigina entera con un sélo color o con manchones de diversos

colores. A veces da nombres al producto final, pero rara -

(*) Martinez Rodriguez Emiliano, et. al. Enciclopedia Téc
nica de la Educacién Tomo VI. p. 65
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Vez es posible reconocer alguna semejanza, el producto fi—L
nal le produce alegria y orgullo exclamando jmira lo que -
hice! trabaja con mayor concentracién y precisién, no le -
gusta compartir el papel con los demis.

A los 4 afios dibuja y hace letras toscas. Imaginacidn
activa con vuelcos de ideas, al tiempo que pinta. Aumenta
del acompafiamiento wverbal para explicar las figuras. Los -
productos encierran un valor personal para el nifio y quie-
re llevdrselas =a su casa. Toma el pincel correctamente.

A los 5 afios comienza la pintura teniendo una idea en
mente y generalmente los resultados son reconocibles. Las
figuras son generalmente simples, con Ppocos detalles, deta
lles que para é1 son mis importantes los dibuja mids gran~——
des; a menudo una flor es mis grande que una casa. Conoce
los colores y los nombra correctamente. Temas: persona, Cz
sas, barcos, tremes, autos, animales y paisajes con sel; -
con frecuencia se siente incapaz de reproducir sus ideas.
Entre los recursos de gue el docente se puede valer para -

el desarrollo de esta actividad, se puede considerar.

1.~ Dactilopintura.- La pintura con los dedos en la la. —
etapa debe ser completamente libre inicidndose con el
garabateo con los dedos humedecidos en pintura, poste—~
riormente con la gufa del maestro que dibuja con 14piz
1as 1{neas bdsicas indicéndole les colores que va a e

plear humedeciendo el nifio sus dedos Indice y amlar -

—
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' en el recipiente con la pintura adecuada para trazar -
1as li{neas de color empleando la palma de la mano para,

las 4reas mds exbtensas.

2.~ En otra etapa se le sugiere a 1lo0s nifles que pinten si-
guiendo el mismo procedimiento con temas concretos, ca

sa, drbol, montafia, animales, etc.

ILa dactilopintura, se realiza sobre hojas de papel po
roso humedecido previamente y la pintura que se emplea de-

be ser de la mis econbmica. (*)

2.3 MNodelado

Modelar quiere decir formar de cera, arcilla, plasti-
lina o cualquier material blande una figura, adorno o re-—
presentacidén de objetos o animales; a este trabajo también
se le 1llama pléstica por el empleo del material ductil y -
maleable.

Tos materiales que se pueden emplear pueden sers: arci
1la, plastilina, mastique, jabén, migajén de pan, pasta de
papel, etc,

Propiamente el modelade corresponde a una actividad -
art{stica my concreta, derivada de una de las artes mayo-
res, la escultura. Su finalidad es propiamente reproducir
ebjetos de un mndo real © imaginario, que pueden ser be—

1los en forma, pesicién o movimiente, en una tercera dimen

(*) Op., Cit. pég. T4
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5ién o volumen, es decir, en forma corpérea. E1 modelado al

igual que el dibujo, podemos considerarlo como una necesi-—-—

dad de communicacién, con la diferencia que en lugar de ser
grifica, es plisticad
2.4 Recortado y Rasgado

El rasgar papel permite el control de los misculos de
los dedos, permite el desarrollo motor y crea destreza mecé
nica, ya que proporciona una gran satisfaccidn emocional -
que le brinda al nifio una sensacidn de realizacidén obrando
como catarsis al evitar la agresividad del infante. Al ni-
fio debe dirsele oportunidad de practicar el rasgado de pa-—
pel hasta que domine por completo esta técnica, ya que es-
ta actividad es una necesidad para el educando. Todos los
nifios en alguna fase de su vida rompen O rasgan papel, pe-
riddico, revistas, etc., con lo que satisfacen emocional—
mente, el espiritu de dominie, y se realizan a si mismos,

El igual que el rasgado el nifie debe aprender a recor
tar con tijeras, ya que la accién de abrir y cerrar, con——
tribuye al desarrello de los misculos inmaduros para el ni
fle, por lo que necesita desarrollarles, fortalecerlos y —
adiestrarles, la misma necesidad que tiene de rasgar se ma
nifiesta en el recorte.

Cuando el nifio ya ha tenido dominio de estas técni——
cas, puede asociarse con el dibujo, haciéndose prdcticas -
de punteado primero, piecado después, para terminar con el

recorte. .

)J
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Cuando se utilizan siluetas dobles, como mariposas, Eé
jaros, flores, drboles, palmeras, cuadripedos, etc., propor
cionan la oportunidad de que el nifio adquiera intuitivamen-
te las nociones de simetrfa e inclusive que las figuras ad-

quieran una tercera dimensidn.

2.5 Doblado y Flegado
Sobre las mismas bases pedagdgicas del recortado y ras
gado, se desarrollan lasg actividades de doblado, plegado, -

armado, ensartado, etc.

2.6 Teatro Infantil

El mundo mdgico en que se desenvuelve el nifio se puede
estimilar positivamente por medio del teatro, ya que la ri-
ca e inagotable imaginacidén infantil le permite crear una -
serie de personajes imaginarios o animales que en su mndo
se materializan en una forma vivida.,  As{ vemos que con m—
cha facilidad, el nifio puede adoptar el papel del indio, pi
rata, de papd, etc., y en virtud de esta funcién animista -
el nifio igualmente puede interpretar a ciertos personajes -
en las obras teatrales o en pequeilas dramatizaciones,

A través de las representaciones se forja la imagen de
que es un adulto, viaja, explora o toma decisiones sobre —
las personas o cosas de su contormo.’

E1l jqu;drématico le produce experiencias y placer —
que estimulan la originalidad de su pensahienfb. Necesita
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Iy POCOS recursos para reconstruir transposiciones con mm-
cha facilidad, un palo de escoba lo convierte en un caballo
0 una silla tirada la convierte en carro, o simples objetos
los convierte en panecillos o frutas o cualguier otro ali—
mento, cuando juega 2 las comiditas o un lugar dotado gue -
puede convertirlo en un castillo, etc.

E1l nifio posee pues, una enorme czpacidad expresiva que
cuando la convierte en juego, aparte de distraerlo le produ
ce deleite y satisfaccidn, y su valor docente estribva en —
gue permite el acercamiento a la literatura, a la depura——
cidn del gusto y la sensibilidad, el desarrollo de la imagi
nacién, la espontaneidad y la formacidén del razonamiento, -
el juego dramidtico ayuda al nifio a descubrirse a si misme,
al permitirie expresarse en distinta forma, por lo que cons
tituye un adecuado recurso para iniciarlo en la dramatiza—
cién de textos.

Ia dramatizacibén consiste en ilustrar cualquier mate—
ria, no necesariamente pedagbgica, por medio de una repre—
sentacién activa, ademis que el nifio recibe una leccién vi-
$al al earacterizar y representar a determinados persona——-
jes, de los cuales recibe toda suerte de pensamientes y ex-
presiones mimicas, que manifiesta en su gesto.

Medios muy especiales del teatro son el gesto y la ~——
voz, con los cuales el actor-transfiere al espectador el es
tado anfmico del personaje que interpreta, produciende de—-

leite y emocién tante al espectador como al prepio acter.
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= Para el nifio como actor, el teatro constituye un apren
dizaje de habilidades, ya que lo obliga a memorizar, le —-
adiestra en la percepcidn de nuevos gestos y enriquece su -
vocabulario y 1o educa en el espiritu de cooperacidn.

Para el nifio como espectador, el teatro lo entretiene
d4ndole solidez al criterio moral, depurando su gusto artis
tico, ensefifndole nuevas cosas de acuerdo con el contenido
del drama, amén de producirle satisfaccién y deleite.

Bspecial apartado del teatro lo constituyen las repre
sentaciones con titeres, los cuales pueden ser de dos cla-
ses: las marionetas y el teatro guidol.

Las marionetas consisten en mufiecos articulados que -
se manejan por medio de hilos o cuerdas, y el teatro gui-——
%0l en cambio se desarrolla con mufiecos de guante, ya que
las manos de las personas que manejan dichos muflecos se in
troducen en el interior de la ropa y con los dedos se mane
jan los brazes y la cabeza del mufieco.

En el caso particular del Jardin de Nifies, es aconse-
jable el uso del teatro guifiol, ya que es relativamente —
sencille y econdmico la mamufactura de lds miiecos, 1los —
cuales pueden modelarse con tiras de papel pegado con en—-
grude o resistol, que se modela sobre un melde de arcilla.
Inclusive les mismos nifios pueden elaborar sus propios mu-
flequitos haciende la cabecita con cascarones decorados con
pincelines, pintura vinci, etc., haciéndose de cartoncille
las manos y los trajes con papel ¢

TrepPe.
i

112177
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’ En esta forma no sélo se cultiva la cuestidén histridni-
ca, (actores) sino también el aspecto estético y motriz en -

la elaboracién de los mmilecos.

2.7 Danza

Como una consecuencia 18gica de la educacidén musical, -
se tiene la danza, que es el arte del movimiento, pues da ——
soltura y ligereza al cuerpo humano, constituyéndose en una
necesidad fundada en la fisiologla, ya gue los movimientos -
se deben realizar gcordes con cierto ritmo. Por cierto que -
esta sinecronizacidén de ritmo y movimiento, se manifiesta en
el nifo desde la mds tierna edad, y ésto se ve con claridad
por la tendencia instintiva de la madre al arrullarlio, con -
cierto movimiento oscilatorio acompafiado de alguna melodfa o
ruido monétono, hasta que el nifio duerme por el placer de la
sincronizacibn: movimiento y sonido.

Posteriormente el infante toma objetds con los cuales -
golpea ritmicamente alguna superficie adgquiriendo cierta des
treza motora en los brazos, que impulsan a producir ruidos -
monocordes con cierta intensidad y constancia, aproximadamen
te a los 9 meses los nifios comienzan a participar en cierto
tipe de movimientos coordinados con alguna misica o ritmo —-—
sencillo, 1o que pone de manifiesto una asociacién entre la
misica y la evolucién psicosomitica del individuo.

Podemos considerar a la Danza, como factor que influye

en la formacién y equilibrio del sistema nervioso, que cons-—
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tituye por s{ mismo, una forma de expresién cuyos movimien-
tos ejecutan con una relativa libertad persenal, & diferen—
cia de la gimmasia, que se basa en la autodisciplina y la -
obediencia a 6rdenes que sellalan ejercicios concretos. Con-
siderada desde este dngulo, la misica es el arte del sonido,
la pintura es el arte del color y la danza el arte del movi

miento.

2,8 Ihisica y Canto

Lo misica posee una gran importancia desde el punto de
vista formativo, motivo por el cual "“Froebel" llegb a esti-~
marla junto con la imagen y el Jjuego como la base de la Edu
cacién de los Jardines de Nifios.,

Ia misica tiene una doble condicibén: como arte satisfa
ce espiritualmente al hombre por una parte y por la otra —-—
tiene valor como instrumento de socializacién aspecte que -
debe utilizarse para orientar la sensibilidad colectiva, --
bien sea mediante el canto coral o la organizacién de la eor
questa infantil, para aumentar en esta forma el sentido de
colaboracidn.

Ia educacién musical debe preparar la sensibilidad del
escolar para conocer y gustar la misica, pero también debe
propercionar un repertorio de posibilidades que llenen su -
necesidad de expresién emocional.

Sin duda el canto es la mis econdémica y conocida de —

las manifestaciones musicales, en donde el nifio siente una

e
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éspontdnea aficidn que el maestro debe aprovechar hzciendo
una adecuada seleccibn de ejercicios ritmicos que se acompa

Jen con bailes, danzas, rondas e inclusive con lz orguesta

Bn general, 1los clementos constitutivos de la misica,
se encuentran interrelacionados con los elementos de la na-
turaleza humare.

Ritmo —— Fisiologfa: Melodfa ——— Afectividad; Armonia

—— Inteligencia. (¥)

tisfaceidn emocional, por 1o gue 21 maestro debe cde procu——
rar que el nifio ame la misica y goce con ella, ya que mani-
festada en forma de eanto, favorece la respiracién, la arti
culacidén y la higiene de la voz, pudiéndose detectar por me
dio de esta actividad algunos problemas motrices, auditivos
y de lenguajee.

Como objetivos especificos de la misieca se pueden con-
siderar:

El eultivo de la voz, del ofdo, del ritmo y la sensibi

lidad musical.

(#) Castillo Cebrian Cristina, et. al. Bducacidén Preescolar,
M&todos, Téenicas y Organizacién. p. 128

P
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- Es recomendable organizar en el Jardin de Nifios una —-
banda ritmica, compuesta de sencilles instrumentos de acom-
pafiamiento, como el tridngulo, pandero, castailuelas, casca-
beles, platilles, campanillas, etc., con los cuales los ni-
fios acompafiarin los coros y los cantos e inclusive los bai-~

lables o0 danzase

2.9 Educacidén Fisica

Ias carzscteristicas del sujeto en la edad preescolar -
(3 a2 6 afios) coincide précticamente con la 2a. infancia. ——
Que come se sabe se caracteriza por el gran crecimiento que
experimentan los nifios, por lo gque conviene precisar que la
relacidn cabeza, tronco, miembros, es muy superior a la de
los adultos.

Los brazos y los miembros no guardan la debida propor-
cién con la cabeza, el tronco y las visceras, son proporcio
nalmente mds voluminose (cerebro, higado) gue en los adul—
tos, lo que pone de manifiesto que el nifio es diferents del
adulto por lo que requiere de ejercicios especiales.

El esqueleto no estd esificado y las articulaciones se
hayan en el sistema ligamenteso que impulsa a las malas pog
turas, cosa que el educador debe tener siempre presente y -
vigilar constantemente la forme de sentarse, caminar, escri
bir, pare que haga la formacién de adecuades hdbitos eportu
namente.,’

El sistema nervioso no se encuentra muy desarrollado,



por lo que se impone realizar ejercicios gque favorezcan la
coordinacidén motriz.

El corazén se fatiga rdpidamente y es de dificil recu-
peracién. Ia vida nerviosa tiene su centro en la médula; el
cerebro no tieﬁe desarrollo funcional total. En cuanto a —
sus caracteristicas psiquicas se puede decir que el nifio se
encuentra en la edad del cuento de hadas.

La atencidn la mantiene poco tiempo, manifestando gran
curiosidad y sensibilidad al elogio, le place el éxito y se
siente recompensado por el esfuerzo ¥y son my activos, ya -
que sienten placer incansable por el movimiento, tienen ——-
gran sentido ritmico espacial.

Por todo lo expuesto anteriormente, en las actividades
f{sicas se deben buscar en la edad preescolar ejercicios en
que intervengan las diferentes partes del cuerpo, que no re
quieran fuerza o resistencia, debiendo altermarse y limitar
se dichos ejercicies, cuidando las diversas regiones del —
cuerpo: columna vertebral, térax y hombres.

Puesto que la atencién es limitada e inestable, los —
ejercicios deben de abarcar perieodos cortos con cambios fre
cuentes, poco ordenados, intreduciéndose paulatinamente ——
cierta reglamentacién.

El juego debe ser el eje de la actividad deportiva, —
coordinande las actividades de educacién fisica con paseos,
cantos, bailables, etc., siendo los ejercicios bdsicos co——

rrér, saltar, trepar, esquivar, equilibrio, correr en espi-



ral, en circulo, etc.
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CAPITUIC 3
EL TRABAJO DOCERTE EN EL JARDIIN DE NINCS Y LA RECREACION

OBJRTIVO PARTICULAR: Conocer como se desarrollan las activg

dades recreativas en el Jardin de Ni—

flos.

3.1 Objetivo Genersl del Programa de Educacidén Freescolar

Todo programa que se lleve a la priciica en el dmbito -
de la educacidn necesarismente deberd tener una base tedrica
7 el progrsms de sducacidn preescolar sstd fundsmentado en -
lz Teoria de Jezn Piaget 7 nos dice gue Ia inteligencia es -
el producto de las capacidades imnatas en reiacidn con el zhal
biente.

Por ello la educadora pars poder llevar a cabo las acti
vidades debe contar con el conocimiento sobre esta teoria pa
ra as{ poder comprender las caracteristicas propias del nifio
de este nivel y de como se construye el conocimiento del mis
moe

Esta teoria sefiala que mediante la actividad o accidn -
que ejerce el nifio sobre los objetos constiruye su pensamien—
to y la educadora para la realizacién de las actividades se
apoya en un programa del cual selecciona objetivos y activi-
‘dades las cuales por medio de la observacidn evalia aplican-
do los criterios metodolégicos.

En el Jardin de Nifios, se realizan diversas actividades

y el principal objetivo es ggrmitir al nifio 1la accién direc-
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ta de tal menera que viva la experiencia para que asf 1la -~
asimile y la incorpore a los esquemas ya existentes enri--
queciéndose poco a poco de 1los conocimientos que se le van
presentando en torro a la realidad que vive.

También la afectividad juega un papel importante en -
el desarrollo del nifio la cual cuenta psicoldégicamente pa-
ra su salud intelectual pues de esta atmésfera expresa lo
positivo o negativo de su diario acontecer.

Se dice que hoy en dfa la mayorfa de los nifios, ingre
san al Jardin de infanﬁes, con un desarfollo psicolbgicc -
menor que el adecuado y las czusas de este estado son demg

iado rmmerosas, como para mencionmarlas en detalles, alzsu-
nas son muy conocidas: inestabilidad emocional, cambio rd-
pido de valores, la madre que trabzja y las condiciones am
bientales,.

Tos nifios realizan todas aquellas actividades sobre -
1las cuales sienten cierta ineclinacién ejercitando acciones
y actitudes sobre ellas,pues el Jardf{n de Nifios es el lu—
gar natural donde estas situaciones més comunes de desarro
11lo pueden rectificarse antes de que causen problemas mds
graves y puesto que el objetivo es el desarrollo iﬁtegral
del nifio, la educadora debe proporcionar las ocasiones don-—
de los nifios tengan acceso a las diferentes actividades.

Cuando los nifios ingresan al Jardin no son adultos pe
quefios a quienes les falte informacién o muchas habilida—-

des que en el mismo jardin pueden brindarles; sino que son
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ente todo niflos que se encucntran justo en medio de su pe—-—
riodo evolutivo, pues estdn comenzando a conrnocerse a sf mig
mo ¥ el mundo que le rodea por ello, las unidades de traba-
jo que se desarrollan en el nivel preescolar corrssponden -
2l micieo organizador "E1 Nifo y su Entorno" nor ser aspec-

+tos de la rezlidad del mismo.

03 = L - — ES e - L e = T = A=l e
M. Que sean interegantes ¥y sijnificatives par: les al-
08,
. - . - s A RO N - 7 - L
- Que partan de su reglidad Inmedlzga 7 LC COECCEIN -

con experiencias corcretas.

— Que le den la posibilidad de incorporar progresiva-
mente conocimientos socio-culturales y naturales pa
ra entrar en contacto con otras realidades, a par——
tir del conocimiento la suye.

— Que permitan deriver "sivuaciones" gue puedan ser -

-

diramizadas a travas de les actividades , facilitan-
do la a0uaa01on de los nifcs y evitando la pasivi—-
dad y la verbalizacidn" (%)

E1 nifo aprends por medio del wmovimiento, el tacto, ¥
el oido, aprende hablando y escuchando, tocandc y provando,
experimentandio y descubriendo; algunas de las cosas las ——
aprende ffcilmente, otras con cierto grado de dificultad, -
otras mZs le son diffciles en grado sumo, el aprendizaje co
mienza en su contacto directo con lo conereto evolucionando
lentamente a procesos m&s complejos hasta que finalmente —-

llega a un completo grado de abstraccidm.

La educadora en los juegos plantea situaciones proble-

(*) ArrOJO de Yaschine Margarita, et. al. Frograma de Educa

c¢idn Preescolar. Libro 1. p. 46

‘- \/
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méuicas v se da & la tarea de gue el nillo las resuelva con
4

agrado, Tomendo exn cuenia el obje tivo & desarrollar. De ——

< 13

acuerdéo al nivel del niflo, favorece la posibilicad de que
el zlumno alcance el &xito al efectuarlo adquiriendo ¢l ni

fo seguridad y satisfaccidn, lo que le permite desenvolver

Q

se exitosamente provicidndose con ello un zdecuads desart:
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110 &XiecwTlvo SOL._‘_EL-’_-., CONSILEIEndl s TEINTo & LIl eil——
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cic ecmo lo afectividad 7 el conmocimizsnte S8 ConswHiniyesn ——
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sro:resivamente, la oducadora no dede Ierdsr i8 VIELa 2L -
7 = - o R | Y g &
descrrolio psicozenstico.
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Br si las actividadses gque lz educador2 realilzd SO —-—
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71 [ineczo en s visto vedaslsicarmente ofrece grandes pozibi
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TS AmAas ar 21 vyrAnccs angednar-a_ooyrerdiza s =5 2T Tamddn

J1goces 211 24 DIeCESl 2ANseNnLZa-=a )Irerniza 7T oen £ oallklln
- o o

de Fifos los sue mds se ubilizar son los siguierntes:
e [}

Juegos Sensoriales: "cuga finalidad es estimular y de
serrollar las sensopercepciones®, Estimuls y desarrollan -
la vista, pues se facilita la apreciacién de los colores ¥
matices, la forma, el tamafio, posicidén, distancia, movimien
t0 o0 reposo, relieve perspectiva, orientacibn y luminosi—
dad. (*)

Favorecen la agudeza auditive, al escuchar sonidos mu

sicales, ruidos,palabra articulzda, ritmos diversos, pun-—

(*) Mertin del Campo Concepcién. & t{ Educador. p. 48
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~tos de partida de sonidos, direccidn, intensidad y altura -
de los mismos, etc. Los juegos con los ojos vendados permi—
ten un mejor uso del tacto, al estimylar por el tacto y el
reconocimiento de los objetos circundantes.

Juegos Intelectusles: Sirven para desarrollar las per-
cepciones y las funciones asociativas, tentativas, evocati-
vas, la ideacidn, el juicio y el raciocinio. Entran en jue-
go en este grupo, la memoria ritmica, grdfica, de color, —
etC., se ejercita la imaginacidén por medio de la fantasfa -
momentdnea del juego y engendran en los niilos el afin crea-
dor.

Juegos Afectivos: en éstos, el nifio experimenta espe—-—
cial satisfaccidn de sentirse perseguido, asi vemos cémo en
algunas ocasiones, toca el timbre o la puerta de una casa,
cémo rompe vidrios de alguna ventana y entonces echa a co—
rrer, siente placer y una satisfaccién momentdnea de sentir
se perseguido.

Juegos Motores: "Son aguellos que favorecen la motrici
dad en general", y con ello cooperan para lograr la coordi-
nacién de los movimientos. Los juegos motores benefician —
asf la habilidad mamial y la destreza corporal.’

Juegos Experimentales: en estos juegos el nifio examina,
analiza y experimenta términos y actuaciones, saciando su -
curiosidad, Tal cosa sucede por ejemplo con el nifio que des
compone su carrito de cuerda para ver porqué o cémo se mue-

Ve
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- Juegos Libres: se caracterizan porque todos los elemen
tos humanos pueden participar en el Jjuego.

Juegos Organizados: en éstos se establece una selec—
cidén de jugadores de acuerdo con sus apbtitudes, habilidades,

velocidad, rapidez en los movimientos, etec.

3.2 Aspectos Generales de las Actividades Recreativas en -

el Jzrdin de ITilios.

Jugar, correr, saltar, son unas de las rmmchas activida
des naturales que llevan exn si todos los nifos. E1 disfruta
sdlo con correr, saltar o brincar. Dsta sana actitud positi

va puede convertirse en una actitud competivive no sana, -—-

si Ja ed;

p

porcue es divertido correr mds rédpido gue 05TOS

)

cadora acentda los resultados y espera un mayor desempeilo -
en el nifio no hace més que Ffomentar esta actitud competiti-
va mis aln cuando la actividad en si misma no es de interés
para el nifio, por lo que la educadora estas actividades las
lleva a cabo con los nifios para favorecer la motricidad ———
gruesa y el objetivo es el de correr tan réipido como pueda
vy todo nifio es capaz de esto asi: el nifio desarrolla sus ha
bilidades y al mismo tiempe refuerze el estimmlo interno —
que éste siente por su propio esfuerzo.

Ias actividades seleccionadas deben intensificar el de
sarrollo de la inteligencia del nifio y no limitar la liber-
tad individual, que es condicién para su sano crecimiento -

psicolébgico.
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B TIa educadora prepara una variedad de actividades gue -
representan muchas posibilidades para estimular el pensa—-
miento del nifo.’ Sin embargo las respuestas del nifio a es—
tas situaciones son tan variadas como son las diferencias -
individuales.

Estas actitudes deben ser zdecuadas para desafiar el -
pensexiento del nifo, pero no serdn fan dificiles como para
que el niio no las resalice. Pues la educadora tlene en su -
grupo nifios con difercntes grados de medures; los 7 Con -
diagndstico superior, medio e inferior.

Por lo gque la educadora debc seleccionar las activida-
des a realizar seglin el gruno que le togue porgue si seiec-—
ciona ure actividad demasiado alta pers su nivel, entonces
estd lejos del alcance de los mecanismos del penssmiento de
que dispone el niflo alora bien, si en el desarrollo el niZo
no realiza voluntariamente la actividad y se le impone un -
trabajo de mayor dificultad para su comprensidn, no sélo se
le conduce a un fracaso sino que lo perjudica, haciéndolo -
sentir mal lo cual afecta su emotividad y resulta perjudi—
cial psicol8gicamente pues el nifio s6lo piensa lo necesario
de acuerdo a su nivel intelectual y la educadora es la res-
ponsable de los resultados que se puedan obtener en bien de
su crecimiento y de la salud mental del nifos’

No todas las actividades se realizan dentro del aula ¥
es nuestra responsabilidad, el brindar a todos los nifios la

oportunidad de tener todos los dfas un gran mimero de expe-
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riencias de acuerdo a su nivel brinddndoles la situacién y
dejar a los nifios en libertad para que utilicen los ebje—
tos 0 materiales que mis les agraden pero antes preparan—
do, facilitando y estimulando para que el nifio realice su
actividad.

Algunas actividades las realiza el niflo dentro del sa
16n en su grupo, de manera individual, otras en pequeflos -
grupos con el que coopera y se relaciona socialmente y los
de trabajo colectivo gque contribuyen a crear una feliz at-
mésfera en la cual el nifio puede aprender por imitacién y
sentirse estimulado por la actividad exitosa de sus compa-
fleros ejercitindose y desarrolléndose a la vez el pensa——
niento social del nifio,’ Ia no intervencidén de la educadora
de manera directa alenta a todos los nifios a comentar sus
logros. Por decirlo asf{ la tarea de la educadora es mante-
ner estimilante las actividades, todo el tiempo posible ——
con los nifios de su grupo. Y es ella la que influye en el
desarrollo del nifio brindando situaciones y oportunidades
en el desarrolle del trabajo diario y si se le presenta co
mo un modelo para imitar, resulta muy estimulante y diver-
tido a los nifios permitiéndoles un mayor desenvolvimiento

de su personalidad.’

3.3 Descripcibén de las Actividades en el Jardin de Nifiose

Ias actividades en el Jardin de Nifios las dividimos -

en: Cotidiemas y Programadas.

—
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. las actividades cotidianas: son las que se realizan dia
riamente y no las registra la educadora en las propuestas se
manzales y son las siguientes:

Saludo

Revisién de aseo

Homena je

Recreo .

Descanso

Misica y movimiento

Actividad libre

Despedida.

Todas estas actividades las reslizan diariamente sin —-
ser registradas en las propuestas semanales, sin embargo el
hecho de que no se registren no les quita su importancia, mo
tivo por el cual hay educadoras gue no estdn de acuerdo en -
que en las propuestas semansles s6lo se registren las prosra
madas,.

Tas actividades cotidianas se realizan indistintamente
de acuerdo a la planeacién que la educadora hace de las nis—
mas a excepcién del homenaje que se realiza todos los lunes.

Saludos~ Ta educadora lo rezliza segin lo considere, ya
sea deniro del s2lén o en el patio y puede ser mediante co—-
ros, rimas o simplemente un buenos dfas, aspecto muy importan
te porque de esta manera se empieza a formar en el pifio la -
sociabilizacién que le permite las buenas relaciones con sus

compafieros y demds personas,- ademis de que Poco a poco vaya
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comprendiendo a ubicarse en el tiempo y el espaclo, de esia
menera el nifio a través de las actividades recrezvivas Ve -

asimilando voco 2 poco ruevas experiencias ampliande los es
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quemss que ya posee en estructuras gue le van ¢ en
1z vida un mzyor conccimiento pars su desenvolvimiento en -
el medio social.

Revisidn de Aseo.- Zeta actividcod combimic a2 ls del 82
Judo la cual pernmite fonentar en 21 nilio

S~y 0 = = - Syl - Ve PO .
que 50n 1os gue wn 2 ser determinantes parz L& CONIerVi-——-—
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cidn de lz zalud del mismo.

También se realiza mediante w®res, rimas dentro del sg
18n o fuers del mismo, haciendo una revisidn personal me———
diante preguntes gque hacs la educadora o0
2 un nifio del grupo o sino jue sean ellos mismos 108 gue =e
autovaloren,

Pzra afianzar dichos hibitos la educadora contvinuamen—
te hace observaciones a los niflos en el momento oportuno —-
cuando ve una conducta negativa al respecto corrigiendo de
estz manera los malos hibitos gque suelen tener algunos ni—
flos por la falta de atencidn de los padres y quienes en oca
siones son elementos negativos al trabajo de la educadors -
por lo que para evitarlos se promueven conferencias con per
sonas capacitadas que los concientizen para actuar de mane-
ra positiva lo que es de mucha ayuda para la educadora.

E1l Homenaje,~ Este se realiza todos los lunes antes de

iniciar las demds actividades, y se programa por grupos de
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mcuerdo a las fechas conmemorativas que nos marca el calen
darios escolar preparando cada educadora de acuerdo con el
rol y las fechas gue le corresponden.

Generalmente se efectia dentro del saldn de cantos ¥
juegos mediante recitaciones, COTO0S, ritmos y rimas, dicha
actividad se efectia atendiendo a las disposiciones gira——
das por la Secrctaria de Gobernzcidn.
el nifio el amor y respeto por 1os simbolos patrios y a 1losS
héroes que Juchen por darncs una patria libre y soberana,

que es una terea de todo educador pues €S en este nivel

e
0
o

donde se empiezan a forjar los ideales del mexicano.

®1 Recr2o.— BEs un= sctividad de suma importancia, ya
que en ella la educacdora debe observar la conducta de los
nifos pues es en estos momentos cuando el niZo pone de mani
fiesto sus tensiones emocionales los cuales nos dan la pauta
para detectar los diferentes problemas que vresentan los ni
fos pues hay quien dice que el recreo es el laboratorio na-
tural del cual el maestro debe tomar todo lo que se le pre-
sente para encauzarlo junto con los padres de familia y di-
rectora cuando el caso lo amerite.

As{ observemos los nifios que se aislan, los gue ini--—-
cian los juegos, los que necesitan de invitacién para inte-
grarse y los que aunque se les invite no participan.

Generalmente en el recreo se deja al nifio en completa

livertad, aungue en-ocasiones la educadora organiza juegos



¥ya sean rondas, juegos organizados que son los que permiten
lograr la participacidn del nifio integrandose poco a poco —
al grupo, de esta maners la educadora realiza las activida-—-—
des recreativas.

Descanso.- Despuds del recreo se realiza un pequefio —
descanso a lo sumo cineco nimtos, €sto es con el fin de gu
el niio se relaje nara continuar con la actividad progrome-

da 7 puede ser; recosiados en un tapete o seniados 22 1a si

v

la recreacibn los hébitos pars hacer buen uso del descanso.

Misica y Movimiento.— Ista actividad se realiza diaria
mente mediante un horario establecido de acuerdo con el per
soral docente ¥ el mazestro de misica con un tiempo aproxima
do de 20 minutos para cada grupo.

De acuerdo al tiempo y a la unidad la educadora selec-
ciona ritmos, coros, bailables, entregando con anticipacidn
su relacién al maestro de misica con ia finalidad de evitar
improvisaciones,

De acuerdo al ingenio de la educadora se puede auxXi—-
liar de objetos que pueden servir de instrumentos musicales

sobre los que el niflo de manera personal actia.

La importancia de esta -actividad radica en que a tra—



vés de ella el nillo conoce los diferentes instrumentos mmsi
cales ¥ los conidos que producen, los movimientos gue pue——
den realizer de acuerdo al ritmo de la misica ya sea median

-

te pzlmadas, golpes con los piss o movimientcs le zu cusr——

Tembidyr irditen sonidosz y como se mmeven los distintos

3 ——— b = m T - fs - —ni 3 ol .
mimico pars el (hambrs, suefo, calor, cansznecic, frio, elcj
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esperdicio, de reuso y comercial. Iste se realiza
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dentro del saldn de clase y de acuerdo con la inclinacién -
que el nifo sienta por determinada actividad, asi la educa-
dora organiza el grupo ya sea por equipos a los nifios gue -
guieren dibujar, pinter, armar con material ce pldstico o -
bien el nifio realiza esta actividad de maners individual si
es gue no hay otros compaiferos que guieran hacer lo mismo.
Para ello la educadora tiere en cajas guardado el mate
rial y con un divujo pegado en el exterior que lo represen-
te para que el nifo lo pueda localizar y tome lo que necesi

te volviendo a guardar el mismo en el lugar de donde lo to-

mG.’



15

Generalmente los niflos al inicier dejan el material -
regado, pero poco a poco la educadorz los enseila a que lo
dejen en el lugar de donde lo tomaron.

De esta mznera en el Jardin de TNiflos ce iniciz 21 vne-—

queto en la recreaciln pues sc sstirule su pensanisn

1 T o5 L= | e - - -. - i
medicante esta actividad empiezs & Jroyectar su sensibili——
= . = e v L1 T A AL — — N -~ e
dad 22 reaiizar 2o gue 2 €1 1z -ucta ayudandols a zetwar -

de marere indevendiente con la mninima ajuda de 12 educado-
1“& ®
Despedida.—- Al izual gque el ssludo ze razlizs esta ac

Lo PN o - - Sl ] NG Sy S IK 4 E
sividad ¥ ror lo zenerpl ce descrrclle denbro del szlon de

clase mediante un coro, rina o un sinple adics o Lasto ma—

fsna,

i = - . e - - o I . 3~
B1 coro gue usualmente se canba es el ciguiente:

"Ta se acabd lo maldana

a casa debenos i i
trabajando van contentos
pasa el tiempo sin sentir
hasta mefana anizuitos
nos volveremos a ver
adios maians de nuevo
felices vamos a ser". (*)

Cuando a la educadora le toca 2l final de la malanz -
el tiempo para misica y movimiento los despide en el salén
de cantos y juegos con el coro de la maguinita y al mismo
tiempo hace evoluciones con los nifios tomados unos con —

otros de los hombros.

(*) De Alvarado R. Rosario. Ritmos, Cantos y Juegos. P..55
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- Este aspecto es tan importante como todos los anterio-
res porque el nifio se va integrando Docc & poco en sus rela
ciones con sus compafieros, educadora y padres gue generai—-—
mente son los que van o recogerlos al jardin,

Inclusive se puede dscir gue cuando los padres se tar—
den un poco en recogerlos 7 llegan dec prisa zor sus hijos,
los niflos les piden 2 suc padres esperen Ul OO para desSps

dirse de su maesbtre lo cual nos indics que se estd formando

er el ni%o el hfbito de cortesia

A . - 0S . = . T PO e
Al respecto podewos decir, gue 2ara la educadorz 1o

13

: £ Y = R S - - . 3 ¥
Cr2aclion g Ul clelmenyd IGIsSpEensacsoe el cada una de los ac
—

tividades ague rezliso, Dues tare =21l2 &S il valiosSo rceutse
ey ?

- -

didfctics pues gracics z la recrzzeidn mantiene al nifo que

m

es toda accidn en constante zctividad variada y a la vez am
plia su conocimiento sobre las difsrentes situacionss gue -
se le van presentcndo y asi recreandose al nifio va maduran~

do poco a poco desarrollando su personalidad.
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2l nifio aprende por medioc del movirmiznto, 2prende hablandc

v escuchando, tocando y probando, experimentando y descCu——-

En sf, se yuede corcluir que la recreacidn es parte de
1z 2ducscidn del nifo por ser la expresidn naturel de sus -
intereses ¥ que forjan su personalidad.

Con respecte e investigaciones rezlizadas sobre la teo
ria del conocimiento los datos recogidos, sirvieron de base
para le comprensibén del problema; se habla de una evolucidn
conceptual en las diferentes etapas o periodos por los que
atraviesa el nifo cuyo ritmo evolutivo depende de las posi-
bilidades congénitas y de las ocasiones de aprendizaje que
le proporciéna el medio.

Por lo que se concluye gue el nifio al nacer trae consi

go implicitas sus proplas capacidades intelectuales las cuag
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les va a ir desarrollando de acuerdo o is reslided gque 41 -
vive,

[ B . TLa= L e 3 - -~ -~ .
Son tantos lazz actiwvidodes yecreativas como 1las carac-—

las necesidades, mismas gue se le ven sressntarxdo ern lo Ti-
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grorlos en v 50lo sstudin, abordindose sn el preiente, al-
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urn, medeladoc, rscortado, raszado, dorlads, plezado, veg&——

1. - - 3 - N . P PR ~
wal T2ETEeCTO DOUESIeS conciviz gue son Toarisse las usn—

Ia educadora para poder llevar a cabo la accidn educa-
tiva cuenta con unz preparscidn zcorde 2l nivel 7 se ajusta
a los lineamientos del programa cuyo snfogue telrico depen-
de de la concepcidn sobre la naturaleze del conocimiento, -
tratando en todo momento de seleccionar cuidadosamente las
actividades que el nifio va a realizar, permitiendole la ac-
c¢idn directa con los objetos de conocimiento los cuales van
encaninados al crecimiento intelecivual y equilibrio emocio-
nal del mismo desarrollando asi su personalidad.

Por lo gue podemos concluir gue las actividades que se
realizan en el Jardin de Fiflos dan al infante la satisfac—

cidén de adquirir nuevas experiencias, estimulando sus facul
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GLOSARIO

ACOMODACION:— Modificacién de esquemas como resultado de nue
vas experiencias.

AFECTIVIDAD:- Conjunto de estados afectivos, sentimientos y
emociones de un individuo.
Ia afectividad constituye el aspecto mfs impor
tante de la vida psiquica y la base a partir -
de la cual se forman las relaciones interperso
nales y todos los lazos que unen al sujeto con
su medio.

AMBIENTE: - Circunstancias que rodean a un individuo.

APRENDIZAJE:— Es el proceso por medio del cual una actividad
comienza o sufre una transformacidén por el —
e jercicio,
Como efecto, es todo cambio de la conducta re-
sultante de alguna experiencia, gracias a la -
cual el sujeto afronta las situaciones poste——
riores de modo distinto a las anteriores, la -
manifestacidén del aprendizaje consiste en una
modificacién de la conducta resultante de la -
experiencia o del ejercicio.

ASTMITACION:- Incorporacidén de nuevos objetos y experiencias
a los esquemas existentes.

ATENCION: - Es el resultado de un esfuerzo del organismo -
para captar y adaptarse a situaciones nuevas.

COMPORTANIENTO:— Reacciones del individuo en un medio y en -
un tiempo dado. Todos los comportamientos tie—
nen una significacidén adaptativa. '

CONCEPTO: -~ Estado o proceso mental gque significa o se re-
fiere a mds de un objeto o experiencia, 0 a un
objeto en relacidén con otros. Implica el cono-
cimiento de formas, caracteristicas, utilidad

.se de un objeto.

CONDUCTA : - Manera de comportarse, reacciones o respuestas
observables, a través del lenguaje, la mfmica,
actitudes.

COORDINACION:~ Forma inconseiente de ordenar los movimientos
en secuencia significativa, ya sea ordenindo-
les u oponiéndolos, se logre a través de ac—

ciones o inhibir sectores musculares, Perfec- -
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ta armonia de juegos museulares en reposo
¥y en movimiento.

COORDINACION SENSORIO-MOTRIZ:- Coordinacidén de las sensa——
ciones y gestos para la realizacién de un
acto comple jo determinado.

COORDINACION VISOLIOTORA:~ Novimientos manuales 0 corpora—--—
les y que obedece a estimulos visuales ——
adecuidndose a ellos.

CIASTFICACION:- Agrupacién de elementos, atendiendo a ca—
racteristicas o cualidades semejantes.

DESCRIPCION:— Es la representacidén de las cosas por me-
dio del lenguaje. Es referir o evocar los
detalles de un objeto real o imaginario.

EMOCION: - Reaccidn global, intensa y breve del orga
nismo a una situacidn que se acompaila de
un estado afectivo de matiz agradable o -
desagradable.

EFTSTEMOLOGIA:— Teorfa del conocimiento, &sto es, estudio
de la forma como se estructura el eonoci-
miento en los sujetos.

ESQUEMA : - Modo de reacciones susceptibles de repro-
ducirse y de ser generalizadas. Un esque-
ma de accidn es, por ejemplo el comjunto
estructurado de los caracleres generaliza
bles de dicha accidn, es decir, de aque—-—
1los que permiten que la misma accidén se
repita o se aplique a mmevos contenidos o
gituaciones,

ESTADIOS:~ Cortes en la evaluacibén genética que im—-
plica un orden constante de las diversas
adquisiciones. Cada uno se caracteriza ——
por estructuras que, construfdas a una —
edad determinada, se convierten en parte
de las estructuras de la edad siguiente.

ESTRUCTURAS :— Formas de equilibrio hacia las cuales —
tienden las coordinaciones intelectuales
del sujeto.

EVOCACION: - Pasar del reconocimiento perceptivo a la
representacién mental,

EVOLUTIVO: -~ Serie de transformaciones que sufren las



FANTASTA: -

GRAFISNMOS : —

HABILIDAD:~

HABITO:-

HABIA:-

DNAGINACION : —

IMITACION:~

INTERES: -

MADURAR: ~
MEMORTIA:—
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especies.

Es la facultad de unir libremente conteni-
dos representativos. Se vale del material

archivado en la memoria, pero 1o combina -
artificialmente, aunque supeditdndose a —
las leyes generales de la asociacibén de -
imagenes.

Perteneciente a escritura. Forma de escri-

» 3 I d -
bir o representar trazos como signos grafi
coOS,.

Capacidad, inteligencia y disposicién de -
un individuo que le facilita la ejecucidn
de varias tareas.

Disposicidén adquirida y estable que tiende
a reproducir los mismos actos o0 a percibir
las mismas influencias obtenidas por la ex
periencia.

Los hibitos se forman con mayor facilidad

cuando encuentran mejores disposiciones y

un conjunto de circunstancias favorables.

Realizacidén individual de la lengua. El su
jeto hablante combina diversos elementos -
que le ofrece la lengua para su expresidn.

Funcién mental que permite representar ob-
jetos ausentes y combinar imfgenes,

Es una forma de conducta que adopta el su-
jeto al reproducir lo que le gusta, o re—
sulta importante de otros, Es un instrumen
to natural de gran importancia en la adqui
sicidén de comportamientos y valores socia—
les y morales,

Es la inelinacidén que siente el sujeto ha-
cia una situacién u objeto, que varfa de -
grado dependiendo del impulso, el deseo, -
la emocidn, la curiosidad, la atencibn y -
la actividad.

Crecer en edad, Jjuieio o prudencia.

Es el almecenamiento de experiencias efec-
tuadas y la posibilidad de actualizarlas -
en funcién de muevos estimulos o necesida-~
des,’



MOTIVACION: -

MOTRIZ: -

NOCION: -

PERSONALIODAD: ~

RASGAR: -

ROLL: -~

SIGNIFICADO:~

SIGNIFICANTE: -

SIGNO: -
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(Del latin motivus = que mueve).
Conjuntos de factores dindmicos que deter
minan la conducta de un individuo y que -
constituye el factor selectivo y organiza
dor del lenguaje.

Grupo seleccionzdo de habilidades de movi-
miento, combinadas para producir una con-
ducta motora tendiente a un fin.

Forma de conciencia espontdnea natural e
inmediata que se adquiere a través de vi-
vencias repetidas de su vida,

BEs la integracidén de todos los rasgos y -
caracteristicas del individuo, que deter-
minan una forma propia de comportamiento,
Ia personzlidad se forma en funeidn del -
desarrollo, gque segun las condiciones am-
biantales han adquirido ciertas predispo-
siciones biolégicas.

Romper o hacer pedazos, a viva fuerza y -
sin el auxilio de ningun instrumento, co-
sas de poca consistencia; como papel, etc.

Papel o funcién gque desempeiia un indivi——
duo.

Cualquier objeto, acontecimiento, idea, -
etc., susceptible de ser representada por
medio de significantes.-

Forma de representar los objetos, aconte-
eimientos, ideas, etec., por medio de simbo
los o signos determinados.

Es una forma de representacién colectiva,
elegida arbitrarismente por la sociedad y
la cultura. Por ejemplo, el lenguaje, la
escritura, etc. Estan compuestos de signi
ficantes arbitrarios, en tanto no existe
i con lo significado. Por ejemplo:-—
"picicleta" no es un término personal, da
do que la mayor parte de la gente concuer
da en esta palabra que representa un mis-
mo objeto, y, por lo tanto, transmite una
informacidn de cardcter colectivo., Ademds,
la palabra "bicileta® no tiene ninguna se
me janza con el objeto real y podria sustI
tuirse por otra para representarla.
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SIGNO LINGUISTICO:- Es una entidad conpuesta por dos elemen

STMBOIO: —

TRANVSDUCCION: —

VISCOHOTOR: ~

YUITAFOSICION: -

tos interdependientes: el significado y el
significante. E1 significante es la imagen
acustica, el significado es la imagen con——
ceptual.

Es una representacién mental, elaborada in
dividualmente, por medio de la cual el su-—
Jeto establece una relacién de semejanza -
con el objeto representado. Por ejemplo: -
Para un nifio, el palo de escoba puede ser
visto como el caballo gue monta, o un cir-
culo gue dibuja como el perro de su casa,
etc.

"razonamiento" por analogfa directa, de lo
pagticular a lo particular, sin generaliza
cidén ni rigor 1légico.

Acto motor guiado fundamentalmente por la
vista.

Lncadenamiento de juicios, opinioenes o ex-
Plicaciones sin relacién entre si.
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