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Siendo la familia base de la sociedad, el hombre se ha visto en la

necesidad de preservar un hogar bien organizado, dada la importancia que
tiene para el ser humano vivir en un ambiente donde impere la armonia y la

organizacion.

i
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En el seno déTvH&gar el nifio adquiere los primeros hdbitos de conocimientos
que le permitirdn convertirse en un adulto Gtil a la sociedad donde se

desenvuelve.

\a Tﬁm\ Q
En la Edad Antigua el-hogar sustituye la falta de instituciones educativas,

el nifio desde pequefio aprende bajo la vigilancia de los padres los
diferentes oficios propios, las artesanias y las diversas actividades que
le permiten un desarrollo social y cultural que le irdn haciendo
indispensable la educacion y sobre todo, el trato adecuado a su edad vy
acorde a su desarrollo.

Lo TCAW\.\ 4G
Como sefala Katherine D'Evelyn "El—hogar y la escuela comparten la

responsabilidad en el desarrollo del nifio. Lo que ocurre en un lugar o en
1
otro afecta en todo su comportamiento" , es decir que estas dos

instituciones son determinantes en el desarrollo y formaci6én del nifo.

Jean Floud confirma lo anterior "La accién reciproca entre el medio
ambiente familiar y el escolar es fundamental en el proceso educativo. Si

se ignora o se limita constantemente, produce alteraciones en sus

1 SHARROCK Anne N. Ciencias de la Educacibén. Relaciones Escuela-Hogar.
Su importancia en la Educacién. Primera Edicidn.
México. 1978. p 9
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caracteristicas particulares y en la vida misma del individuo"z, lo que
o Fomnta O o _
demuestra que la relacién Jrpgar-escuela no solo es indisoluble, sino que

constituyen entre si el mundo del nino.

El medio ambiente_familiar y el escolar, constituyen la accib6n reciproca
to @(N\\\\lk

entre el Nowary la escuela.
L\D:_:Q\V\(\ o _ . . . - .
Bl ®egar y la escuela son las dos instituciones sociales que ejercen mayor

influencia en nuestra vida; la accién de una y otra puede ser fundamental
en el proceso educativo, entonces pareceria vital para los que se preocupan
por la educacién, tratar de lograr la mejor interaccidn posiE}fgl

ﬁf(}\,’\{\\\\\r N
La relacion hwgar-escuela también se refiere a las actividades de los

directores y maestros con respecto a los padres y a la facilidad con que
éstos pueden visitar la escuela y obtener informaci6n acerca de la vida

escolar de sus hijos.

Se ha demostrado que existe una relacién del desenvolvimiento educativo,
no solo en los aspectos més esenciales del medio ambiente familiar, sino
también de los menos tangibles, tales como la disposicién de los padres
hacia la educacién, los "cédigos" de lenguaje y otras actitudes sociocultu-

rales del hogar.

Si el proceso de investicaci6n de las relaciones entre el medio ambienter
familiar y el aprovechamiento escolar ha demostrado una asociacion entre
variables como las de clase social, interés de los padres, estimulos,
actitudes hacia la educacién y aprovechamiento, entonces el siguiente paso

l6gico es examinar toda la problematica de las relaciones entre éstos dos

2 SHARROCK Anne N. Ciencias de la Educacién. Relaciones Escuela-Hogar.

Su importancia en la educacién. Primera Edicion.
México. 1978. p 9
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componentes del proceso educativo: el hogar y la escuela.zg} énfasis de~
dreses
éstes factores socioculturales dentro de muchos informes oficiales, junto
con ciertos factores histéricos, politicos y sociolégicos, se han combinado
particularmente en la Gltima década para producir un interés creciente en
e \
las relaciones hogar-escuela que al abordarse en el presente trabajo,
retne informaci6n fidedigna apegada a la investigaci6on de campo, para
resaltar y ponderar la importancia de la relacién hogar-escuela no como
instituciones sociales, sino como parte insoslayable del mundo en el que

acciona el nifio, de su mundo, de su centro de interés y desarrollg}&



CAPITULO I

ANTECEDENTES DE LA EDUCACION



La humanidad desde que se conforma como niicleo social, en diferentes formas
utilizando diferentes medio ha contribuido a la formacidén y desarrollo del
nifio. Es 16gico pensar que las sociedades primitivas no lo consideraban
como un ser con caracteristicas peculiares que requiere de un trato
diferenciado y por consecuencia de toda una gama de leyes y principios que

i

propicien su formacién integral.

En la familia nuclear se considera al hogar como la célula social por
excelencia y en ella existe en forma implicita la primera escuela del nifio
constituyéndose en el recurso primario de la estructuracion de su
personalidad, de tal manera que al ingresar a la escuela, no puede
expresarse como dos entidades distintas, porque inciden sobre el mismo
sujeto y en ellas estriba el recurso fundamental para el aprendizdaje y el
desarrollo del educando. En la antigiiedad los nifios recibian educacion de
acuerdo a la clase social a la que pertenecian. Platén en su obra "La
Repiblica" proponia que a los nifios se les brindara la oportunidad de
recibir una educacién donde desarrollara sus aptitudes y ubicarlo en la

escuela que le correspondiera.

Durante la Edad Media, al nifio se le traté como adulto pequefio. Sus
actividades las hacia al lado de los mayores, como jugar, aprender oficios
y hasta ir a la escuela. No se le habia brindado atencifén especial después

de la lactancia.

"En la época de la Reforma y Contrarreforma las escuelas e instituciones
trataron de introducir en los nifios valores morales y éticos ya que éstos
giraron alrededor de la educaci6n en esa época; siendo hasta entonces

cuando se tomé la nifiez como una etapa de la vida"3_

3 ANGRILLI Albert y Lucile Helfat. Psicologia Infantil. Compafiia Editorial
Continental. México 1984. pp 10-13




Fildésofos y pensadores se interesaron por la educacidn en distintos

aspectos de la nifiez:

Comenio : opinaba que los nifios no eran adultos inmaduros sino personas
que tenian sus propios intereses y capacidades muy peculiares y ademas
propuso cuatro tipos de escuela:

La Escuela Materna. Reflejaba la educacién que percibia el nific en su

hogar.

La Escuela Vernacula. Cuyo factor importante era el estudio de la lengua

materna y no las lenguas clasicas.

La Escuela Latina. Para los alumnos Gnicamente adelantados a los cuales se
les ensefiaba el griego, latin y hebreo, ademds literatura, artes vy

elementos de la ciencia.

La Academia de los Viajes. Unicamente para los alumnos mds destacados

quienes serian a través del tiempo los conductores de la sociedad.

Juan Jacobo Rousseau. Separd el ciclo educativo en cuatro periodos:

1.- De 1 a5 anos, etapa en la cual el objetivo principal es el desarrollo

fisico del cuerpo.

2.- De 5 a 10 afios, etapa en la que el desarrollo de los sentidos es la
fuente principal para la conduccién del mundo entero unido con la

naturaleza.

3.- La etapa de los 15 afios, donde se inicia propiamente la educacién

intelectual del nifo.



4.- De 15 a 20 afios, se dd mayor enfoque a la educacién de los valores

morales y religiosos.

Otro de los filbésofos y pensadores que se interesd por la educacidén del
nifio fue FROEBEL, quien opinaba que la educacidn del nifio debia fundamen-
tarse Gnicamente en sus propias necesidades, ademds propuso que la escuela
debia ser activa pues era en ella donde el nifio deberia conocer al mundo y
a la sociedad que le rodea. Dicha actividad espontdnea es la que conduce a

un buen principio de la educacidn.

El filosofo JOHN DEWEY, afirma que, la escuela debe tener un ambiente
seleccionado donde estimule al nifio a ser curioso y aprenda haciendo;
donde pueda emplear todas sus capacidades logrando asi integrarlo en 1la
sociedad y prepararlo para la vida futura. Déndole mayor relevancia al
valor de la experiencia personal para adquirir un mayor aprendizaje.
Destacando que la mente es parte fundamental de nuestro desarrollo
evolutivo e instrumento de adaptacidon y no Gnicamente como una entidad sin

movimiento.

Maria Montessori
Personaje que crea la primera escuela para nifios de 3 a 6 afios al poner en
marcha el método ya conocido como MONTESSORI es de gran importancia para

la escuela nueva y cuyos fundamentos psicopedagdgicos son:

1.- Aspecto en el cual la espontaneidad del nifio deberd estar siempre
presente para llevar a un buen término cualquier manifestacidén que le

sea 0til.

2.- Cada patron de desarrollo individual deberd ser diferente para



cualquier caso particular que se presente.

3.- Deberd dotarse de libertad al nifio para que pueda desarrollar siempre

la actividad que seleccione con el Gnico limite del interés colectivo.
4.- Actividad personalizada del nifio seglin sus intereses propios.

5.- Crear un ambiente propicio para un buen autodesarrollo.

Jean Piaget. Fundamenta que los conocimientos que va adquiriendo el
individuo y su desarrollo intelectual, son producto de la actividad del
sujeto y no solamente de sus factores internos como maduracién y herencia;

ni solamente de las influencias ambientales.

La idea primordial que se d& es que el desarrollo intelectual es una
secuencia de ajustacidn que lleva la adaptacibén bioldgica y que sefiala dos

aspectos: asimilacidén y acomodacidn.

En el México indigena4 la educacidn se inicia en forma no sistematica entre
los pueblos ndémadas volviéndose luego reflexiva y condicionada, ensefiagndose
principalmente la escritura jeroglifica, la astronomia, las matemdticas y
la arquitectura, todo esto en términos generales, ya que se establecian
diferencias de acuerdo a cada sociedad, por ejemplo la toltéca, la educacidn
era un privilegio de la aristocracia; la acolhta, cultivé astronomia,
historia, madsica, poesia y pintura, la educacién chichimeca era préactica y
rudimentaria, la educaci6n maya era clasista y no incluia a los plebeyos:

la  educacién azteca, era la més avanzada y  comprendia las

4 ENCICLOPEDIA DE MEXICO. 12 volimenes. Editorial Enciclopedia de México.
Volumen III México 1977. pp 541-547



artes y las ciencias preparando a maestros para impartir la educacion
piblica que estaba organizada en educacién para la sociedad, para los
guerreros y para los oficios, cuidando mucho la produccién literaria, los
cantares con discursos, leyes y oraciones expresadas en una escritura

ideofonogramdtica procurando las prdcticas formativas desde la infancia.

Respecto a la instrucién pablica los aztecas educaban con una disciplina
rigida para los adolescentes en el Calmécac; con una preparaci6n militar
en el Telpochcalli que se distribuia en los barrios o calpullis para los
hijos del pueblo y el Cuicacalco, se cultivaba la sensibilidad a través del
canto y la danza. Las mujeres eran preparadas con una educacién religiosa
para servir como sacerdotizas y artesanas, ademas de la ensefianza doméstica
preparandolas para atender el hogar, el cual demuestra el interés por
mantener una estrecha relacién entre la familia y la escuela para sostener
el estado teocrdtico y militar y sobre todo por que los resultados habian

de buscar su excelencia.

EPOCA COLONIAL

La ordenanza de los burgos expedida por Fernando V, con referencia a la
educacion, seflalaba que los encomendadores con mds de 50 indios estaban
obligados a ensefiar a leer y escribir a un muchacho entre los mas capaces
para que éste castellanizara a los demds, asi mismo a los espafioles que
tuvieran pajes, impartiéndoles ademds la fé y la religi6n cristiana. En
1523 las primeras teorias evangelizadoras fueron iniciadas por los
franceses Juan de Tecto, Juan de Aora y Pedro de Gante. Este modelo de
educacion se siquié durante la época fundandose colegios como los de Santa

Cruz de Tlatelolco y de San Juan de Letrén y aunque se rechazé la reforma



educativa de los frailes jesuitas, ésta se fue reglamentando como consta
en el documento de 1603 del Virrey Gaspar de Zahiga y Acevedo que establece
las ordenanzas para los maestros del Novilisimo arte de leer, escribir y

cantar.

Mas tarde el 21 de septiembre de 1551 siendo Virrey Don Luis de Velasco se
fundéfla Real y Pontificia Universidad de México, habiéndose dictado el 20
de junio de 1683 la primera orden de castellanizaci6én de los indigenas; se
incrementaron los centros educativos y en 1778 se abrieron escuelas para
que los "Naturales aprendan el idioma castellano, la doctrina cristiana y

a leer y escribir"5.

EPOCA INDEPENDIENTE

Wenceslao Sanchez de la Barquera y José Joaquin Ferndndez de Lizardi,

divulgaron en México ideas de Juan Jacobo Rousseau.

El 22 de febrero de 1822 Manuel Cordoniu y otros mds fundaron en México la
compafiia Lancasteriana cuya meta era la de impartir educaci6n a un gran
nimero de personas y que se carecia de recursos econdmicos, esta clase de
educacidon consistia en que los alumnos més aventajados y de mayor edad
deberian impartir educacién a los més pequefios y menos aventajados y luego
éstos impartian sus conocimientos a grupos de 10 y 20 nifios aplicando el
método de la ensefianza mitua, fueron los impulsores de este método Joseph
Lancaster y Alexander Melville Bell y se trabajé con él1 durante 68 afios

hasta 1890.

Por decreto del 21 de octubre de 1833, se cre6 la Direccién General de

5 ENCICLOPEDIA DE MEXICO. 12 VolUmenes. Editorial Enciclopedia de México.
Volumen 111. México 1977. p 544



Instruccién Primaria en la Repiblica, la cual tuvo a su cargo todos los
establecimientos oficiales de ensefianza en el distrito y territorios
federales. En ese mismo afio el 23 de octubre se dio libertad a la
ensefianza: José Maria Luis Mora consejero de Gomez Farias, dio orden para
destruir todo lo perjudicial a la ensefianza, se dio mucha importancia para
que este sistema de educacién se impartiera a todos sin importar clases
sociales y obtuvieran el aprendizaje, ya que se consideraba como una de
las bases fundamentales para adquirir la libertad de la ciudadania. Se
ponia a disposici6on del Estado el control de las escuelas, ademds la educa-
cién deberia ser libre y se establecfa que la instruccién primaria fuera

tanto para nifios como para adultos sin distinciéon de clase, ni edad.

Estas ideas se declinaron cuando regresd al poder Antonio L6pez de Santa
Anna y fue hasta que triunfé la tendencia Republicana Federal, y cuando
volvié al primer plano la educacién en las tareas de reconstruccidn

nacional.

En 1867 el Presidente Don Benito Judrez expidié La Ley Orgénica de
Instruccion, con la finalidad de hacer extensiva y de organizar la
ensefianza laica en todo el pais; este ideal fue formulado en 1833 y se
logr6é alcanzar juridicamente por la Constitucién de 1857 "la ley de 1867
fue reformada el 15 de mayo de 1869 en la cual se declaraba la fundacioén

de escuelas primarias en el Distrito Federal"6

bajo el control del
Ministerio de Justicia e Instruccidén Pablica y sostenidos con fondos

municipales.
El afio de 1870, se destacd porque unas de las preocupaciones més importantes

6 ENCICLOPEDIA DE MEXICO. 12 volumenes. Editorial Enciclopedia de México~
Voldmen III. México 1977. p 545



en materia educativa fueron las siguientes: la ensefianza déberia ser libre
y de existir independencia entre la iglesia y el Estado; ademds de que la
educacion debe ser gratuita y obligatoria para todo ciudadano; participa-
cién intelectual de la mujer; civilizacién de la raza indigena, estableci-

miento de escuelas, planteles industriales y bibliotecas para el pueblo.

La Secretaria de Educacién Pablica se cre6 el 3 de octubre de 1921 vy
durante el gobierno del Presidente Alvaro Obregdn; José Vasconcelos fue
quien dio auge a la cultura del pueblo y concentré la atenci6n nacional en

los problemas educativos, fue éste el primer secretario de la educacion.

En 1922 se aplicd el programa educativo de Vasconcelos y fue en este ano

cuando se multiplicaron las instituciones educativas.

El Presidente Calles resurge en 1925 el positivismo en el pragmatismo,
aunque adolece de actividad cientifica, y fue en este periodo cuando se
queman las obras que en proceso de edicién se encontraban en los talleres

de la SEP.

En el periodo del Presidente Ruiz Cortines menos de una tercera parte de

los nifios inscritos en la educacidn primaria terminan sus estudios.

Uno de los aspectos de mayor importancia que se hace notar durante el
sexenio del Presidente Adolfo Ldpez Mateos es la proyeccidén que se le da a
la educacidn primaria la cual deberd ser gratuita y obligatoria ademds se
imprimen por primera vez los libros gratuitos en las escuelas primarias,

organizandose también en el aspecto metodolégico de la educacidn béasica.

Durante el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz el objetivo primordial fue la

formacidén civica, pues segln explicd se requiere de un fuerte sentimiento
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nacionalista para poder entender y participar en el desarrollo de México.

Luis Echeverria Alvarez durante su mandato presidencial legislé sobre
educacién y reformas al plan de la SEP, inicié la educacién tecnoldgica en

programas especializados por drea.

Lépez Portillo dio paso a la industria con mano de obra calificada al
establecer la Educacién Tecnoldgica terminal, asi como la multiplicacidn
de ensefianza especializada. Ademas durante su gobierno; cred la Universidad

Pedagbdgica Nacional.

Miguel de Lamadrid ademas del apoyo tecnetrdnico dio a la educacién las
bases para la revoluci6én educativa, teniendo como punto clave la desentra-

lizacién y del plan de 10 a 11 afios, lo que sigue en proceso de estudio.

Asi en cada momento del desarrollo nacional en mayor o menor proporcion se
ha venido formulando, investigando y disefiando nuevos modelos educativos,
que permitan a la educacién formal, constituirse en un verdadero elemento
formativo, pero tal vez su error estribe en tomar como entidades distintas
a todas las instituciones que constituyen el entorno del nifio y que

conforman un todo como hogar-escuela.



CAPITULO TII

IMPORTANCIA DE LA RELACION

HOGAR - ESCUELA



12 15

La escuela no puede ser vista como institucién meramente educativa sujeta
a planes y programas y aislada de la realidad. La escuela y el hogar
constituyen nlcleos interactuantes de un mismo proceso: la formacién del

nifo..

Pudiera parecer ocioso hablar de la relacién hogar-escuela: pero precisa-
\

mente por considerarlo tan obvio, hggzs venido soslayando 1la grave

repercusion’ del concepto aislado del hogar y de la escuela, en lugar de

entender a estas instituciones como medios naturales en que se desenvuelve

y se desarrolla la vida del n{ﬁgij

Es determinante la influencia del hogar combinada con la de la escuela.
nghq_qyentan para el desenvolvimiento educativo del alumno aspectos del
medio ambiente familiar: la disposicién de los padres hacia la educacidn.
actitudes sociocalturales del hogar y tipos de lenguaje que usan los
miembros de la familia; factores escolares como—1a calidad de 1a ensefianza
y los procedimientos disciplinarios, ~ademis métodos modernos y eficaces

para el aprendizaje del educando.

IPéra el éxito o fracaso del proceso de ensefianza-aprendizaje influye
'grandemente la relacion del hogar y de la escuela, sefialando para llegar a
lograrla, la necesidad de cambiar las actitudes de padres y maestros,
siendo de gran utilidad que éstos proporcionen informacién sobre la
enseflanza moderna, acercdndose a los padres para que ellos a su vez
participen en la vida escolar y asi se establezca una estrecha relacidn

entre el hogar y la escuela, beneficiando la formacién del niﬁo.&

En épocas pasadas la escuela fue Gnicamente transmisora de conocimientos;

el alumno poco a poco ha dejado de recibir, repetir, aceptar. De la
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pasividad de oyente y receptor pasé a la actividad creadora, a la critica,
a la transformacién y organizacién de conocimientos que le servirédn en el

proceso educativo.

El maestro consideraba al alumno incapaz de realizar sus propias observa-
ciones y experimentaciones para llegar al conocimiento, imponiéndole sus
métodos cientificos y conduciéndolo por el camino que &l ha elegido para
llegar a una verdad ya definida. Este proceder obstaculizaba la bidsqueda
esponténea y activa del alumno para llegar a conocer por si mismo los

fendmenos naturales.

En los altimos afios los educadores se han preocupado por presentar al
alumno un ambiente de libertad, responsabilidad y participacion donde
pueda desarrollar sus capacidades, pues la realizacion de éstas, no se

logra con consejos ni sanciones, sino mediante sus propias experiencias.

Es importante seflalar que los métodos o técnicas para la conduccidn del
aprendizaje no son férmulas magicas para el éxito; su eficiencia dependerid
de la forma en que el educador las aplique; por lo tanto, la actitud del
profesor debe ser cambiante de acuerdo a la problemitica de los educandos,
pero siempre su funcién serd de activador y animador del desarrollo

cultural, humano y social.

Son grandes los esfuerzos del educador que ha entendido la necesidad de
promover en el educando su realizacién como ser humano en funcion a su
iniciativa libre, personal y comunitaria, logrando asi el surgimiento de
una nueva sociedad donde se descubrirdn nuevos valores, nuevas técnicas,
nuevas ciencias, o sea construir hombres libres capaces de crear una

cultura diferente que mejore nuestras condiciones de vida.
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La sociedad de nuestro tiempo ha implantado estructuras competitivas:
desigualdad, injusticia. El hombre mismo es el que ha establecido este

tipo de sociedad enemiga de la vida.

(né&a escuela tradicional es producto de este tipo de sociedad pues "el
educador es representante-reproductor de la sociedad en la cual se sitda
su accion. Para lograrlo se "educa" al hombre en la adaptacibn acritica a

una orden,inculcando el respeto incondicional a la ley y a la autoridad“7.

Este tipo de escuela es uUnicamente proveedora de titulos, las personas que
los poseen son privilegiados en cuanto a categoria social y remuneraciotn
econdémica, por el solo hecho de poseerlo, sin tomar en cuenta sus

cualidades reiacionadas con el trabajo.

La escuela tradicional con su métodos de ensefianza y estructura escolar
debidamente planificada provee a la sociedad de individuos preparados para

aceptar "dignamente" el puesto que le corresponda: explotador o explotado.

Reynaldo Sudrez Diaz dice: "Nuestra mayor amenaza actual es el monopolio

. . - 8
mundial de la dominaci6n de las mentes humanas"

"La escuela y estructuras escolares, ademds de ser uno de los elementos

educadores de la sociedad, son reflejo y consecuencia de las estructuras

sociales"g.

Tanto la escuela como la sociedad necesitan cambios. Por qué no luchar
contra la escuela tradicionalista y pugnar por una escuela educadora,

dinamizadora, formadora de conductas que con su relacidn al hogar vy

7 SUAREZ Diaz Reynaldo. La Educacién. Su filosofia. Su Psicologia. Su Método.

Editorial Trillas. México D.F. 1987. p 43
8 Idem. p 38
9 Ibidm. p 39
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sociedad llegarédn a un mismo objetivo: la formacién y desarrollo del
individuo, es decir, contribuirdn muy estrechamente a su crecimiento vy

maduracion.

Una escuela nueva donde exista comunicaci6én entre padres-maestros, maestro-

alumno, alumno-alumno y personal especializado: soci6logos, psicdlogos,

antrop6logos, trabajadores sociales, enfermeras, maestros, KEon programas

académicos y métodos de ensefianza emlnentemente practicos necesita de una

sociedad nueva que colabore con la educac1on de los n1nos y en general del

1nd1v1duo, ya que la educacion debe convertirse en un proceso permanente

que comprenda toda nuestra existencia.

Lo anteriormente citado demuestra la importancia del papel del maestro y

de la funcién de los alumnos y padres de familia, ya que la educacibn debe
ser para la vida y no para la escuela; es decir, la relaci6n hogar-escuela
debe constituirse en un lazo natural e indisoluble que permita propiciar
la formacién del nifio como tal y no bajo el rubro del hombre del mafana,
el ciudadano del porvenir, porque esto implica robotizar el procedimiento
para interiorizar en los nifios las estereotipias propias de la educacidn
mecanicista y tradicional, negandole a! educando las posibilidades de su
crecimiento, de su criterio y de ser &l quien disefie y descubra los modelos
de la sociedad de su tiempo. ;
s
,/"/‘> L4
La relacidn hogar-escuela por lo tanto, no deberia ni de expresarse como
__—
tal, puesto que su existencia debe ser la expresi6n espontdnea y continua

,de un momento vital, que conscientemente sea entendida como algo ineludible

I
en el desarrollo y maduracién del niﬁo.//
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde que se establecen y se consideran como dos entidades auténomas y
ajenas entre si hogar y escuela, surge el problema de rescatar, propiciar
y demostrar su estrecha relacidén, puesto que en ellas se mueve el educando
como uno solo, sin poder separar ni disociar sus actitudes, sus conductasf
sus reacciones segin el lugar en que se encuentre, puesto que sigue siendo
el mismo sujeto que acciona en uno y otro medio, resaltando por lo mismo
la importancia y la trascendencia que padres y maestros deben entender y

aceptar como lbgica accién al preservar la relacidn hogar-escuela.

"En esta investigacién habrd de demostrarse la validez del supuesto tebrico
de dicha relacién, puesto que su cumplimiento y manejo natural demostrari
que uno de los elementos fundamentales para el aprendizaje escolar, que
facilita y da mayor congruencia al aspecto formativo del ensefiaje es la

~relacién hogar-escuela.



CAPITULO ITII

DIFERENTES TIPOS DE PADRES Y MAESTROS
QUE INFLUYEN EN LA FORMACION DEL

NINO
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En el hogar se forman habitos de higiene, orden, disciplina, honradez,

veracidad, cooperaciodn.

Los afios mas importantes para la formacién del nifio transcurren en la
familia, de ahi la necesidad de un ambiente de seguridad, apoyo, libertad,
carifio y equilibrio, para que el nifio sea capaz de incorporarse y adaptarse

a la sociedad en que se desenvolvera.

No todas las familias proporcionan condiciones apropiadas para el desenvol-

vimiento y desarrollo del nifio.

Existen dierentes tipos de padres que beneficiaran o perjudicaran la

formacién del nifio; tales como:
PADRES SOBREPROTECTORES

Son los padres que protegen a sus hijos con exageracidn con un afan de
perfeccionamiento, trae como consecuencia la dependencia excesiva en los
pequefios no solamente de sus padres, sino de todas las personas, ademas de

la falta de confianza en ellos mismos.
PADRES TOLERANTES

Habrd un hogar centrado cuando los padres admitan en sus hijos hacer lo
que deseen con pocas restricciones, cuando la tolerancia que se les da es

razonable, asi el nifio serd creativo, diestro y sereno, lo animarda a tener

una buena adaptaci6n social, a depender de si mismo.
PADRES INDULGENTES

Cuando el padre tolera exageradamente los deseos del nifio, hace que éste se

vuelva egoista, hasta tirénico, pues estd acostumbrado a que se cumplan
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sus caprichos.

PADRES QUE RECHAZAN A SUS HIJOS

La falta de preocupacion por el bienestar del nifio o las exigencias
excesivas le producen resentimiento, sentimiento de impotencia, frustracion,

nerviosismo, hostilidad hacia otros.

PADRES QUE ACEPTAN A SUS HIJOS

El padre que acepta al nifio prevé el desarrollo de las capacidades del
pequefio, se caracteriza por su intenso amor hacia el nifio y considera muy

importantes sus intereses

El nifio aceptado tiene buena adaptacién social, es amistoso, leal,

cooperativo, alegre y estable desde el punto de vista emocional.

PADRES DOMINANTES &

Los nifios que se ven dominados por sus progenitores son honestos vy
cuidadosos; pero ademds timidos, dbciles, sumisos, tienen complejos de

inferioridad, tienden a dejarse influir por los demas.

PADRES QUE SE DEJAN SOMETER
POR SUS HIJOS

Los padres que se dejan dominar por sus hijos permiten que dirijan el

hogar, los nifios les muestran poca consideracion, respeto y lealtad.

Tratan de dominar a todo tipo de personas y aprenden a desafiar a cualquier

autoridad.
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PADRES QUE TIENEN FAVORITISMOS

Algunos padres se muestran mas indulgentes y carifiosos con el hijo que
prefieren. Los nifios preferidos tienden a conducirse bien con sus padres,

pero son agresivos y dominantes en las relaciones fraternales.

AMBICIONES DE LOS PADRES

Casi todos los padres tienen ambiciones para sus Hijos, pero a veces éstas
son poco reales ya que se ven afectadas con frecuencia por las propias
frustradas, pretendiendo que sus hijos las lleven a cabo; desarrollan en
el nifio, cuando éste no puede cumplirlas, sentimientos de incapacidad o

inferioridad10.

Los padres necesitan orientacidon que les ayude en su tarea educativa; la
cual pueden adquirirla en los centros de la comunidad, centros de salud vy

en la propia escuela.

Ademas de recibir orientacidén los padres necesitan unir sus esfuerzos con
la labor del maestro y estar dispuestos a superarse, ensefiando con su

ejemplo las formas de conducta que esperan de sus hijos.

Tanto el hogar como la escuela requieren del apoyo mdtuo para cumplir con
su funcién; ayudar al nifio en su formacién y en el desarrollo de su

personalidad.

Es deber de todo maestro superarse constantemente y actualizarse, asi

proporcionara mayores beneficios a la educacidn.

10 SEP Coahuila. Educacién para la Salud. Modulo VI. 1984
pp. 8-11
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Dentro de las escuelas nos encontramos con diferentes figuras de maestros
que al igual que los padres beneficiaran o perjudicaran la personalidad y

formacién del educando.

Nos encontramos con cuatro tipos de maestros que citamos a continuacioén.

PROFESORES DICTADORES

Este tipo de maestros por evitar el desorden y pérdida de tiempo conserva
su autoridad dentro del grupo culpando siempre al alumno de lo negativo

que sucede.

Son inabordables, inflexibles, sus opiniones y decisiones son infalibles.
Cuando surge un conflicto tratan de controlarlo encontrando culpables sin

analizar las causas.

PROFESORES MADRES

Estos profesores no quieren tener problemas, cuando se les presentan

buscan negarlos, calmar a la gente, o prefieren ser neutrales.

Gozan de popularidad, pero ésta es fragil y aparente; a largo plazo seran

juzgados tanto en el plano de conocimiento como en su ejemplo de vida.

PROFESORES DOCTORES

Son profesores muy instruidos y responsables, son exigentes, delicados y
precisos en sus obligaciones. Su amabilidad es calculada para no perder
autoridad y prestigio. Ante los problemas buscan las razones con el fin

de hallar soluciones lbégicas y justas.

Gozan de una estimacién lejana y fria de sus alumnos ya que asi es la
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atmésfera que ellos crean en su proceso ensefianza-aprendizaje.

PROFESORES EDUCADORES
No temen al dialogo ni a la libre discusién. =
Buscan evitar conflictos pues opinan que es mejor prevenir que curar.

Crea una atmbésfera de confianza y libertad en su labor docente y estimula

la participacién y creatividad de todos.

Entiende que ser educador, mds que una profesién es una vida pues su labor
no consiste en preparar buenos profesionistas, sino contribuir a la

formacion de hombres.11

Como hemos destacado la ayuda que el nifio reciba tanto de su hogar como de

la escuela le servirdn para su formaci6én y desarrollo.

[ "En la actualidad se considera la educaci6n como un proceso continuo vy
permanente que se inicia en el seno materno y prosigue durante toda la
| vida. Tiene un caracter colectivo, solidario y reciproco, porque todos los
seres humanos en algdn momento de nuestra existencia recibimos y proporcio-
namos educacién, ya sea en la familia, en la escuela o en ia comunidad“12.
- Por eso esta ayuda de padres y maestros principalmente debe solidarizarse,

apoyandose mutuamente para que el nifio sienta que ambos se interesan por

\su formacidn integral.

T@ wtgw(o courO CoOULAN ’o\cgu\

11 SUAREZ Diaz Reynaldo. Op. Cit.pp 57-60

12 SEP Coahuila. Platicas de Orientacién de los Padres I
SEP Saltillo. 1984. p 139
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Para obtener la informacion necesaria y poder aprobar o disprobar nuestra
hipotesis hicimos encuestas a 50 padres de familia y 50 alumnos de segundo-

y cuarto grado de las siguientes escuelas:

Escuela "Ferrocarriles Nacionales Art. 123" de la zona centro de Cd.
Frontera Coah., perteneciente a la Zona Escolar No. 206, con un medio
socioeconémico medio alto y de la Escuela "Gral. Vicente Guerrero" de la
Col. Miravalle de Monclova Coah., perteneciente a la Zona Escolar No. 215,
con un medio sociecon6mico medio bajo. Escogimos estos alumnos porque son

los nifios con los que trabajamos durante este afio escolar 1987-1988.

Habiendo aplicado a los alumnos la encuesta referente a la investigacion,

detectamos los siguientes resultados:

1.- ¢Ayudas en las tareas del hogar?
24
gl 48% 2
1429 A VECES 10%
STEMPRE NUNCA

Como puede advertirse en el reactivo 1, el 48% de la muestra se concreta
en la respuesta "a veces" lo que indica que menos de la mitad, es decir un
42% ayudan siempre en las tareas del hogar y esto implica perder la

oportunidad del caracter formativo de su participacién en la casa.
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2.- Cuando no quieres ir a la escuela, éte castigan en tu casa?

17 38%

34% A VECES 14

SIEMPRE 089,
NUNCA

En igual forma el 38% contesté que "a veces" sus padres los obligan a
asistir a la escuela si no desean hacerlo, de donde se desprende la falta

de interés de los padres por compenetrarse en los intereses del nino.

3.- Si repruebas en la escuela, éte castigan en tu casa?

24

48% 14

SIEMPRE 089, 12

A VECES 24%

NUNCA

En cambio si reprueban el 48% siempre es castigado, es decir, los padres
desconocen el procedimiento mas indicado para apoyar a sus hijos 'y

encauzarlos.
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4.~ Cuando tienes muy buenas calificaciones, éte felicitan en tu casa?

43
86%

STEMPRE

14%
A VECES

NUNCA
El 86% '"siempre" son felicitados si obtienen muy buenas calificaciones y

solamente un 14% "a veces" los felicitan.

5.- Cuando bajas en tus calificaciones étus papds se informan en la escuela
para ayudarte?

40%
STEMPRE -

36%

NUNCA
12

24%

A VECES

Como lo demuestra este reactivo el 40% de los padres, seg(n lo afirma el
escolar, acude a la escuela para informarse del por qué su hijo ha bajado
en sus calificaciones, demostrando aqui la falta de interés por parte de

ellos.



27

6.- ¢Tus papas te tratan igual que tu maestra?

40% 36%

SIEMPRE A VECES

12
24%

NUNCA

Aqui también el 40% de la muestra sostiene que sus padres y sus maestros

los tratan igual.

7.- éCrees que el hogar y la escuela son buenos para tu formacidn?

46
92 %

SIEMPRE

8%

A VECES

0%

NUNCA
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Los nifios entienden el valor formativo de ambas instituciones como lo

afirma el 92% de la muestra.

8.- ¢Si tus papas no te ayudan crees que te iria mejor en la escuela?

23

46%

SIEMPRE

@3]

21

42%

12%

A VECES

NUNCA

Solo el 46% de los alumnos opina que nunca le iria mejor en la escuela sin

la ayuda de sus padres, lo cual demuestra que menos de la mitad de la

muestra entiende la necesidad del apoyo de sus padres.

9.- iSi no asistieras a la escuela te bastaria el hogar para educarte?

38

76%

10

20%
SIEMPRE 2

4%

A VECES

NUNCA
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Como el 76% de los alumnos encuestados asegura que "nunca" puede irle
mejor en su educacién sin asistir a la escuela, ésto demuestra que los

alumnos entienden la importancia de la institucion educativa para su

educaciodn.
10.- iCrees que deben relacionarse bien el hogar y la escuela?
48
96%
SIEMPRE

4%

A VECES

0%

NUNCA

Los nifios estan conscientes de la necesidad de unas buenas relaciones entre
el hogar y la escuela para que exista armonia y bienestar, cooperando
entre ambas en su proceso de aprendizaje, ya que el 96% contest6 "siempre"

en este reactivo. (Anexo 1)

Como se puede observar los resultados de esta encuesta expresan la

existencia de la relaci6n hogar-escuela.

En seguida analizamos los resultados de la encuesta aplicada a padres de -
familia.
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1.- ¢El nifio ayuda en las tareas del hogar?

35

70%

A VECES

13
26%

STEMPRE

4%

NUNCA

El 70% de los padres contestaron que “"a veces" y un 26% dice que "siempre”,
lo cual indica que los padres estan al pendiente de sus hijos con respecto

a su participacion en el hogar. B

2.- Cuando su hijo no quiere asistir a la escuela, éusted lo obliga?

23

46%

A VECES

21

42%

SIEMPRE
12%

NUNCA
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El nifio siempre es obligado a asistir a la escuela cuando insiste en no
hacerlo, en un 42% "siempre" y en un 46% "a veces", demostrando aqui los
padres su falta de interés por conocer los problemas o dudas que tenga su
hijo.

3.- Si su hijo reprueba en la escuela, éusted lo castiga?

24

48k
NUNCA

17

34%

A VECES

18%

STEMPRE

El 48% de los padres "nunca" castigan a sus hijos cuando reprueban y el

34% "a veces". advirtiéndose en ellos una actitud de comprension.

4.- Cuando su hijo obtiene calificaciones excelentes, éusted lo felicita?

40

80%

SIEMPRE

10

20%

A VECES

NUNCA
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Como el 80% '“siempre" felicita a su hijo al obtener calificaciones
excelentes y el 20% "a veces” en este reactivo se ve claramente el interés
del padre porque su hijo se sienta orgulloso por su esfuerzo y con animo

de sequir adelante.

5.- Cuando reportan bajo rendimiento de su hijo en la escuela <‘usted

acude a ella?

34

66%

SIEMPRE

10
20%

A VECES

12%

NUNCA

Como el 68% de los padres encuestados acuden siempre a la escuela cuando

su hijo obtiene bajo rendimiento, significa que la mayor parte de los

tutores se preocupan y tiene interés por el aprendizaje de su hijo.

6.- ¢ContinGa usted en el hogar los sistemas disciplinarios de la escuela?
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30

60%
SIEMPRE

19

38%

A VECES

2%

NUNCA

En este reactivo mds de la mitad de los padres son exigentes con sus hijos,

continuando en el hogar la disciplina de la escuela.

7.- éla escuela y el hogar, son dos instituciones ajenas entre si?

20

40%

NUNCA

17

34%

SIEMPRE

13
26%

A VECES
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El 40% de los padres entienden que el hogar y la escuela necesitan unir
sus esfuerzos y relacionarse entre si, pues con la cooperacion de ambos se
logrardn mayores beneficios en el aprendizaje y formaci6n del nifio; cbmo
el resultado es menos de la mitad, corresponde al maestro concientizar a
los padres para que el hogar se relacione con la escuela y cumpliendo cada

uno con sus deberes, el nifio tendrd ambientes satisfactorios para su

formacién.

8.- ¢Sin el apoyo del hogar la obra educativa se anula?

39

78%

SIEMPRE

16%

A VECES

6%

NUNCA

Los padres estan conscientes que los nifios necesitan de su ayuda para el

éxito de su educacidn, ya que el 78% de ellos contestd "siempre".

9.- ¢Sin la escuela la vida familiar dafia la formacidn del nifo?
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40

80%

STEMPRE

18%

A VECES

2%

~ NUNCA

Con el 80% de los padres que contestaron "siempre", se comprueba que
entienden la necesidad de un apoyo firme y constante tanto de la escuela

como del hogar, para beneficiar al nifio.

10.- Para el desarrollo del nifio, ées decisiva la buena relacion hogar-
escueia.
46
92%
SIEMPRE
4
8% =
A VECES
0
0%

NUNCA
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En este Gltimo reactivo los padres demuestran con el 92% que contesto
"siempre" que entienden y estén conscientes de que con la solidaridad de
padres y maestros la accién educativa resultard verdaderamente eficaz, vy
apoyandose mituamente el nifio sentird que ambos se interesan por su
formacién integral. Lo que significa que estdn plenamente de acuerdo en

una buena relacién hogar-escuela. (Anexo 2) -

Viendo el fuerte contraste entre los instrumentos, donde claramente se
advierte una actitud de falta de apoyo y comprensién de los padres hacia
sus hijos, segln lo expresan éstos, situacién que se desdice en la actitud
manifestada por los padres que expresan comprensién hacia los nifios e
interés por sus relaciones con la escuela, se procedid a aplicar un
estadistico de prueba, que fundamentado en la encuesta a los padres, nos
diera elementos sobre la hipotesis de investigacidon. Los resultados son
estadisticamente comprobados y se corroboran en el seguimiento hecho a los
nifios, haciendo que el contraste demuestre que aln cuando los padres
indican su apoyo al nifio y a la escuela, es hasta hoy, al ser cuestionados
cuando realmente se interiorizan de su compromiso en la formaci6n de sus

hijos.

PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

HIPOTESIS: La relaci6n hogar-escuela influye en el aprendizaje escolar.

Partimos de la hipbtesis "lLa relacion hogar-escuela influye en el
aprendizaje escolar", ya que la escuela no es un sustituto del hogar en la
educacidn del nifo, sino un apoyo a éste, pues ambas instituciones tienen

el mismo objetivo: la formacidn integral del nifio.
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La accion formativa que ejercen los padres en la educaci6n del nino, ya
sea positiva o negativa, es de mayor importancia, por ser ellos 1los
primeros educadores y por los lazos afectivos tan estrechos que los unen a

sus hijos.

Los padres al inscribir a sus hijos en una escuela, les implica la respon-
sabilidad de mantener una relacién con los maestros para conocer la
organizacién de la misma, asi como la forma adecuada de ayudar al nifo en
sus tareas escolares y apoyar la labor educativa en el hogar. Asi mismo
los padres comunicardn al maestro del desarrollo fisico, intelectual vy
social, ademas de las caracteristicas conductuales del nifio. Esta comunica-
cion beneficiara al educando pues se logrardn superar los problemas que el

nifio presente en su proceso ensefianza-aprendizaje.

La variable independiente que usamos es Relacidn Hogar-Escuela, pues si

existe una relacién entre estas dos instituciones, el maestro podra
comprender 1las reacciones y la conducta de sus alumnos, pudiendo asi,
planear su tarea educativa; y a la vez los padres conociendo el desenvolvi-
miento de su hijo en la escuela, podrd apoyar en el hogar la labor

educativa del maestro.

Como recursos para lograr comprobar nuestra hipétesis, usamos variables

dependientes: Aprendizaje Escolar: por medio del promedio general del

aprovechamiento del nifio medimos su aprendizaje en el afio escolar. Apoyo a

la Ensefianza-Aprendizaje: hicimos encuestas a los alumnos y a los padres

de familia, dandonos cuenta asi del grado de apoyo que los nifos reciben

en su hogar, sumada al apoyo que tuvo en la escuela por su maestro.

Formacién de la Personalidad del Nifio: son determinantes las influencias

del hogar y de la escuela, pues los aspectos de cada uno de estos medios,

MRSNICINCS.~ (7 SN ')
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colaboraréan en el desarrollo de la personalidad del nifio.

Para la contrastacién de hipdtesis utilizaremos el Coeficiente de Correla-

cién de Rangos de Spearman (Anexo 3) dadas las caracteristicas de las

variables manejadas en la investigacion.

Planteamiento de la hipOtesis.

La hipotesis de la investigaci6n es: La relacién de los padres de

fomilia y la calificacién de los alumnos estan correlacionadas.

Las hipotesis estadisticas son:
Ho: No hay correlacién

Hi: Hay correlacidn

Estadistico de prueba y condiciones para su uso.

El estadistico de prueba que usaremos es,/(s, cuya distribucién bajo
el supuesto de que Ho es cierta, es la distribuci6n " . de Spearman"
correspondiente a n = 50. La condicidn para usar este estadistico de
prueba es que ambas variables sean por lo menos ordinales. Las
variables "atencion de los padres" y "calificacién de los alumnos”,
la primera es ordinal y la segunda numérica discreta, asi que esta

condicion se cumple.

Regla de decision.

Utilizaremos unacx( = .01. Como la hipotesis alternativa plantea la
existencia de correlacién positiva en la poblacién, la prueba es de
una cola. El valor en la tabla 1 e§}?s (50) = .328 (Anexo 4). A partir
de este valor se define la region de rechazo y no rechazo de Ho como

sigue:
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No se rechaza Ho si/? . é; <f—1, .328:> . Se rechaza Ho s{/?'s
€ [.328, ﬂ (Anexo 5)

Calculos

La muestra es de n = 50

No. XY XYL (XY (X'-Y') SUMA
1 M5 12 1 1 121 121
2 M6 12 3.5 8.5 72.25

3 M6 12 3.5 8.5 72.25

4 Mo 6 12 3.5 8.5 72.25

5 M6 12 3.5 8.5 72.25 289
6 Moo7 127 5 25

7 M7 12 7 5 25

8 M7 12 7 5 25 75
9 M8 12 1 1 1

10 M8 12 1 1 1

11 M8 12 1 1 1

12 M9 12 1 | 1

13 M8 12 11 1 1 5
14 M 9 12 25 13 169

15 M9 12 25 13 169

16 M9 12 25 13 169

17 M 9 12 25 13 169

18 M9 12 25 13 169

19 M 9 12 25 13 169

20 M 9 12 25 -13 169
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(XY ) (x-yr )2
RE 169
13 169
-13 169
12 124
12 144
12 184
12 144
12 144
12 144
12 184
12 184
12 144
12 144
12 146
12 144
2 184

6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42.25
5 42.25

SUMA

1690

1872
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48
49
50

| ><
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a1

(X'-y' ) (X'-y' )
6.5 42.25
6.5 42.25
6.5 42 .25
6.5 42.25
6.5 42.25

2

SUMA

591.5
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n = 50
NS = 125 000
Ey = 15 078
Ex = 31 800
50

3 n diz
/? . 2(n°-n)-Ex-Ey-12 =
i —] 1

2 \/;3 -n - Ex : \/ng_— n - Ey

2 (125 000 - 50 ) - 31 800 - 15 078 - 12 ( 4643.5 )

>

2 \[125 000 - 50 - 31 800 . \/125 000 - 50 - 31 800

249 900 - 46878 - 55 722

2 V109 872 . \}93 150

o

)?. = 147 300 147 300
ol A - : o 2 e o = 72804
2 (331 . 46) (305.20) 202 323.18
5.- Decisidn Estadistica
Comq/}? =728 € [:.328, 1:] , se rechaza Ho.
6.- Interpretacion de Datos
Como para <><_ = .01 se rechazd Ho ; "No hay correlaci6n", hay evi-

dencias suficientes para considerar, con un 99% de confianza la "atencion

de los padres" y "la calificacién de los alumnos" estdn correlacionadas en

la pchlacidon de alumnos de las escuelas en cuestion.



CAPITULO V

CONCLUSIONES, PROPOSICIONES ¥
SUGERENCTIAS
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La relacién que existe entre el hogar y la escuela son lazos indisolubles
para la formacion del educando, pues éste pasard a formar parte de nuestra

sociedad existente.
Analizando los resultados de nuestra investigacion podemos sefialar las
siguientes
CONCLUSIONES
- Las sociedades primitivas no veian al nifio como un ser con caracteris-

ticas peculiares.

- La familia era tomada como la primer escuela para el parvulo, que le

ayudaba en la formacion de su personalidad.

_  Consideraban al hogar y a la escuela como dos entidades conjuntas que
trabajaban con el mismo sujeto, cuya finalidad es el aprendizaje y

desarrollo del educando.

- En la antigiledad los nifios recibian educacion de acuerdo a la clase

social a la que pertenecian.

- Fue en la época de la Reformay Contrarreforma cuando se tomd a la

nifiez, como una etapa de la vida.

- Froebel opinaba que la educacién del nifio debia fundamentarse dnica-

mente en sus propias necesidades.

- Dewey decia que el nifio debia aprender haciendo.
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Montessori, fundadora de escuelas para nifios de 3 a 6 afios, puso en
marcha su método: donde la espontaneidad del nifio debe estar siempre

presente, ademas debia tener actividad personalizada.

En el México indigena la educaci6n fue de acuerdo a la clase social a

la que pertenecian; la mds avanzada fue la azteca.

Los espafioles colonizadores de México tenian la obligacion de caste-

1lanizar a los indios y de impartirles la fé cristiana.

La primera Universidad en México fue La Real y Pontificia Universidad

de México fundada el 21 de septiembre de 1551.

La educacion Lancasteriana cuyo método durd 68 anos, consistidé en que
los alumnos mas aventajados y de mayor edad deberian de impartir

educacion a los de menor edad y menos aventajados.

El 21 de octubre de 1833 se cred La Direccion General de Instruccion
Primaria en la Repoblica, la cual asumié a su cargo todos los eslable-

cimientos oficiales de ensenanza.

Don Benito Judrez expidio una ley cuya finalidad era que la ensenanza
debia ser laica, gratuita y obligatoria, ésta fue aceptada juridica-

mente por la Constitucidén de 1857.

El afo de 1870 se destacod por la participacién de la mujer y la civi-

lizaciéon de la raza indigena, por el establecimiento de escuelas.

planteles industriales y hibliotecas puoblicas.
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E1 3 de octubre de 1833 se cred la Secretaria de Educacidn Pdblica.

En el sexenio del Presidente Adolfo Lbépez Mateos se imprimieron por

primera vez los libros de texto gratuitos.

Durante el gobierno de Diaz Ordaz el objetivo primordial fue la forma-

cién civica del ciudadano.

Durante el mandato de Luis Echeverria se legislo la educacion y se

reformaron los planes de la SEP.

la UPN se cred durante el periodo del Presidente Lépez Portillo,

ademéds brindd apoyo a la industria y a la educacidn tecnoldgica.

La Revolucién Educativa que consiste en la descentralizacién y el
plan de estudios de 10 a 11 afos se inicio en el sexenio de Miguel de

Lamadrid, pero aln sigue en estudio.

Los afios mas importantes para la formacién del nifio transcurren en la

familia, de ahi la necesidad de un ambiente de seguridad.

No todas las familias proporcionan condiciones apropiadas para el

desenvolvimiento y desarrollo del nifio.

Tanto el hogar como la escuela requieren del apoyo mituo para cumplir

con su funcioén.

Es deber de todo maestro superarse constantemente y actualizarse, asi
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proporcionard mayores beneficios a la educacidn.

En la actualidad se considera a la educacién como un proceso continuo
y permanente que se inicia en el seno materno y prosigue durante toda

la vida.

La sinfluencia del hogar combinada con la de la escuela es determinante

para el desenvolvimiento educativo del nifio.

Para beneficiar al nifio en la ayuda a su formacién influye grandemente
la relacién hogar-escuela, teniendo padres y maestros una actitud de

cooperacion mitua.

Los verdaderos educadores se han preocupado por presentar al alumno un
ambiente de libertad; responsabilidad y participacion donde pueda

desarrollar sus capacidades.

La escuela necesita cambios, debe ser educadora, dinamizadora,

formadora de conductas.

La sociedad también necesita cambios, para que pueda colaborar en la

educacion del nifio y a la vez del individuo.
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Consideramos que la relacién hogar-escuela es indispensable para el
desarrollo y formacién del nifio pues con el apoyo de estas dos institu-
ciones y unidos sus esfuerzos se lograradn los objetivos y propésitos para

ayudar al nifio, por lo que presentamos las siguientes

PROPOSICIONES Y SUGERENCIAS

1.- Concientizar a los padres que sus hijos necesitan de un ambiente

tranquilo lleno de carifio, seguridad, confianza y respeto.

2.- Responsabilidad compartida de los padres para cumplir con las obliga-
ciones de la escuela, donde orienten y vigilen al nifio en sus tareas
escolares, evitando hacerles el trabajo porque esto restaria la

oportunidad de aprender.

3.- Asistir en familia a eventos culturales a lugares donde puedan
acrecentar su cultura, para que juntos comenten entre si sus impresio-

nes y que los nifios obtengan experiencias educativas.

4.- Tener en el hogar material de lectura apropiado para toda la familia
y evitar llevar a casa revistas o periédicos cuyo contenido perjudique

la educacidon de los hijos.

5.- La relacién profesor-educando no serd de competencia ni de sujecion,

sino de colaboracioén y bisqueda comin.

6.- Para que la accidén educativa resulte verdaderamente eficaz, es conve-

niente que los padres y los maestros se solidaricen, manteniendo una

constante comunicacién entre ellos, apoyandose mdtuamente para que el
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alumno sienta que ambos se interesan por su formaci6n integral.

Fomentar la responsabilidad de padres y maestros en la educacidn del
nifio, sin delegar esta responsabilidad de unos a otros, porque en
diferentes situaciones ambos son agentes directos en la educacidn del

escolar.

Responsabilizar al maestro para que su trabajo sea eficaz y no caiga
en una ensefianza excesiva ni tampoco pobre, pues esto puede ocasionar

un rechazo hacia la escuela por parte del nifio.

Entre padres e hijos - necesita haber wuna constante comunicacion,
participando en los juegos de los nifos y conversando con ellos con

frecuencia para conocer sus inquietudes y proyectos futuros.

El educador debe presentar a sus alumnos un ambiente de libertad,.
responsabilidad y participacién donde puedan desarrollar sus capaci-

dades.

La escuela debe promover que exista una relacién constante con los

padres de familia.

Que el maestro haga visitas a los hogares de los nifios con problemas
de conducta dificil, para dialogar con los padres y darse cuenta _del
ambiente familiar y poder conocer las raices de los problemas que

trae el nifio.

Realizar conferencias para dar a conocer a los padres las tendencias
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educativas modernas, para que puedan participar y ayudar en la labor

docente.

Permitirles a los padres de familia dar opiniones relacionadas con

la educacién de sus hijos.

Que el maestro tome una actitud positiva hacia los padres permitién-

doles una mejor comunicacién entre ambos.



CAPITULO VI

ANEXOS, BIBLIOGRAFIA Y GLOSARIO
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ANEXDO 1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

MONCLOVA COAHUILA

RELACION HOGAR - ESCUELA EN EL APRENDIZAJE DEL NINO

Instrumento aplicable a alumnos

Instrucciones: Anota una cruz a la izquierda de la palabra segin creas

conveniente.

¢Ayudas en las tareas del hogar?
Siempre A veces Nunca
Cuando no quieres ir a la escuela éte obligan en tu casa?

~ Siempre A veces ~ Nunca

Si repruebas en la escuela, éte castigan en tu casa?

Siempre A veces Nunca

Cuando tienes muy buenas calficaciones, é¢te felicitan en tu casa®
Siempre A veces Nunca
Cuando bajas en tus calificaciones, <¢tus papas se informan en

escuela para ayudarte?

Siempre A veces Nunca

la
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¢Tus papds te tratan igual que tu maestra?

Siempre A veces Nunca

¢Crees que el hogar y la escuela son buenos para tu formacién?

Siempre A veces Nunca

Si tus papds no te ayudan, éicrees que te irfa mejor en la escuela?
Siempre A veces Nunca
¢Si no asistieras a la escuela te bastaria el hogaf para ayudarte?

Siempre A veces Nunca

¢Crees que deben relacionarse bien el hogar y la escuela?

Siempre A veces Nunca
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

MONCLOVA COAHUILA

TESIS: RELACION HOGAR - ESCUELA EN EL APRENDIZAJE DEL NINO

Instrumento aplicable a padres de familia.

Instrucciones: Anote una cruz sobre la linea de la izquierda de la palabra

segln considere su respuesta.

1.- ¢El nifo ayuda en la tarea del hogar?
Siempre A veces Nunca

2.- Cuando su hijo no quiere asistir a la escuela éusted lo obliga?
Siempre A veces Nunca

3.- Si su hijo reprueba en la escuela, éusted lo castiga?
Siempre A veces Nunca

4.- Cuando su hijo obtiene calificaciones excelentes, éusted lo felicita?
Siempre A veces Nunca

5.- Cuando reportan bajo rendimiento de su hijo en la escuela, <¢usted

acude a ella?

Siempre A veces Nunca
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¢Continda usted en el hogar los sistemas disciplinarios de la escuela?

Siempre A veces Nunca

¢la escuela y el hogar son dos instituciones ajenas entre s{?

Siempre A veces Nunca

¢Sin el apoyo del hogar la obra educativa se anula?

Siempre A veces Nunca

Sin la escuela, ¢la vida familiar dafa la formacién del nifo?

Siempre A veces Nunca

Para el desarrollo del nifio ées decisiva la buena relacién hogar-

escuela?

Siempre A veces Nunca

L]

109416
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ANEXO 3

. Gi se tiene una muestra conformada por h parejas de datos de

dos variables X y YV que son ordiriales o huméricas; el grado
de asociacién entre X y Y se puede meditr con el coeficiente de
correlacién por rangos de Spearman; que estd dado por la expre-

sibén

n
-12 1 d2
. A

3
2(n -n)-Ex-E
L=1

)
=

S - =
2 /n3—n—E . /n3—n—E.
X y

Jdonde _gld% es la stma de los cuadrados de las diferehcias en-
L=
tre los rangos de X y Y, y donde las correcciohes por empates
Ex Y Ey son la suma de (e? - e) en todos los empates; respecti-
vamente de X y Y (e es el nfimero de observaciones empatadas en
cada empate) .
Si no hay empates en ningina de las variables; se tiene:

7]
6 v d2
. A
£=1

n3-n

Si se tiene una de las siguientes hipétesis nulas con res-

pecto a la correlacién de X y Y en la poblacibn:

H,: No hay correlacidn
H, : No hay correlacién positiva
H : No hay correlacidn hegativa

cntonces un estadistico de prueba es &S mismo y su distribucidn
bajo el supuesto de que H, es cierta; es la distribucidn "AS de
Spearman”.

Para una o determinada; la regla de decisidn se plarntea de

acuerdo a la siguiente tabla:

[ , g €5 el
Forma de H, Regibén de rechazo Aler 6 A
de Hp conoen
Hay correlacibn [—l;—ns(n)] 1] [ns(n,;l] dos colas
Hay correlacién positiva [ns(n,,ll una cola
Hay correlacidn negativa [—1,—n3(n’] una cola




ANEXO 4
TabLA 1°* iy
Distribuci6n "2, de speatrma

Valuies de ﬁs

s -
a cn dos colas

@ vn una cola

t-ara alg

unds pfobabilidades

T .10 .02
.05 .01
valores de ns

e

1.000

.900
.829
.714
.643
.600

.564
.506
.456
.425
.399

.377

30
32
34
36
38

40
— 50
60
90
i20

. 359
.343
. 329
.317

. 306
.296
.287
.279
271

.264
.235
.214
.175
.15

1.000
.943
.893
.833
.783

.746
.712
.645
.601
.564

.534
.508
.485
.465
.448

.432
. 409
.397
. 386
.376

. 367
~.328
.300
.247
212

*] 2s instruccibnes para el uso de esta tabla estédn eni el
Unidad IX de este volumen.

tema 1 de la
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1 1 |
-1 ’to,(n) o s (n) /le 1
_.32¢ 328 .72 ¢
_ TR M R A, .
kR #, R #

}ZE% = geﬁzo//z de /?ecéazo oe ;%
E /Va/(ﬁza -:[?40/4 Q/c 70 /?ccéaz,o OZC, Ié{
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ENCUESTA

ENSENAJE

ESTADISTICA
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GLOSARIO

Dar nueva fuerza a un argumento; teoria,
opiniih; etc. con nuevos raciocinios o mayores

datos.

Investigacion realizada con 1a ayuda de un
ctestionario que contiene revelaciones
cifradas e indicaciones descriptivas y obser-
vaciofies recogidas para el due realiza la

enhcuesta.

Acepcion utilizada por Pichén Riviere para
conjuntar como un solo proceso ensefianza y

aprendizdje:

Ciencia que tiene por objeto agrupar metédica-
mente datos, para describirlos y en base a
ellos hacer inferencias apoyadas en la

probabilidad.



SUJECION

SOLIDARIDAD

SOSLAYANDO

TANGIBLES
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lidad moral implicita en toda actividad intelec-

tual.

Accién de sujetar o sujetarse. Uni6on con que
una cosa se asegura de modo que no pueda

separarse, dividirse o inclinarse.

Que obliga a varias personas por igual. Adherido

a la causa o empresa de otro.

Pasar de largo, dejando de lado alguna dificultad.

Que se puede tocar, que se puede percibir de

manera precisa.



