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INTRCDUCCION

Cuando se ypresanta el momento de selsccionar sl tema para=-
e¢laborar una tesis, siempre surgen una serie ds dudas que ze--
sultap mny dificiles de disipsr. ; El1 toma eatard demesiado =
trillado? 4 Serd posible abordarlo con suficiente objstividad?
¢ Despertard ciarto interés ?

Pero a pesar de %todos los inconvaniantss técnicos, materia
les u oiros qus se pusdan preaentar, el trabajo se realiza, =
aungus la inquietud persista ea 21 o la sustentante.

El presente trabajo, en el que el tema ealegido es la tectu
ra con relacién a la comprenaidn qus se pusde lograr al resli-
zar la misma y los efectos acadSmicos, intelectuales y socig~—
les qus puede produciz su préctica en 2l lsctor, 8 un modesto
intento de presentar algunas ideas que sobre la lecturs axpre~
san los sutores investigados y que pueden ser utilizados por =
91 docente intsresado en propiciar un sficisnte desarrollo dee
hadilidades da lectura.

El trabajo consta de tres apartados principgles. En sl =
primero ss abordan los conceptos, propésitos y sugerenciss di-
ddcticas contenides en el Prozrama de Espafiol de 6o. gredo de-
Educacién Bfsica eamitido por la Secretarfa de Bducacidn Pébli-
ca, asl como los resultados de una ancuesta aplicada a un ETu~
po de docentes raspecio a la lectura.

En la eiguiente seccidn se intenta reunir informscién acez
ca del proceso de la lectura dasde tres puntos de vista: el £i

sioldgico, ol comunicativo y sl metodolégico, considerando loa



factores que intervienen en la actividad de la lastars, 8l fe~
némen> en sf, el lector, los textos, los propSsitos de lectura,
ete.

Por dltimo se presentan algunas sugerencias diddcticas y -
algunos ejercicios basados en seis enfoques de lectura que se-
proponen a la consideracién de quien lea el pzesente tradbajo.

Las limitacionss de un trabajo como 8ste son muchas, tanto
el tiempo como &l espacio son insuficientes para escribir todo
lo que se puede decir acerca del tema. Sin embargo, las expag
tativas de quien como en este caso propone algo son, despertazr
el interés del lector para involucrarse mfs en el tema, CON—=-
traptar la propuesia con su propia experiencia, motivarlo a =
buscar mejores alternativas o lo que gserfa més gratificante, =

lograr su aceptacién paras llsvarlo a 1la prdctica.
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I LA LECTURa 3N ZL 3EXT0 GRADO DE EDUCACION BASICA
A, Conczpto d2 "lsctura de compransidn™ en 2l Programs de Zspa
fiol de Sexto Grado da Zducacién Bdscia.

Antec de abordar 21 trabajo propismente dicho acarca ds la=-
"lacitura de compransidn" dasde el punto de vista tedrico y me-
toddldgico, se consid2rd la conveniancia de hacer un andlisis-
dal Programa de Espafiol de saxto grado de Educacidén Bdsica pa-
ra conoc2r cufles son los conceptos bdsicos que se inecluyen en
é3te, r2specto a 1la mataeria en general, en primera instencisa,-
y respecto & la lactura en particular, asf{ como la importancia
curricular que se l2s otorza y los objstivos y metodologia que
dicho nrograma =2stadlecs.

Ls utilidad de esta actividad radica en que la pres3nte in-
vestigacidn se fundamasnta en la préctica docente actual, lo---
grando con ello la validsz que ss requiere para un trabajo de-
esta naturaleza,.

La lengus, sezin el progrsma, es un instrumentc mediante ol
cual se logra la adquisiecidn de la mayorfa dz los conocimien——
tos gus 21 hombre posss, por lo que la 2ducacidn tizne como ob
j2tivo primordisl, poaibilitar a travé&s del contfnuo =jercicio,
que el educando desarrolle la capacidad de sxpresarse en su =
lengua y de comprender lo cue otros hablan y escriben.

En el programa se =2stablecen dos posibilidades respecto a -
la ensafianza 421 3Zspafiol: una, 89 puesden considerar normas fle
xibles que reflejan los cambios de la lengusa de acuerdo con -

las tendsncias ds9 sus hablantes y su medio socioceultural; se—-

gunda, basarse en normas rfgidas qu3 inhiben y condicionan la-



expresién, desde luego 4sta dltima debe ser evitada en 1z prdc
tica docents.

El programa tiene como finalidad =l desarrolle de cuatzo-
habilidades b4sicas: hablaz, comprander, escribir ¥y leer,

Para el logro de lo znterior, se proponen actividedes con
siderando cinco aspsctos:

1.- Expresidn oral y expresidn esecrits.

2.~ Fonologfa y ortograffa,

3.- Nociones de linglifstica.

4.~ Lactura.

5.- Iniciscién a la literatura.

1.~ El propdsito de las sctividades de expresién oral es-

el de propiciar en el nifio la oportunidad de rsvelar su inte--
zés, de intercambiar experizncias, de sdquirir ccnocinientos,~
de expresar sentimientos y de relacionarse con los demés, lo--—
grando asf una mayer socializacidn y el desarrollec de habilida
des linglifsticas, as{ como de la formacidn de su personalidad.

Por otra parte, la axpresidn 2scrita, segdin los conside—-
randos del programa, tiene como finalidad, el constituirse en-
un instrumento para gquz el nifio estudie por s{ mismo, pazz que
se convierta en une persons independiante que investigue, res-
lice diversas prédcticas como la radaccidn de informes, resime~
nes o gufas de exposicidn oral; logrando paulstinamentes su au-
tonomfa como estudiants.

2.- Se prevé que el profesor actde como gufa del aprendi-
zaje del nifio, favoreciendo la revisién, discusién y comenta——

rio de los trabajos de los slumnos, reforzand~ 4stos con los -



contenides de fonologla y ortogrzffa ds los grados znteriores
¥ los propuzstos en el prograca de 32xtc grado. Otrc objeti-
vo importants de la expr2sidn escrita serd formar con los ni-
dos un glosario ccmpuesto con los vocablos ads usuales entre-
allos y fomanitsr zdemds 3l uso del diccionaric.

3.- El programa plsntea %tz2s prcpdsitos fundsmentalas an-~
lo que s2 refiesre a la linglfsticza: comrransidn de las 2sizug
tuzaa, temas de posidle rzlacidn con la realidad del nifio y =
conocimientos acerca da 1los m2canismos de la larngua,

Se rrcponer ajerciecics y jusges ftznic orsles cocc escri--
tos para que s través de esa prdctica, los alumnos descubran-
que la funcidn de la lingli{stica es ayudarlos & interpretar -
textos y a lograr la adquisicidn de habilidades de 2xpresidn-
oral y escrita,

4.~ Baspecto a le lzctura, el programa considerz dos ti--
pos: la lectura bisica, que se refiere al estudio de conteni-
dos litererios, cuys funcidn serd permitir gque 21 nifo lea, =
interprete y critiqﬁe el texto; y la lacturs de estudic que -
se conceptds como 1la investigacién de concecimiantos en otras-
dreas, qua auxilia a8l nifio en la elaborscidn de rasdmenes, in
formes, cuestionarios, también en la interpretacidn de msrpas,
planes y gréficas con el propésito de precisar y enriguecsr -
datocs.

5.~ En la iniciacién & la literstura, la lecturas szrvird-
bars sensibilizar a3l alumnc y estimulsrlo g crear litersturs.
Tambidn motivarlo a que acuda a todas las fuzsntes posibles co

mo bibliotecas, hemerotecas, archives, librerias, etec.



Inizizrlo en el andlisis literario, distinguidndose lss -

rarticularigades del texto, rersonajes, situaciones, conteni-

do formativo; ete., tanto de manera individusl como grupal, -

sctividedes gue favorzcerdn tanto su autonomis como su socia-

lizacidn,

Para tener una idea méds clara scerca de cdmo estd organi-

zado y dosificado
sulta conveniente

Cuadro 1.

el programs de Espafiol de mexto grado, re-=

analizar el siguiente cuadro.

Objetivos espec{ficos de la materis
de Espafiol en el sexto grado. (1)

Aspactos Unidsdes Total de %
1 2 3 4 5 6 7 8

Expresifnoral y| 1 2 1 1 0 0 0O 1 6 6.45
escrita
Fonologfa y Ortof 2 2 2 4 1 1 1 1 14 15.0%
grafia
Lectura 1 4 2 3 3 5 7 3 28 30.10
Nociones de
Lingliistica 6 4 4 5 4 3 4 5 35 37.63
Iniciscidn a la
literatura 11 1 1 1 1 2 2 10 10.7
TOTAL 11 13 10 14 9 10 14 12 93 99.98

Wota: Los nimeros frente a cada aspecto repressntan el ndmero
de objetivos ror unidsd.

(1) Fuente: Interpretacidn del autozr.

Datos tomados de: Libro del maestro de 60. Grado E.B. S.Z.P.
PP. 23=-59. México, D.F. 1983



Como podrf obsarvazrse lo3 3asp3cios con xrayor izporiancig=-
en 2l programa son 2n primer luger lazs nociones de lingifistica
y an ssgundo lugar la lectura, por lo qus ante un aparsnts de-
sequilibrio en cuanto a la dosificacidn y ubicacidn de los ob-
jetivos s= decidid consultar el programes de Ssrafiol anterior -
(50. grado) y el posterior (ler. gzado de zducacidn media bdsi
ca), y @asf{ se encontraron los siguientes datos:

Cuadro 2., Objetivos especi{ficos dz la materia
de Eapaticl. (2)

50. E.B. 0. Z.3B. lez, E.¥.B.
Aspecto # da # de % # de %
obj. obj. obj.
Txpresidn o- 17 16.5
ral y 23crita 15 15.95 6 6.45 23 22.3
Fonologia y
Ortografia 15 15,95 14 15.05 - -
Lesctura 23 24,46 28 30.10 20 19.4
Iniciacién a
la lit,. 12 12,76 10 10.75 6 5.8
Nociones de
Linglifstica 23 30.85 35 37.613 37 35.9
TOTAL 34 93.97 93 939.9€ 103 39.9

Fusnte: Interpretacidn del autor.

Datos tomados de:

Libro del Maestro de 5o. grado. Ed. Bfsica SEP,1986. pp 28-
59, México D.F. 1986,

Libro del Mazstro de 6o. grado. Ed. Bisica SEP. pr 23=
59, México D.F. 1983,



Al analizar el cuadro anterior se pusede constatar gue 2n-
2] aspecto de expresidn oral y escrita existen marcadas dife-
rencigas en los ires grados, en el quinto grado recibe mayor -
importancia que en el sexto grado, en tanto que en el primez-
grado de sducacién media, representa casi la tercezra perte -
del programa.

Por otra parte, 21 aspecto de fonologfa y ortogrsfia tie-
nen 1la misma incidencis tanto en quinto como en sexto grade,-
sin smbargo, en el primer grado de educacidén media, este as-—-
pacto no es abordado de manera especifica 2n 21 programs, qui
z4 bajo el supuesto de qus en los grados inferiores el alumno
tuvo la oporturnidad de consolidar esios conccimi=ntos bdsicos,
asf como el suficiente enitrenamiento para aplicarlos adecuadg
mente,

Bn lo gue respecta a la lacturs, &sta zepresenta 2a el -
guinto grado un vorcentaje menor qus en el sexto grado, en el
cual significa el 30% del total, en el siguisnts grado, la =~
lectura implica sélo la quinta parte.

El aspecto éé iniciacidn a la literatura es abordado en -
diferentes dosis en los tres grados, en quinto graedo repres:a2n
ta 1a doceava parte d2l programa, em sexto, la décima y sn =

primer grado de 2.m.b, es sélo la vigésima parte.

Prcgramas pars la BEd. Media Bdsica lez. afio SBT. pp 15-17
Mixico D.F. 1981



Ta utilidai de este andlisis radica en gue al maestro de-
33xto grado puzda taner una cabal idea 33 lo qu2 el alumno dz2
bas 20n0c2r y practicar al ingresar al sa2xto grado y al mismo-
tigmpo 23 obligscidn del docente prepasrar edscuadamente 3l -
3lumnc para 21 siguiente grado, aunque de hecho casi nunca sa2
da la comunicacidn pertinzate =2ntre los profesores de los di-
ferentes grados, lo qua pu3d2 provoecar un bajo rendimiesnto sg
¢olar, resulta ideal el gue haya un intercambiq constante sa-
tre los profesores para propiciar el dssarrollo integral de -
los alumnos,.

B, Los objetivos generales y especificos d2 1la lectura d2 con
prensidén en el saxto grado.

Al abordar el tipo de lectura sefislado, motivo 421 presen
te tradajo, se localizaron los siguizntes objetivos g:=nezales:

1.=- Adquirir y mantener la prdctica y el gusto por la lec
tura,

2.= Desarrollar 2l pansaaisnto reflexivo y la conciencia-
critica,

3.- Participar en forma organizads y cooperativa sn grupo.

4.~ Integrar y relacionar los conocimientos adgquiridos en
todas las £reas ds apreadizaje. .

5.= Aprender por s{ mismo y de manera continua pars con--
vertirse en agente de su propio desenvolvimiento.

Los aqui sefialados, son los objastives que sa considaran -
mds relscionados con la "lactura d2 comprensidn,

Para delimitar el campo ds trabajo ae hizo la szleccidn -~

de los objstivos especificos respecto a la lectura y sa con—-
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suiltarcn las sugeraencias diddcticAs gus zarca 21 Libro del -

Haestro. Como resultado de 3sa investigacidn se obtuvo =1 si

guiente cuadros

Cuadro 3. Objetivos especificos y sugeren-
cias diddcticas de la lectura en

2l sexto grado. (3)

Proceso metodoldgico

Unidad Chjetivo
1 1.11 Elaborar una bio-
greff{a a partir -
de un cuestionge=
rio.
2 2,2 Relacionar titu--

2.4

los con los frag-

" mentos de un tex-

to.

Definir 21 signi-
ficado de palabras
por el contexto.

Comzate con su grupo a
carca del autor del -
texto "Tres herdes", y
de los personajes evo-
cados.

Busqus informacidn so--
bre el autor en diccig

narios, enciclopedias-

¥ libros de historis.

Redacte la bicgraffa -
del autor, organizande
los datos de acuerdo -
con un guidn de pregun
tas (L.A. Esp. p.29

Lea su trabajo y escu-
che 1la lectura de -
ctros.

Lea y comznte 21 texto
"Poemg de ianvierno® -
{(L.A. Esp. p. 30

Busque 21 titulo gquz -
cerraspeonda & cads -
fragmento dsl texto -
leido, de acusrdo con-~
su conteaido (L.A. Esp.
p. 31)

Explique 2 sus compaiie
I0S.

Lea y comante =1 texto
"Una cruza®” (L.A. Eap.
DPe 34).

Lea algunss oracionesse
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2,10 Encontrar 1la
id=z princi-
val de un -
pdrrafo.

3.1 Obtzner in--
formacidn de
un plano.

3.4 TReconocer la
idea princi=

d=1 t2xto y advisrta -
qua 32 d23stacan algunas
palabras (p. 35)

Selecciona el o los sig
nificadoa gqu=2 ruzsdsn tg
ner las palabras d=sta-
cadas en las oracionas.

Discuta con sus coapaiie
ros su trabajo.

L2a y comz2nts 21 texto-
“la carretilla" (L.A. -
Esp p. 46)

asdvierta gque la idea -
rrincipal ds un pdrrafo
vuede aparecer 8l prin-
cipio, a8l final o 2n ze
dio,

Escriba la idea princi-
ral que aparece subraya
da 2n el pdrrafo que se
presenta,

Subraye las idess prin-
cipalas de otro pdrrafo
d2l texto escribalas en
su cuaderno.

Compare su trsbajo con-
el de sus compafieros ax
plicando ror qué consi-
derd como ideas princi-
pales lo gue subrayé.

Les y comente 21 texto-
"El turista y la X* -
(L.A. Esp. pp, 51 5y 52).

Chsarve un plsno de la-
Ciudad de México y loca
lice algunos lugares,

Responda algunas pregun
tas que se refieran a =-
los datos que proporeipg
na el mapa.

Compare sus respuestas-
con lag de un compafero,
verificdndolas con la -
informacidén del mapa.

Lea y comente el texto-
"Historia de Valek, el-
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pal de los pdrrafos  caballo” (L.A. Esp. pp. 55-
de un texto. ¥ 60).

= Lea nrucevamente 2l texto -
pérrafo por pdrrefo y szlec
cione el enuncisdo que 2xX-=
prese m2jor la idea princi=-
pal. (L.A. Esp. 61s=63).

- Comente y discuta sus res—
ruestas con sug compafisrcs,

4.1 Ipterpretar el con - lea y comente =1 texto "la=-

tenido de un tzxto zarillo de Tozmes" (L.As =~
al resolver un = Esp. pp. T1=72).
cusstionario,.

- Completz enunciados selec——
cionando le idea gue corres
ponda de acuerdo conm el con
tenido de la lectura,

- Comente y discuta les res—
puestas con sus compafieros,

4.5 Respcnder presgun-- = Lea y comante 21 texto "El-

tas sobre detalles juego ciencia” (L.i. Esp? p.
especificos de un- 80).
texto.

= S2figla en una serie de ora-
ciones las que O COfCUSI=—
den con el contenido del =
texto {p. €1).

- Conteste pregunias deriva--
das del centznido de la leg
turs,

- Comente y discuta su traba=-
jo corn sus compefieros ¥y -

azestro.
4,11 Recorocer la des~- - Lea y comente el texto "Ei=~
cripeidr en tex— viejo Esteban” (L.A. Esp. =

tos. Pe 91).

- Discuta con sus compaiieros-
sobzre el estilo, contznido,
y persopajes dal texto,

~ Adviexrta si el texto es mfs
descriptive o mds narretivo
7 expligue por gqué,
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W
.
-

Reconocer 1s iz
2ozmecidn espe-—
cffica de tex—
tos.

5.8 Orinsr scbre un
problems planteado
en un textoe.

5.9 Obterer informa
cidn de gréficas.

Lea y comesnte los versos =
de una estrofa & identifi-
qus los objetos que se des
criden,

Ilustre el contenido de -
los versos e iatercambie -
3u tredbajo.

L2a y comante el ta2xto "Ura
vida de peligros y ssfusr-
zos" (Li. Esp. pp. 36=-08),

Selzccione de ura lista de
enuncigdcs, agucsllos que =
corraspondan con la infor-
mscidn d21 texto lefdo,

Invezstigue 31 la inforza-—-
¢idn de los enunciados gue
no correspondieron con el-
contanidc del texto es -
cizartea,.

Ccmente su trabajo cor sus
compafieros,

Leg y cczente un texto so-
bre densidad demogréfica ~
en México. (L.de Z3Fs Do =
116},

Lea algunzs proruestas pe=-
ra solucionar 21 problemz-
demogrifice planteado ar =
el taxto.

Sefiale ern ceoAda rropuestiz =
su opinidrn afirmativa o ne
gativa sobre las medidas =
proruestes vara sclucionar
el problema,

Discuta sus opiniones con-
sus compafiaros.,

Observe una grifica sobre-
datos demogrdficos. (L.de.
Esp. Po 119)0

Conteste preguntas scbre =
ls 2structura que presents
la grifica y sobre los ds-
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6.5

6.7

14

Interpretard la
problemftica -
planteada en un
texto.

Elgborar un in-
forme g partiz-
de una investi-
gacidn,

Reconocer el ii
po de informg—
¢idn que propox

iona el direc-
torio telefdni-
CO.

Interpzetar el
contenido de -
un texto 21 re
solver un cusesg
tionario.

tos gue registran,

Complete la gréfica y ad-
vierta los resultados.

Comente y discuta la gri-
fica con sus compaifieros y
mestro.

Iea y comente el texto -
“ura nifis extraordinaris:
Hellen Keller" (L.id. Espe
Pr. 120-122),

Conteste preguntas sobre-
la problemftica que plan-
tea el texto.

Intercambie y discuta el-
trabajo con sus compafle—-~
YOSe

Comente con sus compaie--—
ros y maestro sobre el al
fabeto Braille,

Buaque en enciclopedias y
diccionarios informavién-
sobre 21 alfabzto Braille
(..A. Z3p. B. 125).

GCrdene los datos obteni--
dos y redacte un informe.

Discuta el informe con =
sus coxpafezos.

lea y comente una informa
cién sobre servicios tele
£&nicos,

Contaste preguntas acerca
de la informecidn.

Comente y discuta la= res-—
puzatas cor sus compaifieros.

Lea y comente el texto "El
i1timo combste de los elg
fantes"s (LoAc Ple 133-
135).



6.9

T3

T.4

7.6

15

Obtener informa
¢cidn de mapas.

Utilizar el digc
cionario para =
précisar 2l 9ig
nificado dsz las
ralabdras.

TInterpratar el
contanido de un
texto a1l respondex
un cuestionarids

Qrganizgr en -
una ficha resu
men una infor-
macién biogrd-
fica,

Complate 2auncizdoas, a2las-
cionando la r23pu=stg conva
niznt2 d2 acusrdo con 1la 1n
formacida conteaido en 21 -
t2xto. (p. 136).

Discuta sug r2spuzsstas.

Obssrve 21 mapa de2l Conti--
nante Africanoc y lea 2l tex
to sobre 21 mismo. (L.4. =
Tsp. pp. 140-141).

Conteste preguntas de acusz
do con 1a lhf;”ﬂﬁCloi del =
t2Xto y consultandc mapas.

Intercamnbie su trabajo con-
un eomraiero.

Lea y comente 21 texto -
"Pasteur” (L.A. Esp. pPpe -
147-148).,

Busgue ea 21 dicecionario el
significado de algunas pala
bras extrafdas d21 texto.

dxnlﬂqua oralmente 2l contg
nids d2l texto azpliando su
interpra*ac16n con 2l signi
ficado d= las pslabras.

Vuelva s leer 21 texto =
“Pasteur”.

Responda preguntas ds acuer
do con =21 contzsnido del tex
tOo

Sz2lecciohs una pregunta del
cuestionario y comante su -
Fespussta al grupo.

Leg y comenie una informa--
cidén obtenida de una enci--
clopedis,

Advierta que una biogzafia-
es una historia sobre 1la vi
da de una persona.
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7.7 Belacionar enun
ciados con ilus
tracionzs g par
tir del contsni
do de un texto,

T.11 Analizar czi-
ticamente -
anuncios pue-—
blicitarios.

T+12 Discutir el =
contenido de-
un texto.

Elens una ficha rssuten -
con datos biogrédficos to-
mados d2 la inforamacidn -
que leyd.

Intsrcambiz y discuta su=-
trabajo con un compatiero,

Lea y comente el textec -
"la luna en 21 pozo".
(L.2, Esp. p. 154),

Lea 2nunciades axtrsidos-
del texto y rslseidnelos-~
con ilustreciones. (L.A.
Bgp. P. 155),

Comente y discuts con el-
grupo la importancia de -
las ilustraciones er un -
texto.

Lea, observe y comante -
los textos y las ilusira-
ciones sobre publicidad,
(LoA. ESP. PP 161-162).

Lea algunos enunciados so
bre la intencidn de los 2
visos publicitarios y dé=
su opinidn al respacto.

Discuta con sus compafis——
ros y masstro sobre lo¢ -
que opina cads uno acerca
de la publicidad.

Lea y comente 21 texto -
"El grilio maestro”.
(L.A. Esp. p. 164).

Lea preguntas gue motiven
la discusidén e incluya al
gunas que se le ocurran =
referentes a la lectura,

Discuta con sus compafie—-
Y08 las respuestas en 2-=
quiro o en grupo.

Elabore una coaposicidn -
coa un tema derivado de =
la discusifne
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7.13 Reconocar téeni

8.8

cas d2 aprendi-
zaje a travis -
de la da2scipecidn
de =2ll=zg,

stplicar en mapas
ls informacidn -
sxtraida des un -
taxto.

Reconocar la ca=-
racterizacida de
los parsonajes =
de un taxto litg
rario.

Lea su itresbajo y 2scuche =
21l d2 sus compafieros.

Le2a difersntes t3cnicas y-
ccranta con 3w 23ulpo y =
ma2stro, 2n qué consiate -
csda una de 2llas.

Sefiale, en la lista leids,
las tScnicas qua se ussn -
en su saldn, las gue l2s =
gustarfa practicar en su -
grupo y si se practica al-
guna que no esté 2n la 1lis
ta,

Relacions la lista de las-
t4cnicas de aprendizaje -
con la descripeidn que se-
hace de cada una ds silas,

Discuta sus trabsjos con =
sSus 2ompalieros.

Lea y comente =1 texto "El
misterio de la migracidn -
de las eves". (L.4. Zspe =
pp. 170-171),

Observe un zaramundi que -
contenga datos rzlaciona--
dos con la lectura del tex
to.

Transfiers 1a informacidn-
del texto 21 maps pars se-
fialar rutas, lugares, ztc,

Conpare su trabajo con ube
compakiero.

Lea y comente 21 texto -
"Don Quijote de la Mancha"
(pp. 190-193).

Pletique con sus compaie-—
ros scerca de cémo se ima-~
gira &1 e cada personaje,

2xplique cdémo ve &1 a San-
cho Panza,

Bscriba los pasajes del =
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8.9 Identificar la- -
informscidn que
contiene una fi
gura bibliogré= -
fica.

texto que muestren a Sancho
en diferantes gctitudes y -
explique éstas a sus compa~
fieros.

Observe un modelo ds ficha
bibliogréfica.

Identifique. cada uno de los
datos que le proporcione la
ficha,

Intente hacer una ficha bi-
bliogrdfica de algdn libro-
siguiende el modeloe.

Comente con sus compefieros—
la utilidad de las fichas =
bibliogrdficas.

* Fuenta: Libro para el maestro.
. M&xico D.P. 1983,

60. Grado. SEP. DPpe 27-59.
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C. La imprortancia que se la da 3 1la leciura d2 cozrzrensién,.

Con 21 objetivo de formarse un criterio acerca de los coh-
c2ptos gue sobrz la "lzctura de comprensidn" tisnen los mees--
tros y l2 forma como la abordan en su pridctica docante, se elg
boré unz esncuesta * integrada con preguntas cerradas y abier-
t33. Las preguntas ss formularon para augculiar 2n primara -
insterciz la importancia que cada profescr concede a losg dife-
rzn%tes propdsitos de lactura, que 2n la encuesta se dencminan-
"tigos de lectura"™; se pidid la defiricidn personsl de lectura
d:z comrransidn; sz investigé el conocimiesnto que cada profasor
ancuestado tiasne de las capacidades que debe poseer un lector-
aficiente (glumno); se interrogé tambidn acerca de 1s inciden-
cia gus tiene la lectura en el rendimiento escolar, dz acuerdo
con el coriterio y experiencia de cads profesor encuestado; por
dltimo, se cuestion$ acerca de la motivacién provocada por la-
encussta para cdnocar mfs sobrs el proceso de la lectura.

La ancuesta fue aplicads a 50 profesores de los siguientes
nivalzs: bdsico, medio bdsico, medio superior y superior, slie
gidndose estos niveles que comprenden pricticaments todas las-
rosibilidedes scadémicas debidu & ques la lectura es de primor=
dial importancia en 21 éxito acaddmico del alumno, no sin de—-
Jar ds considerar que la lzctura incide también en la vida co-

tidiana de manera permansnte.

Los resultados de la encuesta se ilustran a continuacién:

* E1 modelo de la encuesta aparece en el anexo.
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Fig. 1. Resultados obtenidos en
14 pregunta: Importancia
48 1a lectura orai. (1)*

% ‘de profesoraes

60 |

8 8 3

j

3

10

-

[+

=1

o D

: primer lugay

segundo lugar

= tercer lugar
‘cuarto lugar

quinto lugsr
sexto lugar

* (1) Fuente: datos obtenidos por 1a sutora.
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Fig. 2. Resultados obtenidos en la-
pregunta: Importancia de la
lectura de comprensidén.(1)*

% de profasores
]

sot
|

50|

40 |

30

20

10

a b c d e b 4 F-3

& = primer lugar 8 = quinto lugar
b = segundo lugazr £ = sexto lugar
e = tercer lugsar g = no contestd
4 = cuarto lugs?

Pig. 3. Resultados obtenidos en la-
pregunta: Importancia de la
lzctura critica. (1)#

% de profesores

60

50 |

w0

30,

20i

10 ;

8 b ¢ d e f g

g = primer lugsr e = quinto lugsr
b = segundo lugar £ = sexto lugar
¢ = tercer lugaer g = no contestd
d = cuarto lugar

#(1) Fuente: Datos obtenidos por lg autora.
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2. 4. TResultedos obtenidos en
la pregunta: Importancia
da la lectura de rapidez

bxy
[N
oy

(1) =
% de profesores

60

50

40:

30 |

20
|

10
L .

a b e d e b4 4

a8 = primer lugar e = quinto lugsr
b = segundo lugar f = gsexto lugar
¢ = tercer lugar g = no contestd
d = cuarto lugar

Fig. 5. Resultados cbtenidos en
la pregunta: Importancia
de 1la lectura de estudio.

(1) »
4 de profesores

60

50

40

30

20

10

a b c d 8 b 4 g

a = primer lugar e = gquinto lugar
b = szgundo lugsr f = sexto lugar
¢ = tercer lugar £ = ho contastd
d = cuarto lugar

*(1) Puente: Datos obtanidos por la sutora.
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Fig. 6. HBesultados obtenidos enrn la
pregunta: Importancia ds -
la. lacture racreativa. (1) *

% de profesores

1
|

60 .
50
40
30
20
10

primer lugar
segundo lugar
tercer lugar
cuarto lugar
quinto lugar
sexto lugar

no contzstd

N+ QAQ OO
e wwuwnn

* (1) ©Puente: Datos obtenidos por la autora.

113445
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Fig. 7. Resultados obtenidos de la

rreguntas Definicidn perso
nal de "lectura de compren

8idn", (2) *

4 de profesores

40

30

20

10

C=

=
=
g:

i=

a b ¢ d ¢ 2 g 2 i J k
capacidad
de obtener respuestas.

de
de
de
de
de
no
de
de
de
de
de
de

entender un mensaje.
comprender idedse.
captsr ¢l mense je.
enalizar el mensaje.
interpretar ideas.
contastd.

decodificar signos.
extraer conceptos.
trasmitir un mensajs.
buscar la intencién del autoxr.
adquirir ideas.

obtenar criterio amplio,

# (2) Fuente: Datos obtenidos por la autore.
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Pig., &. Resultadcs obtenidos er 1s
pregunta: 31 lector da res
puesta sl texto. (3)%

% de profssores

60 !
50 |
40 |
30 |
20
10
a b e d
8 = siempre
b = ceai siampre
c = rara vez
d = no contestd

Fig. 9. Resultados obtanidos 2n la
pregunta: La respuestia gue
el lector da al texto ea:

(4)*
% de profesores
60
50
40 i
30 |
20 |
i
10 !
L
a b c d
a = lingii{stiea. .
b = no linglifatica.
¢ = ambas.
d = o contaatd.

#(3) (4) Puente: datos obtenidos por 1ls autora.
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Fig. 10. Resultados obtenides en la
rragunta: La lectura de =
comprensidén se aborda. (5) #

% de profesores

60 |
50
40 |
30 |
20 |
10 |
a b c d
a = siempre igual.
b = segin el propdaito de leciura.
¢ = segin el tipo de texto.
d = segin los dos anteriores.

Fig. 11. RBesultados obtenidos en .a
pregunta: la lecturs esté-

integrada por elementos.
(6)

% de profesores

100
8o
60
40
20
a b c
a = fisicos.
b » f{gicos y peicoldgicos.
¢ = fisicos psicoldgicos y socislies,

#(5)(6) PFuente: Datos obtenidos por la autora.
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Fig. 12, FResultadcs obtenidos en la

prezunta: Lo mds importan-—
t2 en la lectura as: (7)*

% de profssores

100‘
80
60
40:
20%
3 b c
8 = letras,
b = palabras.
¢ = ideas.

Fig. 13. Resultados obtenidos en la
pregunta: Los elementos -
da una lectura eficiante -
son: (8) #

% de profasores

100 %

go |

60

40

20 |

2 b c 4 =)

a = maduracién.
b = motivacidn.
¢ = significado.
d = todos los anteriores.,
e = no contestd.

#(7){(8) PFuente: Dstos obtenidos por la autors.
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Fig. 14. Resultados obtenidos en
le pregunta: Los fecto=-
red que influyen en lag=-
lecturs de comprensidn
son: (g )*

% de profesores

80
1
70§
60 |
50
40 |
30
20
10 |
a b ¢ d e b4 o
8 = prediceién.
b = inferencia,
¢ = relacidn texto-lector.
d = vocabulario,
@ = conocimiento previo del tema.
f = conocimiento de elementos lingiiisiicos.

*{9) Puepte: Datos obtenides por la autora.
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7ig. 15. 3=2sultados obtanidos en
la pragunta: EZ1 desarrg
1lo de hsbilidades de =
lectuza influyen 2z el-
randimiz2nto sscolar -
porgques { 10 ) *

% de profzsores

||

30 |
{

25 1

20
15
10

5

L o — s
a b c d 2 b4 £ h i J k 1 m

a = auxilia en la comprensidn de los conocimientos.
b = es factor imprescindible para el apresndizaje.
¢ = permite la adquisicidn de corocimisntos.

d = es indispensable para entender.

8 = incide directamz2nts en 21 aprovechamiento.

f = no es meraments una actividad mecdnica.
& = facilita el estudio.
h = parmite ahorrar tizmro.

i = propicis la adquisicidn de vocabulario.

jJ = eamplia el horizonte del lector.
k = transforma al individuo.
1l = permite la maduracidn del irdividuo.
m = propicia el autodidactismo.
n = no contestd.

%#(10) Fuente: Datos obtenidos por la autora.
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Al anslizar los rasultsdos de la primar pr2gunt

w
Fu
(1]
)
1w
[\
[

cu3sta gus tuvo como objetivo gque los profssorss datzrminarsn-
s2guin su conocimisnto y 2xrariencia, cufl tipo ds lacturs sra-
21 m4s important2 para su prictics docente, s3 encontraron los
siguisntss resultados: el 18% de los profasores 2ncu2stades -
considaran a la l2ciura oral en primer luger; an tanto qus2 el-
52% de 21los indican gus la "lactura d2 coampransidn” =s la s
importante de las formas de lecturs propusstas en la pregunta;
for otra rarte, 21 tipo de leciura llamado "lectura critice"” -
93t4d en 21 primer lugar pars 21 8% de los profesores., La lec=-
tura de rapidez no fue velorada 2n primer lugar, por lo gue 2s
rosiblz concluir gque ningdn profesor encuestado considzras a la
lzctura como algo meramsnte mecdnico. Al inguirir scerca de -
ls lectura recreativa, &sta recibe el primez lugar de importan
cia d2 parte d2l 144 de los profssores,

Se les interrogd acerca de la da2finiecidn personal que tie
nen 4= la "leectura 42 comprensidn"”, las respuestas pressntan -
una gran diversidad, sin embarge, el 32% dz los profasorss de-
finen a la lectura como la capacidad d2 2ntend2r un mensaje, -
21 10% d2 =21los la concaptdan como 1lo que l2s permite obtener-
r2spusstas, d2 lo cual s3 infiere gque a la "lectura de compren
sidn” 36lo 1= dan el valor da hebilidad para reconocar informa
cidn; otro 10% la utilizan para comprandar id2as y otro 12% pa
ra captar 2] mensajs dal autor, estas son las respuestas gés -
frzacusntes, y asi las més variadas opiniones hasta llegar a un
6% de profesores que no tuvisron uns d2finicidén preciga y deja

ron 2n blanco =l 93pacio de la raspuesta.
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Tomando lz clasificacidn d2 Grellet * ra3pscto al tipo ds
respusstas que 21 lector ds sl tsxto, se plentesaron ceme voai-
bilidades las respuestas lingii{sticas, las no lingiif{sticas o =
ambas, y s2 z2ncontrd lo sigvisnte: el 22% d2 21los =stablace -
que la resspussta =s sdlo lingiifstica, =1 32% sdlo no linglifsti
ca, 21 42% afirma que cusnde s2 lee s2 producen ambas raspues-
tas, por Mltimo 21 4% no coniestd.

S2 interrogd acerca de la frscuencis con que se produce ls
re2spuesta al t2xto por perts del lestor, y asi se encontrd qus
el 20% considera que siempre hay una respuesta, 21 52% afirma-
gue se produce casi siempre, para =1 26% la frecusncis es rars
vez y el 2% no contastd.

Respacto a la forms de abordar =1 texto, los profesores en
presan cisrtas difsrencias de criterio, ya que, mientras el =
12% de sllos afirma qu2 siempre se lee de igual forma, otro =
48% considera qus ss sl propésito de lectura el que determina-
la manera de aproximarse al taxto; para el 18% lo importznts -
es tomar en cusnta el tipo de lecturas, finalmznts, 8l 22% cree
conveniente que para una lesctura eficiente es necesarioc distip
guir tanto el objativo de lecturs como la clase de texto que =
se aborda.,

Hubo dos cuestiones en lss que casi el 100% de los profesg

res estuvieron de acuerdo, la primera =3 que 13 lectura estf -

*Grellet, Francoise, Developing Reading Skills. Cambridge
University Press. Londres. 1984. p.l3
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intsgrads por elementos fisicos, psicolégicos y sociales; lz -
sagunde 23 gue cbitzner ideas es lo mds relevante en 21 acto de
lzctura, d4ndols asi{ un mayor rango al valor comunicativo de =
la lengua, gque &l dominic del sistems de la misma,

Pero ademés de captar idsas, a3 irndispensabls que 2sto sea
de maners 2ficiente, por lo que el 84% d2 la muestra contempla
como 2l:mentos bdsicos de la lectura, 3 1la capacidad fisioldgi
ca del lactor, su motivacidn para leer y 1ls posibilidad de que
el texto constituya algo relevante para 21 lector, ya que en -
cBso contrario la actividad resultaris de algin modo indtil.

En otra pregunta con relacidn a la incidencia de otros fag
tores en la lectura, se sncontrd que para el 70%, la forma del
texto, es decir el vocabulario es el méds pradominante; ensegui
da, se ubica s la relacidn taxzto-alumno, gue es una vinculg---
cidn entre la forma y la capacidad psicoldgica del lector -
(56%); en tercer lugar aparscen el conocimianto previo del te-
ma y 21 conocimiento de las estructuras lingifsticas, las gue-
rzciben igual importancia (42%), finalmente las cspacidades =
psicolégicas de la pradiceidn y la inferoncia son sélo conside
rados por 21 18 y 22% de los prcfesores ancuestados, respectie-
vementae.

Al inauirir acerca de la relacién entre la prdctica d2 la-
lectura y el rendimiento escolar, el 24% de los profssores con
testd que la l=ctura auxilia en la comprensidn de los conoCie=-
misntos; otro 1l6% la valors como elemento impr2scindible del -
aprendizaje, el 12% indics que la lactura es indispensable ra=

ra entender y el &% dice que la lectura incide directamente en
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el eprecvechsmiento escolar; el po-centaje rastants gueda dis=-
triduido 2n una variedasd de respuestas, hasta llegar a un 4%-
de encuzstados gue no contesiaron nada al respecto.
Finglmente, se cuestiond si la enciesta ios habia motiva-
do para investigar mds scerca de la lectura y todas sus impli
cacionss, las respusstas mds relevantes son: pare mejorar la-—
labor docente, para propiciar la superacidn del estudiante y-
per responsabilidad profesional..
la informacidn hasta aqui recopilads tanto del programa,
como @e la informacidn que maneja el personal docente investi
gado, rermite disponer de algunos antecedentes muy Wtiles pa-

ra plantear el siguiente ecapftulo.
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IT L& L3CTURA DI CONPRIN3ICK
Sizaprz qu2 s¢ habla de lectura, s2 corre 21 rissgo de con=
siderarla sélo como una habilidad motota a dassrrollar, y rno <o

a0 un facior determinante tanto para 21 rendimisato escolar co-

g
O
"y
[
-

a8 21 desarrollo integral del sujeto, e3 z3i jquz para plan
t2ar o1 pressnte trabajo s ha elegido el téramino "lectura d2 -
cpapransidn”, querisndo signifiecar con est2 concapto, el proce-
8o de lectura ea 2l cual in%tesrvienen tanto los factores intere-
nos d=l lesctor, es dscir, sus carscterfsticas f£{sicas y psicold

icas, como los externos, que s2 refisren al medio sociocultu~—-

o

ral y acasdémico en que se dasanvualve.

3]

“or lo tanto, el propdsito que se tiszhe =2n este capfitulo, as
r2unir ls mayor informacida posibla resp2cto a la lecturs y los
factores gue 2n ella s2 ven involucrades.

Ia informacidn ,ue s2 incluye en primera instancia, es la=--
r2lacionada con la lzcturs desde 21 punto de vista fisioldgico,
2as2guida se 2stablecsrd 21 vinculo ques a2xiste entre la lectura
7 ol sistema de la lengus, desde 21 punto de vista prescriptive
ror una parte y del comuniecativo por otra. Para completar o3—-
tos d2 vista, se tratard 3 1ls lactura metodoldgicamenta considg
rando como bas2 los enfoques da lectura propuestos.

Zn la ssgunda parte ds este capftulo se axplicardn los anfo
quas de lzctura, con algunas de las t4cticas a saguir on cada -
uno d2 2llos, cuyo conocimiento y dominio pusde auxiliar al do-
cents a planear de una manera m4s consciente, sistamftica ¥ sen
cilla las actividades en 21 aula.

Finalmente, se incluirdn las caracter{sticas mds frecuantes
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que el alumno de sexto grado presenta y que se relacionan con -

sus capacidades como lectore
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B, Algu=ncs puntos de vista aczrca de la lectursa.

Al abozdar la lectura desds 21 punto d= vista fisiolégico
23 importante considerar las ideas de Frank Smith, quier pro-
porciona sonceptos que resultan muy dtiles e interesantes pa-
¥s quien 33 encuentra involucrado en el fsndmeno de la lectu-
ra.

La particularidad de este autor radica sn que aunque su -
propfsito es explicar la naturalaza de la lectura, no prescri
be ningdn m&todo o tipo de materiales para su prdctica, sin
embargo, el anfdlisis que hace del fendmeno de la lsctura pue-
de auxilisr sl docente g elegir las mejores alternativas para
facilitar la lectura en 21 alumno.

En primer lugar, Smith sostiene gue no existe ninguna evi
dencia de qua la capacidad de laer se encuentrs an alguna paz
te espacffica del cerebro, que, con relacidn al lenguaje, lsa
lactura no precisa de una mayo? actividad del ceredbro que la
que se requisre para la comprensién del habla y que visugl—e
mente hablando, los o0jos y el cerebro no realizan ung asctivi~
dad m4s intenss, ni cuando se trata de lesr, ni cuando 38 ob~
serva una habitacién o de leer algdn texto.

En cambio, afirma " los investigadores han descuhierto -~
que para comprender la nsturaleza de la lectura se deben con
siderar, la funcidn visual, la memoria, ls atencidn, la an—=
siedad, el riesago, el 31stema ¥ el uso de la lengua, la com-
p:en316n del habla, las relaciones interpersonales, las difas

rencias socioculiurales, el aprendizajes en general y ol ap::n
dizaje de los 3lumnos sn particular®, 81)

{1) Smith, Prank. Reading.london. Cambridge U. Press.1981p.2
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Si bien cada uno de los factores sefialados es en sf motivo
de estudios amplios y profundos, es pertinente gque &l docantse
los tome en cushnta al plensar sus actividades pedagdgicas, lo
que puede facilitar o dificultar el desarrollo de las capaci-
dades de lzctura en cada uno de los lectores a su cargo.

Con relacién a la funcién visual, Smith apunta que an la
l=ctura se involucran dos classs de informacién la "vieugl® y
la "no visusal®,

De acuerdo con este sutor, la informacidén "visual es toda
aquélla que es captada por medio del sentido de la vista, pe-
ro que resulta searinsuficiente para la lectura, por lo que —
aparece 2ntonces, el concspto de la informaciém "no visual",
la cual estd integrada por una comprensién importante de la
lengua como sistema, por el conocimiento previo del tema que
se lea y por slguna capacidad general pars leer, de modo que
resulta f£4cil hacer una distincién entre ellass. Smith afirmas,
"la informacién visual desaparece cuando no hay luz para leer,
en tanto que la informacién no visual est4 en tu cabeza, es
decir detrds de los ojos. Es asf qus a mayor informacidén no
visual que se posee, menor informacién visual se requiers y

viceversa®., (2)

(2) Op. Cit. p.13-14.
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Esta autor llege a la conclusidn de que un lzctor eficien=
te siempre aporta més al texto gue lee, que lo qua £ste le pro
porciona a 4dquel. Es pcr e8toc que cusndo 88 lee algo familiar,
ss puede realizar con maycr rapidesz, ya que se 2std utilizando
la informacién gue ya se rosee; en tanto que se lee mfs penosa
mante y se obtiene manos informacidn cusnto m{s se ignora del-
tama.

El intercambio entrz 1ls informacidn "visusl" y la "no vi—-
sual" es decisivc ya que existe un limite en 21 grado al cual=-
2l c2rebro pusde procesar la informacidén visual que llega al =
ojo, un 1imite que con frecuencia es soslayado, porgue se con-
sidera que se ve todo lo que suceds delante de los ojos, no se
tiene en mente que la Unica funeidn (s la vista es captar y -
trasmitir la informacidn del mundo exterior al cerebro, y 4ste
tiene como asctividad elaborar las decisiones perceptuales acexr
ca de lo que se ve.

Bs importante sefislsr gue toda la informacidn visual que -
ruede captar el ojo en un solo golpe de vista, se efectia du--
rante el primsr centésimo por segundo, el resto del tiempe, ol
ojo permanece inactivo mientras el cerebro procesa la informa-
cidn que requiere de un segundo completo para realizaz su fun-

cidn,
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Estas limitantes en la percepcidn se presentan en los bue=
nos y en los malos lsctores, ya sean nifics o adultos, ds modo =
que la diferencia sntre un lector aficisnte y uno deficiente no
radica en lo que captan sus cjos, sino en la forma en que el cg
rebro utiliza la informacién trasmitida mediante la vista, por-
supuesto que nada del procesamisnto de la informacidn puade ser
conscientemente observado.

Una demostracién de lo antesrior es el sxperimento gque s8¢ =
realizé pregentando en una pantalla una serie de letras ain re-~
lacién durants un gsegundo, sn estas circunstancias el auisto =
que observa ss capaz de identificar sélo cuatro o cinco letras,
en tanto que si ese miemo ni¥msro de letras (25) se proyecian =~
formando esta vez palabras no relacionadas, el lecior mediants-
un sdlo golpe de viete puede identificer nueve o diez letras.

Aungue se exhibe la misma cantidad ds informacidn visual =
en las dos oportunidades y se procesa la misma cantidad de -
ella, en la segunda ocasidn se identifica el dobls de la infor-
macidn, lo que conduce a pensar, segin sugiere Smith, que la =
otra perte de la informacidn que permite el reconocimisnio del-
doble de letrae =8 de clase no visual, es decir que proceds del
ceredro del lactor, esto constituye el concepio de Smith acerca
de la informacidén no visual.

Al fendmeno antes explicado, Smith lo denomins "visién de=
ténel* y para que resulte explfcito, se presenta & coatinuacidén

el esquema correspondiente.
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Pigura 17. La visién de tdnel ¥

¥

letras formando una oracion —-a

-——=letras formando palabrasm

s lotras sin relacifp ey

H--‘ -
b4
b4

i i
I ¥ T XX¥Xx x x xX X X g Lu% s X=-"0X X
* Puente: Interpretacidn del autor.

Surge entonces la intesrvogante ; e¢émo y por qué 89 produce
asa "visidén de tinel®? Para contsstar lo anterior Smith estadls
ce que las ceausas pueden ser:

1) Tratar de leer algo no significativo; se debe considerar
que algo tiene o no sentido, en relacidn con lo que el lector -
ye& sabe al respacto. Sis por ejemplo, alguien intenta lser al-
go en idioma holandés por primera vez, se produce la visidén de=
tdnel, debido & que no se posee ningin conocimiento previoc.

2) Carecer de conocimientos relevantss, Cuando el lactor -
aborda un texto de tems desconocido 8l que considera imposible=
de antender, es necesario buscar otra fuente de informacidn mds
sencilla relacionada con la lsctura en cusstién para que resule

te méa accesidble,

* op. Cit. pp. 31-31



3) Rehusarse a usar la informacidn ro visual, 3sta situa-
cidn impliea gque &l lecior en su ansiedad por lezer corrzctamen
te no considera dos detalles, &1 ya rosee un conocimiento pre-
vio gque puede utilizar, otro, la lectura ase hace para obtener-
algo significativo no para leer "correctamente” cada palsbra -
sin cexeter ningdn arror.

Zn cambio al haczr uso de la informacidén no visual que ya-
a¢ pogee, se estd en camino de convartirse en un lector més e-
ficiante ya que en primer lugar 21 lecior confia en los conoci
misntos y habilidades qus ya posee y ademds estid consciente de
qug puede cometer errores, pero a la vaz tiena la oportunidad-
de corregirlos.

4) Practicar hdbitos de lectura deficientes. Por ejemplo-
9i se les demasiado despacio, haciendv énfasis en cada palabra,
la informacidn visual que proviene del texto se ve interferida
ccn ia informacidn que el lector desea obtensr del texto. Desa
fortunadamente como apunta Smith, estos malos hédbitos son re--
forzados por algunos maestiros, com 21 criterio de que esto pro
piciard que s@ ccnvisrtan en lesctores eficientes,

Las sugersncias qus este autor proporciona para evitar lo~-
que &1 llama "visidn de tinel", son:

a) Presentar lecturas significativas para 3l lectoz de -
acusrdo con su nivsl edusstive y psicolégico-social,

b) Proporcionar al lactor la oportunidad de obtesner conoeci
miento previc acerca de ls futura lactura (texto) mediants plé
ticas, pelfculas, libros més sencillecs u otros msdios accesi-—-—

blas,



2) Procurar un ambiente libre 4= tensidn, 83 decir ques 21-
lzctor 23te consciante de ques pusda equivocarss, perc gque iap-
to d3 sua acisrtos como de sus errores 28 po3ible obtener a—--
prendizajes significativos.

Ntra funcidn cerabral qus Smith considera muy r2lacionada-
con 21 fa2ndmeno de la lectura es la memoria, la cual s2gdn su-
criterio se puede considarar d2 dos classs: "inmediata" y "me-
diata",.

A la primera la concibe como necesaria para prestar aten-—-
cidn a lo que se 29t4 haciendo an un momento dado, pasado $ste,
la m2moris inmediata s3 ocupa 2n otra actividad, por ejemplo,=-
cuando se %trata dz marcar un ndmero telefénico habdbiendo consul
+ado el directorio una sola vez, y d2 proanto, aiguien pregunta
la hora, el ndmero telefdénico ss olvida,

Es as{ que la "memoria inmediata”, tien2 una duracidén muy-
limitada, ya gque, sdlo se pueden recordar ssis o siste nimeros
u otro tipo de2 detalles mientras ss les pons atencidén. Es ne-
casario sefialar que cuando la memoria inmediata eatd ocupada,-
no s posible atender a otra actividad, por lo que se puzde =
aifrmaz qus la informacién adquirida en un sélo golpe ds vista
durante la lectura, llenard completamente la memoria inmediata.

No =xiste forma de quse 21 lector sea capaz ds comprender -
la lectura si su atencidn sa limita a cuatro o cinco letras a-
la v23, sin considerar el pensamiaanto completo. La comprsp-=-—
9idn se piasrds am al cu2llo d2 botella de la memoria inmediata
2n 3l momento em gue 21 lector se preocupa por 2ntendsr cada -

palabra individualmante o teme psrderse un d2talle importante.
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Para vencer 2sta limitante de la mamoris inmediata, es con
veniente que al leer se busque siempre el sentido total de lg-
oracidn y no atender a los detalles innecesarios d=2 la lsctura.

Si la memoria inmedigta es el lugsr para la informecidn =
que se desea olvidar, ;, qué sucede con "lo gua e3 necesario re-
corder ?

El conocimiento y las opiniones que son parte mds o menos-
permanente de la concepcidn que el ssr humeno tisne del mundo,
@stdn contenidos dentro de 1o que Smith denomina como "memorig"
medieta", convirtiéndose ésta en la fuente de toda la informa-
cién no visual con relacidn a la lsctura.

Para hacer una difsrsnciacidn z4s clard sntre la memoria -
inmediata y 13 mediata, conviene spuntar ls ecaracterizacidn -
que Smith hace de= ellas:

1) 1la memoris inmedista tiene uns caracidad muy limitada,-
ya que, 8dlo retiene de 5 8@ 6 detalles (items), en tanto que -
1la mediata 2s précticamente inagotable,

2) La memoria mediata no corre el peligro de sobrecargarsa
como la inmediatz, de modo que 1s nueva informacidn siempre po
drd ser organizada daniro de aguélla,

3) En 1s memoria mediété, los contenidos establecidoz per-
manecen indefinidamente, mientras que en la memoria inmediata-
desaparecen en el momento en el que el sujeto se distirae,

Sin embargo, pusde objetarse el que la zemoria mediata ses
ilizitada y permansnte, ya gus en la préciics o3 diffeil recoxr
dar las cosas memorizadss racizntemsnte. 4quf se establece la

diferencia entre la memorizacidn que es ublcer algo en la memy
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]

ris mediats de manera permansnte, fa2némano 21 que Smith llama-

“memorization®, y ctra es ls "recuperacidn ds la informacidn”,

a4

igrnifica sacar de la m2moria lo gue s2 necesita, fend-

w

lo que

+

meno que este autor llama "zetrisval™. Como 32 puedaz obsezval
&sta es una de las limitantes de 1la memoria mediata, los re---
cuzrdos o contenidos no 2stfn disponibles instanidneamente.

4) Uns diferencia radical entre las dos remorias mencionz-
des puede Tesumirse en un importante término, "organizacida” .,
En tanto que la memoris inmediats almacsana momentdneamente -
cisrtos detalles no relacionados, la medizta es uns red, una -
estructura de conocimiento, gue adsmds tiene la caractaristica
de ser coharente. 13 memoria mediata ss todo lo gque =abe el =
ger humano acerca del mundo ¥ tode 2s2 conocimiento s2 encuen-
tra perfsctamente organizado.

Por ejemplo, no sélo se sabe gue existe un nimero detezmi-
nado de letras =n 2l alfabeio, sino se conocer sus nombres, su
orden y sus miltiples combinaciones para formaz palabras,

EZn conclusién, la organizacidn er la memoria mediata =23 si
ndpimo de tener sentido, en cambio, si se trata de aprencer al
g0 qus no se relaciors con la ssiructura del conocimiento quse=-
ya se posee, entonces se puzde hablar de lo absurdo.

5) En cuanto &l tiempo gue se requiere en ambos tipos de -~
memoria para que 2l cersbro procese lsa informgcién, la memoria
inmediata recibes entre 5 y 6 detalles sn un sclo golpe de vis-
ta, en tanto que la memoria mediata requiere de cuatro a cinco
segundos por ceda "item", para quedar establecide en ella.

Es as{ que una de las formas de vencer las limitantes de -



la memoria mediata es =vitar quaz 1la lectuza se desorganice al -
vratar de fijar en la memorie m2diata, piezas de informacidn -

aisladas como pu=adan ser las letras y laa ralabras sin relacidn,

el

or 1o gue resulta conveniente utilizar material de lecturs que
reuna lgs condiciones de cohesidn *y ds coh2rzncia® para hacer
uso adzcuado de este tipo 42 me2moria.

Smith afirma gue no es necesario ubicar mucha informacidn -

nuzva 2n la memoria mediata, existe una diferencis zntre com——-

(Y

Prander algo o memorizarlo.

Durante la actividad de la lectura se 2spera que el rasulta
do sea la comprensidén ds la informacidn, como consecu2ncia el =
lector aprendsrd algo, lo reafirmar§ o cambiard su opinién,

A s3te respecic Smith efirma gue la comprensidn es 13 basa-
del aprendizaje y para explicarlo, rascurre al funcionamiento -
de2l carebre con relacidn a la forma en que procesa la informa--—
¢idn que reeibs del exterior.

La forma an que se percibes 21 mundo 2stf grandamente detare
mirada por lo que ya se sabe y por lo gque se supone, al tiempo-
que se supera la capacidad limitads d21 ca2rebro para manejar al
guna nuesva informacidn 2n un momente dado. Ilo que 32 posee en-
la mante es el basamento para comprender y aprendar mfs acerca-—
del mundo. Ests sutor conzidera que 21 c2rebro no es un 4lbum-
lleno de recuerdos, o una acumulacién de hechos y cifras, ni ua
depbsito, producto de la instruccién formel o informal,

En contraste, afirma:

“El carebro humanc es un SISTEMA, un modelo del munde intrinca-

damente organizado » intarnamente consistente, construfdo como-
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resultado de la experiencia, no de la instruccidn, e integrado
en un todo coherente como producto de un aprendizaje y de un -
pensamiento f4cil y contfnuo® (3).

Lo qus la m=nte posce es una"teorfa" de cémo es el mundo -
¥y constituye la bhase de toda la percepcidn y comprensién del -
mismo, es la rafz del aprcndizaje, la fusate ds las exrpsotati-
vas, de los temores, del razonamientoc y dz la creatividad.

Este autor utiliza 21 término "tsorfa", porgue a su juicio
el proceso que se efectda en el cerebro humano respacto a 13 =
concepeidn qus se tiesne del mundo, 2s el mismo que se prasenta
en la formacidén de una teorfa de la ciesncia y por las mismas -
razones, Estas razones las explica bajo los conceptos de "pg-
sado, presente y futuro®,

Al relacionar el presente con el pasado, Smith sostiene -
que asf como los ciesntfficos deben poseer teorfas pars compan~-
diar o resumir su experiencia pasada, de igual modo el carebro
humano llega a formular un compendio a través de 1la axperien—
cia directa o de la vivencia adquirida mediante la observacidn
¥ la comunicacién, la estructura quz le permite interpretar lo
nuevo, por lo que al comstruir.su sistema necesita poseer ya,-
la informascidn previa que favorezes el précesamiento de lo nug
Vo, en caso de no 2xistir esa informacidén anterior, se produce

la confusidn,

(3) Op. Cit. pv. 79
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Sin smbargo, s2 considsra gque la confusidn es uns condi-—
cién no muy fracuente, ya que, a pesar de la complejidad de la
vida humans, hay una clara svidencia ds que la teoris del mun-
do que poses la msnta humans es al mencs tan sofisticaeda como-
el mundo extarior que se psrcibe, sélo gus casi nunca ge esté-
consciente de ello precisamente por lo bien que funciong nor--
malmante, aunque & veces cuando apsrece algo realmente nuevo,-
la teorfa del mundo gue se tiene puade parecer inadecuada. Es
imperativo entonces que durante la actividad de la lsctura se-
debe cuidar el enlace enire el conocimiento praevio del lector=-
y el tipo de informecidn que abozrde,

Con relacidn al futuro, Smith utiliza el concepto de la

vprediccidn® como un elemento principal en el funcionamiento

de todo cerebro humanoj explica que asi como los cientfficos

emplean sus teorfas para elaborar hip§teais que conforman la -
base de nuevos experimentos, £sf{ la mente humana usa su concep
cién dz1 mundo para anticipar lo gue vendrd,

1a vida serfs imposible sin is prediccién, para fundamen—
tar esta afirmascidn expone las siguientes razoness

ls primers es que en el mundo cembiante en =1 que se vive,
se suele estar mucho mfs preocupade por el futuro inmediato y-
el mediato, que por lo gus sucede en el presenies. Esia tenden
cia se presenta con el propfsito de prevenir o evitar los acoz
tecimientos del futuro.

En la lsctura estc ocurre invariablemente, ya que en un =
lector eficiente, el ojo siempre ir§ mds alld de la informa-—

cidn que el cersbro estf{ procesando, verificando siempre si -
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rd

#xigte z1gdn obetdfculo para coaprendsr.

Otra razén para el uso de la predieccidn es la-ambigfiedad -
que s2 produce =2n el mundo y las muchas posibilidades de intex
pretacidn qus puede tener un mismo hecho, & menos gue se elimi
ren las alternatives no probables,

Zr la lectura por ejemplo, el vocabulario tiene muchcs sig
nificadcs y funciones gramaticales, de modo que la prediccidn-

vs para zlegir lg slternstivs exacts gue se requisre segin-

&)
e
(=3

el constexto sn que se ubica el vocablo en cusstidn,

Iz dltima razdén que Jjustifica a la prediccidn es que 4sta-
acorta el tiempo requerido para que el cersbro procese la nue-
va infermacidn, esto en relacidn con el nimero de alternetivas,
puesto que a menor ndmero de ellas més rdpida la 2laccibn. Dg
bido al corocimiento previo, el lector =st4 capacitadoc para hg
cerse preguntas acsrca del texto que aborderd, es decir, esté-
haciendo predicciones sobre el contenido, como Smith establece
"la predieecidn consiste en hacerse preguntas, y la comprensidn
en contestarlas” (4)

Como se puede observar, la definicidén de comprensién scs—-
tznida por este autor difiere de la que con frecuencia se mang
ja en la escuela. Los massiros suelen considerar a la compren
s8ién como el resultadc dal aprendizaje y no como la basz pera-
lograr 8ste,

Io que implica una reflexidn por parte del docente, pussto




que Smith conceptda a la comprensién como un estade; la dnica=-
persons qua pusde afirmar que comprende o no, es 21 propio in=-
dividuo, situacién que conduce a corsiderar la relatividad de-
13 comprensidn, ya gue Ssta ird en funcidn de la cepacidad fi-
siocldgice del sujeto, su propia concepcidén del munde y las fa-
cilidades o dificultades que le pressnte el docente en cuznto~
a 41 mismo, los materiales, el m$toda, etec.

Si se considera gque 2n el proceso enseflanza aprendizaje se
conjugan las ascciones tanto del maestro como del educando, la=-
prdctica de aguél debe basarse 2n dos permisas cuando se habla
de la lactura: un conocimiento de £sta en general y el conoci-
miento del alumno en particular. DPara Smith, el docente debe-
ger inteligentemente ecléctico para utilizar lo que funciona,—
cuando 41 lo puede distinguir, aungue no sepa 8 ciencia cierta
por qué. Lo indispensable a ccnsiderar es qus debe faciliter-
el aprendizaje y.resolver eficientemante las dificultades quee
se le presentan al alumno cuando se enfrenta a la lectura,.

En cuanto a la gctividad del educando, Smith sostiene: "la
responsabilidad del maestro no es 2nsefiar a leer, sino hacer -
.lo posible porque el alumno aprenda" (5)

La anterior afirmacidn estf basads en el concepto de que -
el aprender a leer debe ser un logro menos ccmplejo gque el =

eprender le lengua materna en los primeros afios de vida o el =

(5) Op. Cit. D.6
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formarse una visidn del murndo, procesos por demds complicados,
que por otra parte son =fectuados por todo ser humano normal,-
la mayor parts de las veces sin la ayuda intencional de otra -
rParsona,

Por ajemplo, un bebd aprende sin ayuda des nadie gue sflo =
tisne una madre, si bien dicho aprsndizaje, segdn los experi--
mentos realizados se produce despuds de los cinco meses ds -
edad, s2 logra sin el menor 2sfu2rzo.

Con relacidn a que el decente debe ser un facilitador del=-
aprendizaje, Smith presents de una manera muy particular suge-
rencias respecto a la ensefianza de la lectura.

Zste autor establece "las nueve reglas de ensefignza de la-

1) Pretender el dominio prematuro de las reglas de lectura

Con relacién a esta sugerencia, Smith aclara que en prime-
ra instancia no 3e puaden precisar reglas para enseflar a leer,
puesto que el conocimiento imﬁlicito de cémo leer, que todos =
los lectorzs han adgquiridec ha sido de=sarrollado a través de la
préctica de la lectura, y no de la prescripcidn de determing--
dos ejerciciose.

2) Asegurar sl aprendizaje y uso correcto de ls fonéticas.

Una vez que el lector descubre lo que una palabra signifi-

ca en determinado contexto, el aprender a reconocerla en otro-

(6) Ope Cit. pe 138
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t3xto serd tan simple como recomocer a alguien en un segundo -
sncuentro, y no se2 requiere el dominio de las reglas de foréci
ca.

3) Ensefiar letra por letra o palabra por pelabra aseguran-
do su aprendizaje antes de presentar alguns letra o palabra -
nueva,

Un srror que cometsn algunos docentea es considerar gque el
nifio carece de la capacidad de recordar los nombres de objetos,
palabras y letras, y que ura constante repeticidn ayudarf al =
alumneo a fijar los nombres en su mente. Sa calcula que 2l nie
fio de ocho afios por ejemplo, aprende 30 vocablos diariaments,-
rero no recibe crédito por semejante aprendizaje ya que 1lc ade=
quirid de manera sencilla y sin gran esfuerzo.

4) Hacer gue la lecturs perfecta de cada palabra sea el -
principal objetivo.

El contexto en que se encu=ntra inmersa determinada pala—
bre hard que el lector identifique su significado, aungue de =
momento no la haya lefdc sdecuadamente,

I1s mayorfs de los nifios parecen sabar instintivaments que-
la lectura implica obtener un significado corzecto de su tota~
lidad m4s que la identificacién de paslabras aisladas, de modo-
que, hacer énfasis en el aprendizaje de vocablos sin contexto,
convertird a la lactura en una actividad @iffeil y sin senti--
do.

5) Desalentar la suposicidn y la deduccidn; ingistir en la
lectura precisa.

La angustia de cometer errores ¢ adivinar en la lecturg =
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tiena 21 paraddjico 2f20to 42 interferir con la comprensidn y-
la exactitud 2n ella, Tanto para =1 nific como para el lector-
eficiante, 1la solucidn préctica serd lser répidamente, tratar-
de captar la idea ganeral que posibilitard el recurso de retrg
ceder, si es meca2sario para identificar o comprender palsbras=
2specificas,

6) Insistir en un lectura perfecta sin errores,

Nadie puede aprendar nada correctamente sin cometer erro--
res, E1l adulto que maneja los erroras como @stupideczs, btro--
mas o0 transgresiones, y propicia e2sta misma actitud en 21 niflo

o 2n 21 adolescante, 23t4 distorsionendo la naturaleza bédsica-
de la lesctura e impidiendo el proceso de aprendizajz d= 4sta,

Muchos de les errores aparentes que comete 2l nific cuando-
lez no se debe a la falta de intsligencia, sino muchas vaez3 -
al hecho de tenesr que realizar una actividad adicional, ccmo -
le2r oralmente, prédctica que es mfs opsrativa si se trata seps
radamente de la "lectura de comprensién”,

7) Corregir los errores inmediatamente.,

Una forma de avitar el dssarrollo de las capacidades de =
lectura es marcar instantdneamente las faltas cometidas, con =
esta conducta sd8lo se obtienen resultados negetivos para el =
lector en formacién, ya que siempre estard sngustiado de egui-
vocarse y como consecusncia perdezd el gusto por le lectura -
muy probablementea,

8) Identificar y tratar a los lector2s ccn problsmas apa--
rentes tan pronto como s2a posible,

Existen infinidad de factores gue impiden el desarrollo de



un buen lector, como pueds ser la falta de interés en un tema
especifico de lectura, la actitud del masstro, lcs materiales
qug 32 utilizan, el vocabulario contenido an los textos o el-
2tilizado por el masstro, etc. DPor lo que es una temeridad =
2tiquetar al alumno como "lector deficiente®™, antes de anali-
zar debidamente la situacidn,

Smith sefiala que es muy inconveniente que el docente hagsa
2ste diagndstico sin los elementos suficientes porque ocasiona
gque 21 lector esté temeroso de no ser tan eficiente como los -
demfs y por tanto ird perdiendo paulatinamente su sutoestima,-
lo que muchas veces puede desembocar en ung desercidn que lo =
iafiard definitivamente,

9) Utilizer el tiempo de la lecture para me2jorar la expre-
3ién oral y escrita,

Csda actividad linglifstica debe tener su tiempo preciso, =
sungue todas ellas estdn indudeblemente relacionadas.

Cuando se hadbla de lectura se tiene gque aludir a la comuni
cacidn y ésta se produce medignte el uso de un sistema de comu
nicacién como lo constituye una lengua.

Bajo la concepcién de que en la lectura intervienen facto-
res lingUfsticos y comunicativos, es conveniente revisar las =
ideas que a este respecto tiene H.G. Widdowson.

En primer lugsr, este autor afirma que "la lectura puede -
raferirse a la habilidad de reconocer las oraciones y su sige-

nificado como elementos lingfilsticos o como la capacidad de -
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discernir cdmo funcionan como part2s de un discurso" (7)

A la primers activided la denomina "comprensidn", que im--
plica la capacidad de decodificar un mensaje, es d=scir sblo es
el conocimiento del sistema linglifstico. En la segunda activi
dad, la lectura es un proceso de razonamiento, =n 21 gue se -
utiliza el sistema de la lengua y otros mzdios de comunicacidn
no lingiifsticos, a esta capacidad la denomina "intarprztacidn”.
Dicho de otro modo para Widdowson la lectura no séle implica -
la corrz2lacidén de palabras como s2 van presentando en contox——
to, sino también encontrar su valor comunicativo m2diasnte el -
proceso d2 interpretacidn.

A1l abordar la lz2citura desde 21 punto ds vista del sistema-
de la lengua, @s nacesario considerar gqus aquélla estd relacip
nada con otras actividades linglifsticas como hablar, sntender-
y escribir.

43f{, hablar y entsnder se relacionan con la lengua expresa
da oralmente y a través del ofdo; por otra parte, la lectura y
la escritura se reslacionan con 21 languaje éxprasado a través-
de los medios visuales. Widdowson establece que estas cuatro-
habilidades linglifsticas también se pusden considerar dzsde el
punto de vista de la accidn del sujeto, hablar y escribir son-
productivas, escuchar y leer son pasivas o receptivas,.

Sin embargo, los t4rminos hablar y escribir pueden ser am=-

(7) widdowson, H;Q; Teaching Langusge as communication. London.
Oxford Univeérsity Press. lLondon. 1984. p. 63

113445

113445
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biguocs, puesto que pueden referirse g la forma en que se expre
sa la lengua o a la forma en qua se utiliza a la lengua como -
comunicaciﬁn. Por ejemplo, "£1 habla lentamenta" implica el =
uso de la lengue, en tanto que "&1 hsbla persuasivamente res—-
pecto a la necesidad de economizar" se relacions con la forma-
en que se produce la comunicaciline.

Widdowson afirms respecto £ las habilidades linglt{sticas -
que la conversacién por ejemplo, es una actividad reciprocs -
Dorque implica el intercambio entre dos o mds participantes, =
en la que los malos entendidos pueden aclarasrse inmediatamente,
es decir, la conversacidén es una especis de t4ctica que ss ca-
racteriza como uns forma de comunicacidn interactiva y explicg
ta, si bien el discurso hablado no siempre results tan interag
tive, como sucede en 21 caso de escuchar una conferencia o un-
discurso en los cuales por lo ganersl no se interactda con el-
ponente, en este casc la comu: icacién no es recfproca. S6lo -
se participa en lo gque se dice, de manera semejante 8 lo que =
se hace en la comprensién de lo que se laa,

Respeeto 8l discurso esczitc, es evidente que aungue no =
puede considerarse como nec recfproca, en la lectura y la escri
tura pueden presentarse actividades recfprocas como la corres-
rondencia, la cual guarda una gran similitud con la conversg—
ciéfn, no obstante qus el intereasmbio entre los participantes =
es bastante diferente,

Con relacidn a la reciprocidad y la no reciprocidad de las
habilidades linguiifsticas, 21 auter mencionado prasenta el si-

guiente cuadro:
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Cuadro 4 . Relacifn entre las hebi
lidadss lingiifaticas. ¥

DI3CUR3O RECIFROCA NO R=CIPRCCA
(Actividad social) (sctivided psiccldégica)

ZSCRITO CCERESPCNDINCI S INTERTRETACION
HABLATO CONVESACICN

De acuerdo con el cuadro anterior lz lectura debe ser con-
csbida desde dos puntos de vista, 21 paicoldgico y el scocial -
con todas las imrlicacioness que 2sto conlleva, ya que 2l leg—-
tor como individuo y como =lemento sociml responde de manezra =
diferente segln la actividad lingUfstica gque desarrolle; habrd
muy diversas maneras de reaccionar ante la laectura, s=gin sus-
prordsitos, les mstarisles ¢ el m&todo qus siga 21 doesnts y -
de acuerdo con la visidn qu= el lector tenga del mundo, en la-
cusl se conjuga tanto 21 aspzscto psieoldgico como 2) sociszl,

Por otra parte, Widdowson establzcs otro tipo de diferzne-
cias entre las habilidades linglifsticas:

Estas pusden ser de diferente clase con raferencia gl Y2—

DI0, es decir la fcrma f£{sica an que se manifiests 21 sistemsz-

lingiifstico; con refersncia a la FORMA, lo que implies 21 usc-
gua se lz da al sistema linglifstico en los actos de comunica~-

cién, Por dltimo con referencia a la MANERA, la clase dz zcz
® Puente: Op. cit. p. 65



vidad involucrada en la comunicacidn.
Para tener una idea m4s clara de esta clasificacidn, se =
bresenta g continuacidn el siguiente cuadro.

Cuadro 5. Relacién entre las habilidades
linglifsticas y las capacidades
comunicativas, *

Habilidades Habilidades
Productivas Receptivas
M=DIO
Oral Hablar Escuchar
Visugl Componex Comprender
PCRMA
Escrita Escribir Leer
Hzblada Decirzr Escuchar
MANERA
(psicolégica o CORRZSPONDER
social) Conversar Interpretaz

* Fuente: Intarpretacidén del autor.

* Op. Cit. pp. 64-66
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Widdowson 2stablzc2 con relacidn a la lengua, una divisidn-
eantre lss habilidades linglif{sticas y las comunicativas: las que
se dzfinen por el medio que se utilizs {(hablar, =scuchar, compo
ner y comprender) a las cualss denoming como habilidadss lin<--
gif{sticas, ya que se rafieren al uso que se hace del sistema de
la lzngua, En tanto que las habilidades comunicativas se defi
nen con raferencia a ls mansera (actividad psicolégica o social)
como la convearsacidn, la corraspondencia ¥y la interpretacidn o~
con refarencia a la forma (modo) escrita u aral.

De todas las habilidades mancionadas, la interpretacidn eg-
la de mds alto nivel, puesto que constituye la capacidad de pro
cesar la lengua como comunicacidn, basdndoss en la estructura ~
de la misma.

Por otra parte para Widdowson, lus capacidadss comunicati——
ves "Son escencialments formas de cresr ¥ recrzar el discurso -
en diferzantes modos e implica la comprensidn del valor comunica
tivo de los elementos lingiifsticos en el contaxto® (8)

En otras palabras, este autor afirma que las capacidades co
municativas implican sl conocimiento de cémo esos 2lementos siz
van como indicios psra interpretar con referesncia a convencio--=
nes de comunicacidn, para lo cual ol lector puede hacer uso de=
dos rescursos: la inferencia® y/o el conocimiento del mundo que

posee, que resultan ser capacidades comunicativas que sxisten -

(8) op. Cit. p. 67



en 8l individuo independientemente de las habilidades lipgiifa-
ticaes adquiridas al aprender una lengua.

Otras capacidades comunicativas que considera este sutor -
gon: 1la gsimilacidn y la discriminacién., Cuvando se comprende
8l valor slocucional y proposicional por medio de ls referen——
cia a lo que ha precedido y la prediccidn del valor retérice —
¥y proposicional de lo que sigue, es deeir, se puede explicar -
de qué se trata el texto, se habla de 1la asimilacién. Cusndow
98 hace una evaluacidn de la lactura, esto cs, se determina -
qué de lo que se lees sustenta lo mfs importante del mensaje, -
se estd aludiendo a 1ls discriminacidn, es esta capacidad dz =
discriminar lo que permite tomar notas y escribir resdmenss de
lo que se lee., Al discriminar se estf capacitando para indi--
car cémo ha intagrado el autor la informacién que desaa trasmi
tir, lo que permite determinar si el texto es un reporte, un -
informe, un comentario, una erftica, etc,

Es asf que Widdowson indica que 1la interpretascidn involu-—
cra tento al proceso ds asimilacidn como al de discriminacidn~
¥ que la lectura varfz en importancia y funcién, segin la in—-
tencién que se tiene al abordar el texto.

Ademds de todo lo anterior, este sutor sefials otro aspecto
de la interpretacién, "la comunicacién no verbal®, que aparece
tanto =n el discurso hablado como en el escrito. En el prime~
ro, esta comunicacién no verbal estd representada por los ges-
tos, 21 movimiento corporal o la expresidn facisl dal qus Ha~—
bla, y el que escucha habzd d2 considerar lo gue se dicm y cé-

mo se dice.
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En tanto gue =2n el discurso gscrito, la comunicacién no -
varbal aparece por ejemplo, en fcrma d= mapas o diagramas, 9i-
lo que se lee sz refiere a la Gzograffa; otro 2j2mplo se puede
ancontrar en un instructivo en 21 cual puzden aparecar dibujos
con flechas que auxilian en la comprensién de las instruccio—-
nas egscritas., Otra forma de comunicacién no verbal la consti-
tuyen las f8rmulas algebréicss, las tables, las grdficas qus -
unidas al texto forman una unidad de comunicacién con cohesidn®
y coherencia® . Es asf que la interpretacién del diacurso es-
erito implica el procesamiento de los elementos no verbales y-
2l reconocimiasnto d2 su rslacidén con el texto verbal,

Como zstablece Widdowson cuando s2 lee con el propdsito de
llegar a la comprensidn, sz presenta al menos, desde =1 punto-
de vista padagfzico, el problema de comprobar de algin modo di
cha comprensidn, para lo cual este autor proporciona algunas -
ideas muy concrataa que 21 docente puede conasidsrar al formu--
lar los ejercicios de comprensién de la lectura,.

En primer lugar, manciona las preguntas de opcidn miltiple,
las de falso y verdadero, las preguntas abiertas y otras, cozo
las que con mayor frecusncia se utilizan para verificar la com
prensidn de la lectura. El afirma que "esios tipos de pregun-
tas se relacionan con la FORMA en que se ha de demostrar la -
comprensidn qua logra =l lector, es decir la respuesta expli-

ita que se requiere de é1*. (9)

{9) Op. Cit. p. 94
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En segundo lugar, considera gue existen o¢tro tipo de pre——

guntas qu2 se relacionan con la clase de comprensidn que debe-

demostrar el lector, lo que implica considerar la FUNCION de -

la pregunta planteada.

Es asf que la decisidn acerca de la forms que debsn tener-

las preguntas depende del criterio que emplea el docente para-

comprobar la comprensién. Por otra parte, la decisidn acerca-

de la funcidén que las preguntas deben cumplir, depende del con

cepto de comprensién que se posea, es deciz, qué es lo primero

8 importante y cufl secusncis s factible seguir,

Con referencia a la forma que las preguntas pueden adoptar—

estén:

A.= Prsguniss con propombres intsrrogativos (quién, cémo,~
qué, cuéndo, dénde, cudntos, por qul, etec.) h

B.- Freguntas simples,

C.- Enunciados falsos y verdaderos.

D.- Enunciados con opeidn miltiple.

Es innegable que estos tipos de resctivos resultan muy fa-

miliares para los docentes, sin embargo, Widdowson hace algu--

nas reflexiones interesantes respecto a e¢llos, que es conve——

niente analizar,

Cuadro 6. Caracterfsticas de los reac-
tivos segin su forma.,*

FORMA A Y B

FCBMA C Y D

Toman siempre forma interrogativa
Se presenta una especie de inter-
cambio entre 8l gus pragunta y el
que contesta.

No tisnen apariencia de -
pregunta,




on dirigidas hacia una res-
ovuesta externa.

upohen un interrogador y 1la
r2spuesta se proporciona paxa
satisfacar su "supussta" ne-
c2sidad de informacidn.
Dzrandan la capacidad del
1sctor para producir oralmen
ts o por escrito {escribir -
braciones complatas).
Se solicita una respuesta a-
bierta.

Por su forma resultan ser u-
na forma de imposicién.
Con frecusncia se usan més -
nara probar la capacidad de-
redaccidn del lector, gu2 su
kbapacided de captar el valor
comunicativo del texto.
lgunas veces el maestro no-
aba si una respuesta inco--
recta se debe a la falta de
a2bilidad de expresarse o a-
s incapacidad de captar el-
snsaje del texto, o en dlti
instancia a la imposibill

Had del lector rara compren-
jer la pregunta.

£3

E1l lector se enfrenta con enun
ciados cuya vardad deba compa-
rar con el corccimisnto que ha
extraido del t2xto.

Scn dirigidas hacia ung rag---
pussta mental, interna.

No existe formalmente el inte-
rrogador, sélo cierta informa-
¢idn gua se verifica con res--
pecto al conocimiento adquiri-
doe

Por su forma, hacsn sentir al-
lector que =3téd actuando por -
su propia iniciativa, y simple
ment: aporta lo que sabe ¢ lo=
que pieansa.

ILa dssvantaja de los resactivos
tipo D puzde ser la forma en -
gue se prasentan las opcliones,
lo gue rsguiers un ejercicio dg
comprensidn sdicional al pro=—-
blema de la comprensgién del
taxto.

Ia dasviacién de la atencidn -
gque producen en el lector pue-
de ser menor, si la alternati-
va ccrracta 23 lo suficiente—-
mente obvia para gque los dis-—-
tractorzs 32a3n eliminados con-
fzcilidade.

El tipo € por su parte, parece
ser demasiado simple ya que =1
lector tendr§ el 50% de proba=
bilidad de acertar, por lo gue|
se sugiere que se adopte una -
forma suplementaria para com-—|
prober su validez.

# Puente: Interpretacidn del autor.

Ademds de las consideraciones anteriores, Widdowson presen

ta una gquinta posibilidad: un reactivo que conduzca a la veri=

* 0p. Cit. pp. 95=99



ficacidn d2 la comprarsidn por m2dio dz la cspacidad A2l lac~-=
tor rera dar uns raspussia no verbal, ror 2jemplo, sf2ctuar 3l
gung gctividad prdeticz dzspulfs de laer como complamentar ung-
tabla, un diagrama, una grdfics, sic,

Para Widdowson, cuandc el lesctor aborda un texto simultd--
n2amente con modos de comunicacidn no verbal, sdguisr:z la capa
cidad de intarpretarlos ¢on referencia a aquél, s2 pusde hablar
de uns parte integrel d4e la lectura efactiva. Dicho de otro -
modo, un lactor eficiente transfiere informacidn ds un medio -
varbal g uno no verbal y vicevesrsa.

Respecto & las caracterfsticas que los reactives poseén -
con relacidn a su funcidn, ss pusden conoczr en el siguiesrte =
cuadro, segln la personal concepcién de este autor,

Cuadro 7. Caractarfsticas de los reac-
tivos segin su funcidn, *

Como sistzms de 1la

langua,

Como usc de 1a langua

L¥]

1.= Requisren la demostracidn

de la habilidad del legc—-
tor para comprender y de-
su conocimisnto del siste
ma de la lz=ngua.

Gufan la atencidn del la¢
tor hacia ung oracién en=
partlculaz, de 13 cusl, =

£1 proporcicna uns raspuss

ta corracta a2l rslacionaz
2l significedo de la pre-
gunta con sl sigrificado-
de &sta zn 21 textoe.

1.- Requieren la demostracién

de la cepacidad del lec--
tor para la lectura y pa=-
ra infarir los significa-
dos de acuezrdo con =1 con
texto, y rsconocer al t=x
to como algo con coharen~
cia y cohesidn y no sélo-
como una ssries de enuncia

'dos.
2.~ Son diszfiados para dirie——

gir al lactor hacia el =
descubrizisnts da ~6mo -
son ugsadss las oraciones—
2n el discurso.
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lactor es que localice en -
el ta2xto, la oracidn que =
lexicoldgica y sintdctica-——

ente corresronda a la rres-
gunta planteada.

3.= Todo lo que se requiesre del 3.= Su funcién pu=de ser -

de asimilszcidn y dis-——
criminaciérn, En la -
primera, s@ requiers -
2]l procesamisnto inme-|
diato del discurso en-
21 ordzn en gue apare-
ce; la segunda requis-
re el procesamianto sg
lectivo de la informa-
cidn més importante y—
su sigrificado relati-
vo, En sste nivel el
lector es capaz de dy#
tinguir el valor ccmu-
ricativo de las oracig
nes, es decir dc¢sermi-f
nar si son clasifica—-
ciones, descripciones,
definicionz2s, 2tc,

*Puente: Interpretacién del autoz.

oF

» ¢it. pp. 100-104



No obstante que el estgblecer claramente la diferencia =
que existe entre la forma y la funcidén de los reactivos para -

zvaluar la comprensién de la lectura, ya resulta muy &til al -

dozente para 2laborar ejercicios, Widdowson hace una aporta=—-

2idn mds, al proporcionar una combinacidn de las diferentes -

formas y funcionss que se presentan en el siguiente cuadro:

Cuauarc 8.

Combinacidr de reactivos
segin su forma y funcidn.*

FORMA FUNCION

CPZRATIVIDAD

4 I
,C8mo se 11am8.40000e?

;,Qué sucedes cuandoses?

B I
;X sucede siempre?
C I

X sienpre sucede,

D I
X sucede:
a) siempre
b) a condicidn de que
¢) nunea porque
A II

L Por qué sucede X ?

Para contestar 2stas preguntas, el
lector debe comprender sl signifie
cado de la oracidn interrogativa -
que sirve para plantear la prsgun-
ta, y despuds localizar én el tzx-
to 1la oracidn que corresponda a lsf
cusstidén planteada.

Zstos dos tipos de reactivos condul
cen 8 que el lector 98lo necesite-
raconocer la relacidén estructural-
de los reactivos con las pro=osi=--
ciones en el texto. (identificando
tiempo, sustantivos, persona, o al
gln otro elemento linglifstico).

En esta clase de reactivo, el leec—
tor simplemente descubre la estrugc
tura del texto que corresponds a -
ung de las alternativase.

n
on
g

2
2

13
o
{95

E gstas cuestiones el lactoxr debe
c idsrar cémo 32 combinan las -
oraciones, para formar una descrip
cifn, por 2jemplo, y asf inferiz =




B II

;X siempre ocurre?
c iI

X ocurre a causa deseee
D IT

Cuando ocurre X

a) se pressnta 2

b) se forma Y
c) aparece T

la razéz. En esta =2tapa se -
dice que ge estd =n el proca-
go ds asimilacidn. TFero cuzz
do ya e5 capaz de ssiablecer-
la diferencia entre los niva-
les de dzscripeidn se dice
que 3e involucra en le DProce-|
so de discriminacidn.

En estos tipos de reactivos,-
el lactor considera la infor-
macidn involucrada para coni-—-f
testarlas y cémo pueden ser =
contrastadas para ura mayor —
efzactividad.

# Fyente: Interpretacién del autar.

# Ibid., pp. 102-105



Un punto de vista 2minshtemente pricticc scerca de la leg
tura s= encuantra en las concapcicnes que de 21ls tizne Pran-
coise Grellet, guien afirma "la comprensidn de la lecture im-
plica extraer d= un texto sscrito la informacidn requerida, -
tan eficientsmente como sea posible, para lo cual se conside-~
ran varios factores, lo que s2 les, la razén para hacerlo y -
¢l cémo se realiza"™ (10).

Las razones para lesr pusden s2r por plscer o para obte——
n2r informacidn, ya sea para conocimiento, anflisis ¢ arlica-
cién,

Debido a esta variedad de razones para realizar wna acti-
vidad de lectura, esta autora considera cuatro formas princi-
pales de hacarlo: la lactura r4pida para obiener lz ides g2ne
ral del texto; la lsctura d2 axtensidn en la gque se abordan -
t2xtos largos para obtener una idsa total del texto; por dlti
mo 1la lz2ctura intensiva en 1lg que se sbordar textos més redu-
cidos, pero con mayor minuciosidad.

Deade luzgo, estas formas de lsgiura no son excluyentes =
2ntre sf, ni se practican en la secusncia mencionada de una -
manera rigida, ya que, en la vida real los propésitos dz lec-
tura varfar constantemente, por lo tanto las técnicas o téeti

cas para 3bordar los textos, serdn siempre diferentes y 32 =

(10) GRELLEIT, Francoiszs. Developing resading skills.Cambridgs
Tniversity Press, 1964 p.3
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Cab2 aclarar gu2 Gralilet, no :considera a la habilidad d= -

LZ%3 y BSCRIBIE, es deecir, narrar, resumir lo gu2 se ha la2fde-
2n una carta, esn un libro o 2ncielopedia, etc, ILEIR y ESCU—--
CHiR, comgarar un artfculo con una notisia por radis, usazr in-
formacién grabada psras rssolvar un problema eserito., LIZR y -
HABLAR 2.g. discatir, dsbatir lo lefdo,

Otro aspecto a considzrar es gque la lectura tisne una fun-
cidn comunicativa, e3 dscir, s2 lee para hacer algo {seguir -
instrucecioneg, rasolver ua problems, elegir una altsrnativa, -
complatar un 2squsma, etc), también s2 lee para comparar la in
formacidn dada, con 21 conocimisnto previo, factor auy importan
te qu2 intsrviena de manera decisivag en 1la capacidsd del lac—-
tor para comprander un %tz2xto,

Raspecto a lo gue sa3 lee, 1a variedad de textos es inconta
ble, pero se puzden clasificar para facilitsr su tratamiento -
diddctico 2n literarios, gue comprendsn novalas, f£4bulas, cusn
tos cortos, obras de teatro, posmas, etc. Otros de tipo infoz
mativo como cartas, tarjetas, tzlegramas, notas, p=riddicecs, -~
ravistas, libros, enciclopsdias, 2tec. También 2xisten los tax
tos instructivos como gufsgs, libros das t2xto, catdlogos, ins——
trucciones, reglamsntos, mapas, crucigramgs, raglas para ju—-—-—
gar, estsdfsticas, 2tc,

Todos los tipos d2 texto mencionados tiensn dos ca:acterig

ticas en comin: forms y contenido. ILa forma se refiers a los=



2lzmentos extralinglifsticos como su disposicidn, el medio de =
pudblicacién, las ilustraciones o tablas que lo complatan, etc,
0tzo ccaponente de la forma del t3xto es precisamente su 28——-
*ructura linglifstica, la que permite establecer la diferencia-
ezntre el significado aislado y 21 contextual *, ya que, el pri
m3ro es un contznido bdsico y univoco, cuando se define etimo-
14zicamente o surge en un listedo de diccionario; 21 ssgundo,-
aunjus mantiena relacidn con la stimologfa original, &sta se -
va slterada por el uso gue 3¢ le da sn compafifa de otros térmi
nos qus le confisren miltiples variantes de significado como -
la polisemia®, la homopinmia®™, la antonimia *y la paronimia®,-
antre otros muchos slementos linglifsticos, cuyo manejo adecua-
do puade asegurar una mayor y mejor comprensién de la lectura.

El contenido implica tanto el campo de conccimiento qusz se
aborda 2n 21 texto como puedz ser la historia, aeronaltica, co
cina, etc., como la intencién d21 sutor al escribir 21 texto.

tro componente importante del itz=xto lo constituye su orga
nizacién, BExisten muchas forpas en las cuales s2 pu=de presen
tar una informacidn, por ejemplo: msdiante un contraste, una -
anfcdota, tratando de convencer de la suparioridad de algo, ex
poniendo una serie de hechos o revelando caracterfsticas prin-
cipales de algo.

Es asf, que segin Grellet, la organizacién de un texto no-~
sismpre estd determinada por su contanido o por la naturaleza-
de la informaeién, sino por el modelo de organizacidn que el -
autor selecciona. Es esencial aprender a identificar el pag——

trén d2 organizacidn d21 taxto con 2l dropdsito dz slegir las-

- M
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gatrategias de lectura m4s apropiadas, por ejemplo, si se dis-
tingue la organizacién de un texto argumantativo se localizarén
los marcadorss de discurso que indigquen hechos, opinionz3, ob=-
jeciones, conclusiones, stc.

La funcidn d=1 texto 29 otra posibilidad de lograr una com
prensidn mé4s completa, si s= apoya su identificacidén 2n la fox
ma y en 21 tipo de publicacién en que aparecs, por ejemplo. E1
lector debe ser motivado para hacer uso de estos elementos -
extralinglifsticos, para lograr la idsntificacidén de la funcién
que desempefia determinado texto.

Para tener una idea acerca ds las diferentes funciones de-

los textos, la autora mencionada establece las siguientes:

Persuadir Instruir Invitax Saludsr

Advartir Explicar Degpedir Informar

Solicitar Anunciar Felicitaxr Pedir informacidn
Divartir Dznunciar Debatir Bxigir explicacién

Como se pusde obhsarvar, en cada tipo de funcidn que puede-
prasentar el ta2xto, se requisren difsrsntes tdcticas de lectu~
ra, las cuales se ven enriquecidas por la capacidad de deduc--
cidn y por el uso adecuado del conocimiento previoc.

Con relacidn a la actividad dsl lactor, Grellet =stablece-
dos tipos que resultan complemantarios: las actividades line--

giifsticas y las no linglifsticas.

]

Zntre las respuestas linglifsticas al texte, considsradas -
por 1a autora eating
a) REORGANIZAR LA INFORMACION.s Con esta actividad se pre-

ta2nde que el lector completse una tabla o escriba una exonolo—-
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gla de los hschos corsignados en un texto, actividades 2h las -
gue se vard obligaedo z practicar ls infarencig® y 8 extraer los
puntos relevantes y a tomar notas, lo que redundarf 2r un deeee
sarrollo m4s eficiente de lss nabilidades de lectura.

b) COMPARAR VARICS T=ZXTCS.~ Sata actividad consiste en lzer
detenidamente varios t2xtos referentes al amismo tema, qus serdn
Juzgados por el lsctor en forma szparada primero, y después -
identificard las diferencias, similitudes y contradicciones en-
tre ellos,

¢) CO¥PLETAR UNA FORN¥A O DCCUMENTO.- Esta r2spussta implica
el uso del contenido de un texto paza conitestar uns carta, lle—
na* uva golicitud, dejar una nota, atc,

d) TOMAR NOTAS Y RESUMIR.- Tomar notas es una aciividad des
tirsda a procsesar lo que se lee, tomando 2n considerscidn la es
tructura del texto y las ideas claves, prescindiendo de lag -
ideas no escencigles., En realidad sn esta respuests lingiifsti-
c& se sintetizan las tres anteriores. Debide & la naturaleza -
de esta actividad el lector debsrd logzar la mayor exactitud y-
objetividad al r=alizsrla,

Al aproximarse a un texto, el lector puede dar respuzsias =
no linglifsticas a través del andlisis y relacidn de las ilustra
ciones o diagramas con la informacién contenida en =1 texto. -
Las formas de practicar estas actividades de comprensidn puede-
ser mediante:

ordenamisnio sscuesncial de ilustraciones que saccazpa-

1.- E
Ban 8 un taxto, mostrande el leector qu2 la comprensidn de aguél

se fsvgrece de manera muy importante, visuslizando las ilustira-
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cion=s gue lo cowmplstan o s2 r2lscionan con £1,

2.~ 1a comparscifn entre 2l texto y las ilustraciones re--
guiare gque el lzctor identifiqus los puntos essnciales y los =
rzlacione con las ilustracion2s o diagramas, establacisndc lag
azmajanzas y las difarencias.

3.= Zntre otras respusstas no lingllfsticas al texto 2s5td -
complatar un diagrame o una tabla madiante la lesctura detalla-~
da d2 un texto, suxilidndose de palabras claves proporcionadas
por el maestro con el propésito de lograr uns actividad sistz-
mdtica y exacta.

4,- Otra forma d= realizar actividades no linglifsticas, es
pedir al lactor que transfisra la informacidn contenida en un-
texto, 3 un mepa trazando rutas o sedalando ciertos dstallss,-
dzspuds de leer con deiznimisnto. Una variante de 2sta getivi
dad s=rd gqus el lzactor trabajando en equircs comparz su mapa o
diagrama para constatar las diferencias de interpretacidrn, ya=
que 2n muchos casos las descripciones son vagas, adends p2rmi-
ts 81 lector varificar si estd prestando suficients atzncidn a
los detalles.

5.= Usar la informacidn en aplicaciones prdcticas es otra-
rsspuesta ro linglifstica que syuda al lector a comprandsr sl -
texto madiante la identificacidn de palabras claves, verbogs =
instructivos, ingredientes o elementos gue se pusden utilizaz,
para rsalizar un experimento, seguir ung receta o armar algin-
juguete o aparato. Cabe sefalar que esta getividad de lecturs
es altamente motivante y resquiere una comprensidn detenida del

texto, por lo que no se raquieren 2jercicios adicioralss, rusg
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to que el resultado si2mpre serd alge objetivo y fdcilmente ve-
rificable,

£n fin, cualquiera gue sea el tipo de respuestas que se pla
rieen pars gue el lector desarrolle sus habilidades de lectura,-
raquerird de una motivacién constants, &a cual incluird la con-
cientizacidén de que el lector debe utilizar tanto su capacidad-
ds prediccién, como del conocimiento previo que posee con rela-
cidn al sigtema de la lengua y al tema de la lectura que reali-

Za e



B.- Seis z2nfoques de lectura.

Ios se2is enfoques de lectura que & continuacidn se presen-
tan, tisnen 2l objetivo de proporcionar al docente intezesadp,
algunas técnicas pr3cisas que se puedan congsidersr al abordar-
2l problema de la prdctica de lectura en el 9aldn de clase.

En cada uno de ellos - que rapreseatan diferentes formas -
de aproximarss al texto -se sugiere la aplicacién de uns serie
de =strategias muy concretas que facilitardn =21 camino a cual-
guier lsctor gue desee obtener informacién de manera mfs efi--
ciente,

Se incluysn aquf, las idesas de difsrentss autores que se -

han dedicado a estudiar 21 proceso d= la lsctura y que las han
sistematizado de tal forma que se aprecia una secuencia que va

d2 lo mds sencillo a lo m4s complejo, proriciando que el lec—-
tor vaya haciendo uso ds sus posibilidades ffsicas, psicoldgi-
cas y socioculturales para desarrollar todas sus caracidades =
intelsctuales, conducido por el maesiro ¥y complsmentado por -
sus compafieros, ya gque el intarcambio de ildeas que se producen
con 2stas t&cnicas de trabajo 2n 21 salén de clase, son indis-
pensables para el desarrollo de habilidades de lactura, cuyo -
efecto mids inmediato puede ser un incremento del rendimiento -
escolar y por lo tanto mds satisfacciones académicas para el =

alunno de sexto grado, sujeto de estudio del presente trabajo.
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Ta le2ctura para obtener informacidn genezral

iste enfogque de lectura tiens come propdsito gue el lactor
anglice superficialmente 21 texto para formarse una id2a cone-
creta acarca d= é1,

Para lograrlo pueden aplicarse diversas tdetices » que a =
continuacidn aparecer4n de acuerdo con alguncs autores gu® han
investigado el fendmeno de la lectura y al cual consideran co=-
mo clave en la vida d2l sujeto, sobre todo, cuando &sts se es~
t4 formando en el desarrollo de sus capacidades lingtifsticas,

Scott establece tres claves bdsicas para obtener una idea-
ganeral acarca de un texto: Localizar caracterfsticas como ti-
tulo, subtitulo, cifras, fachas, etc; subrayar las palabras -
que mfs se repiten; por §ltimo la relacién de vocablos sntre -
dos idiomas (en caso d2 astar layendo una lengua adicional).

Zste autor sostisne gue siguiendo =gstas sancillas t4ctie--
cas, se 2stablece una interaccién 2ntre el lector y el texto,=-
lo quz permite la formulacién d= hipStesis sobre el posible -
contsnido y se van verificando o rechazande 8 medids gue s =
avanza en la lectura,

Con r2lacidn a este objetivo de lectura, Johson y Golds——
mith indican que siempre antes de abordar un texto es indispen
sable axaminarlo superficialmsnte para identificar su foras y-
elaborar hipdtesis sobre su contenido probable, Insisten en -
que cuando se abords un toxto siempre se prestard atencidn en-
primer lugar a lo que reswlta familiar, y utilizer de manara -
muy frecuente el sentido comdn,

E1l texto se observard como un todo 2n primera instancia, =



¥ 382 distinguirén los slsmeantos que lo componen como el tftulo,
los diagramas o ilustracionss y la distribucidn del textoe que =
con mucha frecuencia facilitar4n la comprensifn de su contenido
probable,

Por su parte, Grelliet afirma que al abordar un texto 23 copn
vaniente comanzar con una compransidn global ern primera instan-
cia, extravendo la idea general. localizando su funcidén (si es-
informativo, instructivo, argumentativo, publicitario, etc.)

También ger4 necesario identificar su propdsito {ascuerdc,--
saludo, despedida, informar, explicar, solicitar, advexrtir,stec)

La utilidad de esta estrategia es que resulta ser una forma
efsctiva de propiciar la confianza del lector cuando aborda un-
texto de estructura y vocabulario diffciles,

El lector tendrf ademfs el conocimiento de cémo se organi--
zan los textos, lo gqus le pormitird mfs tarde leer mfs eficien-
temente,

Al considerar los detalles tipogrdficos del texto como son-
las ilustraciones, las tablas, el nimaro de pdrrafos y su dispe
sicién, etc., el lector podrd desarrollar habilidades de inferen
cig, anticipacidn y deduccidn,

Es importante sefialar que con frecuencia, el lector aporta-
al texto mucho mfs que lo qu= éste le proporciona al lector, de
modo qus el lector debe aprender a usar 1o ques sabe, para com——
prendar lo que no sabe, Grellet esquematiza la gproximacidn -

global a un texto de la siguiente manara:
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Fig. 18 Esquema da la lectura global.we

Estudie de la disposicidn Elabgzaci6n de hipdtesis zez

del texto: titulo, dist?i eemu) Pecto al contenido ¥ funcidn
bucidén, ilustraciones,etc. del taxto.
+

Prediccidn del lugar en don-

de se confirmarén las hipte

sis de acuerdo con lo gue ya

se conoce de este tipo de -

textos. 1

Lectura rédpida del texto,.

Segunda
lectuzrs ¢ pradiccidn I.. .~ Confirmacién o revisidn de -
detallada. poaterior las hip8tssis.

* Puentet Grellet, Francoise. Developing reading ‘skills.Iondon.
Cambridge University Press. 1984, p. 7 '
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Ia lscturs para obtener irformacidn &spescffica,

Bl objetivo~principallal abordar unh tsxto con este fin, es
localizar z»4pida y eficientemente datos preciseos del teéxto, -
8in que se presents la necesidad de leer en su totalidad y cap
tar todos los detalles, :

Scott puede referirse a cumplir con estz propbsite, ademds
de aplicar las tres claﬁe? para obtener informacién general, -
se ha de aplicaf la cuarta clave, alla gue denomina '"gelectivi
dad”, ‘

Con el uso de essta estrgtegia, se pretende localizar muy =-
répidamente lo relevante del texto, de acuerdo con lo qus S€ =
déséé;séier; sa sefialarédn los h@hﬁrés propios, las fecha, las-
caniidédes (némero y esﬁecie), las frases o pédrrafos anira =
comillas o entre paréntesis, y otras sefigles que indiguen lo -
importante dsl texto y despufs. segin ié)informaciGn requsrida-
sz fijard la atencién an lag partes egpeciiicas del texto.

Por su parts Johnson'y Goidsgithisﬁgiezen la aplicacin =
de ciertas tdcticas de lectura que aparecen en el siguiente -

cuadro,.
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Fig, 19 Lecturs pars locslizar in-
formacidn sspecifica.»

DEDICCION DEL CONTENIDO FROBABIE

Examen supexficisl para
vex la organizacidén del
texto,

Buscar forma familiax

Distribueidén del texte Fijarse en 1a |
en la hoja. tipogratia. i

Buscar ndmeros y fechas

COMPRENSION DEL CONTENIDO

Con relacidn a la primera parte del cuadro, la deduceidn dal
contenido probable, los awntores establecen gque no es nscesario -
racorrer ol texto rengldn por renglén, Basta con examinarlo co-

mo 8i se sstuviera viendo un cuadzo; los slementios que se buscan

* Fuente: Johnson, Jerrilou y Patrick Goldsmith. Roads to
reading., Méxieco. Regents Panozama, 1986, p. 31
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sobresalen de la hoja, no sin olvidar que un texio por lo gene-
ral tiens un tftulo, el cual resulte de la mayor importancia al
abordarlo por primera vez; también las ilustraciones o diagra—
mas pueden ser slementos muy imﬁortantes para su comprenaidn.

‘Ia organizacién del texto gue se refiere a ei date estd en-
columnas, o en p&rrafos, es grands o corto, le da al lector la-
posibilidad de captar lo que le es familiar pars comprender nds
tarda lo que no es conocido.

Cabe sefialar gue al fijar la atencidn er la forma del texto,
el lector puede distinguir si lo que lee @s por ejemplo: una rs
ceta, un reportajs, un anuncio, un {ndice, una hoja de dieciona
rio, etc., 1o que le permitiz4 utilizer su conocimiento previo-
partisndo de la forma, aunque el contenido sea desconocido, le=
identificacién de la forme le facilitard la comprensién del con
tenido.

Al apalizar la distribucién del texto, el lector podrzé idea
tificar los nombzres propios, las fechas, las cantidaedes y otras
particularidades tipogr4fices como las distintas clases y tama-
Bos de letras, las comillas, los paréntesis, esic. datos sspaci-
ficos que contestardn a las interrogantes de: ; qué, cémo, cudn
dﬁ, quién, dénds, de qué clase, cudntos, cudnto ?, etc.

Al responder a las antefiores preguntas se estd en posesidn
dé la comprensién del contenido, Wltima parte del cuadrs mencig
nado.

Por su parte, Grellet afirma que al sbordar un texto no =
existe una forma exclnsiva‘yara hacizlo, sine que Ssta vazriard-

segin la razén para leer.



Cuando lo que se® pretends es localizar informacién especf-
fica, no es necesario seguir la linsaridad del texto, simple—-
mente Be recorre el mismo buscando un nombre, una fecha 0 8l—
gdn otro dato especifico. Ia autora sefiala que en &ste como =
en la mayorfa de los propdsitos de leectura intervienen tanto =
los factores psicolégicos, como los socioldégicos y los técni—
£oS.

Como sjemplo sefiala a la prediceidn, facultad intrfnseca——
al ser humano y que consiste en la capacidad de prever lo sub=
secuente haciendo uso tanto de la 1égica, como de los antece—
dentes culturales y lingifaticos que cada lector posee.

Otzo factor muy importante que interviene en la lectura es
la motivacién, puesto que la mayorfa de lo quz se les, o8 lo =
que se desea leer, pero ys comenzada la lectura esta motivacidn
se manifiesta porque al estar leyendo se van encontrando lss =
respuestas a un cierto nimero de preguntas y/o se va localizan
do la informacién eapecffica requerida. BEsta "expectacidn" es
inherente sl proceso de la lectura, que 63 uns pormanente il
terrelacién entre el lector y el texto.

De acuerdo con Grellet, una forme de provocar eata expecta
¢ién es que antes de la lectura, se realice un ajercicio de =
preguntas especfficas, que incentivaz4 al lector en su activie-
dad de lsctura.

Otras posibilidades de practicar esta tdenica son:

a) la sensibilizacidn psicoldgica dirigids u que el lectoz
piense acs=2ca @9l tema del texto (siempre despuds ds un 2xamen

preliminar de 61) y se cuestions al resp2oto.
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b) Utilizando el tf{tulo an gue se podrfa desarrollar el =
contenido del texto.

c) Hacer uso de palabras claves, como pueden ser 1los ver—
bos, los lugares, los nombras de personas, los datos numéricos,
atc,

Grellet también sugiere que este tipo de lsétura se reali-
ce con lfmite de tiempo, con el propSsito de que el mismo lec—
tor vaya evaluando sus progreacs al desarrollar su capacidad -

da comprensién de la lectura,



84

La. lectura para aplicacionas prdcticas.

Ya en su enunciacién este propbeito de lectura 1leva a con
siderar qua el rassultado serd algo objotivo y verificable,

Un tipo de textos que conducan a la aplicacidn prdctica es
el texto inetructivo el cual si deds sar lefdo con datenimien~
to, hasta el (ltimo detalle con ol fin de avitar accidentes o-
fracasos.

Scott hace &nfesis an las cazacteristicas del lenguaje que
se ugsa en los textos instructivos y que no deben pasar dasaper
cibjdaa para un lector eficisnte,

l.- Ios verboa, que llama instructivos, usualmenis apare~—
cen al principio de cada instruecidn, excapto cuando se propox
cionan explicaciones o informacionas adicionsles necesarias,

2e

3.

4.,- la secusacia de actividades astd claramente seilalada.

El vocabulario es técnico.

Se omiten algunas palabras, las oraciones son aacudtas.

5.~ Siempre habr4 una o variss advartencias em caso de no-
seguir adecuadamente las instruccicnes.

Como puede obsarvarse, en =23te tipo de lectura se aumsntan
otros detalles a conaiderar, no sin desjar clarzemente sstableci
4o que las estrzategias d¢ lectura no son axcluyentes entze si,
sino que muchas vaces sé compleomentan y que mds bien es el ti-
po ds texto y el objetivo de la lesctura que se¢ tenga, 1o que =
determina la eleccidén de las diferentes tdesticas pare abordar~
lo.

El punto de vista de Johnsom y Goldsmith con relacién a la

lectura para aplicacionas prdcticas, es que se apliquen diver=
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sas tdcticas entre las que se sncuentran:

l.~ Hacer sismpre un sxamen suparficial, que inclaye la =~
observacién de los diagramas, ys que muchas veces se logre una
comprensién mds exacta al apoyarse en slloa.

2.= Localizar todas las indicaciones mediants clsves como-—
ndmaros, letras o flechas,

3o~ Idantificar los verbos que indiean las tareas @ reali-
ZaT,.

4.- Distinguir los ingredientes o componentes de la activi
dad préctica a realizsr,

5.~ Identificar los utenailiocs o instrumentos necesarios -
para llevar a cabo lo indicado.

Todas estas técticas implican una participacién muy rele—
vante de parts del lector, ys que en esta lectura intervendrén:
su conocimianto linglistice previo, su sentido comin, su capa-
cidad de observacidén y sus habilidades motoras, entre otros -
fackores propios dsl proceso de la lectura.

Una actividad propuesta por Grellet paze la lectura et =
objetivo de aplicacionea précticas, es propicisr gue el lector
reorganice una cierta informaciénm y comprenda los punxos Prine
cipales de ella, al llenar una tabla con ciertas indicaciones—
o sntradas gque el lector considerard para procesar la informa=
cibn.

La técnice para llegar a esto consists en hseer una lectu~
ra global del texto en primer lugar, despuds sefialar laa paz-

tea relevantes de éste, analizar en tercer lugar ios datos pTQ

pusstos en la tabla, por dltimo llenar la tabla convenientemen
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te.

Este objetive de lectura, produce la vinculacién eatrse el
lector y la realided, ya que las sctividades que se efectfan~
pueden ser ten concretas como llenar una solicitud, seguir =
unas receta, trazar rutas en un mapa, armar un aparato, hacer=

un experimemto, etec,
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La lscture para elaborar una sintasis.

En ssta forme de lesex se requiere la eficiente aplicacién
de las tdcticas de lectura ya seflaladas, el uso adecuado del =
conocimiento linglifstico previo, as{ como del conocimiento o -
concepcidn del mundo y de las cepacidadss peicolégices como la
inferencia, la prediceidn, el andlisis, stec.

Scott prqporcicna algun=s ideas para facilitar que ol lec
tor a través del anflisis del texto, logre slaborar una sf{nte-
sia,

Bate autcr considers que hay dos aspectos en el texto que
deben tomarse en cuenta: su estructura, es decir la organiza—e
cién y la parte del sistems de la lengua utilizada; por otra =
parte su funcidn, es decir la forma en que 38 utilizan las pa-
labras y el valor comaniceétivo qua tisnen.

Para lograr la sintesis de un texto es necesaric reconp——
¢oxr l2s palabras qus seBalan su funcién, que pusde 8ar, d8 =
acuerdo con este autor: definir, describir, ejemplifiesr, cla-
sificar, instruir, etc.

Otra funciédn que resulta muy §til distinguir, ee cuando =
las oraciones establecen por ejemplo una generalizacién, que -
puede tener varias posibilidsdes:

@) la generalizacidn cierta sin excepciones,

Ejemplo: Todos los tridngulos tisnen tres lados.

b) Una gensralizacién cierts con alguncs excepciones.

Ejemplo: 4 los nilos les gusta el helado.
¢) Una generalizacién falsa sin excepciones.

Ejemplo: Los elsfantes escriben excelentss novelas.



88

d) Uns ganaralizacidén fslsa con algunus excepciones.
Ejemplo: Los médicos escriben axcelentes novelas,

Con diferentes mutices, la generalizacidn pusde identifi-
carse por las palabras como: todos, siesmpre, nunca, nadis, etc.

Les generalizaciones ss ussn fracuentemente san texios pro-
pagand{sticos, argumentativos o persuasivos, de modo que el legc
tor &l analizar este tipo de taxtos, tandrd reservas pars acap
tar una generslizacidn.

Bn contragsts con la funcidn anterior, el lector durante el
andlisis de un toxto, identificard ls informacidn que indica -
probzbilidad, Scott clesifica esta funcidn de 1la siguiente for-
ma:

Cuadro 7. Tabla de expresiones que
indican probabilidad *

4 Expresionss de prodabilidad

Con toda seguridad
Es evidente que

Es muy probable

T5 Paracz2 como si
Podria muy bien

100

Es posible
5C Se pienss gus
Podrfa sser
£s improbabdble
25 Exist2 una remota posibilidad
Es poco probsble
Es evidante que no
No hay posibilidad

# Puente: Interpretacidn del sutor.
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Otras ideas interssantes acerca de oémo enalizar el conte-
nido d= un texto rara elaborar una sfintesis, las propozrcions -~
Grsllat, quien denomina como "orgsnizacidn" del texto, a los di
ferentes modelos temdticos que puede presentar un texto.

En primer lugsr, el lector amalizard 8l texto pare locali-
zar 128 ideaes principales y una forma de logrsrlo o8 considerar
los renglonee iniciales de cada pdrrafo, on los cuales ss pueds
encontrar por ejemplo, que comienzan con una pregunta con &l --
objeto de llamar la atencién del lector, van directamenta al --
tema, comenzando con un ejemplo o con una andcdota, o ussn una
compraracifén o un contraste, Al distinguir estas caracterf{sti-
cas el lector estard en posibilidad de estudiar 1a organizacidn
del texto.

Une sugersncia de Grellet pare discriminar las ideas prin-
cipasles de las secundariss, es locslizar en el texto las pala——
bras o frases que funcionsn como marcsdores de diacurso, éstas
anuncian la funcién de las oraciones que completan la informa—
cidn contenide en la idea prineipal, las funciones puaden ssr -
entre muchas otras: ejemplo, evidencia, restriccidn, consscuen-—
cia, testimomio, suposicién, ete. (Una tabls con los marcadorss

de discurso aparecerd més adelante).

* Puente: Scott, Michael, Read in Emglish. México. Longman.
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Otra forma de localizar la idea principal es que el lector
distinga, clasifigue las oracionss contenidad em un texto por -
an grado da2 gensralidad. Ejemplo?

¥ds general 1.~Los gatos son animalaa sxtremadamente
inteligentes.

2,~5¢& pisnsa que los zatos sismeses son
més inteligantes que 6troas gstos.

3.=Algunos gatos son tan inteligentes como
los perros,

4.,-El gato siamés de mi vecina es excepcio-
M4s especifico nalmanta inteligente.

Al analizar un texto, el lsctoz pusde verss precisado a -
comprender la secusnela cronoldgiea, pars lo cusl puede ntili~-
zar ciertas palabras o frases qus sé encusntren en 8l cuerXpo -
del texto como: antes, despufs, duranta, tan pronto com¢c, cuan—
do, enseguige, etc.

El modelo descriptivoe permite al lector visualizar la escg
na, pero pusde presentarse de diversas maneras, Grellet repre~-—

senta este tipo de organizacién de la siguiente manera:

Pig. 20 Modelos de descripcidn*

ds ;bajo de ;rriba fu;re dentro detailea geniral
r

ba aba

ai [ dentro fuera le ge'eral detalle

# Pusnte: Grellet, Prancoise. Developing roading skills.
London Cambridge Univeraity Press. 1984, p. 107
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Cuando el lector se enfrents & un texto basado enm la clasi
ficacién, de acuerdo con Grellet, es conveniente que tracs un -
diagrama de 4rbol para sintetizar lea informacién. Este ejerci-=-
¢io permitird una visualizacién répida de los puntoa principa-=-
les del texto y la relaéidn sntre ellos,

BJEMPLO: Texto titulado "Antropologfa™

ANTROPOLOGTA

Arqueologi ingﬁiaticJ niropologl

ceial

[ /i

Eﬁleo sonto- histézi;] cemps:J trg- tnolo-
tologieg fozgia | J kiva 7 krazt {a

Algunas veces cuando 8 un lactor se le pide que elabore la

sintesis de un texto, se presenta la duda de cufles serdn los =
datos imprescindibles que deberd contensr esa actividad, por lo
que conviene tener un esquema sxplicito gue sirva de referencie
para llsgar al objetivo propussto, como la sugerencia que se =

presenta a continnacidn:

Cuadre 8. Elemontes de una sintesis *

Elsmsnto Intezrogante Palabras o fruses que lo
identifican

Dafinjieidn sQué es? es8, son, puade definirse

como, se dafine como, si
nifieca, conocido como, s
llama, etc.

Descripeidn ¢Cémo a8? Tisne, tienen, comsta de,
consiste de, hay, se pars
cs a, etc.
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Clasificacién iCudntos hay?

Bjemplificacidn ,C8mo cufles?

Elzboracidén sué mfs se
dice?

se elasifica en, se sub-|
divida an, sus clases =
son:, stc.

por ejemplo, tales como,
para ilustrazr, etc.

¥, poro, similarmente, -
en otras palabras, aun--|
que, da hecho, por lo
tanto, an conclusién, :1
nalmanta, ate,

* Fuente: Aportacidn de la sustentante.

Como se ha vieto hasta aquf los modelos de sfntesis que =

pueden elaborarse son muy variados, dependerd entre otras cosas

del tipo de texte, de la capacidad de s{ntesis del lector, de -

su conocimianto linglifstico y del sasquema que se adopts de —

acuerdo con el modelo seguido por el autoz.
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La lsctura erftics.

Esta préctica ds lectura tiene como objetivo fomentar en =
el lactor el desarrollo 4o su capacidad de juicio. Para tal pro
pdsito se raguiers sntre otras hebilidades ls de poder astable-
cer 9l valor comunicativo del tsxto, basdndose en un conocimisn
to ads o menos amplio del sistema de 1s lergus.

Bl juicio que se pratend= que 8l lector sstadblezca hs de -
ger 8l principio guiado, rera le cuel es muy conveniente tener
la mayor informacién posible y seleccionar las estrategias aés
rertinentes para el logro de ssts objetivo.

Para dirigir el andlisis de un texto que conduzca al esta-
blzecimianto de un juicio acerca de lo lefdo, Scott proporciona
8lgunas ideas gue hadbrdn de tomarse en cuanta y las qus spara-

cen en 21 siguiente cuadro:

Cuadro 9. Gufa pars la lecturas crftica.#

Preguntas que contesta el Capacided que sJ
lsctor respecto el texto. desarrolla.

Si tuvieras opcidn, gssleccio- Decisidn

narfas esta lectura?

s{ no por qué.

Despuds de lesr, san quds estds | Opinién
de scuerdo y en gud no?

La informacién que lefate es Evaluacién
suficiante y confieble?

Iaf no por gqud.

,Creas que lo que platea ol Andldieie
gutor os importante?

s{ no por qué.

—

*Fuante: Interpretacién del autor.
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Por lo general el tipo de textos que m4s se apegan a este
objetivo de lectura son los llamsdos textos srgumentativos que
de acuardo con la opinidn de Scott presentan los siguiantes -
alementos:

Cuazdro 10. Estructura del
taxto argumentativo, *

Elemento Palabra o frase

indicadore

Generalizaciones Todoa, la mayoria
de, etc.

Ejemplos Tales como, por
ejemplo, stc.

[Razones A causa de, por,
stc,

Inferencias Por lo gue, de

auf que, ete,

Concluasiones Finalmente, en
concluaién, ste.

Para un lector no muy axperimentado sn este prdetica de -
lectura, es conveniente tomsr en cusnte las aportaciones de as-
ts autor, ya que de una manera sencilla y muy concreta, conduce
el andlisia en primera instancia y mfs tarde a la emisiédn de un

juicio v4lido acerca ds la lectura realizada,

® Scott, Nichael. Read in Bnglish., Longmsn. Fre-edicidn,
México. 1981 pp. 88-89

* Op. Cit., p. 90.



95

Por otra parte, Grellet proporcions tambiln ideas muy ope=—
rativas al respecto, que complementan las anteriormente mencio-=
nadas,

Establece dos puntos gue habrdn de considerarse al emitir
un juicio sobre la lectura: el primero se refisre a uns evalus-
cidn dsl texto; el segundo se refiere a identificar la inten-—=-
cidn y la sctitud del autor al escribir la piezs de lectura.

Le evaluacidn del texto ha de hacersa con 2l propdsito de
descubrir 8l valor comunicetivo del texto bajo dos perspactivas,
su forma y su contenido, desde luego basédndose en todas laa es-
trategias de lactura ys mencionadas, cuyo propdsito es propiciazr
en el lector sl desarrollo de sus capacidades linglifsticas y mo
linglifsticas que lo convertirdnm en un lector activo y por ends
eficiento.

En la evaluacién dsl texto, de scuerdo con Grellst hab¥d =
que realizar un examen del taxto, considerando los siguiertes =
puntos:

1.= E1 tftulo dsl texto.

2.~ E1l campo de conocimiento al que pertenece,

3.~ E1 autor (nombrs, ocupacién, nacionalidad)

4.- Lugar ds publicacidén dsl texto, para asta-

blecer an lo posible Bu confiabilidzd. (pe
riédico, revista, libro, folleto, etc.)

S.= El objetivo del mensaje (informar, ensefar,

entretener, pradecir, divertir, provocaz,
exigir, instruir, sclicitsr, criticar, etc.)

6.- Pergsons (s) a quien va dirigido el texto

(pdblico en genersl, estudiantes, amas
de casa, nifios, jévsnes, cientf{ficos, stc.)
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7.~ Determinar si el texto cumple el objstivo
identificsado.

8.~ Expresar si sl comocimisnto o el criterio

del lector se ha modificado después de 1la
lectura.

En este tipo de lsctura se hacs uso tanto del sistema de -
la lepgua, como de la capacidad de andlisis y sfntesis del lec-
tor, ademds ds que el lactor se ve precisado a contrastar el co
nocimiento que ya poses con la informscidn contenids on el tex-
to y como consecuencia astablscer un juicio crftico.

Bl conocimiento ds qus un texto srgumentative puede sstar
integrado princirslmente por hechos y oriniones, psrmite al lec
tor considerar dos puntos de apoyo pars leer en forma critica.

En primer lugar, los hachos consignados en un texto pueden
ser verificados medisnts la observacién, c#lculo o consulta, es
decir se puede comprobar su veracidad o su falsedad.

En segundo lugar, el lector sstard conscisnte de que las —
opiniones carecerfn de la posibilided ds ger verificadas, debi-
do 8 que son juicios psrsonslss a favor o en contrs ds los he-=
chos, en esta parte dorde el autor pueds guiar el juicio czfti-
co del lector, quien podzd distinguir esta cleses de pensamiento
por frases como: pianso qus, creo que, considero aue, en mi opi
nién, segfin mi punto de vista, otc.; la identificacidn de la -
ubicacidn de las opinionss, facilitard 1la valoracidn del texto
de una manera mds objetiva.

Ya efsctuada la evaluscién del texto sn sf, es nacesario -
identificar la intancién del autor, 18 cu3l segin Grellet pueds

88xr entre otrus muchas:
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a) Divertir &l lector,

b) Predzeir 21 futuro.

e¢) Impasctar al lector.

d) Tranguilizar sl lector acerca del futuro.

e) Critiesr a la sociedad.

) Provocar la polémica.

g) Prevanir 8l lactor.

A1 lser detenidamante 8l texto, lo qus implica enalizar el
contenido cuidadoszments, s2 puede descubrir la actitud del au
tor al sscribir, expresando anire lfneas simpatia, pisdad, admi
racién, ansisdad, crftica, etc. Cabe scfelar que la actitud dsl
autor puads descubrirs2 con relativa facilidad si de identifi~-
can las opiniones contenidass 2n el texto.

Como podrd obasrvase, las sugerencias de Grellet son acti-
vidadas f4cilmente realizables, pero que puaden praparar & cua;
quier persona para convsrtirse en un lector verdaderamente cri-
tico.

Debido a qus el primar contacto que establece un lector -~
con 8l texto 28 a travée de su forma, y tratando d2 encontrar -
la informacién mds dtil para practicar la lactura critica, se -
incluye & continuacién una sugarencia de andlisis con relacidnm
a la coherencia en el tsxto, que de acusrdo con Smith y Lied-
lich dabe tener entre otros los siguientes 2lementos:

Tonc

El tono s2 refisra a la actitud que un amntor toma hacia la

materia o asunto que aborda, considerando al lector & guian va

dirigido 21 texto. Se pusdan distinguir dos clases: el tono for
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mal gus utiliza un vocabulario més extenso y mis preciso, puede
aludir a temas histéricos o académicos, en los que las oracio—
nes son cuidadossmente construidas basindoss an las reglae gra-
naticales, avitando las contracciones, las omisiones y las abre
viaturas. En tanto que en el tono informel, ss9 acspta el uso de
ralabras y frasses cologquisles, el vocabulario 23 menos axtenso,
las oraciones presentasn menos complejidad y un ritmo mds conver
sacional, Este tono permite j;ue se hable en primors y ssgunda -
pezsona, Asf, una de las formss des identificsr el valor comuni-

cativo del ®xto 8s distinguir el tono emplaado por el autor.

Parsona

Tanto los pronombres como los verbos pusden sar clasifica-
dos de acuerdo con la persona gramatical, una forma cuyo cambio
indica: qus una persons hedbla, o & la cusl se le hadbla, o de -
otro modo, de la que se habla.

Es ssf que 81 autor cuidadoso no hace cambios bruscos de -
paraona, ya que esto interrumpe ls continuidad y por lo tsnto -
impide una interprztacidn correcta por psrte del lactoz.

Cuando el lactor identifica en qué persons estd ascrito lo
qus le®, puadse determinar si estf abordando un texto formsl o -

uno informal.

Tismpo

Este se refiere a los cambios qua sufre ua varbo pars indi
cdar el tiempo de su sccidnm o estado, es decir al presents, el -
pasado o0 el futuro, La utilidad gue repressenta para el lsctor =

identificar el tiempo sn qua estd escrito un tsxto radice en la
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posibilidad de clasificarlo e intarpretarlo con mayor eficien-
cia. Es asf que un texto :n que prasdomine el pasado puesds ser
de tipo narrstivo, si sstd en presente, &3 dascriptive y si lo
que abunda es el futuro, se trata de un texto predictivo.

Esta identificacidn propiciard gus al lactor sa ubique en
el contexto qus ls permitird hacer una mejor interprstacién de

lo leifdo.

Himero

Distinguir si 8l texto estd escrito en singulsr o en plu-
ral es otrs posibilidad de una busna comprensién de la lscturs
ye quz para considerar el texto como slgo cohsrents, los pro--
nombres ccncordardn en ndmsro y persona con sus antacadsntes,

es decir las cosas o las personas & las qus se rafisre.

Voz

La voz se refiere = 1la forma del verbo que indica si el -
suj2to realiza o recibe 1la accidn, llaméndose voz activa y voz
pagiva respectivamente.

La voz activa se utiliza con mayor frecusncias que la pasi
va, £ata se reserva para las ocasionss en que el que &jacuta -
la accidn es desconocido o poco importants o cuando el lsctor
desea hacer énfasis en el objeto y no en el sujasto.

Para analizar el texto desde el punto de su contenido, -
Smith y Lisdlich establscen la diferencis sntre un texto expo-
sitivo y uno srgumentativo.

Definen al texto expositivo como aquel que axplica las re

leciones légicas entre las cosas, relaciones que implican lo -
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general y lo especifico, la similitud y la diferancia, las par-—

tes y 9l todo.

Los slemantos que integran un texto expositivo aparzcen en

el siguiente cuadro:

Cuadro 11. Elementos gue integran
el tsxto expositivo.*

Elemento

Definicidn

Uso

Dafinicién

Ilustracién

Ea la forma de construcsidn
que identifica de mansra --
pracisa las caracterfaticas
especisles de una idea, una
institucidén o un grupo.

Existen varios tipos de de-
finicionas:

Como ejemplo:
"On ejemplo de un primate
es un gorila®,

Como sindnimo:

"Un aefluvio es uns emana=
cidn",

Como tézmino histérico o
etimolégico:

"obsidiane (lat. obsidiana:
{petra):{piecdra) obsidisna
por Obsidiur, presunto des-
cubridozr®,

Como figura formal:

"Un hipocondriaco es una
persona que se preocupa
por anfermedades imaging
rias®,

Porma f4cil y efactiva de
apoysr una idea.

Cuando se resquiere
establecer ol signi-
ficado de un términcl.

Cuando se necesita
clarificsr un hacho
o fenémano, sedalan
do une condicidn o
incidente especifi-
co
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Comparacién Forms que indice las simili
tudes entre dos o m4s cosas.

Forms
cias,

Contraste que indica las difersn

Andlisis Forma gue implica dividir -
el todo en sus partes, In-
cluye la divisidn y la cla-
sificscién.

Ejemplo:

#El mexicano poxr su origen
regional se divide en:
nortefio, surefio y costedo"

Es un solo concapto subdi-
vidido.

"Las floxes pusden ser de
varias cleses: rosas, cla-
veles, azucenas, violatas,
ate.”

Es ubicar sjemplos de algo
en las categorias gus com-
rarten caracterfatices co-
munes,

Hacho Fcrma gque sirve para funda-
mentar la idea principel del
autor. Es verificabdle,
Opinidn Forma que pueds tenar dos
funcionsss: ides principal
o detalls de apoyo, pero
nsconita estar bassds e -~
ilustrada por un hecho pa-
ra ser convincente. No es
verificable pussto que in-
dica el punto de vista sub
Jetivo del autez.

Ambas se usan si s;l
desea explicar algo
estableciendo su sg
mejanga o diferen-
cia con relacidn s
otro asunto o situg
cidn.

Se usa para infor—
mar, persuadir,
cuando =1 ssunto en
8f{ conduce nstural-
mente @ la subdivi-
aidn.

Ambas 88 utilizan
para darle validez
@ 18 exprosicidn.

* Fuente: Interpretacidn del autor

* Smith, Williem y BR. Liedlich. From thought to thesme.
Iondrea, HBJ, Publishers. 1986 pp. 56, 65, 73, 80 y 85.
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. 41 contipuar con el andlisis del contenido de un texto, -
Ssmith ¥ Liedlich definen el texto argumentativo como el proceso
de razonamiento en 8l que una serie coherents de hechos y opi-
niones estdn convenientemente arreglsdos para establecer una -
conclusidn.

El objetivo de estes tipo de textos es persusdir o convenw
cer el lector. Cabe sefialar que el texto expositivo y &1 texto
argumentativo, de acuerde con Smith y Liedlich, no son excluyen
tes entre sf. BEl autor de textos expositivos espera persuadir
:al lector de que la informacidn que vierte ez razonsble y signi
:ficativa. Las caracterf{sticas de la buens sxposicién, unidad,
desarrollo adecuado, cohsrencis, lv son también del texto argu-
\mentativo, aunque an Sste, el autor hace un uso cuidadoso dsl <
razonamiento 1légico, para cumplir el objstivo que seé propons; <
hacer que otros acepten su razonamisnto.

Los elementos linglifsticos que auxilian en la compiénsiJn
de un texto exrositivo o argumentativo, son los marcsédozrds de =~
discurso , por 1o que resulta conveniente contar con 8l slgulen

te cuadzo,.

Cuadro 12, Algunas palabras o frases
qua dan continuidad al texto.#

Relacidn Forma

adicidn, secuencia J, también, sdemds, prime
70, segurndo, ¥ltimo.

contraste psero, sin embargo, por
otra parte, no obstante,

8imilitud aimilarmente, en la misma
forma, de la mni=ma manera,
asimiemo,
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[ejemplificacidn por 2jemplo, tal como, co-
mo un sjemplo.
replanteamisnto en otras paslabras, ss de--
cix, en particulaxz.
clarificacién en pocas palabras,
dicho de otro modo.
énfzasis en verdad, de hscho, cisr-
tamente,
concesidn aunqua, &lin cusndo.
conclusién por lo tanto, as{ gus, con
secuentemante,
recapitulacidn en conclusién, en suma, en
sintesis.

Los puntos des vista antsriormente expuestos proporcionan =
al lector estrategias de lecturs que facilitan le comprensidn y
la evaluacién de un texto, fomentando en €1, el dssarrollo de -
su capacidad de andlisis y de sintesia, y 12 posibilided de -
que mediante ciertss actividades llegus a convertirse en un lse
tor crftico. Considerando este tipo ds lecturas, cemo la etapa

cumbre de la préctica de la misme,

* Ope Cit. p. 120
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La lectura recreativa.

Esta préctica de lsctura no recide la misma atencidn que -
otras, sin ambaergo rasulta de la meyor importancia para motivar
al lactor, propiciando en &1, 1la apreciscidn de la ballezs de -
1a lengua, distinguiendo los diferentes estilos de textos lite-
rarios, identificendo su cardcter ccnnotativo, ete., lo que com
plementard su preparacién linglifstica y muy probablements su ds
sarrollo psicoldgico y socisal,

La lectura recreativa resulta ser une actividad ligera que
no requisre de grandes esfuergzos por parte del lector, pero que
8in embargo lo conduce a travds dsl tiempo y del @spacio, sin -
moverse de su asiento.

Para que 8l lector tenga le posibilidad de apreciar mfs -
conacientemente este tipo de textos, se sugisere conducir la lec
tura de acuardo con los siguientes pasos:

1) Analizar sl tftulo.

2) Identificar al autox.

3) Distinguir el tipo ds texto (cuento, f4bula, poema,
novela, etc.).

4) Identificar los personajes (humanos, animales o cosas).

5) Identificar las caracter{sticas ffsicas y en su caso
psicolfgicas de los porsonajes.

6) Identificar la descripcién del lugar en el gque se de-
sarrolla el texto (tiempo y espacio)

7) Distinguir las partes en que se organiza (planteamien-
to, trama, climex y desenlacs)

8) Determinar la moraleja o0 mensaje de la pieza de lectura.
9) Expresar au orinién acerca da lo lefdo.

Como pusds observarss, esta prdctice de lectura requisrs -
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ls aplicacidn de todas las estrategias de lactura, lo que hard
qus el lactor al mismo tiempo que adguiere un mayor dominio del
gistema de la langus, consolide su capacidad para parcibir su

valor coaunicativo.



C. Caracteristicas psicolinglfsticas del alumno ds saexto grado.

Todo trabajo relacionado con el proceso enseflanza aprendi-
zajo implica imprescindiblemente el conocimisnto de todos los -
factoras que interviznen en 81, por lo que siendo el glumng ung
de asos slementos a considerar, 8l maestro debe possar el mayor
ccnocimiento al respecto.

El alumno de s3xto grado se ancusntra generalments an un -
perfodo de trensicién entre el final de la nifez y el principio
de la adolescencia, es asf de la mayor trascendencia el conocer
sus principalas y d4¢ sar posibla, todas sus caracteristicas pa-
ra qus el docsnte integre este conocimiento a su préctica y se
conviarta en un agente propiciador del dsarrollo de la vida del
8lumno ne solamante 2 nivel scadémise, sinc en lo rafsrents a -
su vida totel.

Debido a 1la heterogeneidad que se puseds encontrar sn los -
grupos de raferencia, so considera conveniente tensr un panora-
ma mfs o menos amplio de sus caracter{sticas. Para tal efecto ~
92 ha escogido 1a sasrie de eatudios de Arnold Gessell y sus co-
laboradores, quienes exponen con claridad y precisién la condue
ta d2 los nifios en las diferentes stspas de acuerdo con 13 evo-
lucidén que van presentando.

Para facilitar 1s intarpretaciém dz2 dichos eatudios, se ha
dsterminado 2lsborar los cuadros correspondientes a las edades
de 11, 12 y 13 afios.

La rezdn para es:oger las edades antes sefialadas, es que -
son las sdades més frecuentes an el sexto grado y por tanto las

que represantan un mayor interéds para =21 masatro.
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Debido 8 que =2n las tres adadss estudiadas se presentsn en
msnor o mayor grado los problemss visuales, es importante gque -
al planear ajercicios de lectura, éstcs partan da los datallea
del texto que m4s rasaltan y que son fdciles de focalizar, como
por ejemplo el titulo y las ilustraciones o diagramas, ds los -
cuales sl alumno como un lactor en desarrollo, puoda odtenar la
suficients informacidn para axplicar 43 qué se trata el texto.
Bste ajercicio servird para pra.:ticar la lactura da scuardo con
el primer enfoque propu2sto, es dacir, "la lzctura para obtener
1l idea general",

Por otra parte, en las tres =dades se aprecia uns tsaden--
cia a la fatiga cuando se lea prolongadamante, por lo que él se
gundo enfoquet ¥la lectura para obtensr imformecidén sapec{fica”,
ofrece sl lactor 1a posibilidad de odtener la informacién reque
rida sin la necesidad da lear ranglén por renglén, todo eato ma
diante las estrategias ya explicadas sn 8l caritulo anteriozr, e
que permiten una prdetica de lectura répida y efectiva.

Apoy4dndose en la disposicidn para aprender ds Once, 8l en-~
tusiasmo de Doce y la p2rseverancia en el trabajo de Trece, "la
lecturs para aplicacionss prdcticas™, serd muy bien aceptada, ya
que a todos esllos les agrada realizar algo significativo y con
resnltados concretos. Bsta prdctica favorece las sctividades -~
Zrupales como la diacusidn que prsfiers Oncs, el gusto por tra-
bajar armoniosaments que demusstra Doce y la serenidad y capaci
ded de concentrecién qus manifiesta Trecas, caracterfsticas que
an conjunto pueden llavar a la consolidacién de un trabajo efec

tivo. La sugerencia es formsr aquipos con elementos ds diferen-
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tes sdadss pura quse unos 8 otreos ss complamenten.

"La lz2ctura para slaborar una sf{ntesis™, puade complacar a
Once, ya qu3 en su &fdn de analizar y ceiticar, seguiré los aes-
quemyas® propuestos snteriormante con relacidn a este enfoqus de
lectura, auxilidndose al trsbajar en grupo, del trabajo que Do-
c2 y Trece 28tdn posibilitados para realizay, tanto por au per-
severancia, como por su disposicidn para responder a un mszstro
"que sabz lo qus heca” y ques 23 capaz de mantener le disciplina
en el grupo, aungue haya un ambiente de libertad pera el movi--
misnto y la discusidén.

El quinto enfoque de lzctura, "la lectura critica", propor
ciona miiltiplas oportunidades de desarrollo a los lactores ds =
ostag edades, ys que implicard la utilizacidn de caracterf{sti--
cas que se complementardn como: la discusidn, que Once se com—-
place an practicar, la actitud conciliatoria de Docs y la posi-
bilidad de discriminacidn da Trece, quien ya egtablece la dife-
rencia que 2xista entre los hechos y las opiniones (elsmentos
indispensables en los taxtos qus se utilizan en ssta prdetica -
de lectura) lo gue permits gque cada uno de ellos desarrolle su
juicio crxitico scerca de lo que lea.

Como ya& se establecid en los cuadros anteriores, los nifos
da estas edadas gustsn de leer siempre que los textos se gpe~-—-
guen a sus gustos y posibilidsdes de compremsidén, es asf{ que a
Once le interesaxdn los textos da tipo narrativo, a Doce los --
quz presentsn una combinacidn entre la reslidad y la fantasfa y
& Trec: los 2:ditoriales de los diarios y los textos francamente

cientificos.



s as{ que al docente se le presenta un amplio pe&norama p§
ra elegir los tipos de textos acordes con las 2dades de sus ~-
alumnos, para propiciar en ellos 8l gusto por "la lactura re--—-

creetiva®,
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III VINCULACION ENTRE 10S SEIS ENFOQUES
DE LECTURA Y EL PROGRAMA

Para la elaboracidn de este cap{tulo se han ccnsiderado -
los objetivos proru2stos en el programa gue se relacionan di--
ractamente con 13 prdctica de 1la "lzcturs de comprensidn" y se
har ordenado de acuardo c¢on el orden en gus se proponen los --
seis enfoques.

Los objativos conservan la enunciacién y nom2nelatura gue
presaentan en el programa gstudiado, con 31 propdsito de facili
tax la comparacidn entre el procssc metodoldgico sugerido en -
gl progrsma y el sugarido en 2l presente trabajo.

Los ejercicios an este capf{tulo constan de las siguientss
secciones:

1) La enunciacién del objetivo especifico.

2} Tas prdcticas de lectura que de ascusrdo con el objeti-
vo se pueden resaligzar,

3) El proceso metodolégico que se sugiere.

4) Ejercicios.

5) Textos seleccionados.

El objetivo de este tercer capftulo es presentar de una -
manera concreta el resultado de la investigacidén realizeda, bdg
s4ndose en lo posible an la realidad de la préctica docente, -
por lo cue se han slezido en su mayorfa ejemplos de textos que
se encuentran en los libros editados por la Secretarfe de Edu-
cacién Piblieca para el sexto grado, ademds procurando que los
ejercicios que se proponen, estén acordes con las caracterfasti

cas del alumno de este grado, factor que no se puede soslayar
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31 se desea realizar una préctica docente més satisfactoria, en

este caso con relacidn a 1la leeturs.



1794

LECTURA

PARA

OBTEZNER

INFORMACION GENERAL
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OBJETIVO: 2.1 RELACIONAR TITULOS CON LOS FPRAGMENTCOS DE UN TZXTO.

PRACTICAS DE LECTURA: Obtener la idea gensrzl de un texto.
Reconocsr las palabras claves,
Utilizar o] conocimiento linglifatico.
Utilizar la inferencia.

Aplicar ¢l conocimisnto previo.

PROCESO: - Los alumnos examinardn el texto de las pédginas
104 a 107 del libro de Ciencias Sociales.

- Leerdn con detenimiento el texto localizando
los verbos gue indican las sctividades reali-
zadas por los pafses mencionados,

- Subrayardn los sustantivos que establecen los
problemas y consacuencias qua sufrieron los
paisss.

- Analizardn los subtftulos y leerén cada pirrs
fo con detenimiento.

~ Analizardn los pArrafos de la Actividad Ny. 4
¥y escribirén an el espacio el subt{tulo que -
corresponds.

- Compararsn los resultados.
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EJERCICIOS

INSTRUCCIONES.

1) Abre tu libro de Ciencias Socialee en la p4gins 104, Exemi-
na el texto de ls pdgins 104 a la 1C7,

2) Lee con detenimisnto y subraya los verbos gue indicen las ~
actividades realizadas por los pafses, y los sustantivos que -
establecen los problemas y las consecuencias gue sufrieron los
pafses mencionados.

3) Subraya los subtfiulos y lee con detanimiento cada pérrafo.

4) Apalizs los pdrrefos que a continuscidn se te presentan y
escribe en el espacio el subitftulo gue le corresponde.

4,1 Surgié 1la necesidad
de utilizar a otros sec
tores de 1a poblacién,
para producir tecdo lo -
nacesario tanto para los
combatientes como para
la sociedad en general.

4,2 Se dispuso de grandes
contingzntes, y vor pri-
mera vez se utilizé srma-
mento altamente tz2cnifica-
do gque austitufa a la luchs
CusTLO @ CU2TLO.

4.3 Surgiaron como producto
de:la rdpids industrializa-
cidn, la cuasl requiers tan-
to de la compra de eolemen—
tos bdsicos como de la ven-—
te de los articulos terming
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dos, asi como la capacidad pg
ra domibar politice y sconémi
camenta & las colonias

4.4 La activided terrorista
sirvié como detonador de ls
conflagracidén en la cual in-
tervinieron dos bandos inte-
grados por diversos pafses.

4.5 Una nacién hssta onton-
¢:8 ignorada reapeecto & su
poderfio econdmico y militag,
propicid que la situacidn
cambiarea radicalmente.

4.6 Se dividieron territo-
rios, surgieron nnavos vef-
ses, los vencidos tuvieron
cue pagar indemnizaciones
8 los venc#dores.
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2 La Primera Guerra
Mundial

Las potencias navales

Para fines del siglo XIX Gran Bretaita,
Francia, Estados Unidos, Alemania y
Japén se habian mdus.rmhzcdo Tam-
bién tenian colonias y, para sacar ma-
yor provecho de ellas, necesitaban
una buena flota. Con los barcos lle-
vaban materias primas’ y productos,
también fronsporfcban tropas y ‘armas
para mantener en paz a las colonias.
Por eso los cinco grandes paises indus-
triales eran, a la vez, potencias na-
vales. S

Dcédano
Atlintico

AFRICA

Europa antes de la primera guerra

- =

Qiras zztencios eurspaas y la
cormpetencia de armcmenlos

Ademas de las cinco potencias nova
les habig potencios surcpeas como el
Imperio Ruso, el Impzrio Austrchdngaro
y el Imperio Turco, que ocupaban gran-
des territorios, y dnminaban a pejue-
fios nociones que tenianm diferentes
lenguas, costumbres e historia. Polo-
nia, por ejemplo, habia sido dividida
entre Rusia, Alemania y Austria. Esas
pequeiias nccnones deseaban su mde-
pendencia. -

El Imperio Austrohingare gobe'nu-
ba ‘a checos, serbios y algunas italia-
nos. El Imperio Turco habia sido muy
poderoso; pero se habia debilitado y
algunas naciones que lo formaban se
independizaron {como Serbia, Bulgaria
y Rumania), mientras otras {como las

i Z
« .
. .

"y Finlat
]

"

RUSIA

\ Uciamiz

HAPERIO g
LUSTRO MINGLAY




Barcos de guerra japoneses

del norte de Africa) se convirtieron en
colonias de Francia.

Asi unos paises deseaban colonias
y mercados, otros querian territorios, y
todos ellos tenian cada vez mayor ni-
mero de armas. En semejante situacién
cualquier desacuerdo podia desatar
vna guerra.

Las potencias necesitaban aliados,
o sea, paises amigos que las ayuda-
ran si estallaba una guerra. Francia
era enemiga de Alemania y, para te-
ner apoyo, hizo una alianza con Rusia
y la Gran Bretaiia. A su vez, Alemania
se alid con Austria-Hungria e ltalia.

Empieza la Primera Guerra
Mundial

Austrig-Hungria dominaba Bosniaq, pe-
queiia nacién habitada por serbios,
quienes querian independizarse y unir-
se a Serbia. Para lograrlo habian for-
mado sociedades secretas. En junio de
1914 Francisco Fernando, el principe
heredero al trono austrohidngaro, visitd
Bosniq, y fue asesinado por terroristas
serbios. Con este motivo, Austria-Hun-
gria declaré la guerra a Serbia. ~ °
Debido a las alianzas y las ambicio-
nes, la guerra se extendid en Europa:
Alemania apoyé a Austria-Hungria;

(A%}

Rusia, Gran Bretada y Francia, apoya-
ron a Serbia.

La guerra se extiende

Francia, Gran Bretafia y Rusia se alia-
ron con otros veintidn paises. Entre to-
dos reunieron un ejército de cuarenta
millones de soldades. Alemania y Aus-
trig lograron el apoyo de Turquia y Bul-
garia, y dispusieron de doce millones
y medio de soldados. La ciencia y la
técnica estuvieron al servicio de la gue-
rra: por primera vez se usaron los avio-
nes y los submarinos. Por esta razén,
la guerra fue muy sangrienta. Nada
menos, en una sola batalla que duré
varios meses, la de Verdin, perdieron
la vida mds de medio millén de hom-
bres.

El problema dal abastecimiento

la guerra se alargd sin que ninguno
de los grupos combatientes realizara
grandes avances. los ejércitos necesi-
taban armas, municiones, ropc, 2a-
patos, alimentos y medicinas. En las
fébricas y en el campo, nifios, muje-
res, ancianos, trabajaban intensamen-
te. Los gobiernos controlaron las fd-
bricas de sus paises para planear la
produccién; no obstante, en toda Eu-
ropa hubo escasez de harina, popos,
carne, azlcar, leche, carbén, aceite,

T —— et

l% i 105 |
1 i 7

13
I

'

5 P 5, e—
i -
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P Cr N e i e N el

- 2 ES S
Aviones que se usaron por primera vez en ju guerra

Bl fin de la Piimera
Guerra Mundial

dos Unidos le daclararon la guerra, y
séﬂﬁwuﬁml’mn&;&ohghmu
enirada de Yos Estodos Unidos ded-
g la viaamda_an aliades, porque

mh'nbu:hcinie_my-m'nmwnu
nla 52 rindié ea novierbre de 1918,
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Europa después de los Tratados de Versalles

la guerra fue devastadora. Costd
diez millones de muertos y veinte mi-
Hones de heridos, destruyd las civda-
des, las’ mdustnus y los campes de
Europa.

Los tratados de paz'y lo
Sociedad de las Naciones

los representantes de los paises que
entraron en la guerra se reunieron en
1919, en Versalles, para firmar un tra-
tado de poz. Alemania tuvo que ceder
gran parte de su territorio y sus colo-
nias, y fue condenada a pagar indem-
nizaciones, por daiios de guerra g los
paises que la habian vencido. El Im-

perio. Austrohingaro se dividis en va-
nas republicas: Austria,” Hungria, Yu-
goslavia y Checoslovaquia. Por 2l con-
teario, el territorio de Polonia, que ha-
bio estado dividido antes de la guerra,
se conslituyd en un pais independiente.
Turquia queds reducida a la peninsu-
la de Anatolia.

Wilson, el presidente nortzamerica-
no, propuso que todos los paises se
reunieran para discutir los problemas
y evitar las guerras. Los europeos, pro-
fundamente descontentos por la ma-
tanza y la destruccién, aceptaron lo
idea. Asi se formé la Sociedad de las
Naciones.

(B~

L_..-_..__.._ — i
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OBJETIYO: 7.7 HELACIONAR ENUNCIATOS CON ILUSTRACIONES

?ﬁAGTiCAS DE LECTURA: Beconocer 1as palahxas cla'vea en

PROCESO:

tcxto. : :
lla].aeionaz 1a in:tozm:wn eon 1ae
ilnst:aciones. G
Util:.za: la in!arancim i T
Apli.eaz 91 conoc;i.liento m.-evio.

Los alu:mos obsezvarén y memin las iluataacio

' nes de la p‘gina 227 a 1a 237 dal libxo &e Cienems

Socialesn. e :
Snb:ayerén los sustantivos ¥y vorbos que sa encuen-
tran en el texto. .. = o)
Realizaxdn la aetiv'idae !o. 3 aegdn o : ndica. N
Esczihizén un ennnciado pera dcﬁnix el tena del
texto. -

Comparazdn suos resultados. :
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X

EJERCICIOS
INSTRUCCIONES,

1) Abre tu libro de Ciesncias Naturales en la pdgina 227, obser
v las ilustraciones y numéralas en 2l drdsn én 8l gque apare-—-—
cen,

2) Recorre ol texto en uns lectura répida y subraya los sustan
tivos ¥y los verbos qus se encuantran en 21 texto.

3) Observa nuevamente las ilustraciomes y escribe dentro del =
paréntesis el nimero da la jlustracidn que le corresponds & ¢3
da enunciado.

SURGIMIENTO DEL COMERCIO. { )
DISCUSION ENTRZ LA CIENCIA

Y 1A RELIGICN. ¢ )
T4 NATURALEZA Y SU UTILIZACION

BN L4 VIDA COTIDIARL. ()
1AS ACTIVIDADES PREZHISTORICAS ()
LA EVOLUCION DE LOS TZLARES. ( )

EL PREDONINIO DE L& CIENCIA Y
LA TECNICA.

GENTE EN SU VIDA CCTIDIANA.

SISTEMA CAPITALISTA DE FRODUCCION.

SISTEMA ARTESANAL DE PRODUCCION.
EDOMINIO DEL PENSAMIENTO MAGICO.

EL HOMBRE Y SU DCMINIO SOBRE Li NATU-
RATEZA. ()

gi [ =
[ =
P N e
~ N N N s

4) Escribe un solo enunciado para definir el tema de esta lec-
cidn,

NOTA: Con este tipo de ejercicios ss pretende que 8l alumno se
entpame para analizar superficialmente un texto cualguiera y -
pumda daterminar el tema sin mucha dificultad, favoreciasndo -
tanto su conocimiento previo, como su capacidad de prediceidn,



5)

17
Ciencia

adad

'Y SOCi

,‘;/

PRSI 1 (1

El. hombre controlands ol Bniversa,
Biego Rivera, Méxiay
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Desde los Haimpss mds antiquos lam tuvieron _que:o:mcef la naty-
@rgfem pora poder schrevivir on ella.. 9=

‘__ e

i b e

e
"

il e ol it LT B ST

ety 1T

s e

~ Por nécesidad Gprendieron o controlar el fueu@ a vestirse con pisles de ani-
males’y con tejidos hechos de fibras de planias, aCultivar ia Herra, o utilizar el
agua de las Huvias para regar, @ usar diferentes materiales para construir sus
casas. ) [ ' '

Qan adquiriendo a través del trabajo diario
hombres) permitiéndoles vivir cada vez mejor.

Todos los conocimientos que
influian sobre fa vida de Io

228
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Cuandoe ampezaron a ufilizar 2] fuega, los hon‘brps necesifaroa saber cdmo
79, siempra que satisface-

preducids y cémo cpogaie, Este es un ejem p'o Ja-
mos una necesidad, surgen ofras nuevos; sicmpre que cpreadamos alge opara-

cen nvzves dudns, f
)

S

i

3!
3
H

Resolver las dudas que van surgiendo « en lu vida de fas :oaedades RO siem-
pre es posible. A fin d= explicar las causas de algun émenos aaturales como
los rayes, la lluvig, el nacimiénte v la muerte,(Tos ‘hombred) han recurrido a ex-
plicaciones mdgicas.

zCemces gente que todavia use explicaciones de este fipo?
S a!gmen cree que las enfermedades son casfigos sobrenaturcles, ile sirve es-
a exphescwn para cveriguar codmo pfevamrlas o cémo curarlas?
229
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A medida qus fusron ccumulando més conocimizntos sobre la netura!=1a, los
hombres fuzron cprendiendo a buscer las verdadsras cauzas de los fenfnaznos
naturales. Asi surgid el concsimiznto cienilfico, qua seboza 20 lo comprebacidnde
las explicociones que se proponen. la czlicacisn de los conecimientos clentificos
germite medificar algunes fepdmenos naturnles, cumantcndo el poder dgi@
sobre la notursleza.

Por ejemplo, chora utilizames la ensrgia 2lécrica en nuestre bensficio mien-
@ms. 'qpe anfiguamante s3lo nos usus.‘éburhc;s de sus efaclos.
o

e e ey b e, . St

7

s old

'y -I-»- Mww&:;l‘&ho

avaw BALR

I S T

; el

lodo—a' resalyer muchos de los problemas que se van pre-
senfando a las Bociedodes humanasy) Los resuliados d= Ia investigacién cienti-
fica pueden con mbic s Una sociedad. Cuando una sociedad cam-
bia, aparecen en ella nuevos problemas; la investigacién cientifica pueds oyudar
o resolver estos nuevos problemos.

Veamos un ejemplo de cémo se producen estas transformaciones de la cien-
cia y de la sociedad.
230
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mia y apoyé la teoria

'-...-} " " :
mwa gira alrededor del Sol.
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Por esa Zpoca el comardio con felas ir@ muy imporlaate. Para  sroduciclas
mas répido los artzzancs hiciersa muckos _icebrinsianics cizniificos y aglicaron
.Q> jolros que s2 habian hacho anterinrmants.
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Al principio, los tzlares eran movidos sélo con la fuerza de l Des-
pués se utilizd a los animales para hacer parte dal trabajo. Més tarde se inventd
una forma de” oprovechar las caidas de agua pera mover los telarss. Cada nusve
descubrimiento parmitia ‘oroducir las talas mds répide.

A

A comienzos del siglo XVIH se encontd la manera de utilizar el vapor de agua
para hihf Y tejer. H vapor podia mover al mismo hempo ‘muchas méquines co-
locadas en filg Y asi se aumentd muchisimo la velotidad con que se hadian las
telos.
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S3lo aigunos comarcicntss, qua se habfan hecho muy ricos, pudieron comprar
varios f2lares para hacerlss funcloncr cen vapar. =bndo a la competancia, el
pzquedo taller del crtoszas fue rezinglozedo por la ilbricg, donde sa contratan
abreres para que frebajen en los ?elaresacr:u._;.o dz ua :alario.

B uso dﬂ m en = pl_'oduccxon confribuyé a que Elnlhaﬂm ]d orgomzacnon
de la’ wcw&d. A!wux cada obrero realiza solamente una parte del procesa de
produccnén.

oY qmén nd'du-aoa- fos tefas?
‘ LQmen lns vende?

(,En qué se beneﬁcrcm los obreros si hacen muchas telas bonitas?

Mmdmmim:hum.unhmﬂbwmxﬁ-
m‘ymw En la produccide fobril capitafista, los innovaciones benefi-
cian of duefio,’ wmhmmmmwhmm
recibiendo el mismo salario. Quienes inventan mejores formas de hacer los cosas
mﬁmmvmmm”h&d-hh%
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En auestros dias el conocimiento cientifico ha avanzade muche. Para investi-
garen ciencia se necesita gente que haya esh.rcﬁadd ‘muehory laboratorios y equi-
pos muy coslosos. Por eso los paises mds desarrollados-y 1as compafias mds po-
derosas‘contralan gran parte de la invesfigacién denfificn decidiendo qué pro-
blemas hayque risolver mediante la ciencia.Results asi-que en paises poderosos,
el 75% del diners destinado a investigacién cientifica:se dedica © buscar formas
de construir armes mejores y més poderosas. la posesidn de estas armas les
sirve para manténer su dominio sobre otros paises.
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Hoy disponemos d2 conctimientos cientificos que nos permitirian acabar con
el hambre y con muchas enfoermedades, disminvir ta contamiracién y mejorar Jas
condiclones de vida da faucha gzate. i

Existen investigaciones que permitirian utilizar el petréleo para obtener ali-
mentos muy baratos y ofras que harian posible la fabricacién de vehiculos eléc-
tricos, que no contaminen el ambiente. En México esto no se pone en prdctica
porque tenemos carencias de fecnologio,asi coma de personal calificodo y de ins-
talaciones adecuadas.

Camo ves, la ciencia es un poderoso instrumento para conocer y transformar:
las cosas, paro en nuestra sociedad sus “oplicaciones avn no benefidan a o ma-
yoria de Ia gente.

Ahora que has terminado la primaria, jte han gustade las ciendias naturales?
1Qué problemas te gustaria resolver? Tg sabes que la ciencia podria utilizarse mu-

cho mejor en beneficio de todos. ;Estarias dispuests a trabajar para que asi sza?
237
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OBJETIVO: 4.5 RESFONDER PREGUNTAS SOBRE DETALLES ESPECIFICOS
DE UN TEXTO.

PRACTICAS DE LECTURA: ° Utilizar 8l conocimiento previo.
Relacionar ilustraciones con el
texto.

Aplicar el conocimiento lingit{s-
tico.

Distinguir las palabras claves.
axtraea con rapidez la informa-
cidn especifica qua se requier-.

PROCESQ: Los aslumnos snelizardn el tftulo del texto de la

pfgina 227 del libro de Ciencias Naturales.s

- Apalizarén las ilustreciones de la pdgins 227 s
la 237 e identificarén quién es el centro de a-
tencidn en la leecidn,

- Localizardn en la pdgina 228 ¥o actividades rag
lizadas per el hombre,

— Localizardn y enlistardn los fendmenos que han

inquietade al hombdbre desde tiemros remotos.

~ Leerdn el itexto con detenimiento para efectuar
las actividedes d2 la No. 5 a la 12.
~ Comperardn los resultados.

» Nota: Ejemplares de estos textos aparecen on la seccidn
lectura para obtenaz informacién general
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EJERCICIOS

1) INSTRUCCIONZS: abre tu libro de Ciencias Naturales en la -
pégina 227, analiza 8l t{tulo y escribs en el asapacio da qué
se trata la leccidn.

2) INSTRUCCIONES: De acuerdo con las ilustracionss que se pr3
sentan, ;quidn es 8l centro de atencidn en estas leccién?

3) INSTRUCCIONZS: Lee la pdgina 228, recorre sl texto rdpide-
mente y enlista las actividades realizadas por sl hombre, gue
ge mencionan allf, podrds identificerlas localizando los vazr-
bos.

a) -

b) 5
e) S
d) .
e) .
1) -

4) INSTRUCCIONZS: Localiza y enlista loa fendmenos que han in-
quietado a los hombrss desde las épocas mds remotas,

a) . b) -
c) . 4a) .
e) .

5) INSTRUCCICNSS: Localiza an 2l texto, quién se encargsba de
la produccidén en los siglos XIII y XIV, anots algunos de los
nroductos que se fabricaban
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6) INSTRUCCIONES: Anota los pasos gque se segufan sn la produc-
cidn textil de esa d&rpoca.

7) INSTRUCCIONEZS: Iscribe qué otra actividsd surgié despuds de
las srtesanfas.

8) INSTRUCCIONES: Bnlista las asctividades realizadss por los
comerciantes,

a) 5
b)
c)
4)

9) INSTRUCCIONES: Eacriba en al espucio, cufles eran las for-
mas ds movar los talares que se utilizaban hasta 2l siglo
XVIII.

10) INSTRUCCIONZS: Lee cuidadosamante la pédgina 235 y escribe
los datos que se te piden acarca del nusvo modo de producir.
NOMBRE DEL SISTEWA

NOMBRE DEL TRABAJ~DOR

NOMBRE DEL PAGO

NOMBRE DEL POSZEDOR
DE LOS NZDIOS DE FRODUCCION

NOMBRE D& 10 QUE RECIBE REL (UE .
POSZE LOS MEDIOS

NOMBRE DE LAS PZRSCN4AS QUE ME-
JORAN EL SISTZMA DE PRCDUCCION
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11) INSTRUCCIONES: De acuzrdo con el texto de la pégina 236,
;qué se nacesita para la investigacidn ciantifica y quiénes la
controlan?

a) a)
b) : b)
e)

12) INSTRUCCIONES: Escribe en los espuacios las aportaciones de
la ciencia para el mejoramiznto de ls vida humzna, segin el
texto de la pédgina 237.

a) .
b) "
e) .

d)




148

OBJETIVO 5.1 RECONOCZR L4 INFORMACION ZSPECIFICA DE UN TEXTC.

PRACTICAS DE LECTURA: Obtener rdpidemente informacidn
espacifica,
Utilizar el conocimiento linglifs-
tice,
Bsquematizar la informscidn de
manera prdenada,

PROCESO: = Los alumnos obscrvardn el texto de su lidbro de

Ciancias Sociales de la pigina 137 & ls t42.

- Enunciarén con sl m3nor ndmero de psladbras
el tema del taxto.

- Realizardn la actividsd No. 1.

- Apoyéndose en las ilustracionss realizardn la
actividad No. 2.

- Loerdn deternidamente sl texto y completardn
la tabla quz se presanta en la actividad No. 3.

- Comparardn sus respu2stas con 21 maestro y
compsiieros.
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EJERCICTIOS
INSTRUCCIONES.

1) Abre tu libro de Cisncias Sociales en la pégina 137, recorre
rdpidamente el texto hasts la 142, subraye los subt{tulos, los
nombras propios y las paladras con letrss mds nsgras.

2) Observa las ilustraciones dsl texto y escribe en los espa—
cios los nombres de las artss qua se ilustran.

3) Completa la siguisnte tabla resumen, consultando cuidadosa-
menie o)l texto de la pdgina 137 a la 142,

NCTA:

La realizacién de esta =zc¢tividad prdctica permite sl lac-
tor efectusr uns lectura anaslftica y no mecédnica lo que favore
ce ol desarrollo de la nubilidad de obtener informecidn esypeci
fica con mayor eficiencia y también la habilidad de esquemati-
zar la informacién de una manera ordensda. Por otra parte pu:
da establacer le comyaracidn de los datos obtenidos, as{ como
las semejanzas y difersncias entre ellas.
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3 La revolucion artistica
del siglo XX

Los artistas y el publico

Si hojeas los dos unidades ante-
riores, tendras una vision rapide de
los muchos acontecimientos que han
ocurrido en este siglo, y comprobaras
cdmo estos hechos forman una trama
con la cultura y la vida cotidiana de
los hombres. Asi, en este siglo de gran-
des revoluciones politicas, los_artistas
también han cambiado la literatura,
la mésicd, la pinturg, la esculturg, lo
arquitectura y, es mads, aprovechando

JUITGCIHS..

el cinematégrafo_que inventaron los
hermanos Lumiere, han creado un
arte—nuevo: el cine. los_artistas han
abierto muchos nuevos caminos para
expresar senfimientos e ideas, y han
afinado y enriquecido la sensibilidod
de la gente que contempla, escucha o
{ee sus obras.

Los principios del siglo

En Paris habia un grupo de pintores
conocidos como las fieras. No les gus-
taba la forma como las maquinas es-
taban cambiando la vida diaria, tam-
poco el ErLe_ nuevo que representaba
los cosas en formas retorcidas y com-
plicadas; por eso, usaron en sus cua-
dros formas simplificadas y colores
puros, casi sin matices. las fieras mas
notables fueron Matisse y Rouault.
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Picasso

Casi ol mismo liempo Braque, fran-
¢és, y Pablo Picasso, espaiiol, inven-
taron el cubisme, pintura que reduce
las formas de las cosas o formas geo-
métricas: tridngulos, cucdradas, circu-
los, cubos. Llos cubistas decian, ade-
mds, que cualquier objeto puede verse
desde distintos puntos de vista, e hi-
cieron cuadras para que el Es'ﬂgctad.or
viera una cosa desde diferentes an-
gulos a lo vez.

oy

P
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Las fieras y los cubistas tomaron las
formas de las pinturas neoliticas de
las cvevas de Espafia, del arte afri-
cano y del arte considerado primitivo
hasta entonces, para demostrar que
las expresiones artisticas de cuaiquier
lugar de !a Tierra son valiosas, y nc
sélo las eauropeas. El paso estaba
dado. Era un gran paso, el reconoci-
miento de que la belleza puede tener
caras, cielos, colores diferentes, segun
ia culture ue 1 expresa.

—_—
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Klee y Mondsian pintaron lineas,
circulos y puntos de coler dispuestos
armoniosamente, que nada tienen ya
que ver cen las figuras reales; por eso,
a esta escuela se le llamd abstraccio-
nismo.
los arquitectas aprovecharon fas
aportaciones de lo industria —acero,
concreto, fabricacién en serie de vi-
drias— para construir rascacielos en
Nueva York, Chicago, México. Son
edificios altos, cubistas, como cajas de
zapatos puestas uno sobre otra, fun-
cionales, es decir, comodos y bien dis-
tribuidos, llenos de luz gracias a los
erormes ventanales. Los nuevos volo-
menes de los rascacielos combiaron el
aspecio de las civdades.

la gente gue asistia a conciertos
pudo escuchar la misica dei ruso Igor
Stravinsky, y ver sus Ballets. Strovins-
ky utilizé en su obra tode el material
sonoro- y todos los ritmos conocidos
en su &poca: los cldsicos y los de las
melodias populores. Schoenberg, por
su parte, cambid el tono de la misica
ol dor un valor igual al de 155 doce
sonidos de la escala musical.
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Jlises del irflandés Joyce y En busca
del fiempo perdido del francés Proust
son novelas que cambian por comple-
to la literatura. Los personadjes recuer-
don escenas de su pasado —gracias
a un sabor o un olor—, se hablana li-
bremente a si mismos, y dejan correr
sus sentimientos y pensamientos. Estos
escritores dicen que hay un tiempo
afuera, el que sefialan los reiojes, y
otro, dentro de nosotros, el de los
sueiios, recuerdos y emociones.

Después de la Primera Guerra
Mundial

El fundador del surrealismo fue el
francés Breton. Los pintores y los es-
critores surrealistas buscaron en sus
propios sueiios los temas de sus obras.
El espaiiol Salvador Dali pintd, por
ejemplo, relojes de bolsillo blandos, y
su paisano, Juan Miré, cuadres pare-

r.“‘,.,. R AP — oy o - = e T .mq.
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ddos a los que hacen los nifios peque-
fios. El francés Duchamps inventd
poemas-sorpresd.

Cada pais tenia sus propias preocu-
paciones. En México, con la Revolucidén
de 1910, el arte se renueva con los
muralistas Diego Rivera, José Clemente
Orozco y David Alfaro Siqueiros.
Abandonan las pequefias telas de
coballete y utilizan los muros de los
edificios publicos, pues querian com-
partir sv visién de México y sus opi-
niones politicas con todos los que pa-
saran frente a sus obras. Los tres re-
valoraron el arte indigena y popular,
y reclamaron una manera propia de
ver las cosas para México. Mds farde,
Tamayo usaria la técnica europea y
colores mexicanos, como en su cuadro
de las sandias.

En las artes plasticas, los norteame-
ricanos Pollock, De Kooning y Rothko
pintaron bellisimos cuadros abstractos
con grandes masas de color; Giaco-
metti y Moore renovaron la escultura;
Gropius y le Corbusier orientaron la
arquitectura de las ciudades modernas.

R N PV Y e 4

[T R THIN
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David Alfaro Siqueiras. Nueva Demtz&ociu Detalle del muro"ﬁmmul. Palecio de Bellas Artes

La poesia se enriquecit con las obras
de Rilke, Valéry, Eliot, Federico Garcia
Lorca, Pablo Neruda y los mexicamos
Ramén Lépez Velarde, José Gorostiza
Xavier Villasrrutia, Alfonso Reyes, Jo-
sé Vasconceles, Octavia Paz; la novela,
con Mann, Dos Passos, Faulkner y los
mexicanos lAartin Luis Guzman y Ma-
riano Azueis.

En lo década de 1920 hay formas ar-
tisticcs muy pepulares: ei jazz norte-
amaericano, o blues (de ritmmo intenso y
triste) y el fox trot {alegre y rapido),
también el cine mudo de Charles Cha-
plin —actor y director—, el cine expre-
sionista alemdn y el ruso del director
Eisenstein.

Después de las obras de estos pinto-
res, poetas, musicos, el arte habia al-
canzado una gran libertad de expresién.




OBJETIVO 6.5

PRACTICAS IE

PROCESQ: -

158

RECONOCER EL TIP0 D& INFORM:CICN QUE PROPORCIONA
L DIRECTCRIO TELEFOWICO.

ILECTURA: DTtilizar ol conocimisante provie.
Localizar informscidn eapecifics.

Los alumnos identificardn el tipo de texto.
Expresardn oralmants lo gue sabea acarsa del
directorio telefnico em cnamte a su organiza-
eifn 3 on utilided. .
Consultarén el texto pare conitestar los ejer-
cicieon C y B.

Conperardn sus rosaliados.
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EJERCICIOS

INSTRUCCIONES.

A) Observa el texto e identifica de qué se trata,

B) Observa las palabras JOYERIAS -~ KARATE que se encuentran sn

el 4ngulo superior dsrechc y escribe en sl esapacio lo que indi
caens

C) Consulta el texto para contestar:las siguientes preguntas:

C.1 Las artes marciales que se anuncian son:

C.2 Bl teléfono 393-0%-01 perteneca a:

C.3 Bl domicilio de UHLIG NUTRIALIMENTOS se sncuantre ent

C.4 Le emprasa TUBALU S.A. fabrica:

C.5 El1 teléfono 572-39-27 pertansca a: ’

D) Relaciona les siguientss columnaa:

JOYERIA () R.- AutoMéx. Qro., 99-13 Z.P. EM,
MUEBLES FPARA
JARDIN () 2.~ 559-81=06
FRODUCTOS
PLASTICOS () I.-J. Pernindez Albarrdn 18
C.P. 54090
JUGOS DB
FRUTAS () G.- Aztecas 81 Z.P. E.NM.,
KARATE () ¥o- 390-£8-53

Jo= Viveros de Petdn No. 2
E) Compara tus resultados.
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OBJETIVO 7.3 UTILIZAR EL DICCIONARIC PARA PRECISAR EL SIGNIFICADO
DE LAS PALABRAS.

PRACTICAS DE LECTURA: Utilizar el conocimiesnto previo.
Aplicar 3l conoeimiento de las
estructuras linglifsticas,
Selasccionar el significado més
adecuado segin el contextc.

PROCESO: = Los alumnos observardn sl texto.

Establecerdn la utilidad de ese tipo de texfos.
Realizardn las sctividades indicsdas.
Compararén sus resultados.
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EJERCICIOS
INSTRUCCIONSZS.

1) Observa el taxto. Seguin su forma es parte da:

2) La utilidad de 23te tipo de textos es:

3) las palabras pueden tener diferentes funciones, localiza
en 31 texto las abreviaturas que se utilizan para definir las
funcionss de los vocablos y enlfstalss.

4) Localiza la informucidn que se te ride y escribels en 2l
espacio corresrondiznte,

4.1 E1 verbo qus significa "disminuir la fuerza o el poder es:

4.2 Dos significados difsrsntes para la paladra DIBO son:

4.3 En la frase, "Juan debs venir hoy", ls palatra debe indica:
obligacidén ( )
posibilidad ( )
tares ( )

4.4 Segin sl texto, la palabra debacls os sindnimo de:

Y su origen es .

4.5 La funcién ds las palabras "DEBAJO™, “DEBILMZENTE" y “DEBIDA
MENTE" as:
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4,6 Si se usa 1s frase dsbilidad congéni-a se rafiere a:

4.7 Bn 1s fress, "el afecto dabilitante del ayuno", la palabdbrs
dabilitante tiens la funcidn da:

adverbio ¢ 3
sustantivo ( )
adjetivo « )

4.8 "Ios deberes® en Filosoffa es:

4.9 “DEERA MARKOS* est
Una persoma ( )
Un lugsr ()
Una novela ()

4.10 Una “debla™ se defins comeo:




Dexse, estrecho de, cl siL enir= el S
j= 1 isla Victona y el N. de |a tierma
continental de Canadi. al E del golfo
de Coropation

Drat, Murcel (i3941955), politico
I’mrc‘.‘s n o Guérgny y m o
Vito (cerca de Tunn): diputado so-
cialista (1937}, mnistro del Aire en el
Gobierno Sarmau: (1936): diripd @
1940 o aiario «L'Oeuvror v fundd cl
partide zolaboracion:sta del Rassem-
slement Nationaj Populaire; Secreta-
tio de Eatado para el Trabajo y Asuo-
108 Socales en el gobierno de Vichy
(1949, fuc eccndeedo a muzne por
conrumadia, refugiandose e Tialia.

Dexth Valley /Valle de iu Muerte),
vaile d= Califormia, sondado de loyo
(EU), entre la zordillera Amargoss
y las sicrras Pasarusn esti a una
alutud de RS . Bajo ¢l nivel del mar;
s d punto mis baje del Hemisferio
Ocaidenial

Deats Valzy, Parque Naciooa) de,
regiée (que iociuye ¢i Death Vailey)
coraprendida entrz el o Colorado al
O y ia Sierma Nevada y la cordiliera
dc San Bernardino al E,, terminando
oS es la parte llamads Desierto del
Colorads, e una vasta 20ma estésil
d= 500 Km deN.a S por 300d=E a
0. Los rios s pierden co lagos salinan
que se secan por la evaporacion. Sus
{aptastices parsajes y la exiraordina-
viz Joracién que surge cuando Thueve,
1o han converide co gran :uaccién
turistica

Desuville, Francia: cd. de) dep de
Calvades {5300 hab.). =n 'a cosa de
ia babia del Sema; plays muy coacu-
mdz: Sipsdroma

Bebade {voz fran.) f carastrofe, de-
sasire, que leva 2 la ruina: ung deba-
ole finonrien

debzjero m. Chi piel adobada que
3¢ pone debajo de la cojaima. 2. Ecu.
refajo 3. pl. Chi. rope inizrior.

debajo adv. <o lugar o puesta infe-
For. Tespectd de otro superior 2. bajo,
cop sumision : personas o coas,

Debali, Francisco José (1791-1859),
compesitor y direclor de orquesta
uruguayo de origea hingaro, sc esta-
biecid en Montevideo co 1838, donde
fuc directer de bandas: en 1845 com-
puso la missica del Himno Nacional del
Uruguay (letra de Francisco Acuia de
Figueroa): ator de sinfoniss, con-
cierlos, marchas miljtares, ete.

De Badios, Ricardo (1382-1939), di-
rextor de dne espaiiol; trabajd paru
ias cacac Guumoant e Hispano Fil
cutre sus principales p:h:ul:s Les ar-
lequines de seda y oro (1919) y Doa
Juan Tenorio (1921)

debate . controverzia sobre una
cosa catre venas personas 2. discu-
sién del pro v el contra de ur Asunto
© una asamblea o proyecio de ley
pasd ¢l primer debate en el senado
3. conticnda, lucha

deb:u.ble ad) sujeto s debate o dis-
cusi

dzhnr (de de y baur ) tr. aiterear,
discutir sobre una cosa. L cambatir.
3. cxpoact £0 una asamblea los argu-
mentos e pro y e contra de un asun-
to 4. r. neol agitarse, fofcejear

8ebe . Com parie de usa cuenus
corriente, que conbens las partidas
que 3¢ cargan a ella; wles partidag
ingrasan ep la cueata, si o5 del activo,
y sl de efla, si os del pasive

debelaciéa (do! laL debeliatio, -Snis.)
S 8ccidn e debelar o veneer

debelador, - (del lav debelldior,
bnr.) adj y & que debela

debelznte pa de debelar; qoe de-
beis

debeinr (del Iat, debeilire; de e,

v beltum guerra,) « veueer y rendic
3 fucsza de armas debelar ura insu-
rreccion

Debeoedetti, Salvmdor (18641930,
arquedlogo y profesor argenting: di-
sector de! Museo Etangrafics de la
Univ. de Buemos Awrss (1917-30);
awlor de: Lar ruinas del Pucard de
Tileara (Jupuy): La antigua civilizacion
de Bancales {1931), et

deber (del iat debeére.) ir. sstar
obifgado a alge por In moml, i
eligién o o derecho. i, 7. deberse @
la paznia 3. teuer obligacion de pagar;
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debilitar {det laL detifire ) r dis
1 fusza o e poder tr
onez 2dv sor debiidad
debitar (del (ran dédutér ) i, Amér
Com_ anotar cf debe dec una cuems

débito (del lat debitwm pp de
debére dzber) m desda 2. canudad
Qu ©n una cuenta s anot al debe —
D, CONVUGAL reciproca obiigacion
de los conyuacs pars ta gencracida

debilodo m aotigue coatrato de
venta i fado

debls £ camtz andaluz de carcler
melancélico; constitiye wna de las
primeras det canee jondo

estar e deuda. 3. lenar
nacidas de tespeto, gralitud v omros
molivos 4. leper por causa fr
la escases se debe a la sequia. 5. con la
particula de indica duda: debe de ser
ése, o bicn probabilidad: Juan dede
de venir Aoy, —NO D. NADA unacosaa
otra, 06 ser 'a upa inferor a la otra,
m. aquello a que €l hombre
se Seats obbgade por dictados de su
concizocia o prec=plos morales o po-
sitivos. 2. obligicién gue mcumbe A
cads uno por razés de su ouado,
ofido. ewc- . deuda 4. gerdao que,
como complemento de 1o aprndido ea
lase, 5z cocarga, para hacerlo fuera de
efla, 2l alumac d¢ prim=ros grados de
enselianza. Gom en pHACER SU D
cumplir uno con sus chligaciones.
Deberes, Los, Fil, tratado flosofico-
moral de Cicorén (44) ea trax libros
y dedicado a su kijo Marco; funda 1a
honradez ¢a cuatro virtudes (s.lbidn-

debs m instrumento paca adobar
las picles.

Débo, lago afnicano de b Rep de
Mail, n 24f Km. a} SO de Tombucrd;
ei Niyer lo cruza 2¢1§0. al N,

debocas inty_Arg., Sol vomitae r1r

De Boeo, (18661954}, ma-
riscal y politico italiano, n em Cas-
sano d'Adda y m. co Verona; se
adhizi6 2 fascirmo particrpando en W
marcha sobre Roma (1922}; gobera-
dor de Trpolnapi (1925) y oy
misario en Alcica Onental {1535); din-
gié la guerma cootra Eiiopia (1935)
sieado reemplazado luego por o ma-
tscal Badoghio Como mimisuo de
Estado, precipis la caida de Mussal-
ai, que luego fe bizo detener y ecutar

ra (3w aJC). pmrzug yiuez
de Israel; liberd 4 los judios dei yego
de Jabin: compusw el sspléndido Anio
de victoria m:imdo en ¢t Libea de los

E‘

ria, justica, loraleza,
luego estudia sus confhcios con la
idea d= lo 4rl, que © 25 ral ¥ oo
aparente, armenizzrd con aquéllas cu
vez ds opoverse

Drbesa, Fersando (1921- ), dra-

(1958), auc,
'mente adv. justamenlz

debia, -éa p.p, de deber 2. adj. jus-
(0, razonable: guardar la debida com-
postura.

debieate p o de deber: que debe,

Debicrne, André (1874-1949), qui-
mico frances; descubrié oo L3 pecblen-
da, <! clemento aciinio (1899); eom
Marie Cusie, mslé el mdio pure

étbil (del 1 debilis ) adj. de poca
fuerza o resistencia. £ 5. 2. que cede
o transige por flaqueza de 22imo. 4. 2
3. es2250 o deficiente, en lo fisico 0 en
1o moral 4. sc dice dc la solucién muy
diluida —soRMa b, Filol. aquelia for-
ma verba! gue leva ol acentor en la
desinencia: Aacig, arendi.—POSICION D.
Fiol. la qus ocupa un sonido que
carece de las condiciones que te coa-
fierea fortaieza: posicion inicial, acen-
10, 2¢

debilidad (dei lat debilftas, -dns.)
f. falza de vigor o fuerza (i 2. fig.
fiaqueza de amimo,—D. CONGENTTA
Par. d=hilidad d= los recién sacidos
o prematuros por colermedad de la
madrs,— D MENTAL Pal. alraso men-
tal de algunos nifos en relacién con
su edad.—p. moTRIZ Par. paratonia
¥ lorpera corstitucional.

debilitacién (dei YaL debulitatio -cnisj
. acciin de debilitar o debilitarse. 2.
debilidad.

debilitadnmente zdv. dibilmentz.

debilitador, -ra adj. que debilita

debilitamieato m, debiliilacion. 2.
Filol. paso & una articulacién a otra
que supone up csfoerzo menor:
sonocizacion es un caso de debilita-
wicnto,

debilitante udj. que debilita: ef efec
to debilitante def ayuno, 15. Med. ageots
para disminuis la actividad vital, como
los antiflogisticos.

Jueces, en slla compuso
un oratorio Georgz Frederick Hindel
(1733); 1ambién constiluye ¢l lems de
Ta dpera de [ldebrando Piszelsi Debora
¢ Jazic (1923)

Debra Mat Etiopic: cap de la
prov. de Goijam (33 730 kab). 177
Km al NO. de Addis Abeba,

Debray, Régis (1938- ). cosa-
yisa y politico franoes = pecializado
en cf estudio de [ revo-

DEBYE

b e A

Claydz Debiresy

i=nores (1958-69) y de Deiensa {i96%-
T3); autar dz. Refnirelz Fronze' O

la Paix (1.46) La Repi
probléemes: La mort de rEm répu.’,h—
cain; Ces princes qui nuws gouvernent
(1957); Ax mw,edeuhmwu('o&

cnmluda de Haydo-Binar i177 184 ha-
bilantzs), centro comertial € industrial
de urd region sgricoln y ganadera Su
aicleo urbano constituys co distr. or-
bano con administracién independicn-
te de} comitado {446 Xm? y 184 714
habitaotes).

dirbruger satr. ncliner, cast de e
ces Ly

Debe, Eugine Victor (1855-1926),
polmco y agitador norteam ; anogue
fogonero (1870-74) y depeadicals de
almactn. encabezs 1 gran budga (e
moviaria de 1394; candidato socis-
lista a {a Presidencia entre 1904 y 1920;
condenado a 10 ados do primon por

det E:

Jucionarios en Hispanoamérica: acu-
sado de 1omar parte acliva cx las gue-
rrilias de Bobvia fuc ezcarcelado
{1967-70); regr=sé & Franda ¢ ingssd
en o Partide Soaalistu Le
castritme. la longue warche ce U'Amirs
que lating (1965); Américe lating. algu-
nos probiemas de estrategia revolucio-
naria {1965Y; Revolucion en la revolu-
cion (1967), b:gu:mllu del Che (1974);
Marana, Espafia {#1 colaboradén con
Max Gallo, 1975), La critica de izs
Grmas (1975). La nicve arde (pr. Femi-
aa 1977). @

Debre, Vht.bd 1912- ), politico
¥ escritor francés, o o Paris; prmer
min, de Frascis (1959-62); miewbro
de la Asamblea Mal (1963); min de
Hacienda (1966-68), dz Asuatos Ex-

Miche! Debes

Acl (1518).
fuc liberado en 1921 por degeto dd
Pres. Harding.

Deburan, Jcan Gaspard (1796-1346),
actor frances cuyo nombre real fue
Jan Kaspar Dvarak; famoso por sa
representacion pastom mica del papd
de Picrrol zn o teawo de los Funam-

bules,

Debasay, Caude Ackilic (1362-1918).
eampositor francés, o en Saint-Ger-
main-¢n-| uye y m. =n Pans; inidadar
dcl mpresiomsme musical; obras:
Lenfant prodigue (Faatata que obmve
el pr Roma, !884); Peliéas et Meélisam
de (bpesw, 1893-1902); Almanzor y
Préiude & I'aprés-mid dun faune
mas sinfénicos, 1894); Priatemps (suite
sinfonica); Nuages, Fetes y Jirénes
(noeturnos): La mer {3 bocetos infé-
nicos, 1905); Images («Giguesy, dbe-
cian, «Rondas de printemps», 1906-12);
Jeuz (ballet); Fantaisie (para pizao y
orquesta); Dange sacrée y Danse pro-
fare (pura arpa y orquzsta de cuerdas);
Rapsodie (para clarimerc y orqucsta);
Le martyre de Suint Sdbastien (mitica
de cscena, 1913); un cuaricle para
1nstrumentos de arco, 3 sopatas, com-
POSIA100ES GATa pldng, Canciones, £Ic.
(v Estampas). sus cénicas musicales
han sido recogidas con el titulo de
Monsieur Crache, antidiletiante (1921),

debut (voz fran.) m. csieno, prescn-
taciép de up arxsta o de upa obra

debutar (del fran, débwter.) inzr.
eslremarse, prescoiarse por primerd

| vez ante ol piblico.—DIBUTANTE com.

Debye, Peter J. W. (1834-1966, -
sico y quimico noneam, o e Ma-
asbricht (Holapda) y m en Ttheea
(EU.); se distinguié por sus estudios
sobre 12 estructura molecular, y la

5
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OBJETIVO 6,9 IDENTIFICAR L+ INFORMACICN GUE CONTIENE UNA FICH:
BIBLIOGRAFICA. 9T

PRACTICAS DE LECTUBA: Localizar datos especificos.
Utilizaz o) conpeimisnto previo.

PROCES0: = Los alumnoé obadrvardn el cuadro.

Consultardn el cuzdro para contestar el ejercicio B.

Tdentificardn el tipo d2 cusdro de que se trats, uti

lizardo el conocimianto previe.

- Complatardn otrss fichas bibliogrdficas, consultzndo
la lista correspondiente. :

- Elaborardn otras fichas bibliogrdfices de libros de
su casa o de ls escusla.
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J ERCICIOS

4} Lee cuidadosamente 21 siguiente cuadro.

AUTOR (ES)

OBRA

DATO3 DE L4 EDICICY

Diaz del Castillo,
Bernal.,

ﬁurgu{a, Adelsigde.

Fletcher, Colin,

Banchley, Pater y

Blundell, Nigel y
Roger Boar.

HISTORIA VE3IDADERA
& L CONS T15TA Do

Y2 NO2Va esrala.

CHOTIN.,

LA SPACIBLE TORTUGA.

TIBUROK.

GRANDES MISTERIOS
& LOS OVNIS.

1979, W&xico D.F,
Promociones zdito=-
¥ialag NMexicanas.
344 pp.

Ed. en 2spafiol,
196E, M&xico D.F.
Editora Cultural y
Bducativa., 75 pp.
1365, M&xico D.F.
Header's Digest,
349 pp.

1976, México D.F.
Bd. Pomaire. 414 ty
Mé&xico D.F. 19€6.
Tr. Mario Morszlss,
Copyright Octopus
Book LTD.

B) Consults la tabla anterior para realizar el siguiasnte ejerci-
cio: Escribe en los espacins los datos qu2 se solicitan.

1) Butor del libro de visitantes axtraterrestras.

2) Némero de pdginas del libro de Zoologfa.

L]

}) Cesa editora de la historia de las culturas prehispdnicas,

4) Nombre del 1ibro que sa refiere a misica clisica.
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5) Pachz ¥ lugar d= ls pudblicacidn 43 Zamosa novela,

C} ZIsecrite dentro dsl parfutusis Is leira cozx=cia.
Z1 cuadio gue has eslado cousulisade ea: ( 3

a) Un conjunto de fichss homerogrdficas.

b) Un conjunto de fiches textuslaes.

¢) Un conjunto d2 fichas bibliogrdficas,

D) Camrletn las :-_"\‘g:_gian‘)'.r:\,q Fichea Wi 27 e mud 4 - Aanneal toada

T A 2 LA — JORES AU A dy

fichz la falts un dsto,

o
«Q
Y]
je
I3V

la siguiante lista, Qbssrva que

Tditorial Trillas,
1972

Ralph Tinton,

Bl Principito.

245 pdginas,

1)De Saint - Exvpéry, Antoine. ___Ba, Edicidn,
1981. Espafla. Ed. Ultramar-Emecéd. 33 pp.

2) « El estudio del Hombre, 11a,
Bdicién. 1977 ¥éxico. Tr. Dani»l F. Bubin de la Borbolla.
Bd. Fonde de Cultura Econdmice. 477 pp.

3)¥artfnaz Lira, Tourdes, D2 1a ora2ifn 3l ndrrafo, 1075,
México. Ed. » 115 pp.

4)Verne, Julio. Viaje al centro de ls tierra. Edicién Espe-~
cial. . Espafa. Tr, Carlos de Arce. £d, Brugueza.
333 péginse.

5)Gonzdlez, Luis. M&xico Contempordmeo. Vol. 12 Coleccién
Historia ds Wéxico. 1978. México. Ed. Salvat Edidores.
pp.

E) Ahors elesbora cinco fichas bibliogrdficas de libros que
tengas en tu casa o en la escuela,



]

CTURS

PARA
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PRACTIC
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OBJETIVC: 1.11 ELABORAR UNA BIOGRAFIA A PARTIR DE UN CU&STIONARIC

PRACTICAS DE LECTURS: Utilizar el conocimiento pravio,

PROCES0:

Consultar mapas y/o diagramss
para completar la informscidn,
Seleccionsr los puntos relevantes
de un texto.

Redacisr un informe sobre lo
lefdo.

Los alumnos identificsrén al personsja gue
se ilustra en la p. 3§ del libro de Cisn-
cias Socialas,

Zn gruro comentardn lo que saben acercs
dsl personajs.

Conteatardn el sjarcicio escrito No. 2.
Identificarén el mapa de la p., 39 y con-
sulténdolo contestardn el ejereicio No. 3.
Subrayardn todas 1as veces gque aparece

el nombre de Napoledn y escribirdn las
orsciones completas en las que aparece,
con ello realizardn lo que se denomins
"comparacidn de contaxtoa",

Leerdn con detenimiento 2l texto complato
¥ contestardn el ejercicio No. 4.
Comparardn sus resultados con 21 msestro

¥ compeidsaros.

Bscribirdn le biograffa de Napoleédn eon
toda la informacidn correcta de los ejer-
cicios realizados.
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EJERCICIOS
INSTRUCCIONZS.

1) Abre tu libro de Ciencias Sociales en 1a pigine 38 y 39.
Escribe en el espacio el ncmbre completo del personajas
men¢ionado.

.

2) Cierra tu libro y contesta las siguisentes prsguntas preli-
minsras que tienen por objeto investigser itu conocimiento pre—
vio del tema,

Escribe dentro del peréntasis la letra que conteste correg
tamente.,

2.1 Napoladn nzcid en 1769 en: ( )
a) Francie b) Cércega ¢) Italis

2.2 Estudio la carrers militar, y 1lsgd al grado de subtenien
te de artillarfa a los: ()
a) 20 afios b) 30 afos ¢) 16 afios

2,3 Se distinguid militarmente en el sitio de Toldn y ascendid

al grado de general en el afio dse: ()

a) 1793 b) 1795 e) 1730

2.4 Se casé por primera vez en 1796 cont { )

a) Marfa Luisae de b) Joesfima de e) Ana de
Austris Beauharnais Rusia

2.5 BEn 1798-99 participé en la CampaBa de Egipto, en la cuel
derroté a los: ( )
a) austriacos b) inglsses c) rusos

2.6 Bn 1799 dié un golpe de Estado y logré la adopcién de une
nueva Constitucidn én Prancis y fue nombrado: {( )
a) Primer cénsul b) Cénsul vitalicio ¢) Empersdor
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2.7 Fus proclamado emperador ¥ coronado por el Papa en: ( )

a) 1804 b) 1810 c) 1805

2.8 Nombrdé a sus hermanos Luis y Josd rayes de: ( )

a) Ndpoles y Holands b) Austria y Ndpoles c¢) Itslia B2
Holanda

2.9 Los reinos a los que Napoladn declard 1g guerra en més

ocasiones fuaron: ¢ )
a) Espafia, slemania b) Austris, Busis ¢) Inglaterrs,
¥ Rusia ¥ Prusaia Espadia y Aug
tria

2.10 Napoledn murié en 15815 después de abdicar al trono Qe
Francia en la isla de: ()
8) Elba b) Cércega ¢) Sta. Elans

3) Comsulta el mapa de la pdgina 39 Y escribe Y para verdade-
ro o F para fslao,
Noruegs, Suscias y Rusia eran aliados da Napoledn. ¢ )

Portugal, Zspafla y parte de Italia fuaron invadidos bor
Napoladn.,

Gran Bretafia, Turqufa Y Africa se oponfan g 1lg conquiste
napoladnies,

Dinamsreca, Prusia y Noruzga eran aliados de Francisa, ( )
Polonia, la Confedsracidn del Rhin y Portugal fueron
dominios de Francia. (

4) Lee el texto de la pégina 38 y 39 de tu libro de Cienciss
Sociales y contests las preguntas,

4.1 ;Cémo se difundieron en 8l mundo las ideas de la Revolu-
cién Prancess?

4.2 ;Qué realizé Napoledn bara convertirse en 21 primex hom-
bre de Prancia?
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4.3 ;Cu4l era el error de Napoledn como gobernante?

4.4 ;Cudles eran las acciones ds Napoleén que los pafses sproba-
ban?

4.5 ;Cudl fue la arortacidn de tipo legal que hizo Napoledn y
que fue utilizada en varios paises?

4.6 ;Cudles sran los ideales de los pueblos europeos en ese mo-
mento histérice?

4.7 ;Qué hechos marcaron ol fin del dominio napolednico?

5) Verifica tus respuestas con tu maesire y compaflercs.

6) Con todas las resiuastas correctes que obtuviste, rsdects 1la
biograff{a de Napoladn Bonaparte.
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Napoleén

De ia obra de la revolucién racid un
pais nuevo que se parecia muy poco
a la vieja Francia. Los ideales de la
Revolucién Francesa se extendieron por
toda Europa: a través de libros, perié-
-dicos y revistas o del contacto directo
entre los pueblos. Los soldados fran-
ceses lucharon valientemente en mu-
ches paises de Europa contra los reyes
enemigos. Tuvieron grandes genarales,
y el més importante fue Napoleén Bo-
naparte. Napoleén gané muchas be-
1allos, restablecié el orden y mejord las
finanzas, por lo que llegd a ser muy
popular entre el pueblo francés. Gra-
cias a esto, aleanzé el poder, del cual
abus5 al coronarse emperador.

Napoleén empezd gobernando muy
bien: eché a andar las reformas logra-
das por la revolucién, mandé arreglar
y modernizar los leyes de francia y
ordenarlas en un cédige. Todo el pue-
blo tenia los mismos derechos y obede-
cia las mismas leyes. Asi el pais logré
unidad, y parecia que comenzaba a
funcionar mejor. Pero lo época de Na-
poledn tuvo un lodo malo: el poder
estaba en manos de una sola persona,
igual que en fiempos de la monarquia.
Napoledn no permitia la publicacidn
de libros, periddicos ni revistos que lo
criticaran. Ademds, como seguic la
mﬂmmlumaahm!utos-n
Europa, Franciac mantenic numercsos
ejércitos, y muchos jévenes abandona-
ban sus trobajos para converfirse en
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OF:mu‘ly-m
tham
© Prines aliniis, cow Napoledn

A

> IR ol

e

Evrcpn a principies del siglo XX

Napoleén dominag Europa

legd un momentn en que Nopoleén
domind covi toda Europa: desde Por-
tugal hasta Rusia. Al principio los &jér-
msﬁmussmhnm;por-

que Napoleén suprimia los injustos
pnvileglvssounla,yeshbhchhsb

yes revolucionarias en los smitorios
owpodos. B cbdigo civll francés s
usd en varios paises y sinvid de modelo
en ofros. los ideas revolucionarias se
extendieron, ya que los mismos solda-

eso, fue perdiendo '
lospu.bladoiuropueshbuado

acuerdo con las reformas reveluciena-

ms,peronoquemnsoshmruuqer-

Man msDiT

'l.
el

’-::

"L ©

)

Agara )

explicara
menie como ba a ser gobernado el
pais, y usar los impuastos en provacho
de su propia nacin.

El fin de Nopoledn

Napolein eripezd a sufrir derrofas,
porque no solo los reyes combatian en
su conira, también os pueblos. Sus
ejércitos fueron vencides en Espaiia,
Rusia y, finabnente, en 1814, Napo-
dsjar el peder.

Las guerras napolednicos causaron
grondes males: millkines de personas
musioron en ellas. No cbstante, en me-
dio de fantos desasives, las ideas de
libertod y de respeto a los derechos
delhwnbnsdifundimporiodu&-
ropa, y mucha gente se dispuso a lv-
char por ellas,
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OBJETIVO 3.1 OBTENZR INFOREACION DE UN PLANQ.

PRACTICAS DS

PROCBSOD ¢

L.

T TERT

LECTURA;  Obtener informaucidén especificsd,
Btilizar el conoeimisnto previoi:

Los alnmaa obsarvaran el texto de la pﬁgmﬁ
221 de la Gufa Turfstica de Wéxice. ~ *
Identificazén el lugar ds que se trats,
Btilizardn su crimio para euliatarloe
sitios que consideren mis importante.
Clasificarén los sitios seleccionados sekiti:
1a catagozia que 30 les proyoreiona. ol
Localizarén la ubicacidn precisa de los 1u&ié
res-que ge indican, G === B = =
Ressfiardn por escrito las razones por las, .o
qus Querétaro es un lugar tan imrortanta.

Conlparazén sus zesultsdos. gl
rie®

a3 maedt
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EJERCICIOS

INSTRUCCIONZS.

A} Dbserva el signiente plano e indica de qué lugar se trata.

y)}ghserva cuidadosamente el plano y enlista los lugaras que
tu consideras m4s importantes.

£) Clasifica los lugeres anlistados ssgin la categorfas que
se indica.

LUGARES DE INTERES?

Politico:
R 94 N8

Scciial:

Religioso:

Cultural:

Para las comunicaciones:

D) Escribe la ubicacién da los siguientes lugares, consultando
nuevamente el mapa.

Palacio Federal .
Acueducto .
Casa del Marguds e
Terminal de amtobusas .
Jardin Obregdn 2
Teatro de la Repdéblica -

Alemeda
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Catedral ! d
Convento de la Cruz .
Convento de las capuchinas .

E) Bscribe en los espacios las razones que conozcas psra qus
Querétaro sea considerada como una ciundad muy importante de
1a Repdblica iexicana,

F) Compara tus respusstas con tus compaifieros.
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OBJETIVO 5.9. OBTENER INFORWACIOR DE GRAFICAS.

PRACTICAS DR

PROCESC ¢ -

LECTURA:  Utilizar el conocimisnio,
Localizar informacién eapoci!iea.
Relacionsy fuentes de informacidén.

Los alumnos observerdn cuadros acerca ds alguros
paises con respecto g»quﬁ babitamtes, produccidn
¥y recursosa.

Identiticarég 8l continentes en que se sncuentzan
los pafses. -

Localizardn algunos datos especfficos de los
paisas.

Complaetardn una tadla.

Elaborardn una gréfica.

Comparar4n sus resultadoe.
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EJZRCICIOS

INSTHUCCIONES,

4) Observa los siguientes cuadros y escribs en el espacio a qué
se refieze,

B) Escribe en el espacio correspondiente a qué continerte per-
tonsce cada uno de los pefses enlistudos.

CUBA.

TINAMARCA.

CHILZ.

ECUADCR.
CHECOSLOVACUIA.
REPUBLICA DOMINICANA.

C) Consulta los cuadros para contestar 1o que se te pide,

1.~ Escribe en el espacio el nombre del pafs con mayor extensidn
g2ogrética.

2.~ E1 pafs con mayor poblscidr ebasoluta es: .

3,- Los pafses qus producen azdcsr son:

4.~ Esezibe 8l nombre del pafs que produjo mayor cantidad de
arroz en 8l perfodo 1968~1970 y cudl fua la produceidn,

5.- Indica 3l pafe que tiene una ganaderfa mds extensa y ol ti=-
po de genedo que 82 produjo en mayor cantidad.

6.- Zscribs el nombre del pafs que produce la mayor cantidad de
kilowats =hora (energfa sléctrica), de acuerdo con los cuadros.
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D) Completa la siguiente tabla en érden descendente, consultan
do los datos de los cuadros.

Pais No. dezhabitantes
por Km™.

Te=
2.-
3.-
4.~
5=
6.~

E) Relaciona 1la informacién de los cuadros con la siguiente

gréfica de produccién de caté, indica ademfs a qué pafses se
refiers,
Tm.

65 000 =

55 000 = 1
RS S

b)

45 000 =

35 000 -

e) .

25 000 =
15 000 =

5 000

i

Pafs a b -]
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P} Mzrca en la siguisnte grifice la produccién de MAIZ de los
ralses gue lo producen an drden aifabdtico y eacribe en los in-
cisps el nombre de ¢sda uno de ellos.

Toneladas métricas de BaIZ

€00 000 |-
700 000 |-
600 000 -

500 000 |-
400 0CC |=

300 000 -

200 000 -

100 000 |-

50 000 |=

]

Paises a b c d )
a) i a)
b) 8)
c)

G) Compars tus resultados.
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[RCRC

Falea b

756 985 k'
10300000 hab. [1¥75)
134 hab flem®
A (1)
5% -
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Superficie . . . . . . % 263777 ken®
a4 JP2Hflcidn absolus . . . 6.500845 hab. (1974)
Fa o relative .. .. 24 hab./km®
Indice de natalidad . 39,6 % (1968)
» » mortalidad . . 10.8% »
Produecién agricola
reed; Epdana 3 3690.000 tm (1570
- huu - 541800 »
el Mgrics 202000 » »
Asbaz ) NZ000 » >
v 284000 » (1971-72)
. 142000 » {19/0)
2 i 1000 = »
. g 81000 » o
i BM0 » =
e AN 040 » >
Superficia . . . 12, km®
Poblacién wbsoluts . 1MA738IN hab. (estim 197S)
PN 2300000 caberas (1972) »  relativa. 15 hab /ken®
B 1.980.000 = A Indice de netslidad 19,8 % (1974)
PR LT T 2000000  » 3 » > mortalided N2% »
Froduczién miners e Indwsirial PFraducedn agricola
?"M.o.l L 57.000.000 barriles americ. {1974) ;agaw 4400200 tm (1974)
; nergia eléctrics . . 1024 000.000 kwh {1 g . 5 126.000
0 Fhanils £ ] Csbads 3250000 2 a
70000 » =
. 750000 = »
3 iom 750000 = =
. 3000 » a
. 6266.000 csbezas (1974)
5 4.556.000 » »
e 2000 N »

. .+ 85422000 tm (19735)
- - 28.116000 = »
H « = 14328000 = »
1o mEm
superficie. . . . . . = - . » »
Poblacion sbolute. . . . o4 . © o+ - BOICVO0 kW (1973)
> relativa . . . PR
Indice de natalided . . vom
> » monalided. . .-
Produccidn sgricela =
Aricor dochs. . . . . . 20000 1M (1968-89)
Ganamds. . . . . . . .. 220000 » {(1988)
At . . . L . e e e s W00 »
Mendices . . . . . . 155000 » 3
MalE, o v 7s wmiw ow = H00 » »
Cadé. oL Urage w oo a0 » »
Caede . v s o ws o 2500 » .
Glu'ﬁin L3
Porcimes . . 1275000 cabemas {19¢7-48)
Bovinme. . 1.100.600 > »
Cuprinos . 950.000 . »
Equinea. . . H 4R5.000 » »
Produstiia mines = Tk "
Bwzits. . . 1.008.000 wn (1969)
Energia elctrice 701.000.000 AWh (1984)
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OBJETIVO 6.3. ELABORAR UN INFORME 4 PARTIR DE UNs INVESTIGACION.

PRACTICAS DE LSCTURA: Utilizar el conocimiesnto previo.
Apoyarse en ilustraciones.
Localizar informacién especffica.
Radactar lo sprendido con sus
propias palabras.

PROCESQ ¢ - Los alumnos observardn el texto y lo describirén.

- Se les invitard a que utilicen su conocimiento
pravio para sstablacer ol contenido probable del
texte.

- Sefalardn con colores los sustantivos, estable-
ciendo la diferencia de clases.

- Consultarén el texto para relacionar las columnas,

- Analizarédn la tabla incomplets, estableciendo los
datos que se incluyen en slla.

- Completardn la tsabla.

- Redacterdn un informs acerca del texto, en el
cual se establezca a1 tiempo, las especies ¥
algunos nombres ds ellos como ajemplos, como
informacién minima.

- Compararén sus resultados.
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SJERCICICOCS

INSTRUCCIONES.

1) Observa el texto "La espirsl del tiempo" y eacribs an el as-

pacio, un enuncicdo que dz2fina 21 tems del texto,

2) La naturaleza para su =28tudio =28 dividids en tres reinos,

iCudles son?

3) Consulta deteridaments el +t3xtc y ralacioms las columnzg,

Las aves detan das (
Aparscieron los primeros

Y

vegetales hace:

Los esquincs se coriginazon
hace: (
Las rocas mds antiguas
daetan de:

Las plentas funerdgamas

o~

surgizron haces (
La dltima espacie aparecid
haces {
La Tierra tiene una anti-

gliedad aproximada de: (

Las montafias m4s recientes
son de: {

4) shora consulta el texto con mayor minuciosidad y complata

)

)

4) 800 millonss de &Bos.
B} 55 millones de afios,
C) 260 millon=2s de afios.
D)1000 millones de amfios,
3)5000 millonss de afios,
P) 13C millones de afos,
G) Un millén de afios.

H) 14C millones de afios.
I) 4 millones de =sfios.
J)1000 millones ds aflos,

siguiente tabla acerca de la evolucidn de los tres reinos en

gue se divide la naturaleza.

la

¥illones ds Animales Vegetales Kinerales
afios
5000 Formacién de las

rocas mds anti-~

4000

gues,
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2000 Primeras fo%
mas de vida.
1700-1000 Las rocas sedimen
tariss mds guti-
e guag,
1000 Bacterias
y algas
go0o Protozoos
00 T+ilcbites o =
490-430 Peces Pstrdleo
420--400 Anfibios Plantas
terrestres
4002380 Tarrastras S
35C-320 Inssctos Arboles
320-230 Reptiles
230-180 Mim{faros Flsntss con
semilla
180-130 hves
Dinosaunrios
130=75 BExtincidn.de Plantias con
dinosaurios flores
75=55 Equidos
5534 Mam{feros
gigantes
34~ 2 Simios Alpes,
2- 1 Mamut, hombre Erosiones

5) Ahora, tomando la informacién que obtuviste al llenar la -
tabla, redacta un informe por aepazedo de los tres reinos estu~
disdos. Amplia la informacién consultando otros libros.

6) Compara los resultados con tus compatieros.
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OBJETIVC 6.9. OBTZNER INFORM:CION DE MAPAS.

PRACTICAS DE LECTURAS Extraer informacién espscifica
de mapas o diagramas.
Relacionar la informacién con-
tenida en un texto con mapas o
diagraemas.
Utilizar el conocimiento previo.

PROCESO: = Los alumnos obsarvardn 21 titulo y las
jlustraciones del texto de Cienciss Sociales
pp. 104-107. Efectuardn la actividad No. 1. »

-« Discutirdn acerca de lo gue ya saben del te-
ma del texto y raslizarédn el ejercicio No. 2.

- Observardn con detenimiento los mapas y cob-
teatardn la pregunta No. 3.

- Laerdn con detenimiento ol texto complete
subrayando los nombres propiocs y las fachss,

- Consultardn tanto 8l taxto como los maraes
para reelizaxr las actividades 4, 5 7 6.

e Nota: Ejemplares de estos textos aparecen an la seceién
lectura para obtener informacién general,



-a
[¥9]
(o]

EJERCICIOS
INSTRUCCICNES.

1) 2bre tu libro de Ciencias Sociales en 1la pdgina 104. Obser-—
va las ilustraciones de la pdgina 104 a 1a 107, examina los ma
ras y subreye los subtftulos.

2) Bscridbe en 21 Siguiente espacio un enunciado que defina el
tema central del texto que examinasts.

3) Escribe en los espacios cufl es la difersncis entre los dos
mapag,

4) Enlista 21 nombrs de los palses qus no sufrieron modifica=

5) EBnlista el nombre de los pefses que surgizron después de la
Primers Guerra Mandial y que antes no =xistfan,

6) Ahora enlista el nombre de los pafses gue sufrieron modifi<
cacidn en su territorio e indlusive en su nombre.
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OBJSTIVO 7.6 REZCONOCER Li INFORMACION ESPICIFICA DE UN TEXTO.

PRACTICAS D2 LECTURA: Obtener r4pidamente informacidn
espacifica,
Utilizar ol conocimisnto lingfifs-
tico.
BEsquematizar la informacién de ma
nera ordenada.

Los alumnos obssrvardn el texto de su libro de
Ciencias Sociales ds la pdgina 137 a la 142. %
— Enunciarédn con el menor nimero ds palabras el
tema del taxto.

PROCESO:

- Reslizardn la actividad FNo. 1.

- spoy4ndoss en las ilustrecionss realizardn la
gctividad No. 2.

- Lzerdn detenidamente el taxto y completarén
la tabla que se presenta en la actividad No. 3.

- Comparardn sus respuestas con 8l masestro y com-
pailercs.

» Nota: Ejemplares de estos textos aparecen en la seccidn
de lectura para obtensr informacién especifica.



TUSTRUCCIONZES.

1) 4brs tu libyo de Cienciaa 3ociales 2n la pdgiaa 137, reco-
rre répidamante el texto hasts ls 142, subrays los snbtitnlos,
1lnos nombres propins y las palsabras con l2trzs mis nagras,

2) Obsarva las ilustruciones del texis y escribs en los espa-
cios los nombrea d3 las artes que 99 ilustirsn,

3) Comrlsts la siguiente tabla resumen, consultsndo cuidsadoss-
mente 2l texto de la pdgina 137 a la 142,

NOTA:
La realizacidn d2 osts actividad rréctica permite sl
|

tor afectuar une iasctura analftica y no mecdnica, lo g

tizarls de una manera ordanuda, Por otra parte pusde =2

u
i
cf{fica con mayor 2ficiencis y también la habilidad d= 2
3
car la comparscidén de los datos obtenidos, ssf como lus

janzas y diferencias 2ntre 21las,
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L ECTURA

PARA

ELABORAR

UONA

SINTESIS



OBJZTIVG 2.4

PRACTICAS DE

PROCESQ: -

196

TEFINIR 3L SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS POR EL
CONTEXTO.

LZCTURA: Extraer las id2as claves de un texto.
Idantificar las idees prineigpales.
Utilizar =1 econocimiznto lingfifstico.
Relacionar 21 texto con las ilustra-
cionas,

Los alumnos observardn las ilustraciones y defini
rén ol tema del texto.

Subrsyarén los nombres propios y las cantidades -
que se mencionan en sl texto.

Subrayardn los fenémenos naturales qua se mencio=-
nan,

Subrayerén las paslabras que designsn animales ¥y
plantas,

Encerrzardn en un circulo los uerbos.

Comparardn las ilustrucionss con ls informecién
qus contiena el texto ¥ escribirdn ol nombre de
la Era Geoldgica que les corresponde.

Despuéds de lear detsnidamente complaetardn el cua-
dro sindptico.

Se comparardn los resultados en el pizarrén.
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INSTRUCCIONES.

1) Abre tu libro de Ciencias Nsturalas en la p4gina 180 7 ob-
serva tedas las ilustrucionss haste 13 1£5. iZacribe an el es-
pacio un enunciado que defina el tama de qus se trata,

2) Recorra el texto cuidadosamente y realiza las siguiantes
actividades:

2.1 Subraya con rojo 109 nombres propios y las cantigades jue
se mancionan en al t2xto.

2.2 Subraya con verde los fendmenos naturales gque s m2ncio-
nan.

2.3 Subraya con azul las rslabras que designan animales y --
plantas.

2.4 Bncierra en un c{rculo los varbos gque indicen lo que suce
dfa con animsles y plantas,

3) Compara las ilustracionzs con la informscidén gque las ecom-
pafila y escribe & un lado de cada una, el nombre de la era que
rapresents,

4) Resliza con tu 2quipo la siguiesnte sctividad completands -
el cuadro sindptico guiado cue aparece a continuacidn, con --
los datos de la ars gue le corrssponda.
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DURACION

FEZNOMENCS (UE
SE PRESENTARON

ANIMALES QUE
APARECIERON

NGMBRE DE
Ly ZEA

PLANTAS QUE
AFARECIEZRON

5) Cada equiro presentard en 2l pizarzdn un cusdro diferente,
paras establacer las difersncias y similitudes entrs las sras,

NOT4A ¢

Para llegar & sleborar uns sintesis, se necesita antes rza
lizar un andlisis, ol cual puede afectuarse mediante la splica-
¢idn de diferentes estratsgias de lectura que facilitarén la -
compransién primero, y mds tarde la apropiacién y transferancia
del conocimiento.
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Lo Era Precdmbrica duré aproximadamente 4, 400 millones de afcs. Al prin-
cipio de esta época una gran nube de: gas y polve se condens$ formondo ef Sol
y los planetas, incluyendo a la Tierra.

Poco a poco, la Tierra se enfrié y se formé la corteza. Bespués, o partir del
agua liberada por muchas rocas y del agua de Huvia, se' formaron los mares.
También se empezaron a formar las montofas.

Durante la Era Precémbrica se formaron los primeros seres vivos, of combi-
narse y organizarse sustancias que ya existian en sl medio. £sos primeres orga-
nismos deben habu: sido muy parecidos a los bacterias de hoy en dia. No se
mhmwéndomrﬁém,mbsﬁsﬂumﬁm“um
cen de estos microbios tienen cuando menes 3,100 millones de ofios de edod.

Después se formaron algas, capaces ya de redlizar la fotosintesis.

Esta bacteria vivié aproximadamente
en el afio 1,900 de lo Era Precambica. ducidas por algas que vivieron hace
En esta foio la vemos cumentada 3,000 millones de ofios.

30,000 veces.

En esta Era todos los seres vivos eron acudticos.



ta Era Paleozoica durd
370 millones de afios.
Durante ko primera par-
te de ella.se desarrolla-
ron en el agua casi to-
dos los grupos de inver-
tebrados: esponjas, me-
dusas, coroles, gusanos
y artrépodos; de éstos
eran muy .abundantes
los trilobites, que ya no
existen. Hacia la mitad
de esta era aparecen los
peces y, al final, los an-

fibios y los primeros rep-

tiles. En esta época hay
gran diversidod de plan-
tas, pues se han encon-
trodo fésiles de musgas,
helechos, coniferas y
otros. En esta Era los se-
res vivos colonizan la
Tierra.

La Era Mesozoica du-
ré 165 miltones de aiios.
Fueron abundantes los
reptiles. Algunos vivian
en el agua, otros en la
tierra, y otros eran vo-
lodores. Es la era de los
dinosaurios Habia mu-
cha mas vegetacion so-

bre la tierra, principal--

mente coniferas y gran-

des helechos.
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la Era Cenozoica comprende los dl-
timos 65 millones de afies. En esto
época aparecen lus aves y los mami-
feros. Las plantas evolucionaron y
aparecieron las primeras plantas con
flores.

De los 65 millones de afios que du-
ra esta época, la evolucién del hombre
ha ocurrido o través de los Oltimos
tres millones y medio deé afios. El
hombre moderno existe desde hace
100,000 afios. Marca estos dos pe-
riodos en tu tira.

Mira el largo de la tira que han
construido. ¢Cémo han cambiado las
plantas de las épocas anteriores. hasta
las plantas de chora? ¢Desde cudn-
do hay plantas ¢on flores? ;Coémo han
cambiado los animolas? 2En qué épo-
ca sélo habia, onimoles en ol mar?
¢Cuéndo empezd a kaber animales en
la Tierro? sEn qué épeca hobia nada
mds invertebrados? ¢Qué época es la
primera en la que existieron verte-
brados? sYa existia el hombre en lo
&poca de los dinosauries? De los cin-
co grupos principales de vertebrados
(peces, anfibios, reptiles, aves y ma-
miferosl, ¢en qué épocas encusniras
a cada uno? ;Cuénto ocupa en eflo
el hombre moderno? ¢Cudnto acupa
toda la evolucién humana?

Han pasado muchas cosas en el
mundo desde que florecieron las anti-
guas civilizaciones en Mescpotamia,
en China, en la India, en Egipto o en
México. Sin embargo, toda la histo-
ria de la cultura humaona sélo repre-
senta mas o merios la millonésima por-
te de la historia de nvesiro planeta y
sus hobitantes, es decir, menos de 5
centésimas milimetro de la tira del
tiempo que hicimos en lo investigocién

185
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03J3TIVO 2.10 ZNCONTRAR Ls IDZA PRINCIFAL DE UN F4RRAFO,

PRiCTICAS DE LECTUR4:  Feconocer las ideas que indican sjemplo,
descripeidn y compereecién.
TUtilizar el conocimientc previc.
Aplicar el conocimiento lingtifetico.

PRCCESO: - Los alumnos conocerdn le diferencia entire descrip-
cién, comparacién y ejemplo como partes del discur
so (texto).

~ Observardn el tftulo y la ilustracidn para obterer
la idea geperal del zexto.

- Subreyarén los sustantivos y los verbos.

~ Idertificarén las pelabras {mardadores de discur-
80) que introducen & las ideas de descripeidn, -
ejemplo y comparacidn.

= Reglizardn las actividades sefialadas.

Comparardn sus resultados.
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EJERCICIOS
INSTRUCCIONES.

4) Lee cuidsdosamente el pirrafo No. 1 y efactda lo que se te
pide:

A.1 Examina les siguientes ideas y escribe en el espacio corrag
pondiente cudlda ellas funciona como EJENTLO,

a) Debemos tomar agua.

b) Lo mismo nos sucede & nosotros si no comemos.
¢) Las plantas, los animales ¥ el hombra.

4,2 Lee nuavamente el rdrrafo No. 1 y escribe 2n el sspacio ls
idea del texto que se relaciona directaments con el ajemrio que
elagiste,

B) Lee cuidedossmente al pirrafo No. 2 y elige de los siguisn-—
tes enunciedos, cudl de ellos describe lo que pasa con nuestro
cuerpo. Escribe en el espacio la palabra DESCRIFCION,

a) Los serss vivos proporcionamos a nuastros cuarpos.,

b) Muchas partes del cuerro sufren desgastes como nusstra piel
¥ otros tejidos.
¢) Los nifios y los adultos neceaitamos slimentos.

B.2 Lee nuevamente el pdrrefo No, 2 y escribe en el espacio sl
enunciado nue se relacions con la descripcidn que elegiste,

C) L2e ahora el pdrrafo No. 3 muy cuidadosamente y 2lige de los
siguientes enunciados al enunciedo que expresa una COMFAR:CION.

a) Asf como un motor necesits gasolina, el cuerpo necesita
alimantos,

b) La energfa sirve para moverae, traebajar, estudiar, leer,
penser, etc,

¢) El cuerpo es una mfquine compleja.
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C.2 Escribe en el espacio la idea que es complementada por %a -
comparacién que elegiste, despuds de examinar el pdrrafo ﬁo.,3.

D) Por §ltimo, 2xplica con tus propias palabras sl contenido de
las tres oraciones que escribiste en los espacios.



odos los seres vivos tienen necesidad de alimentarse. Las
T plantas, los animales y el hombre. Si a una planta verde le
quitamos el aire, la tierra o 1a luz, se seca. Lo mismao nos su-
cede a nosotros si no comemos. Si queremas que funcione
nuestro organismo debemos alimentarlo. También debemos
beber agua, como las plantas.

Por medio de los alimentos, los seres vivos proporciona-
mos a nuestros cuerpos dos cosas: por un lado sustancias
que sirven como «materiales de construecién», y por el otro,
las que sirven como combustible. Esos materiales de
construccion nos permiten, cuando somaos nifios, crecer. Pero

Aol

e .
ey i
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también los adultos, aunque ya no crezcan, necesitan estos
alimentos, porque muchas partes del cuerpo sufren un des-
gaste y hay que reponer las partes gastadas.

Eso le pasa a nuestra pial y a todos 08 #gjidos del cuerpo.
Donde més se nota es an el pelo y las ultas. Crecen y debe-
mos cortarlos, pero luego deberemos proporcionar materia-
les al cuerpo para que fabrique pelo nuewvo y uiias nuavas.

Los alimentos también nos sirven como combustible.
Nuestro cuerpo es una maquina muy compieja que debe con-
seguir energia para moverse, mantenerse caliente, trabajar,
estudiar, leer, pensar, hacer deporte. Asi como un motor de
un coche necesita gasolina, el cuerpo necesits: alimentos, qus
son sus caombustibles.

Clases de alimentos
Para que los alimentos puedan servirnns como matsriales
de construccién y corno combustibles, @3 necasario que

Todo ic que cogremon, ya sea de ori-
gen animal, vegsetal o mineral, proviene
deia Naturaisza, deiatierra.
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OBJETIVC 3.4 RECONOCER L& IDEA PRINCIPAL DE LOS PARRAFCS DE UN
TEXTC.

SRV

ardels U¥

PRACTICAS DE LECTURA: Comprender 21 valor comunicativo de las,
oraciones.

Comprender lo expliclto y lo melfbito i

en la informacién. i

Distinguir lo relevante de lo no Tale=

vante en la informacién. Y= D

PROCESO: ~ Los alumnos examinardn el tftulo y el subtifﬁism‘j
del texto de la pdgina 109 del libro de Cien&i'é“
Sociales. .

- Kumerardn los pfrrafos del subtftulo "El deééﬁﬂ?En
to social® y subrayardn la primera oracidn d;%ééégz
pevvafol BN -T-RNE T+

~ Sscribirdn en su cuadernmo la primera oracidn del o
de pfrrafo con su némsro correspondients, ‘o «[ &%

- Examinardn las oraciones selaccionadas y explivg"’
rdn con sus palabras, de qué se hadla sn ellas:

- Los alumnos conocsrédn que hay oraciones que icldir iisd
fican, ilustran o apoyan & las ideaa principales {2
que generalmente ss encuentran al principio,ﬂqﬁgg
da pdrrafo., Ty

~ Después de laer detenidamente el texto "El Qfescon~
tanto social”, relacionarén las ideas pringiralaa
ya seleccionadas con 133 ideas gque las 11Qatzan,

' clarifican o apoyan. ot
- Comparaxdn sus resultados. I S

B

Yoweld

b chspd

w1 b6}

<

YLV Ral
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EJERCICIOS

INSTRUCCIONES.

1) Abre tu 1lidbro de Ciencias Sociales en la p4gina 109, exami-
na el titulo y el sudbtftulo.

2) Numera los pirrafos del subtftulo "El descontento soclal"™ y
subraya la primera oracién de cada pérrafo.

3) Escribe asn tu cusderno, la primers oracién de cada pdrrafo
con su némero de pdrrafo correspondiante.

) Lee nusvamente las oracionas que csriaste y contests lo que
se te pids.

En la oracién (1) se habla de
Zn ls oracién (2) se hadla da
En. la oracién (3) se habla de
Zn la oracién (4) se habla de
En la oracién (5) se hadbla de

5) Lae detenidamente el taxto "El deacontento social" y rela=-
ciona las ideas u oraciones que clarifican, ilustraen o sostie-
nen 8 las ofaciones que habias ssperado enteriormante, escri-
bisndo dentro del paréntssis el nimero de la oracién que co-
rresponda,

( ) Debido al inicio ds la industrializacidn, surgif el prole-
tariado.

( ) Las ideas marxistas sostiensen que 21 campesino debe ser el
duefio de la tisrra y 21 obrero ds los medios de produccidn,

( ) A pesar da los cambios realizados por el 3Zar, los campesi=-
nos vivian muy pobremente,
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{ ) La clase m23ia se procupd por lus condiciones socialzas dak

pugdblo russ.

{ ) 21 puedlo ruso se dividfa en ricos, clasa media y podres,

Ests dltima sctividad pueds realizarss en squipos.
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3 La Revolucidon Rusa

descomtonto social

Rusia era, o principios del siglo XX,
vn pais agricola; por tanto, sus prin-
cipales problemas surgian de la situa-
cidn injusto que padecio la enorme
poblacion compesina. €l zar Alejon-
dro i habia abolido la servidumbre;
pero los campesinos no lenian tierras
y se veian obligados a trebajar pora
los nobles, duefios de las grandes ha-
ciendos. Los campesinos ganaban
poco, vivian miserablemente, no reci-
bion educacién ni atencién médica; en
suma, tenian muchos motivos de des-
contento.

— e e e e

Campesinos rusos a principios de siglo

Rusia cuento con recursos importan-
tes para lo industria: madera, carbon,
hierro, petréleo. A fines del siglo XIX
—como México—, empezd a indus-
trializarse, y aparecié la clase obrera.
Como sucedid en todas portes, los
primaros obreros trobejaban muchas
horas en lugares antihigiénicos, y es-
taban mal pagados.

Existia pues gran malestar causado
por la existencia de tres clases so-
ciales: un grupo formado por dueiios
de tierras, de fabricas y de grandes
comercios; una pequefia clase media
compuesta por empleados, profesio-
nales, pequeiios comerciantes y em-
pleados; y una gran masa de compe-
sinos pobres y de obreros.

El zar Nicolés 1l tratd de cambior la
situacién; pero la enorme injusticia ya
no se podia arreglar con reformas.
Muchos rusos, sobre todo miembros
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de la clase media que tenian cierta
educacién, formaron grupos politicos
para ctacar al gobierno, combatir la
injusticia, y difundir sus ideas entre fos
obreros y campesinos.

Algunos grupos eran socialistas, es
decir, habian adoptado las ideas de
Marx: querian que la tierra fuera de
los campesinos que la trabajaban, y
que los obreros fueran los duefios de
las maquinas y de los fabricas. Otros
inconformes eran los anarquistas, es
decir, aquellos que estaban en contra
de cualquier clase de gobierno. Todos
los grupos trabejoban en forma secre-
ta, porque el gobierno del zar perse-
guia a los revolucionarios y, una vez
presos, los enviaba a Siberia, regién
fria y deshabitada, donde se les cas-
figoba con trabajos forzados' en mi-
nas, puenfes y caminos.

Los problemas internacionales
de Rusia

Rusia es el pais mas grande del
mundo. Su territorio ocupa enormes
extensiones del norte de Europa y
Asia. Tiene mucha poblacién y abun-
dantes recursos naturales. Al exten-
derse sobre Asia, llegé @ ser vecino
de China y.de Japén. China era un
pois débil, y Rusia ambicionabg parte
de sus territorios del norte. Japdn, pais
pequeiio pero muy poblado, también
se interesaba por las mismas regio-
nes. Poco a poco empezaros a chocar
los intereses rusas y joponeses, hasta
qué estallé la guerra en 1904-1905.
Japén, con su gobierno eficiente y su
buena industria, le gané la guerra a
Rusia.

8) descontento del pueblo aumentd
con la derrota, porque asi se demos-
traba gue el gobierno era carrupto y
funcionaba mal. los rusos se organi-
zaron para levantarse contra sus au-
toridades: se estaba preparando una
revolucién.

7~ > o
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Nicolés 11 v un reprasantante francés
en 1897

Cuando Rusic entrd en la primera
guerra, el descontento se hizo odn
mayor. Sus ejércitos estaban formados
por campesinos y obreros obligades’&~
servir como soldados. Mo habia ali-
mentos, combustibles {lefia, carbdn,
petréleo) ni vestidos suficientes para el
pueblo, porque estos articulos se en-
viaban a los< hombres que luchaban
en los frentes de batalla.

En 1917 estallaron huelgas, moti-
nes y disturbios en las civdades. Pare
el mes de marzo de 1917 los rev~lu-
cionarios le quitaron el poder al zar.
Mas tarde el zar y su familia fueron
asesinados.

b st ke

L

£l zar y su familia



OBJETIVO 4.11
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RECONOCER LA DZSCRIPCION €N TEXTOS.

PRACTICAS DZ LECTURA: 'Comprender las zelaciones ant:a Ias pa!

FROCES0:

tes de un taxto.‘ & i :

Extraer selactivamente 1os puntos :ele-
vantes de un texto.

Aplicsr el conocimiento lingﬁist1eo.
Descubrir como ae‘o:gan1za lg -descrip-
c¢idn en un texto.

. Los alumnos conocerdn la diferencia entre la daf&

n1c:6n, la descripeidn, la clasiflcaeién, los —
e;emplos ¥y las elaboraciones quse tozman parte de
un tgxto y la forma de 1dent1£icarlas.

Lesrdn el texto da las péginas 184 y 185 del 1li-
bro de Ciencias Sociales y subrayarén Yos sustsn—
tivos ¥ loe ‘'verbos que més se’ repiten, asi como
l¢s nombres propios.

Loecslizardn la o las definicionss que se sncuen—
tren sn el texto, contestando a la pregunta ;qué
es o de un se trata?

Reslizazdn las ectividsdes 3, 4 y 5.

:compararén sus rssultados.'
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INSTRUCCICONES,

1) Lae con atzneidn el texto de las réginas 184 y 185 de tu 1i
tro de Ciencias Sociales, subraya las palabras que mds se reri
ten (sustantives y verbos) y los nombres propios.

2) Para localizar las definiciones en un taxto, dsbamos contes
tar a 1z pragunta ;qué 23 o da qué sa trats?
#3cribs tu definieidn del tems central de zgte texto.

3) Si 21 texto incluye la clasificecién, jCuéntas clases da
rlantas qu2 producen electricidad existen en Wéxico?

)
b)
c)

4) Si ls descripcidn s=xpress las caracterfsticas gque posesn

las cosas, icémo se describen en el texto los diferentes ti-
vos de plantas elfctricas?

5) Para complatar las idsas 2l texto incluye los ejemplos, es-
criba los nombres y los lugares n que ss encuantrsn instalg-
das las plantas segdn su tipo.

NOTA:
FPara poder distirguir la desciipcidn en necesario analie
zar otras partzs del discurso como son la definicidn, la cla=-
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sificacifn, los ejemrlos y las 2laboreciones gus son partes im-
prescindidles #n un taxto, sobre todo de tipo informeztive, como
Sste nus se sligié como ausstrs para sl sjercicio. El andlisis

permxtiré al alumno 2siructursr el mensaje de tal forma qu2 los
coneeptos queden ;erézqulzados en su mente y seleccions la in-—

tormacién gue le sea 1arresc1nd1ble poseez y desechar lo no re—
levante.
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Las fuentes de energia

La vida modsrma requiera de la energia
eléctrica, pues sin allc no es posible hacer
funcionar o moquinaria de una fébricg, ni
cubrir todas las necesidades de iluminocisn
en una oficina o negoctio, y tampoco eacen-
der los oparatos que hay enlos hogares de
muchos mexicanas. También en el campo
se ha hecho necesaria, ya que ahora se

e e

e e o

cidn agropecuaria gue operan o

foene - erergio que utcon Por ejamplo,
plantc: hidroeléciricas: jun-

to o una cascada o locorting de una presa,
inas y ?u:u o su vez produzcan fluido
{éctricof Destacan por su capacidad las

hidroeléciricas de Necaxa, Pusbla; Mal-

paso, La An Chicoasén, Chiopas:
O nfiornill, en fos fimites de Michoacan

y Guerrero. wed i oy

amplean Wymdem
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Estan también las plantas termoeléctri-
cas como la de Tulo, en Hidalgo; lo de
Lecheria, en el estado de México; y la de
Poza Rica, en Veracruz; éstas emplean pe-
tréleo y gasMLas carboeléctricas aprove-
chan los yacimientos de carbén que no
sirven para producir acero, como se hace
enla plenta de Rie Escondido, Coahuila. Y

Dlos geotérmicas generan electricidad o
partir del vapor de cgua que sale del sub-
suelo; es el caso de la planta de Cerro
Prieto, en Baja California.

Producir energia eléctricay llevaria has-
ta donde se necesita, no es una tareasanci-
lla ni barato. Por eso, cuando hacemos uso

P TIC R B PRHRER Py 7m0 2

P
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. COMISION FEQERRL DE ELECTRICIORTD [="
A 4 BUISIN BBJR  SELEQRXD R i e
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de ello debemos recordar el gran esfuerzo
economico que costd y el trabajo humano
que se invirtié en generarla. Pensemes tam-
bién que muchos mexicanos aun carecen
de este servicio, lo cual les ha impedido
integrarse plenamente al desarrolie del
pais y mejorar sus niveles de vida. Todas
estas razanes nos invitan a ufilizar racio-
nalmente la electricidad y a no desperdi-
ciarla; para ello, conviene apagor las lu-
ces que estén prendidas en habitaciones
vacias, no dejar aparatos encendidos si
nadie los esta usando, y revisar periddica-
mente la instalacion eléctrica de nuestros
hogares y escuelas para evitar fugas.

s s
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INTERFRETAR EL CONTENIDC DE UN TEXTCQ AL RESCLVER
UN CUZSTIOWARIC.

PRACTICAS D2 LECTURA: Trediccidn.

PROCESO:

Utilizar el conocimiante pravio.

Resefiar un fragma2nto.

Reconocer los marcadores de discurso
para ldentificsr lo anteriorments men—
cionado o para descubrir lo subsecusznte.
Descubrir la organizacién y las relacigo
nes entre las partes de un texto.

Los alumnos observardn las tres ilustrsciones que
corresponden al texto.

Contestarin el ejercicio referente a la prediccién.
Pormarén equipos de (3) personas,

Recibir§ cade equipo un fragmento del texto.

Cada equipo resefiard oralmente el fragmento.

Se formarédn nusvos equipos con slementos con di-
ferente fragmento para reconstruir la historia.
Compararédn los resultados con el grupo.
Contestardn las preguntas del ejercicio que se
indieca,
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EJERCICICS
INSTRUCCIONES.

A) Observa el titulo y les siguisntes ilustracionss, contesta
las siguisntes preguntas:

1.- 4Qué es un nabo?

2.~ Segdn las ilustrscioness que obgservaste 2n donde se puedsen
encontrar los nuabos?

3,= Cbserva lss ilustraciones y escribe en los espacios lo que
crzes que sucede.

Ilustracidn Ko, 1

Tlustracién No, 2

Ilustracidn Noi 3

B) Con tu equipo realiza las siguientes actividadaes:
1.- Lean 3l texto cuidadcsaments.

2,~ Reaéfienlo al grupo.

3.~ Escuchen atentamente las otras roseiias.

4.~ Pormen equipos con otros compafiercs que tengen diferentes
fragmentos.

5,- Recorstruyan el texto.
6.~ Compsren los resultados en gruro.

C) Ahora contesta individuslments lss siguienies preguntai’
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;Por qué el hombrs pobre cambid de activided?

2."

;Cudl era su duda respacto al nabo?

3--
con

¢Por qué el rey considerd al hombre pobre como une persona
suerte?

;Cudl fue la reaccidn del hermano rico?

5~‘
jas

;Por qué el hombre rico pensé que obtendr{a mayorss venta-
que su hermano pobre?

;Qué causd el disgusto del hombre rico?

;Qué ensefianza puedes obiener de esty historia?
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Hermeznos Grimm
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E ranse una vez dos herma-
nos que servian como soi-
dados. Uno era rico y_el-otro
pobre. El pobre, deseando
mejorar su suerte, abandond
el uniforme y se fue a trabajar
al campo, haciéndose labra-
dor. Y cavaba ia tierra y la-

Por ultimo se dijo: «;Cuanto
podria ganar si lo vendiera?
Claro que puedo comérmelo,
pero no creo que tenga buen
sabor; para eso ya tengo na-
bos mas pequenos, que son
los mas sabrosos. Lo mejor
que puedo hacer es llevarselo
al Rey como regalo».

Arregld el carro, puso arne-
sesalos bueyesyllevo el nabo
a la Corte, para presentario a
Su Majestad.

—¢;Qué es este ejemplar tan
maravilloso? ~dijo el sobera-
no—. Muchos prodigios he
visto en mi vida, pero ninguno
tan notable como éste. ;De
donde ha salido? Sin duda
eres hombre de suerte, pues
has conseguido algo verdade-
ramente sorprendente.

braba su parcela, que sembro
de nabos.

Liego, al fin, el tiempo de la
cosecha, y uno de los nabos
crecio hasta alcanzar un ta-
mafo tan descomunal que pa-
recia no iba a tener fin; se hizo
tan famoso, que ie llamaron el

—iOh, no! —dijo el Cam-
pesino—. Mi suerte no es mu-
cha; soy un pobre soldado
que, no pudiendo mante-
nerse, ha tenido que colgar el
uniforme y ponerse a trabajar
la tierra, haciéndose labraday.
Tengo, $i, un hermano que es

rico y bien conocido en la
Corte; pero yo, nada poseo,
he sido olvidado por todos.

El Rey se apiadd de éi y le

Rey de los Nabos, pues la
gente no habian visto nunca
unacosatan prodigiosa.

En fin, legd el nabo a ser
tan enorme que llend todo un
carro, y necesitdé dos bueyes
para transportario; el campe-
sino no sabia qué hacer con él,
ni si iba 1 servirle para bien o
paramal.



Pero el Rey acepto sus pre-
sentesyrespondio:

—No sé con qué agrade-
sertetodoslos regalos que me
raes. Lo mejor sera que te lle-
/es un nabo magnifico y mo-
wumental que tengg guarda-
jo. Es algo extraordinario, ya
0 veras, quedarés muy com-
dlacido.

[JN]
w

respondio:

—Desde ahora acabé tu po-
breza, quiero darte tan ricos
presentes que acabaras por
ser tan poderoso como tu her-
mano.

Y le regalé varios cofres lle-
nos de monedas de oro vy
plata.

Y le entregaron el inmenso

nabo de su hermano. No tuvo
mas remedio que meterio en
‘el carroyllevarselo a sucasa.

Sucedid que, al ver el her-
mano rico o que su hermano
pobre habia logrado, sintio
muchisima envidia.

Y como presumia de ser
mas listo y mas fino, reunié
mucho oro v eseléndidos ca-

balios y ios presenté al Rey,
seguro de que éste los agra-
deceria regalandole un tesoro
atn mayor que el que habia
entregado a su hermano la-
brador.
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CBJSTIVO 5.8 OFINAR SOBREZ TN TEMA PLANTZADO 2N 2L TZXI0.

PRACTIUAS DE LECTURA: Tocalizar informacidn especifica,
Identificar el valor comunicativo del
texto.

Raconocer la escritura tendenciosa.
Bstablecer un juicio acercs de lo lef
do.

PROCESO: - Los alumnos analizarédn el texto ds la pdgina 176

del libro de Ciencias Sociales.

- Localizardn y subrayardn los subtftulos del tex-
to.

- Leerdn cuidadosamente para identificar los Jro-
blemss planteados.

-~ Compleiarén sl cuadro de la actividad B con los
datos especificos obtenidos.

- Opinar4n acerca de lo lefdo, completando el cug
dro de la actividsd C.

- Sugerirén por escrito las posibles solucionas a
los problemas planteados.

- Comparardn sus resultados.
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INSTRUCCIONES.
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JERCICTICOCS

A) Abre tu libro de Ciencias Sociales en la pigina 176 y sub-
raya los subtitulos que aparecen con letras mds negras.

B) Completa 21 siguiente cuadro, consultando el texto de la p.
176 a 1la 1£5,

PROBLEM4 ENUNCIADC
EN CAD& SUBTITULO.

L0 QUE SE DICE BESPICTO A:
FOBLACION SATISFACTORESL RECURSOS

SERVI
CI03

a)
b)

c)
a)

)
)

Un pals de contras
tes.

Mds mexicanos que
antes.,

Gente sana,

Recursos terras-
tres y mar{timos.

Tesoros del subsug
lo.

Las fuentes de
enargfa.

C) Observe la siguiente tabla, clasifica de acuerdo con tu opi-
nién cada uno de los problemas como se indica.

PROBLEMA

MUY GRAVE GRAVE NO GRAVE

a)
b)
c)
a)
e)
1)
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D) Lee nuzvamente 31 taxto comrlato y 2scribe 2n 21 aspacio la

solucidn que td sugerirfas pars cada croblema,.

a)

e) 12

d}

8)

1)

E) Compara tus respuestises.
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3 £n busca de un

México mejor

Un pais de contrastes

En los GHimos 40 citos México ha tenido_
un alto crecimiento econdmice, debido prin-
cipalmente o la produccién de bieries; fam-
bién ha iogrado avances significativos en
otros aspectos, como son los servicios con
xé han sido dotadas numercsas comuni-

des rurales y urbanaos. No obstante, los
beneficios de aste desarrolio son todavia
insuficientes, pues na estén distribuidos por.
igual entre todos los hobitantes ni entre
todas las regiones del terriforio nacional.

México es un-pais de controstes: Mien-
tras que algunos sectores de lo poblacion
viven con lujo en colonias residencicles y
disfruton de todos los servicios —e incluso
los desperdicion—, otros viven enla pobre-
20, en barrios marginados o ciudodes per-
didas que carecen de los satisfactores bé-
sicos. De igual forma, muchos mexicanos
tienen un empleo permanente que les pro-
porciona un ingreso seguro, en fanto que
muchos otros estan desempleados la mo-
yor purte del afic o se ocupan en tareas
que openas les remuneran unos cuantos

' ara subsistir.

La solucién de las problemas nacionales
no es una labor sencilla. El paisrequiere de
la participocién cotidiana de todes nos-
oiros, en un esfuerzo comin superar
corencias y obstéculos. Para ello debemos
conocer bien la realided mexicanag, sober
qué tenemos y qué nos falta.
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Més mexicanos que antes

De acuerdo con los-censos, en 1910 ho-
bia 15 millones de personas viviendo en la
Republica Mexicana, contidod que en 1980
se elevé a cerca de 70 millones. ;A qué
obedece un crecimiento tan notable? Prin-
cipalmente a dos causas: a que en prome-
dio la gente de hoy vive mas aios y a que

VL ACS 7

diariamente noce un gran mimero de ni-
fios. Ambaos factores se deben o los avon-
ces de la ciencio médica y a los programas
de salud que desarrolla el sector piblico.
La explosién demogrdfica es uno de los
problemas mas graves de nuesiro tismpo:
cada dia nacen en el pals siste mil nifles,
e necesitan carifio, olimentacién, auide-
sdd.m’qu.ﬂm
: por eso e
sable que los podres se den cuenta de-que
f’?ﬁ' cT hijo significa ura gren respenso-
hiaa

desu




e e e miintbe: <l
que en el compo | nn = "
et e ider 3 G
vecinos, las 3 y a'y
Monterrey scbreposan la cifra del millén
de habitantes y la civdad da México aloja
a més de 10 millones de personas. Dichas
urbes se hon extendido a tos municipios

dedafios hasta formar las tres mayores

ﬁ%m porte de la po-
ey bt e ey
via mucho territorio deshabitado, o dife-
rencic de los estadss de México, Moraiasy
Toxcala, que estdn sobrepobladas.
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Gente sana

La Aqueza primordial de una naciénson
to de la produccién o la abundancia de
TeCursos na:):rhu!:‘;’ si ngemm ite sana
pora aprovecharios y

México lleva a cabo un intenso progro-
ma de atencién médica, vacunacion y caom-
pofas sanitarias. Gracios a estas medidas
ha logrede erradicar totalmente ciertas
enfermedades [entre alios el tifo) y dismi-
nuir la influencia de otros (paludismo, sa-
rampién, tosfering, mal del pinta, lifoidea,
tétanos, difteria, efc.), que durante siglos
provocaroa lo muerte de miles de mexica-
nos. Sin embargo, las neumonias, infeccio-

P e T -

nes y porasifosis continian siendo las poin-
cipales cousas de mortalidad, sobre todo
entre la poblacién infantl; de la misma
manera gué para los adultos sen el cancer
y los males cardicaas.

Los servicios prasiades porlasinstitucio-
nes oficiales de saiud y seguridad social
alconzen o un cmplio sector de la pabla-
cién mexicana. Todas las sujatas

aun conirato de trabajs, gwu
familias, estén legalmente omparadas nor
un social obligatorie; éste incluye
no s6io @ pbrercs gue loboran 2n fdbricas
E a emplaados da una empresa, sing tam-

ién o campsesinos que perciban un sala-
rio. Ademas, en muchas regiones de o Re-
pablica, ejidatarios, comunaros, pequafios
propietarios crtasanes y ofros

ogricelos, :
adoras no asalariodas, se han incor-.
-por iniciativa propia ol sistema ds
seguridad sociol.




Recursos de tierra y mar

México es una nacién muy rica en recur-

nuturds,turwolos enla

E; de nuestros pnnc:pqles recursos es
la tierra. Cisando la trabajamos bien, cuan-
do procticamos la rotacién de cultivos o

prmq-en&:m-sa me-
nor Ic cnhdud de lo planta:

La tala inmoderoda de los bosques tam-
bién propicia lanrosién. s draas del
pais que ontafio astaban cu p:l'nn-
sas forestales de m«n, m
dro o madrofo, chora
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tas de vegetocion o dedicados @ una ogri-
cultura de temporal con bajos rendimientos;
y lo mismo sucade con nuestras selvas tro-
picales donde obundan drboles de made-
ros preciosas como caobo; ébanc o cedro
rojo, y otras especies moderables como
pole de tinte, chicozapote, primavera y
pale de Cmpe:h&ﬂbosqmﬁse!m
pueden ser explotados adecuadamente si
cortamos sélo los plantas adultas de ma-
yor tamaiio, controlamos las plogas, evita-
mos y combatimos los incendios forestales
y raforestamos los Greas erosio

Asimismo, México es una nacion con gran
potencial pesquero. Tenemos 10 mil kitéme-

tros de litoral, casi tres millones de kilome-
tros cuadrados de mar patrimonial e in-
numerables logos, lagunas costeras, presas,
rios, estanques y otros depésitos de agua
dulce, en todos los cuales se halla una am-
plia variedad de peces, crustaceos y mo-
luscos. Sin embargo, no hemos explotado
todavia de manera infegral esta riqueza,
pues apenas una minima parte de nuestra
fauna marina se aprovecha en la alimenta-
cidén mexicana; y en cambio, alguncs espe-
cies como lo tortugay la ballena se estan
extinguiendo a causa de su sobreexplo-
tacidn, lo que ha obligado a las autorida-
des a prohibir la captura de esos animales.
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OBJETIVQ 6.1 INTERPRETAR LA FROBLEMATICA PLANTEADA EN UN T2XTC.

PRACTICAS DE LECTURA: Comprendsr la funcién ds las

draciones,

Utilizar el conocimiento lin-
glifstico.

Distinguir entre hechos y opi
niones,

PROCESO: ~ Los alumnos examinurdn superficislmente ol
texto de la pdgina 137 a la 142. *

- Raalizarédn los ejercicios 1, 2 y 3, con los
cuales obtendrdn la idea general y alguna
informacidn espec{fica acerca dal texto.

~ Consultardn dstenidamente el texto y efec-
tuardn el ejercicio No. 4.

= Distinguirdn los hachos como los sconteci-
mientos que se puaden verificar y las opi-
nionss como conceptos que no pusden ser ve
rificados.

- Localizardn verbos que indican hachos como
pintar, utilizar, escribir, recopilsz,
construir, estec.; también localizardn los
verbos que indican opinién como: conside—
rax, concebir, pensar, gustar, opinar, etec.

- Realizardn el ajercicio No. 5.

= Comparardn sus respusstas y opinarén acerca
de ellas.

* Estos textoe apareczn en 1ls saccién de lactura psra obtenmer
informacidn especifica. p.152-157
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EJERCICIOS
INSTRUCCIONES.

1) Abre tu libro de Ciencias Sociales en la pédgina 137, anali-
2a el titulo, escribz en ol espacio lo que significa vara tf.

2) Recorrs el texto rdpidamsnte, subraya los subtf{tulos y los
nombres propios que aparecen.

3) Subraya los sustzntivos comunes mds repetidos y las pala-
bras con letras més negras.

4) Lee cuidadosamaente cuds enunciado ¥ marca con una "“X'" el
cuadro correspondienta. Consulta muy detenidamente el texto
de la pdgina 137 a la 142,

S{ se Quizd No se
dice dice

b

Los pintores reproducfan la pintura
infantil porque la admiraban,

l | [:, l L | El blues, el jazz y el fox-trot, sur

gieron como protesta por la primera
gusrra mundial,

Modificaciones a la misica del siglo
XX.

]: I _l ' ' La literatura cambié complataments.
_]

[' i Bl arte como medio de expresién de
idear y sentimientos.

R
re—
R

' I I l [_ I Todos gustaban de la mdsica clésica
combinada con mdsics popular.

.
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| I 1__ I ' l Rechazo 8 que las mfquinas cambien la
vida del hombre.

J ] , [7 *] Bl muralismo 3re una forma de llegar a
todo el puablo, adoctrindndolo polfiti-
camente.

' ] [ J l 1 £l arte siempre ses ve desde el mismo

punto de vista.

5) Aneliza los siguientes enunciedos y escribe delante dr cads
uno una "C" si es opinidn o una "H" si es un hecho, segin co=
rresponda. Consulta el texto muy detenidamente.

() A los pintorss conocidos como"los fieras$les disgustoba
la forma en que las mdquinas cambian la vida humens,

{ ) Braque y Picasso inventaron el Cubisma.

{ ) Las "fieras" y los cubistas considaraban que la bellsza
existe segin la cultura que la expresa.

() Joyce y Proust decfan que hay dos tiempos: el que marca
el reloj y el que existe dentro del ser humano.

7 ) Taemayo utilizé la técnica suropea y los colores mexica-
nos en la realizacidn de sue cuadros.
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OBJETIVO T.11 ANALIZAR CRITICAMSNTE ANTINCIOS FUBLICITARIQS.

PRACTICAS DE LEETURA:  Reconocer la funcifn del taxta.
' Inve,sfiga: o evaluar la f.u.ncién
comunicativa del texto, '
Reconocer la pressntacida y la
distribucidn del texto.

PROCESO: - Los slumnos observardm varios anuncios.

- Idantlflcarén el tipo do annncio da que
se trats.

~ Bacribirdn en los espacios indicados las
frages gque indicen la funcidn del texto.

- Evaluardn el velor comunicetivo de los
textos, marcando en una tabla lo que se
solicita,

- Comparardn sus resultades,
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EJERCICIOS

INSTRUCCIONES.

4) Observa les siguientes anuncios e identifica ls intencidn de
cada uno de ellos, eseribisndo el ndmero correspondiente dentro
del paréniessis.

( ) Da informacidn ( ) Invita
( ) Converce ( ) Solicita
{ ) Da instrucciones ( ) Advierte

B) Lee nusvamente cade uno de los anuncios Yy @scribe en los es-
racios la frase dal snuncio que indice su funcidén.

.

C) Completa la siguiente tabla marcando con una X para svsluar
cads anuncio.

Céracterfsticas 1 2 3 4 5 [

Confiable
Poco Gonfiable
fadE confisdle

Intesresante
Poco interesante
INada interesante

Util

Foco Wtil
ada dtil

rédctico
aco préctieco
ads prictico
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Con valor social
Con poco valoxr socisl
Con ningfin valor social

Factible
Poco factible
Nada factible

Atractivo
Poco atractivo
Nsda gtractivo

—

D) Compara tus opiniones con tus compsafieros.
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..iunparato
Nuevo FUERZA M

para sacar hasta la mancha mas pintada y de;ar toda [a
ropa mas limpia y briliante. y

Sezvitel ...

que deja su ropa suave y esponjadita, con un fresco aroma
primaveral.

GENERAL ELECTRIC, marca de gran prestigio
en lavaderas, probid y ceafiwnad gue como
este par o hay otro. Ahora, tddas

ias lavadoras de roditios-Gengral Electric
salen de fabrica equipadas con

Nuevo Fuerza Viva y Suavitel.

Una reiacién duradera

1. Macer Ips costuras laterales: H-E

con Hs-E\.

2. Unir los hembres: B-A con B,-

A,

3. Dabbrlaswsmﬁlosddum

de Ca0.

4. Corterdobles lasvistas delcuiello

mre:blammsymalda coserlas

derecho cotitra derschoe (Ay-N con

AN, voltearlas yﬂlamnharras.

S. Coser los vistas al cuergo de la
chamarra, centrando M con M, e

mm € con C.. y tarminer Is

parte interior & mano. 5: se deses

pespurniear las costuras, coser con

2l misme pespunts.

6 Correrlas monijps: H,—J-mn.H,-

‘_F
AN

Dicl

a .‘j_'u

e
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Nombre cientifico: Vitaminas:
Malus pumula (familia roséceasj A 8,.8,C E
Temporada: Hidratos de carbeno:
Las manzanas camiehzan a8 15%
alcanzar el purto de maduracion Agua:
a finales de julio, y a principios 84 %'
del otofin se encuentran ya en Proteinas
lena sazon. (REE
P 0.3%

Sales Mineraies:
Sodio, potasio. calcio, fésforn.
hierrp

Virtudes medicinales:

Las fibras vegetales, la pectinay
los taninos de la manzana confie-
ren al fruto propiedades regulado-
ras de la funcién intestinal. Su
ingestién disminuys la sed y activa
la diuresis; mantiene la piel lozana,
tersa y-brillante; combate el dcido

» arico y favorece el desarrolio du-
rante la edad infanil.

Calorfas por 100 g de frutwr
50

4 &wﬁmam

P CENCIADOIA on
: Anmsrmcionae-
. EMPRESAS. -

¢ -Pam Administmacido gy
N Caﬂdmndhvm“‘

"m e A .
‘Bl SaVafee -7 i

mmdmaa
a?p.m.
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OBJETIVO 7.12 DISCUTIR £L CONTENIDO DE UN TEXTO.

PRACTICAS DE

PROCESO:

LECTURA: Utilizar el conocimiento previo.
Comprender la funcidn del texto.
Emitir un juicio acerca del valor
comunicativo del Bxto, medisnte su
andlisis.

Locs alumnos observardn las ilustraciones y el ti-
tulo del texto de la pdgina 60 del libro de Cien-
cias Sociales.

Utilizarén su conocimiento previo, escribiendo lo
que 2@ pide acerca de Benito Judrez y Maximiliano
de Habsburgo.

Wumezardn los pérrafos.

Clasificardn en hachos o en opiniones cada uno de
los pédrrafos.

Analizardn el texto respecto a la posicidén sn pro
o en contra que adopta Don Benito Judrez en su
carta a Maximiliano.

Emitirédn su juicio acerca de la carta.
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&
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INSTRUCCION S,

MAXTWILIANC TE H:BESBURGO

* Prsvismenita s2 habré szsighude 2 los alumnos l: investigzscidén

gcerca 42 28tos des personajes.

3} Lee rdpidamants el texto d2 las piginas 60 7 671 y numers los
pdrrafos.

4) 4 continuacidn escribz delentz de ceda nfm-:10 d2 r4rrafo la
pslabra "hzcho™ o le palsbrs "opinidn", dsspuds d2 leer deteni-
demante 21 texto.

1‘- 61-

2.— 7.‘

L= £.-

4-- 9.-

S.m 0=

5} NMarce con una "X" an el cssillero Quz juzgues conveniznte y
23cziba tu opinidn al respecto.



BENITO JUARSZ dices

"Mi cglidsd ds hombre cortds
¥ pdblico me impona la obligy
cidn mzditada d= coatastar".

"Yo crefa s Ud, unas de ssds -
orgenizaciones puras, gque la
ambicidn rio aleznzs & corrom-
paxf, ;

"¥e invite Ud. a MSxico, impp
sibls me 28 sefor, =tandsr &
2812 llamamisnto, mis gcurs—
cionas no m= lo peramitan”,

"Wz dice U, qus daspuls ds la

confarsneie 21 pusblo seréd fao-

liz y yo tendrd un pussto dis-
tinguido debide a mi intsligen
cia y matriotismo™,

"da dado al hombre, sesfior sta-
car los derechos ajenos, apode
rarss de sus bisnss, atentar

corntra ls vida de los gque de-
fiend2n si nacioralidad, hacar
de sus virtudss un ¢rimen y de
sus vicios rropios una wirtud®

25¢

Td=2s an
oro

Tde:s en
contra

¥i roiridn
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Me dice usted que de lo conferencio que tengamos, ea el caso de que yo lo
acepte, no dude que resultard la poz, y con ella lo feficided del pueblo mexi-
cano y que el lmpeno contord en odelonte, colocdndome en un puesto distingui-
do, con el servicio de mis luces y el apoyo de mi patriotismo. Hx

Es tierto, sefior, que la historia contémpordnes registra el nombre de grundes
traidores; pero el encargado actualmente de lo Presidencia de lo Repiblica, sa-
lida de los mozas del pueblo, sucumbird [si en los juicios de lo Providencia esta
dsterminade que sucumba) cumplisndo con su juramento, correspondiendo a las
esperanzas de la Macidn que preside, y satisfociendo los inspiraciones de su
 conciencia. o

Tengo la necesndnd de conclutr por falta de fiempo, y agregaré sSlo una. obser-
vacién. :Es dado al hormibre, sefior, atacar los derechos ajenos, wpoderarse de
sus bienes, atentar contra la vida de los que defienden su nacionalided, hacer
| de sus virtudes un crimen y de sus vicios propios una virtud? Pere hay uno cosa
que esta fuera del alcance de la perversidad, y es el fallo tremendo de la his-
toria. Ellu nos juzgard.

Soy de Ud. atento y seguro serwdor,

:-_ RSk o At T BEMITO JUAREZ.
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[Z-} - CARTA DE JUAREZ A MAXIMILANG -
iy ' . ;'f,;' ,/- ]

2 e e ‘Mon‘ter:rey', Mayo 20 de 1844.
Respaiuble senor,

Me dmge usted pclrtlcularmente su CQrfa de 22 del pasado, fechada a bordo de
la fragata Novara, y mi calidad de hombre cortés y piblico me impone la obli-
‘gocién meditada de contestar, porque yo debe suponer que el delicado e impor-

[ iante cargo de Presldenfe de lo Repdblica ocupa cusd todo mi tiempo.

o trata de pcmer en pehgro nuestra nocnonalldad y Yo, que por mis principios
y juramentes soy el llamado a sostener la integridad nacional, la soberanfa y la
independencia, lengo que trabajor udwomente para corresponder al depdsito
sagrado que la. Nacién me ha confiado. :

dice usted, que obn.ndanundo la sumlén de un trono de Europa, abando-
nando su fomilia, sus amiges, sus bisnes v lo més caro para el hombre, su po-
tria, se han venido ysted y su esposa Dofia Cannm o ftierras lejonas y desco-
Fl'u:tcu:!r.ls, sélo para cormsponder ul Ilumumuenm espontdneo que ls hace
[Gn pueblo; .o S : AR e gt oo

miro plmlwornunte por una parlu, U ganeromdud y, pos' olrc purh, ha
sido verdudermﬂla gronde mi sorpresa al encoatrar en su carta la frase llo-
mamiento “espontaneo, porques “yo habio visto antes, que cuando los troidores
do mi patria, e [presentaron &n comisién por si ‘mismos en Miramar, ofrscienda
u usled fo corona de México; contestd usted a todo eso exigiendo una voluntad,
T'bremen!a mumfestudn Por, lo Nacién, y r.oma rewliadﬂ del sufragio unwer:ql.

F C6m no he de adm?rurma viéndole uceptar Tas ofcdus cFa los pequrm? Yo he
:ufndo frcm:umen!e, una de:epc:&rr yo crelo @ usted uno de | esas nrqum:u-
nones purcs, que la nmbu:lén no alcunmno a corromper.

mvﬂu usied aque vuyu a Méxwo, cwdud u dondu usfad se dirlge, a ﬁ;l de
que cehbmtnos all[ una ¢onfemnc:u en lo ‘que tendrén pariicipocién ofros jefes,
mexicanos que estin en armas, empa‘donclo como segundm:l y qurumia su, fe pii-

=

b"’lw,mpaiubmdahonor. i A St

Eltuposl'bh rrm es, seffor, crender a ese Iiamamu;ﬂto: mis ncupuclonu nQ. me, lo

permiten, pero si ‘en el ejercicio : de mis funciones pablicas yo debiera concurrir o
LPI‘CI‘ invitacién, no serfa suficiente la fe piblica, la palabra de honor de up agen-
'te de Napoleén, de un hombre que se apoya en esos afrancesados de la No-
'u&n Maxlcunu,‘)f del hombre que representa hoy lg causa cle una da lus puriu

quo firmaron el Tratado de la Salejlud
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SCONCCER L& CARACTERIZACION DE LOS FzRSON:AJES EN
UX TEXTC LITERARIC.

LECTORA: Utilizar el conocimiento linglifstico.
Interpretar ilustrseiones,
Hacer uso de ls prediccidn.
Smitir un juicio acerca de lo lefdo.
Localizar informacién espec{ficas.

Los alumnos observardn &l t{tulo y las ilustracio-
nas del texto "Lo que dijo toda la familisg", y ha-
ré4n prediccionas acarca de su contenido.
Recorrerdn el texto rdpidaments y subrayardn los -
sustantivos gue se refieran a personaa.

Enlistardn los personajes identificsdos,

Leardn con detenimiento el texto y encerrardn en-
tre paréntesis los enunciadcs que indican c¢émo es
la vida.

Relacionardn a cada personsje con ¢l concaepto de
la vida que tiene cada uno.

Leerdn nusvamente el texto y escribirdn en los -
eapacios corresrondientes el nombre del persona-~
je que concuarde cca las caracterfsticas que se
indican.

gscribirzdn su opiniédn acsrca de lo que pisnsan -
personalmente de ls vida.,



25%

EJERCICIOS
INSTRUCCIONSS,

4) Observa el tftulo y las ilustracioness del texto y sscribe an
2l aspacio de que craes qus se tratard ls lactura,

B) Lee el texto répidamsnte y subraya los sustantivos que se re
lacionen ¢on personsas.

C) Enlista a las persomas que idenficesgte.

D) Localiza en 31 texto loe snunciados gue hablan de cémo as la
vida y encidrralos sntre paréntesis.

E) 4hore ralaciona en dos columnss los datos que obtuviste an
los deos 2jercicions =a-teriores, como se indioca a continuseiédn,

PERSONAJE LC QUE FIEWSA DE La VIDA

P} A continuacién se presentan algunas caracteristicas de les
personajas, =28cribs en 8l espacic el personaje corraespondiente.

ALEGRE
PREOCUPADO
COMFRENSIVO

OPTIMISTA

AVENTURERO

G) Por §ltimo,; escribe tu cpinifn personal acerca de la vida,



256

Hanrs Christian Andersen

® Qué dijo toda la familia? ella. Llevaba su mejor vestido,
L Veamos primero o que regalo de la abuelita, que lo
dijo Maria. habia hecho ton sus propias
Era su cumpleaios, el dia manos. La mesa de la habita-
mas hermoso de todos, segin cidén de Maria estaba liena de

gy ey




regalos: libros, juguetes, y una
mufeca que decia «jAyl»
cuando se le apretabala barri-
ga. A Maria le encantaba cele-
brar sucumpleaiios.

—jQué bonito es vivirl —dijo.
Y el padrino anadio sonriendo
que la vida era el mas belio
cuento de hadas.

En la habitacién de al lado
estaban sus hermanos, dos
nifos de nueve y once afnos
respectivamente. Pensaban
también que la vida era muy
hermosa, aunque quiza I[a
imaginaban de forma distinta
que Maria. lUno de los mucha-
chos tenia una preocupacion:

que todo estuviera ya descu-

bierto cuando fuera mayor;
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queria ir en busca de aventu-
ras, como en los cuentos.

—Lavida es el mas hermoso
cuento de hadas —habia dicho
el padrino—, y uno interviene
en él personalrente.

En el piso de arriba vivia
otra rama de la familia, tam-
bién con hijos, pero ya mayo-
res. Uno de ellos tenia dieci-
siete anos, el otro veinte y el
tercero era muy viejo, segun
decia Marna, pues-.ya habia
cumplido los veintiocho.

El padre y la madre, los dos
de edad avanzada, deciancon
una sonrisa en los fabios, en
los ojosyen el corazén:

—~ijQué jovenes son los jove-
nes! En el mundo no todo

i
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marcha como ellos creen,
pero marcha. La vida es un
cuento extrafo y magnifico.

Arriba, en la buhardilla,
vivia el padrino. Era viejo,
pero tenia el corazén joven;
siempre estaba de buen hu-
mor y contaba unas historias
muy bonitas y muy largas.
Siempre ofia alli a flores, in-
cluso en invierno, y en la chi-
menea ardia un gran fuego.

Los ojos del padrino brilla-
ban de alegria. A

—A medida que uno se vuel-
ve viejo —le decia a Maria—, ve
mejor la felicidad y la desgra-
cia, ve que la vida es el mas
hermoso cuento de hadas.

El padrino tenia razén. Y
también tenian razén los demas
miembros de la familia. Cada
uno velavida desde su prisma
personal, y éste depende mu-
cho delaedad. Poreso unafa-
milia es también una escuela
de vida, el lugar donde pue-
den compararse los diferen-
tes puntos de vista de perso-
nas de muy distintas edades.
Cada etapa tiene su belleza, y
—del mismo modo que la pri-
mavera es mas alegre porque
existe el invierno—, la juventud
y la nifiez destacan alli donde
conviven con la plenitud de la
madurez y el sosiego de los
viejos.
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CONCLUSIONS ®S

1)} Despuds de reslizar luy investigecidn se puede coneluir
que, para disponer de un ranorama mds o menos completo wcarcs
ds la comprensién de la lactura y su relacién con el randimien
to escolar, es necesario considersr el progrsma, la metodolo-
gfa de la leetura, al messtre, al elumnc, a 1la lazetura como un
fondmano psicolbgico y social, con 8l prordsito de posser la -
informacién mfnims requerida para una préctica docenta sfecti-
va,

2) 21 Programa de ZIsrafiol de ssxto grsdo anaslizado, no --
ofraecz todo el ampoyo técnico nacesario pars que 2l docente rro
picie la formacidn ds lactores a=ficientes, ya que, csreca d2 -
informacidn tefrica acerca del mStodo de lzctura (compransidn)
y de la sensibilizacidn dal docente acercs de la utilizacién -
de los principios inherentss al proceso ensadunza aprendizaje
como ls motivacidn, la retenciém, la smocidn, la partieipscidn
psrsondl, el éxito, la actitud, etc.

3) Al splicar uns gncuesia @ un grupo de mazstros, con 1g
lacidn a sus concaptos acerca d3 la lectura, se 2ncontrd una -
gran diversidad de opiniones y de conocimientos con relacidn -
al procaso de la lecturs, que an mucho motiveron y justifica--
ron 8l pressante trabajo.

4) La informscidn que se congultd pers darle basamanio -
tedrico a la préctica ds la lsctura pars la comprensidn, resul
ta muy extensa, por lo que fue imposibla incluirla totalmsinte
en sate trabajo, sin embargo, lo9 concsrtos gque aparzacan pus--
den motivar al docents interesado a contrastarles con su cono-
¢imiento previo del procaso d2 la lectura, a modificar, o sd--
quirir nuevos conocimientes relacionados con 21 m8todo, los --
contenidos, ol alumno, stec., lo qus dard origen a la formacidn
de majores lectores y por tanto, & la olevacidn significativa
del rendimiento ascolar da los alumnos,

5) 4 través de ls presante propussta, cuys caracterfstics
esencisl ss la flexibilided, el docente pusds adaptar y edop--
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tar lo que juzgue ccnvaniante pura realizar eu prdctica docente
apoy4ndosa tambidn san su propie experiencia y én sus carscterfs
ticas pefsonalee y profssiorules, as{ como galaccionando lo --
apropiado d3 acuerdo con 81 medio en sl que se degenvuslva,

6) De igusl mansra, la inclusién de &istiutes sstrategias
de lactura, qua propician el desarrollo da habilidedass, rassulte
de gran utilidad, yu qus a8l propésito as que mediante ellas el
alumno sea cepaz de obsarvar, analizar, sintetizar, infarir, --
transferir y apliecar lo qus les, acciones gué constituyen un -
conjunto da3 capacidades Sptimas que 21 alumno deba poseer para
obtener un mayor 4xito académico, en primer luger, y un desarrg
1llo integral, en sagundo, como lo estublece 3l Plan da IZstudiss
de Zducacidn Bdsics,

7) 1a investigacién de varios autores involucrados on el -
proceso ds la lactura, ha parmitido raflexiorar ea lo importasn-
te qus as comparar diversas fuantes ds informscidn con ralacién
a un tépico, en 28tz caso la lacturs, ys qu=, cada uno de allos
aporte de manera conecretus idsas aceres dsl significado y la ==
prdctica de la lactura como un msdio efective para lograr un mg
yor §xito escadémico.

8) Las ideas de los autores invastigedos, como e3 el gaso
de Frani Smith, rosibilitan que 9l docante adquiera uni informs
cién m4s complatas acerca del proceso de la lectura desde 21 :un
to de vista de las caracterfsticus ffaicas y psicollgices cus -
puede presentar el lactor, les cuales resultan de la mayor in--
portsncia en la pleneacidn de lss sctividades de snsefianza = --
aprendizaje,

3) Después de inwestigar lo dicho por H.G. Widdowson, se -
puzde coneluir que es indispensable que 3l docenta rosea concery
tos muy claros acerca de le diferencia que existe entre favore-
cer en 21 alumno un menejo sdscuado 32l sistema de ls lsngus -~
cuwndo les, y dascubrir sl valor comunicativo qus la lsctura po
see 0 lograr ambos objetives simultfnsaments, Este autor tem—-
bién arorta ddeas acerca del vslor de la interacecidn social en
el desarrolle de las habilidades linglifstices y de lss capscids
des comunicativas del individuo. Por otrs parte, hsoce énfasis
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en la conveniencia de qua el docente maneje un concepto claro -
de la. evaluacién de la comprensidn, para no confundirla con uns
auscultacién de conocimientos o un mansjo irreprochable del sis
tema de la lengua, sino cus aquélla rspresenta la valoracidn de
la capacidad del sujeto para captar 21 valor comunicativeo de lo
que lee.

10) E1 enfoquse eminentemente préctico que acerca de la lac
tura presenta Grellet, facilita la planeacidn de actividades de
lectura considerando aspectos como los propdsitos de lactura, -
la clasificacidén da textos, 1ls funcidn de los mismos, las capa-~-
cidades de prediccidn, de infarencia, de andlisis del lector, -
ls organizacidn que presantan los textos, los tipos ds respuss-
tas gue 21 lector pusde dar al texto, etc. Todo esto con 21 ob-
jetivo de que los alumnos dessrrollen habilidades de lsctura —-
que los conviertan en personas particirpativas frente a la acti-
vidad mencionada.

11) El conocimiento de algunas de las caracterfsticas del
alumno de sexto grado, que forma parte de este trabajo, favore-
ce una préctica docente mds profesional, como corresponde a una
actividad taen trascendents, tanto desde el punto de vista indi-
vidusl como social. Dicho conocimiento no debe ser saslayado, -
Ya que parmite que 2l docante con pleno dominio del campo que -
maneja, esté capacitado para comprendar mgs 1a nsturalezs huma-
na y aliente las tendencias positivas, atende o reoriznte las -
de tipo negativo que puadan presentar los alumnos a su cargo, -
como corresponde & su imrortante funcidn socisal.

12) Con la elaboracién de algunos ¢jercicios de acuerdo --
con lo plantsado tedricamenta, se intenta complatar de mshara -
realista la presente investigacidn, aclarando que la originali-
dad gqus los mencionados ejercicios puedan presentar, radica en
que los textos seleccionsdos partenecen a la informscién de los
libros de texto de saexto grado, paro diferentes a los presenta-
dos en 21 libro de 1ecturd, con el propdsito dz abordsr simulté
neamente la adquisicién de conocimientos y el dssarrollo de ha=-
bilidades de lactura, que de acuerdo con lo propusste redunda--—
r4n en un mejor rendimiente escolar.
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GLOSARBRIO

Proceso de cambio de conducta, actitud o viven-
cia como consecuencia de una confrontacidn de -
un ser vivo con su medio smbisnte. Zsencialmen-
te s2 pusden distringuir dos situsciones de --
aprendizaje: a) la situscidn en ls gus se apren
de setivumsente por msdio des zctos prorios y de
sus Sxitos o fracasos; b) la situacidén en cus -
sin participacién propia, sin aecidn evidants,
se aprends en el 2stzdo de pasividad obligada o
queridae.

Adjetivo que indica como algo caracterfstico de
ls convarsacidn. Desizgna a las frases o palabras
que ses relacionan ccn el discurso informal orsl
0o sscrito.

La cualidad de lo bisn @scrito, es 2ncontrar =
que las ideas estdn bien organizadas en un Sr=

den 18gico, que presentan dos ceracterfsticas -
continuidad y consitencia.

La cualidad que presentan las oraciones contex-
tualmante apropiedas al conordar con sl desarro
1lo del discurso como un todo. =

Pacultad de entender; capacidad de apzopiarse -
de la informucidén que se racib: s2a de tipo ver
bal o no verbal.

Conjunto de fases sucesivas inconscientes, me--
diants las cuales, cada vez gque un emisor desea
anviar un mensaja, lo construye con elgunos de
los muchog elementos que almacsna en su mente,
es decir lo codifica para enviarlo & un recep=-
tor, auien lo descodifica, identificando cada -
uno de los componentes del mansajs con aquéllos
de que é1 dispone.

Tn sentido estricto: la intuicién subjetivamen-
te considerada como verdadera, de lo esencial -
ds un algo existente o d2 un contenido. El cong
cimiento sensorial ss ls percepcidén de los aca=
ecimisntos 2xternos y 1ls captacidn de estedes -
psf{quicos internos. 21 conocimiante intelectivo
surge de las concapeionss sisladss y shercs las
relacionas sxternss y lss casuslidades de las -
mismss, =1 conocimiento d= ls rszdn, es decir -
el saber propiamente dicho, que se refiers a -
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las causas intaraas nacesarias, gsnerales y -
siemprs intelizibles 4. la existencia y moede
de ser d2 las cosas y al sar en sf,

Significado dz un signo linglifstico o d= un -
snhunciado.,

Disrosicidén interior de un texto, an cusanio a
la orgunizacién 42l sistema de la langus con
relacidn al cam:o de conocimiento, el tiemgo,
tono, voz, ete.

ls clars seperacidn d2 un concepto dentro ds
un contexto conceptusl o ls suficiente dife--
renciacidn d2 une determinsda 2specie 42 to--
das las d2ads especies,

Telinear, perfilar una cosa ror medio dal lsn
guaje.

Proceso mediante sl cual se pusden utilizar
adecuadamante las capacidades lingfifsticas y
lasthaltaol.lidadea comunicativas para comprender
un tex ]

Hacho o texto qua sa cita para csazxodur un
aszrto.

Relacidn mantenida antre t8rminos 1dxiecs, =
también llumada inclusidn. Ejsmplo: ls pala-
bra tulirén ss hipdnima de flor.

£s la asociacidn de varios significados = -
una sola forma o palabra.

Su funcidn 28 similar & la de un srchivo
ministura, contiene los temas tratados 2
texto con 1s indicscién de 1la pégina,

EXel
a3
2

il

La deduccién @ 1a que sa llege. a partiy ds -
un principio general mediunte slzazonamisnto
18zico. Tambi%n puade ser 21 resultado 16zi-
co final sn un proceso d& razonamisnto.

Efacto recfyroco, influenciacidn caadbiante -
de la conducta de individuos o de zrupos,

Una tendencia especifica del cdonocimianto =
que contribuys a la formacidén de las cien-
cias,

Accién y efecto de investigar.
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Zatumpa, grsbado o Iibujo gus Apar3c? conmpl 2=
ando la inform:zcidn vwerbsl qus contizsns un -
texto d2t2rminado.

Un concepto binldgico para el proc=3o autdno=-
mo de la conformacidn de los componentes hare
ditarios ds caractsrfstioas corporales, rsi--
quicss y sociales 2n el curao dsgl des=trollo
individual. De mszners esyecial en 2]l desarroc=—
110 humano, la maduracién autdnoma y lu educs
¢idn, o bian los procesos ax8genos del apren-
dizajs, deben astar armonizados.

Procedimiento cient{fico o sobrs base cienti-
fica, rezlizado segin un plsn ¥ adacuado al -
objeto sobre 8l gus trata.

gl conjunio 43 motivas que conducen a wna ac-
cién, frscusntemante utilizado como gindnimo

de exrresiones como imgpulso, naceaidad, ta2h=

aidn, etc. %n las teoriss de lu rersonalidad

1s motivecidn 28 una disposicién latents, una
predisposicidn de la conducta relstivamente —
duradera.

Cuslidad qu2 tienen dos o més vocublos de ser
comuna2s de origen, Ejsmplo: hombre, hambre;
tdmulo, tflamo.

Divarsidsd de significadoa gus pusde adortar
an vocablo de acusrdo con el contaxto en que
se ancuentre inssrto.

MS$todos wplicados para llegar & un fin previa
mente establecido.

Conjunto de procedimientos y recursos de aua
se sirve una ciencia o un artej pericia o ha-
bilidad para usar de ellos.

Relacidn de equivalencia en el significado -
aislado o contaxtual zntrs dos términes.
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