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INTRODUCCTI ON

E1 hombre en su proceso de integracién debe tener las -
vivircias positivas suficientes que le permitan en cada estadio
de vida la maduracidn adecuada, la cual ha de ser antecedente -

Y consecuente en el proceso total de la consecucidn de una vida

plena.

De esta forma, las esferas integrantes de 1la personali-
dad (afectiva, social, cognoscitiva y psicomotriz) han de culti
varsc y formarse de la manera mds adecuada posible; naturalmen-
£ en esta tarea inciden muchos factores, variables y circuns--
tanciales que agrupadas en dos grandes variantes: herencia y -~

medio ambiente, han de ser determinantes en esta ardua tarea --

integradora.

Situandonos en el quehacer de 1la escuela, respecto a la
parte que le corresponde en esta tarea y jus®™ es decirlo ahora,
toca a ella el papel mas dificil, importante y trascendental, -
dado que como a toda institucidn, se le ha dotado de sistematq-
cidad, espacios y recursos para responsabilizarse ante 1la socie
dad y ante los individuos de una tarea que se compone en forma-
~i0n e informacidn: ambas funciones en el mismo nivel y con --

jual calidad.

Sin lugar a dudas la Modernizacidn Educativa brinda una



atencib6n especial en 1o que se refiere a lTa expresidn escrita -
dado que a través de ella no sGlo se cumplen las espectativas -
informativas, sino también las que permiten la creatividad 1i--
bre o l1a comunicacidn formal, cumpliéndose en ambas los precep-

tos:de formacidon, inherentes a toda accidn educativa.

E1 desarrollo de esta investigacidon tiene los siguien--
tes momentos:

Como primer punto se hace la formulacidon del problema -
comenzando con la descripcion de los antecedentes relacionados-
con éste; en seguida se dan las razones por las cuales se 2li--
gid dicho probiema y por Gltimo los objetivos que se pretenden-

alcanzar.

Posteriormente se presentan cuatro temas en el conteni-
do del capitulo dos, que consisten en una informacidn tedrica -
de la teoria psicogenética, misma que pone el acento en la inte

raccion del sujeto con el objeto.

A esta teoria se le dedica bastante espacio e importan-
cia dentro del desarrollo del tema porque ella da pie a la con-

cepcion de aprendizaje que en €1 se expresa.

Al abordar las ideas centrales del tema,se muestra que-

To lTargo de su desarrollo la inteligencia atraviesa por una

2rie de etapas. Se mencionan los procesos de adquisicidn de

ynocimientos y los factores que intervienen de manera determi

nte en la construccidn de este *proceso a cargo del individuo.



E1l segundo tema consiste en mencionar algunas consideraciones -
sobre la Mocernizacidn Educativa, algunas caracteristicas de la
nueva educacidn basando la accién educativa con la vida diaria-

del nifio. Como tercer tema se mencionan los procesos de adqui-

sicidn de la escritura y los niveles de conceptualizacidn por

los que atraviesa el individuo. Como cuarto y Gltimo se menci

o

nan los elementos basicos de la expresidn escrita como lo son

Ta escritura, la composicidn escrita y la redaccidn.

Se ha comprendido que el drea de expresidn escrita en -
Espafiol tiene una importancia formativa especial para el educan
do, por ello se espera que esta investigacidn, aungue con cier-
tas limitaciones, pueda servir para mostrar los aspectos mas --
relevantes de la expresidn escrita dentro de la Modernizacidn -

Educativa.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1. Antecedentes

Se ha observado que la escritura ha ocupado un puesto -
restringido en la practica escolar, si la comparamos con el - -
enorme papel que desempefia en el desarrollo cultural del nifio.
La ensefianza de la escritura, se ha concebido en términos poco-
pridcticos. Se ensefia a 10s pequefios a trazar letras y a formar
palabras a partir de las mismas, pero no se les ha ensehado el-
Tenguaje escrito. Se les ha hecho hincapié en la mecinica de -

Ta Tectura pero se ha olvidado el lenguaje escrito como tal.

A pesar de Ta existencia de numerosos métodos, tienen
todavie que alcanzar procedimientos cientificos mis efectivos -
para ensefiar a los nifios el lenguaje escrito, ya que 8ste se ba
sa en una instruccion artificial, que requiere una gran aten- -
cidn y un enorme esfuerzo, siendo la escritura una complicada -

habilidad motora.

S1 nos remotamos a la prehistoria del lenguaje escrito,
lesde Tos primeros tiempos el hombre ha sentido la necesidad de
'xpresar de manera perdurable sus sentimientos y sus creencias.
ealiz0 dibujos y pinturas, y esto le fue suficiente mientras -

uvo un estilo de vida ndmada.

La escritura surge como una necesidad de los pueblos vy,
into sus caracteristicas como las funciones que ella tiene en-

v humanidad atraviezan un largo proceso evolutivo.



La historia de la escritura muestra que, antes de pre--
guntarse como escribir, la humanidad tuvo que sentir la necesi-

dad de que sus ideas quedaran establecidas en forma permanente.

Por ello es importante conocer cdémo se da el desarrollo
de la escritura en los nifiocs. La significacion que tenga de 1a
escritura en su vida diaria dependerd de la necesidad que sien-
ta el nifio de utilizar un lenguaje escrito como medio de expre-

sién y de comunicacidn del pensamiento.

1.2, Definicidn

Disenar actividades didacticas para alumnos de primer -
ano que lo doten de los instrumentos necesarios para lograr el-
dominio de la palabra escrita como medio de expresidén y de co--

municacion del pensamiento.

1.3. Justificacion

Siendo Ta escritura una complicada habilidad motora que
1 alumno tiene que aprender, el maestro se ve en la necesidad-
e prepararse mas dia con dia, aceptando los cambios que nos --
frece la Modernizacidon Educativa, ya que presenta la oportuni-
ad de disefiar nuevas estrategias que puedan facilitar la ense-

anza y desarrollo de la expresidon escrita en el alumno, brin--




dando originalidad, imaginacidn, arte e ingenio.

Considerando el aprendizaje de la lengua escrita como-
un proceso largo y de continua afinacidn es necesario que en -
la escuela se fomente el empleo de la lengua escrita como me--
dio‘de comunicacidn, buscando desarrollar en el nifio su capa-

cidad creadora por medio de la observacion.

La Modernizacidn Educativa ofrece al maestro nuevas al
ternativas o instrumentos necesarios para lograr el dominio de
la palabra escrita como medio de expresidn y de comunicacidn --

del pensamiento.

1.4. Objetivos

- Desarrollar en el nifio 1a originalidad, el arte, la imagina
cidon y el ingenio, al apropiarse del manejo de la expresion

escrita.

- Desarrollar el pensamiento infantil por medio de 1la expre--
sidn escrita inculcando en el alumno el hibito de observa--

cion de todos los detalles del medio que 1o rodean.

Dotar a 'os alumnos de los instrumentos precisos para que -
1leguen a lograr el dominio de la palabra escrita como me--

dio de expresidn y de comunicacidn del pensamiento.
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Interesar al alumnoe mds en el aprendizaje de Tla escritura -

procurando no imponerla.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO
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2,1, TEORIA PSICOGENETICA

2.1,1, Antecedentes y Generalidades.

En este capitulo se intentard describir la evolucidn del
nific sobre la base del concepto de cquilibrio, utilizado por Pia
get. Manifestando e1 desarrollo mental como una construccign --

continua, que se inicia desde el nacimiento.

Piaget se dio a la tarea de explicar como las estructuras
de un recién nacido 1legan a convertirse en las estructuras de -
una inteligencia adolescente, siendo el problema encontrar cuj--

les son los cambios, cémo y por qué se producen.

Al mencionar la descripcidn piagetana de los estadios --
el desarrollo intelectual, se observan una serie de cambios 10-

icos cuya cronologia es aproximada,

Los 1imites entre 1los estadios no son estrictos, pero su

rden s7, pues de lo contrario seria ilogico.

Se menciona un concepto de aprendizaje respecto a la es-
1tura, que es el tema central de este trabajo, asi como los --
ctores que ejercen influencia en el proceso de aprendizaje; ha
.endo hincapié en que ninguno de ellos, por sf7 solo, consigue -

"2 se de el aprendizaje,
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* Jean Piaget (1896-1980)
Originario de Neuchatel, Suiza. Alcanzd el doctorado
en Ciencias Naturales, para posteriormente estudiar Psicologia-

¥ Filosofia.

Conocid a Theodore Simon, anliguo colaborador de Alfred

Binet entre 1919-1920, quien lo invitd a trabajar en un proyec-

to,

En este trabajo se pretendia estandarizar alguna prueba
de razonamiento, mediante el método clisico se clasificarian --

las respuestas correctas e incorrectas de 1os nifios.

Como Piaget observa lo interesante de las respuestas ~--

errdneas, se pregunta qué razones habria para esos fracasos.

Su interés es tal que se plantea la posibilidad de con-
siderar a las respuestas errdneas como una continuidad entre --

los errores y los aciertos.

Clasificd las respuestas acertadas, ademis de darse la-
abilidad de clasificar las incorrectas. Pretendia estudiar --
as relaciones entre el conocimiento y la vida organica, por lo
ue considerd necesario estudiar Psicologia experimental, encon
rando que habTa muy poco y era muy limitado como para descu- -
“ir cosas nuevas. Esa actitud de Piaget obedece a que, siendo

6logo de profesidn, tenifa mas de 8 afios clasificando plantas-

moluscos, incluso habfa hecho publicaciones sobre ello.



Optd por incluir el interrogatorio libre con los nifos-
y asi, se dio cuenta que 1o que se proponia era sumamente difi-

cil, mas no imposible.

Un afo mds tarde, tenia algunos articulos donde inclufa
sus primeros resultados, mismos que envid a Claparéde para su -
pubTicacidn. Al conocerlos, Claparéde lo invita a trabajar so-
bre sus planteos dentro del Instituto Jean Jacques Rousseau que

€1 dirigia.

A Ta postre, Piaget seria sucesor de Claparéde en ta di
reccion de ese instituto de Ginebra, dedicdndose al estudio de-

la génesis del pensamiento, especialmente en el nifio.

Ahora bien las investigaciones de Piaget, 1levan como -
objeto implicito conocer al hombre y tienden a la elaboracion -

de una epistemologfa.

Su idea central es que es indispensable comprender la -
formacidn de 1os mecanismos mentales en el nifio, para conocer -

su naturaleza y funcionamiento en el adulto.

Para-é1, la produccidn del conocimiento es un proceso -
e asimilacidn. La asimilacidn como concepto bioldgico, signi-
ica que, al absorber el alimento, e] organismo asimila el me--

i,

Andlogamente, en Psicologia, un dato externo es asimi--

do a la estructura interna cognitiva, integrandolo a Ta misma.
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Para esto la estructura se transforma, pues tuvo que ha
cer un ajuste y dar origen a la acomodacion, volver a transfor-

marse y asi sucesivamente.

Al Tograr un equilibrio entre la asimilacidn y 1la acomo
dacidn ocurre como consecuencia la adaptacién. E1 equilibrio -
total no se alcanza nunca; se trata mds bien de un proceso pro-

gresivo cada vez mas movil, mds equilibrante.

Para Piaget, la inteligencia es un proceso de adapta---
cidon que resulta vital en todas las especies. En el hombre se-
dan las mismas invariantes: adaptacidn, asimilacion y acomoda-

cidon, solo la estructura varia.

La estructura no estda dada de antemano, pasd por un pro
ceso de construccidn, posee una génesis. E1 conocimiento es --

asi, un proceso constructivo.

A principios de siglo, prevalecian dos explicaciones --
contrapuestas del conocimiento. Una pone &nfasis en el sujeto,
la racionalista, la otra en el objeto, la empirista. Piaget, -
iin embargo, pone el acento en To que estd entre ambos, en la -

nteraccion.

E1 verdadero problema es la creacidn de nuevas estructu
as. Y alli interviene la génesis. La estructura essiempre un
istema de transformaciones, que va de 1o mids simple a 1o mis -

mplejo, haciendo posible la construccidn de nuevas estructuy--
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ras.

Seglin Piaget, en la ciencia ocurre algo similar, pues -
hay una continuidad bioldgica entre 1o vital y el conocimiento;
y a su vez, del conocimiento creador y espontdneo al cientifico

también hay una continuidad.

Cuando descubre c6mo trabajar con el razonamiento espon

taneo del nifio, estd dispuesto el inicio de su proyecto.

Lleva.una idea epistemoldgica que comprueba para si en-
1920, en Paris; luego continfia en Ginebra y ya despuds inicia -

formalmente su proyecto.

A 1o largo de sus casi 3 afos de trabajo experimental,-
habia evolucionado el método de investigacién. .Desde la pura -
observacidn y el interrogatorio, a la creacion de situaciones -

nuevas y la combinacidén del método clinico y la formalizacién.

Habia colaborado ampliamente a la construccidén de una --
Psicologia de la Inteligencia, habfa pues, descubierto y elabo-

rado 1o que se necesitaba.

En 1950, publica una "Introduccidn a 1la Epistemologia -
jenética" donde anuncia su concepcidon sobre laepistemologia, --

jentifica.

Sus métodos serfan la Psicologia gendtica y la historia

ritica del conocimiento cientifico (sociogénesis), ambos méto-
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dos son empiricos, mas no empiristas.

Con esto se puede ver que a Piaget le interesa la Psico
lTogia s6lo como método. Su interés central es la epistemologia.

Incluso el nifioc solo le interesa como sujeto ideal epistémico.

Es autor de una serie de articulos y obras sobre Ta psi

cologia genética y evolutiva, especialmente de la inteligencia.

2,1.2., Concepto de Psicologia Genética.

A1 igual que la historia critica del conocimiento, la -
Psicologia Genética es uno de los métodos de 1a epistemologia --

cientifica, de la epistemologia genética.

Se interesa particularmente en el desarrollo de las fun
ciones cognoscitivas, de hecho la investigacidn en Psicologia -
cientifica, partird del desarrollo y la formacidén de los meca--
nismos mentales en el nifio, por ser la que mejor explica su na-

turaleza y funcionamiento en el propio adulto.

La Psicologia del nifio "procura la dimensidn genética -
indispensable a la solucidon de todos los problemas mentales".

1)

Por ejemplo, para dar una interpretacidon psicoldgica --

xacta de las operaciones 10gicas, nociones de nimero, etc., es
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necesario estudiar antes su desarrollo en todas sus facetas.

En la posicidn genética de la epistemologia, Piaget ba-
sicamente se pregunta cdmo es que un sujeto es un estado de me-
nor conocimiento, puede 1legar a pasar a un estado de mayor co-

nocimiento.

Con este hay un punto de partida metodoldgico, esto es,
la aceptacidn del concepto de conocimiento que surge de la prac
~tica social. Implica la eliminacidn de todo punto de partida -

epistemoldgico.

Parte de un nivel de conocimiento de un sujeto en un mo
mento dado, cuando desde el punto de vista de alguien de distin
to nivel desde el exterior, no es capaz de resolver ciertos pro

blemas, preguntas y situaciones.

A1 cabo de cierto tiempo 1lega un momento, en que ese -
mismo sujeto, resuelve fdcilmente todo aquello que antes no po-
dia; si se pregunta cdmo 1lego a ese estado de conocimiento se-
debe transferir al estudio de grupos de sujetos que estédn en un
nivel inferior; es decir, se puede remitir hacia atras en la --

edad de los sujetos, incluso hasta el momento mismo de nacer.

Este estudio experimental corresponde al campo de la =--
'sicologia genética, pero en un momento dado se enlaza con la -

iologia.
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La concepcidn bdsica mas original de Ta epistemologia -
genética es aquella que afirma que Ta accidn es constitutiva de
todo conocimiento; la accidn és productora de conocimiento, ---
pues &ste depende de la accidon. E1 sujeto no conoce mas propie

dades de las cosas que aquellas que por su accidon Togra conocer,

Esta primacia de Ta accidon se sustentara genéticamente -
a partir del analisis de las conductas mas elementales del re--

cién nacido.

Inicialmente, el mundo del recién nacido se remite a as
pectos de manipulacidn, de sonido, de aprensidn, etc; "cosas"
que no son objetos del mundo fisico sino impresiones complejas,

dificilmente atribuibles al mundo externo o interno.

Progresivamente, se ira produciendo un doble movimiento
de integracidon entre el sujeto y el objeto; en 1a medida en que
el sujeto coordine sus acciones comenzara a dar unidad al obje-

to con el que interactta,

Poner en el punto de partida la accidn es, por una par-
te, sustituir las opciones cldsicas con un enfoque nuevo: pri-
nacia del vinculo prdctico, la interaccion efectiva y la accidn

Jbjetiva.

Mediante la manipulacion los objetos serdn incorporados
or el sujeto a esas categorias, seran asimilados a los esque--

as de accidn.
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Para conocer, el sujeto debe poseer ciertas estructuras
asimiladoras que funcionan como 6rganos de conocimiento. Esas-
estructuras no preexisten a la accidn, sino que se construyen -

en virtud de los requerimientos de la misma.

E1 progreso en el desarrolilo del pensamiento consistira
en coordinar progresivamente puntos de vista diferentes, en mul
tiplicar las puestas en relacidon, es decir, en integrar siste--

mas parciales en estructuras de conjunto.

Mediante una interaccidon entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, se logra la adquisicidon de un dato provisto por -

la experiencia.

La teoria de Piaget propone un mecanismo para explicar-
en qué consiste tal interaccidn, constituyendo un proceso de --

estructuras sucesivas a través de niveles bien definidos.

Lo adquirido en un nivel da Jlugar a una reconstruccion-
de estructuras para poder integrarse a las elaboradas en nive--
les posteriores. Asi, cada nivel es un estado de equilibrio --

dinamico.

Concebido el conocimiento como una sucesidn de estados-
le equilibracidn, se admite que necesariamente se da el desequi

ibrio en cada nivel, y el reequilibrio en el nivel que se al--

ance.



20

E1 punto de llegada en la evolucidn intelectual es la -
posibilidad del pensamiento formal y abstracto que se alcanza -

aproximadamente en la época de la adolescencia.

A Ta epistemologia genética se le ubica, en general co-
mo la ciencia que trata el estudio del conocimiento como pasa -
de los estados de minimo conocimiento al conocimiento mds rigu-

roso.

2.1.3. Desarrollo de 1a inteligencia.

E1 desarrollar las capacidades del ser humano para que-
se adapte critica y creativamente hasta donde le sea posible a-

su medio ambiente social, es el objetivo de la educacién.

Por tal motivo una de las pretensiones de la educacign-
es desarrollar la inteligencia, favoreciendo sus potencialida--

des y respetando su propio ritmo, hasta donde logre progresar.

Para conseguir esta labor, la Psicologia genética ha --
:ontribuido con valiosas aportaciones sobre 1la inteligencia, --

:on investigaciones y teorias.

Ha puesto su empefio en develar el camino que sigue el -
.esarrollo de Ta personalidad del nifio y los procesos que To -~

ondicionan y lo posibilitan.



21

En su teoria Piaget explica cdémo aprende el nifio, pero -
no como ha de instruirsele; define al desarrollo de 1la inteligen

cia como un equilibrio entre asimilacidn y acomodacidn.

Asimilacion. "Consiste én el proceso normal por el cual
un individuo integra datos nuevos al aprendizaje anterior... Aco
modacidn, es el proceso de alternar las categorias bdsicas de mo
di ficar alguna actividad debido a las demandas, y el resultado -
final de esa alteracidn es la equilibracidn, que por 1o general-

conduce a una mejor adaptacidon al medio". (2)

Los procesos de asimilacidn y acomodacién son permanen--

tes, estan presentes en todos los estadios.

La equilibracidn entre ambas actividades se expresa como

una adaptacidn, es decir, como una inteligencia adaptada.

Equilibracidn "se denomina al proceso por el que las es-
tructuras pasan de un estado a otro; el resultado de tal proceso

es un estado de equilibrio". (3)

La equilibracidn entre ambas actividades se expresa como

una adaptacion, es decir como una inteligencia adaptada.

En 1a vida del ser humano ocurre continuamente la perdi-
la de equilibrio al adaptarse a situaciones nuevas, a las que --
lebe adaptarse en el sentido de encontrar su equilibrio con el -

iedio.
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A través del tiempo se va desarrollando la inteligencia,
los procesos cognitivos van consiguiendo mayor profundizacidn -
en la superficie de las cosas, y mayor entendimiento de las re-

laciones de causa y efecto. Tanto a nivel fisico como social.

Para cada paso adelante en el desarrollo de la inteli--
gencia, es preciso aplicar lo comprendido con anterioridad a --
las cosas por comprender, ajustando y modificando lo conocido -

mediante 10 no conocido.

Entre el nacimiento y la adolescencia Piaget ubica los-

estadios de desarrollo de la inteligencia.

2,1.3.1. Estadios de Desarrollo.

Piaget dividid el estudio del desarrollo del nifio en di

ferentes etapas de acuerdo a las caracteristicas de esta edad.

a) Periodo Sensorio-Motriz.

Comprende desde el nacimiento a la aparicién del Tengua

je. (Durante los primeros 2 afos de vida).

E1 nifio elabora el conjunto de subestructuras cognosci-

ivas que servirdn de punto de partida a sus construcciones in-

electuales y afectivas posteriores.
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Ante la actividad representativa, existe una inteligen-
cia prdactica, tendiente a resolver problemas de accién, organi-
zando 1o real en base a un conjunto de estructuras espacio-tem-

porales.

Estas construcciones se hacen de acuerdo a los movimien
tos y a la actividad perceptiva. A partir de los movimientos -

espontdneos se generan los primeros habitos adquiridos en una -

continua progresidn.

E1 desarrollo cognoscitivo del nifioc ocurre de acuerdo -
a los mecanismos de asimilacidn y acomodacidn. Para asimilar -
una experiencia es necesaria una organizacidn que permita esta-

incorporacidn en el campo de la inteligencia.

Esa asimilacidon sensorio-motriz del mundo exterior, su-
fre entre los 18 meses y Tos 2 afios, una transformacidon. Al co
mienzo, el recién nacido 1o refiere todo a s mismo, a su pro--
pio cuerpo; cuando se inicia el lenguaje y el pensamiento repre

sentacional, se ubica como un elemento entre los demis.

A finales de este periodo las conductas se multiplican,
;e diferencian hasta llegar a conseqguir registrar los resulta--

los de T1a experiencia.

La evolucidn intelectual se caracteriza por la construc
ion de las categorias del objeto, del espacio, de la causali--

‘ad y del tiempo.

“m
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ET1 esquema practico del objeto, es la permanencia sus~-
tancial atribuida a Tos cuadros sensoriales y a la creencia de-
que una figura corresponde a algo que seguira existiendo ain --

cuando deje de percibirlo.

La elaboracidon del espacio, se debe escencialmente a la

coordinacion de los movimientos, mostrando la relacidn entre

este desarrollo y la inteligencia sensorio-motriz.

Principales caracteristicas de este periodo.

- Reflejos. Esquemas innatos: abarca desde el nacimiento a un
mes .

- Reacciones circulares primarias, relativas al propio cuerpo -
como el chuparse el dedo: wun mes a cuatro meses y medio.

- Reacciones circulares secundarias o sea los cuerpos manipula-
dos, el nifio coge y manipula todo lo que es préximo a é1.

- Coordinacidn de los esquemas secundarios; comienza la bisque-
da del objeto desaparecido sin coordinacidon: ocho a nueve me
ses hasta los once o doce meses.

- Reacciones circulares terciarias, bisqueda del objeto desapa-
recido con localizacion: alrededor de los once o doce meses-
hasta los dieciocho meses.

- Invencidn de nuevos medios mediante convinaciones mentales in

teriorizacidon de las acciones y solucidn de algunos problemas;

aproximadamente desde los dieciocho a los veinticuatro meses.
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b) Perfodo Preoperatorio.

Este perfodo comprende de los 2 a los 7 u 8 afos. En -
continuidad con el periodo sensorio-motriz, aparece la funcidn-
simbdlica, que permite representar objetos o acontecimientos --

que no son actualmente perceptibles.

E1 nifio hace evocaciones por medjo de simbolos diferen-
tes, a través del juego simb6lico, imitacion diferida, la ima--

gen mental del dibujo y del lenguaje.

F1 juego simbdlico "aparece aproximadamente al mismo --
tiempo que el lenguaje, pero independientemente de gste, y de--
sempefia un papel considerable en el pensamiento de los pequefos,
como fuentes de representaciones individuales (a la vez cogno--
scitivas y afectivas) y de esquematizacion representativa igual

mente individual". (4)

La imitacién proporciona los primeros significantes al-
nifio y puede representarle interiormente el significado ausente.
Para conformar 1la representacion y continuar la construccién --
del pensamiento, intervienen los mecanismos complementarios de-
la adaptacion y la asimilacidn, a través del juego simbdlico.
La imagen mental y el lenguaje son otros de los significantes -

que participan en la representacion.

Desde la aparicidn del lenguaje hasta cerca de los 4 --
afios, hay un primer periodo de inteligencia preconceptual, en -

cuanto al razonamiento.
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Se da una fase de transicidon hacia las operaciones en -
el pensamiento intuitivo, donde el nifio es capaz de descentrar-

se y tomar en cuenta otros aspectos correctivos del fendmeno.

La intuicién evoluciona por la descentracidn de una so-
la relacidn. E1 pensamiento intuitivo es corregido progresiva-
mente por un sistema de regulaciones, mismas que daran lugar a-

las operaciones.

Principales caracteristicas del periodo preoperatorio:

- Desde los dos a los tres afios y medio o cuatro. Aparicidn de
la funcidon simbdlica: lenguaje y juego simbdlico.

_ Nacimiento de la representacidn: dificultades de aplicacion-
en el espacio y tiempo.

- Desde los cuatro a los cinco afios y medio. Aparecen las pri-
meras estructuras representativas basadas en las preguntas de
los objetos.

- Desde los cinco afios y medio a los siete u ocho afios. Es el -
comienzo de las relaciones entre estados y las transformacio-

nes.

c) Periodo de las operaciones concretas.
Esta etapa del desarrollo intelectual abarca de los sie

te u ocho afios a los once o doce afios, aproximadamente.

Aqui el nifio elabora y construye sus primeras nociones-

cientificas. Al igual que las anteriores, se caracteriza por -
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acciones, aunque ahora con la gran diferencia cualitativa de --

ser interiorizadas y reversibles.

Las opecraciones como la clasificacidon, la seriacidn y -
el numero, se aplican a nivel de objetos, de ahi su denomina- -

cidn ¢e concretas.

d) Periodo de las operaciones formales.
Comprende este periodo desde los once o doce afios hasta
los trece o catorce. A esta edad sus transformaciones son muy-

rapidas y las operaciones diferentes unas de otras.

E1 nino se desliga de las situaciones o de los objetos-
concretos, para referirse a enunciados e hipotesis posibles, ya

sean reales o0 no.

Los tres periodos descritos anteriormente constituyen -
procesos de equilibracidn, es decir, las estructuras se van in-
tegrando en un nuevo sistema de informacidn hasta lograr otro -

equilibrio o esquema mas estable y extenso.

E1 equilibrio se define como la reversibilidad, que es-
el acto de inteligencia capaz de rodeos y vueltas. Se presenta
bajo estas dos formas:

- Inversidn o negacidn: que se manifiesta en la 18gica de cla-
ses, la aritmética, etc.

Reciprocidad: aparece en las operaciones de relaciones.
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2.1.4. Concepto de Aprendizaje.

Piaget explica el concepto de aprendizaje como "todo --
aquel proceso de adquisicidn de conocimientos en funcidgn de la-
experiencia y sin la participacion de factores innatos o heredi

tarios es explicado en términos de aprendizaje."

En el caso de la lengua escrita, si bien es cierto que-
el nifio requiere de informacién para comprender las reglas que-
rigen este objeto de conocimiento, hay ciertos hechos que solo-
pueden 1legar a descubrir en funcidn de sus propias reflexiones
acerca de la escritura y que ocurra asfi un verdadero aprendiza-
jJe. Por ejemplo: si a un nifio 1a maestra le ensefia que en "ro
jo" dice rojo, y le pregunta luego iqué dice aqui? (en rojo) --
puede ser que responda correctamente. Sin embargo como este ni
no se encuentra en una etapa en que atribuye a cada grafia el -

sonido de una silaba, cuando se le pide que lea esa misma pala-

bra sefialandola con el dedo dird una silaba en cada grafia.

Asi este nifio no podria entender ni aprovechar T1a infor
nacidn recibida puesto que la interpreta en funcién de su pro--

oia hipdtesis.

En reiteradas ocasiones se argumenta que lo importante-~
's que se visualice y se memorice la palabra, pero habrfa que --
onsiderar si realmente tiene alguna utilidad memorizar 1o que-

0 se entiende.
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ET nifio desde los primeros dias de vida, comienza a ser
un investigador incansable. Sus movimientos, al principio in--
coordinados, se combinan con estimulos y sensaciones recibidas-
para empezar a conocer tanto al propio cuerpo como al mundo ex-
terior. Se construye asi las bases del proccso de estructura--

cion del pensamiento.

Posteriormente, su necesidad de conocer y comprender el
mundo circundante se expresa en los constantes “por qué". E1 -
hacer esta pregunta no significa que el nifio carezca de una - -
idea propia para explicarse el hecho o fendmeno al que se refie
re su pregunta, pues en ocasiones el nifio pregunta por que tra-
ta de verificar su propia hipdtesis o buscar ayuda cuando ha en

sayado respuestas que no le satisfacen.

Muchas veces el nifio rechaza la informacidn veraz de --
otro, insiste en su hipdtesis porque aiun no ha alcanzado un ni-
rel de conceptualizacidn que Te permita asimilar tal informa- -
1id6n, por ello no es raro que un nifio venga entusiasmado a pre-
entarnos como un descubrimiento personal informacidgn que tiem-
0o antes habia rechazado; después de todo es &] quien construye

u propio conocimiento.

Entre mas pequefio es el nifio, mayor es su dificultad pa
3 tomar en cuenta simultidneamente diferentes aspectos de un --
smo hecho, sus observaciones son parciales, no puede ver la -

ntraparte y a veces generaliza en funcidn de ellas.
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La bisqueda de respuestas satisfactorias para ubicarse-
y desenvolverse en el mundo, obliga al nifio a reorganizar cons-
tantemente en forma global las estructuras cognitivas existen--

tes.

Cuando ante un nuevo hecho, fendmeno u objeto, no sabe-
mos como actuar o no nos lo podemos explicar, nuestro intelecto
experimenta un desequilibrio entonces nos vemos en la necesidad
de buscar nuevas formas de actividad para resolver la situacidn

Y superar el desajuste.

La recuperacidn del equilibrio es como un estado transi
torio ya que este proceso es el motor intelectual, alimentado -

por la estimulacidén constante de] ambiente.

La equilibracidon como proceso dinimico que es, conduce-
al avance y aprendizaje. Este nos impulsa a investigar, a con-
tinuar reestructuraciones y a construir estructuras cada vez --
mas amplias, complejas y flexibles; este proceso es el mismo --

que el nifio sigue para aprender.

Un concepto fundamental es el de objeto de conocimiento,
esto es, lo que sea susceptible de despertar el interés de una-
persona; este interés depende ante todo del nivel de estructufg
cidn del pensamiento alcanzado por quien se enfrenta a ese obje

to y que su nivel sea tal que le permita intentar comprenderlo.

Para interpretar los objetos de conocimiento a que se -
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enfrentan, tanto nifios como adultos, se valen de experiencias -
y conocimientos anteriores; construyen y prueban diversas hipd-
tesis, buscan de donde o de quién obtener la informacib6n que --
les permita completar los datos suficientes para reconstruir --

ese objeto y comprenderio.

En estos intentos se cometen errores, frecuentemente el
nifio es quien comete mds que el adulto porque su campo cognosci

tivo es en general mas reducido.

Sin embqrgo, en el intento de apoderarse del nuevo cono
cimiento las fallas no pueden considerarse errores en el senti-
do estricto de la palabra, puesto que ayudan a encontrar Ta res
puesta correcta; mas bien podrian 1lamarse errores constructi--
vos, pues le hacen reflexionar, seguir investigando, y asi lo--

grar interpretaciones cada vez mas acertadas.

E1 hecho de re-construir el nuevo objeto para compren--
derlo significa que para adaptarse de un conocimiento no basta-

que alguien To transmita a otra por medio de explicaciones.

La informacion es Gtil, mds no suficiente. Como se ha-
venido sustentando, el conocimiento se logra a través de la - -
reestructuracidon global que se da en el campo cognitivo cada --

vezZ que aparescan nuevos hechos a interpretar.

ET nifio, cuando 1lega en ocasiones a conclusiones no --

el todo correctas o incorrectas en relacidn aun hecho, estas -
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le resultan satisfactorias en ese momento; sin embargo, cuando
al contar con un mayor grado de desarrollo evolutivo, confron-
ta sus hipdotesis, se equivoca y vuelve a ensayar otras nuevas,

Tograra acceder a etapas superiores de desarrollo.

* Factores que intervienen en el Aprendizaje.

Existen cuatro factores principales que intervienen en
el proceso de aprendizaje. Ninguno de ellos actida en forma --
aislada, todos estan interrelacionados y funcionan en interac-

cidon constante.

La maduracion.- Para asimilar y estructurar la infor-
macibén proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita de al
gunas condiciones fisioldgicas, esto es, los factores de madu-

racion.

A medida que crece y madura, el nifio adquiere mayor ca
pacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cog-

nitivo.

Si bien es cierto que son necesarias algunas condicio-
nes fisioldgicas, para que el sujeto sea capaz de realizar de-
terminada accidn, o adquirir un conocimiento éstas no son por-

3T mismas suficientes para lograrlo.

La experiencia.- Al explorar y manipular objetos apli

ando sobre ellos distintas acciones, se adquieren dos tipos -
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de conocimiento: el del mundo fisico y el 16gico matematico.

En el primer caso, el objeto mismo da la informacidn -

al aplicarle alguna accidn se rompe, flota, etc.

En el caso del conocimiento 16gico-matemitico, el nifoc
construye relaciones 10gicas entre los objetos, incluyendo com

paraciones "mas pequefio que...", etc.

Este tipo de relaciones estin dadas por la actividad -
intelectual del nifAo que compara los objetos. Las relaciones-

1ogicas solo existen si hay un sujeto que las construye.

La Transmisidon social.- En su vida cotidiana, el nifio
recibe constantemente informacidn proveniente de los padres de
otros ninos, de los diversos medios de comunicacidon, de los ma

estros, etc.

Cuando esa informacidn se opone a la hipdtesis del ni-

no, puede producir distintos efectos en é1.

Puede ser que no logre asimilar la informacidn en ese-
vomento por estar lejana a sus hipdtesis, que se confunda si -
;e le obliga a aceptarla como "la verdad", o bien, causarle --

;onflicto si ésta desafia su hipdtesis.

E1 Proceso de equilibracidn.- En cierto sentido es el
as importante, por ser el que continuamente coordina los o0---

ros factores que intervienen en el aprendizaje.
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Al lograr estados progresivos de equilibrio, las estruc
turas cognitivas se tornan cada vez mds amplias, s6lidas y Flaxt

bles.

El sistema de escritura constituye un objeto de conoci-
miento, cuya comprensidn requiere tanto de la transmisidn so- -

cial como de la reflexidn por parte del sujeto.

E1 niho construye su conocimiento, apoyado en sus rTe---

flexiones y en la informacidn que recibe del exterior.
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2.2. CONSIDERACIONES SOBRE LA MODERNIZACION EDUCATIVA

La educacidon es un punto importante en el avance de una-
nacidon; pues en la medida que esté escolarizado el pueblo, en --
esa misma serd su desarrollo en todas las ramas: empresarial, -
cientifica, social, etc. De ahfi que junto con la mentalidad de-
la sociedad y de acuerdo a sus exigencias, la educacidn en Méxi-
co ha experimentado muchos cambios, los cuales no podemos juzgar
como buenos o malos, sino mds bien como diferentes maneras de --
educar de acuerdo cada uno a su época correspondiente. Por ejem
pio tenemos en el México independiente la 1lamada "libertad de -
la ensenanza"; en la Epoca porfirista, la educacién racionalista
que impone un orden social, condicidn para el desarrollo del pa-
Ts, durante la revolucidn de 1910 la educacidn adquiere el nom--
>re de popular, con Vasconcelos en 1920 surge el modelo de escue
la rural; “"educar para el presente"; en 1933 la escuela socialis
@: una escuela para la accidon, hacia 1940, la escuela naciona-
ista, con su lema. "unidad nacional", posteriormente el plan de-

1 afios con "educacidn para todos" y asi sucesivamente ha segui-
> experimentando cambios en su afin de ser mjs real, actual y -

corde con Tlas condiciones que nuestro pais vive,

As? hasta hoy, tenemos la 1lamada Modernizacign Educati-
» fruto de un amplio estudio acerca de los requerimientos que-
estos tiempos han de hacer falta para afrontar con prepara- -

’n esta nueva etapa que vive nuestro pais como es la apertura-
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del 1lamado "Tratado de Libre Comercio'".

Nuestro presidente en su afin de mejorar al pais ha in--
troducido la 1lamada Modernizacidén Educativa de la cual se pre--

sentan algunos esbozos que parecen ser de gran importancia.

De acuerdo a las investigaciones realizadas por CONALTE-
(Consejo Nacional Técnico de 1la Educacidn). Las caracteristicas-
que debera presentar la nueva educacidn deberin de ser: relevan
te, Gtil, moderna y de calidad. Con esto se sobreentiende que -
la educacidn ha de ser significativa para el alumno, gue evoque-
en &1 mensajes o cotenidos que estén a su nivel mental y Tos cua
les pueda comprender porque conoce su significacidn; 0til porque
Pueda 1levar los contenidos aprendidos a los ambitos cotidianos-
an los cuales &1 se desempefia; moderna porque debera estar actua
lizada a los sucesos que hoy vivimos y por 1timo, de calidad --
>orque da prioridad a los aspectos cualitativos dejando de lado-

0S cuantitativos.

Esta calidad en la educacidn incluirad cambios a la vez -
n lTos contenidos educativos, en los métodos usados y en la for-

1cidén profesional de los maestros.

Los contenidos educativos estardn de acuerdo al nivel --
nceptual de los alumnos para que &stos puedan alcanzarlos y ~--
ropiarse de ellos; y &stos poderlos aplicar a su vida diaria.
tos deberan dar prioridad al desarrollo de habilidades, destre

5 y actitudes (vida practica) en funcidn de los cuales se yti-
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Tizaran los conocimientos (la teorfa).

Los métodos usados deberdn de ser abiertos esto es 1i--

bres de aumentarse, o disminuirse de acuerdo a las necesidades-

requeridas.

E1 fin de Ta evaluacidn no serda la evaluacidn misma, si

no la valoracidon de los desempefios con el fin de ayudar a su --

mejoramiento.

Para todo esto es indispensable que el docente conozca-
1os procesos de aprendizaje por los cuales pasan sus alumnos en

el diario logro de sus conocimientos.

E1 papel del maestro queda entonces como el de un con--
formador de ambientes para que el nifio logre el aprendizaje en-

el cual el alumno serd@ el protagonista principal de su aprendi-

zaje.

Este nuevo modelo basa la accidn educa’ va en la trans-
“ormacidn relacional o sea que el nifio pueda r acionar el sa--

er escolar con la vida diaria y conjugar los . s dentro de uno

ismo.

Por Gltimo en las orientaciones especif.cas para la for
ilacidn de los nuevos planes estd el de ensefiar 1la Tengua ma--
'rna como un medioc de comunicacidn y pensamiento utilizando pa

ello mensajes significativos y creando el ambiente propicio-
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para que el nifio pueda 1legar a la adquisicidén de &sta conjugan
do Tos dos ambitos (escolar y cotidiano). Para ello habri que-
guardar la comprensidn no adentrandonos a dar los objetivos pos
teriores o apresurando al nifio a lograr el conocimiento a tra--
vés de planas y copias; sino preparar un ambiente que le permi-
ta al nifio un mejor conocimiento del mundo cotidiano a través -
de su practica en €1 en la construccidon de su propio conocimien
to. E1 docente habri de relacionar los aprendizajes significa-
tivos, en funcidn de los resultados de diagndstico y formular -
estrategias que permitan dar seguimiento a los procesos de a---

prendizaje de sus alumnos.

E1 aprendizaje adquirido le podrd dar acceso a interpre
tar distintos textos, a comprenderlos a tener una mayor clari--
dad de pensamiento mediante el uso del razonamiento Y una mayor
comunicacidon al manejar los distintos tipos de lenguaje: Tite-

rario, cientifico, de informacidn, narraciones, etc.
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2.3. PROCESO DE ADQUISICION DE LA ESCRITURA

2.3.1, Antecedentes.

E1 idioma espafiol, se usa de distintas formas en cada -
uno de los paises de América y en Espafia, ain dentro de un mis-
mo pais se habla de manera diferente segin las regiones o las -

clases sociales consideradas.

Con todas sus variantes el idioma constituye una forma-
de comunicacidn muy importante.en nuestra lengua en cualquiecra-

de sus formas, oral o escrita.

Cada uno de estos tipos de lenguaje posee caracteristi-

cas, aunque guardando cierta relacidn.

Cuando el nifo ingresa a la escuela, su conocimiento de
la lengua oral es amplia, pero con respecto a la lengua escrita,

le falta aiin buena parte del camino por desarrollar.

Segiin los estudios realizados existe gran similitud en-
tre los procesos de adquisicidn del sistema de la escritura al-
fabética y el que recorre la humanidad a través de miles de a--

jos para lograr este mismo objetivo.

Si consideramos como los nifios interpretan o tratan de-

xplicarse los textos que se le presentan o que ellos mismos --
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producen, podemos establecer cuatro grandes niveles de concep--
tualizacidon por los que atraviesa el nifio, como son el presila-
bico, sildbico, silabico alfabético o de transicidn, y el alfa-

bético, mismos que se detallaron en un apartado posterior.

La posibilidad de expresarse por medio de la escritura-

fue lograda gracias a un largo proceso que durd cientos de mi--

les de ahos.

Desde los primeros tiempos, el hombre ha sentido la ne-
cesidad de expresar de manera perdurable sus sentimientos y cre
encias. Realizd dibujos y pinturas y esto fue suficiente por -
un tiempo, pero con la formacidn de ciudades, 1a aparicion de -
la agricultura asi como el gran cambio econdmico y cultural pro

piciaron formas de organizacidon distintas y mds complejas.

La escritura surge como una necesidad de los pueblos y-
tanto sus caracteristicas como las funciones y la difusidn que-
ella tiene en la humanidad, atraviesan un largo proceso evoluti

vVo.

Los hombres poco a poco y de acuerdo a sus necesidades-
‘ueron tratando de simplificar el sistema, comenzando a repre--
entar palabras de acuerdo a una convencionalidad alejiandose és
a cada vez mds del referente. Claro que al principio la rela-
"i6n entre signo grafico y palabra aln tenfa muchos elementos -

ropios del sistema ideogrdfico.
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En el transcurso de este proceso histdrico, el problema
de 1a escritura se fue centrando cada vez mas en aspectos lin--
gitsticos. Los hombres inventaron luego una escritura en la --
cual cada silaba del habla 1e correspondia un signo para repre-

sentarla.

Ain asi segufa complicado, debido que la variedad de --

signos era demaciado grande.

Fue al rededor del afio 900 a.c. que Tos hombres inventa
ron el sistema alfabético en el cual cada signo representa un -

sonido.

Para llegar a esto se recorrido un largo camino, con una
serie de pasos intermedios, por ejemplo cuando el sistema de es

critura silabica ya poseian marcas de tipo alfabético.

La historia de la escritura nos muestra que antes de --
preguntarse como escribir, la humanidad tuvo la necesidad de po

der comunicarse mediante otra forma diferente al lenguaje oral.
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2.3.2. Niveles de Conceptualizacidn de la Lengua Escrita.

- Conociendo el proceso de adquisicion de la lectura como
la escritura nos damos cuenta que el desarrollo de estos proce-
sos no es paralelo, ya que los problemas que plantean en su ad-

quisicion son de distinta naturaleza.

ET nifio en su proceso de comprension de la escritura, -
pasa por diferentes etapas, 1o que le permite comprenderla como

algo diferente al dibujo con un sentido mas exacto y comin.

Por una parte el nifio se pregunta como se estructura la
escritura, es decir sus caracteristicas en cuanto al objeto fi-
sico y por otra parte necesita saber qué representa; 1o que es-

lo mismo, su significado.

Las preguntas por las que basa el alumno al iniciar el-
desarrollo de la escritura se agrupa al rededor de dos grandes-
cuestionamientos.

- La bisqueda de significado.

- La blsqueda de la estructura de la escritura.

Se pretende a continuacion esbozar estos dos aspectos;-
* La biusqueda de significado. E1 nifio parte de un momento en-
'31 que descubre a los textos como algo diferente. al dibujo pero
;in embargo para €1 éstos no tienen un significado independien-

.e del dibujo.
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Cuando los textos estdn acompanados por una imagen, la-

escritura exactamente lo que la imagen representa, el nifio pien
sa que el significado de ambos (dibujo escritura) es proximo, -

1o que difiere son las formas de representacion.

En la busqueda del significado un paso importante es --
cuando aparece la hipdotesis del nombre; por ejemplo cuando se -
le presenta al nifio un texto con imagen, en la imagen el niho -
dice el nombre del objeto acompafiado por un articulo: un gato,
el piano, etc.; y en el texto el nifio repite el nombre pero su-

prime el articulo, dice: gato, piano, etc.

En este momento el nifio descubre que la escritura repre

senta el nombre de los objetos, pero no el objeto mismo.

Para los nifios de este nivel el texto cobra el signifi-
cado de la imagen que 1o acompafia, y si ese texto se pone a - -
otra imagen, el significado cambia en funcidon de lo que repre--

senta la nueva imagen. Ejemplo:

Si se presenta al nifio una imagen acompafiada de un tex-
to su respuesta es:
MAESTRO ALUMNO
(sefiala 1a imagen naranja).
fiQué es?" "una naranja"
"¢Qué dice el texto?" "La naranja"

"iQué dice?" "naranja"
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Al cambiar la imagen de naranja por la de manzana conser
vando el texto de naranja, la respuesta del nifio es:

MAESTRO ALUMNDO

(imagen manzana)

"iQué es?" "Una manzana"

(Se presenta el texto)

"iY esto?" “la manzana"

"iQué dice?" "manzana"

(sefiala el texto)

"¢No decia naranja?" “No porque aqui estda la
manzana" (sefiala la -
imagen justificando --
porqué en el texto no-

puede decir naranja.

* La blsqueda de la estructura de la escritura.
Se inicia en el momento que el nifio produce grafismos di

ferentes al dibujo para acompafiar sus dibujos.

La manera en que el nifio puede colocar estos grafismos -
puede ser: dentro de la figura dibujada, muy cerca de sus 1imi-

tes fuera o alejados de ella. Ejemplo:
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La escritura que rodea el dibujo dice 0SO.

e
—— it "-w’)

S~

S
ol .
{ LS C
Escritura de mesa.

En este nivel el nifio 1Tega hacer la diferenciacitn en-

tre dibujo y escritura.

Mas adelante el nifio descubre que se escribe en forma -
horizontal (linealidad) y entonces produce grafismos horizonta
les cuyo 1imite es Unicamente el espacio grafico, lo que consti

tuye las escrituras sin control de cantidad.

Escritura sin control de cantidad. E1 nifio organiza --
ina serie de graffas en una linea imaginaria (linealidad) sin -
ontrolar la cantidad de las grafias, el {nico 1imite para de--

ar de escribir es el rengldn o el tamafio de la hoja. Ejemplo:
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T
"OSCu~SuSs5.4 gtV

Escritura de mufeca.

O/,/\ISSCQSU\/@W

‘“ha»muji éngpﬂL'OSJ 7172 ZQCmuijN

Escritura de pelota.

Otra de lTas hipdétesis que puede manejar el nifio dentro -
de esta blisqueda es cuando reduce el nimero de grafias y algunos
de ellos 1legan a poner una sola grafia en correspondencia, con-

una imagen o dibujo (escritura unigrdafica). Ejemplo:

R

scritura de mesa

scritura de manzana Cf;

scritura de mufieca. (A



47

Con la bisqueda de la estructura de la escritura, apare
ce la hipdtesis de cantidad minima, el nifio supone que para que
la escritura pueda leerse, necesita tres grafias como minimo y-
menos de tres no dice, o dice incompleto. Ejemplo:

E1 nifio se exige una cantidad minima de graffas (minimo

tres) para poder escribir algo. Aunque con esas tres grafias -
escriba algo diferente.

Escrituras fijas. Escritura fija variable.

e

2 , hY - '
gato '?\{’\\ L A gato - =
S oo
mariposa ng‘lw o mariposa -J o b o
A= D R PReN
caballo N caballo — -~~~ -
WA LA ~Ne by
E1 perro ladra VAL E1 perro ladra ‘J fs | & E%Kj.j =Y

Una vez que el nifio definio como cantidad minima tres -
grafias busca algin criterio para establecer la cantidad madxima.
A objetos mas grandes o mas importantes corresponden mas grafi-

as. Ejemplo:

La cantidad de grafias tiene que ver con el tamafio de -

os objetos representados.

.y e
P ",‘. " | ‘ v. -». sy P j s__\.
ap a E O [ k‘: l ' ~ A i~
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Bebé

En este momento aparece en el nifio 1a hipdtesis de varie

dad.

Cuando el nifio logra combinar un nimero limitado de sig-
nos y formar diferentes palabras naciendo correspondencia una --
grafia a cada sflaba constituye la hipdtesis sildbica. Ejemplo:

Escritura de mesa. /Z¥
v \

e 59
Escritura de casa. 15 C;
co - 5@
Escritura de patito. fj f—CD
q t ¥
: pa +i to

E1 nifo manifiesta en su escritura la presencia del va--
lor sonoro inicial. Es decir la primera letra que escribe co---

rresponde al valor sonoro de la primera silaba de la palabra.

Cuando el nifio establece la hipdtesis silabico-alfabéti-
ca cuando entra en conflicto con la cantidad minima de grafias -

para que una produccidon pueda decir algo.

Coexisten dos formas de hacer corresponder algunas grafi
1s: algunas grafias representan silabas y otras representan fo-

emas.

ET niho piensa que en la escritura es necesario hacer co
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rresponder una grafia a cada silaba que conforme la palabra.
Sus producciones pueden aparecer con pseudoletras o grafias con
vencionales con valor sonoro vocidlico, consonintico o combinado.

Ejemplo:

es cue Ta
I a T
pi ra ta
C . &)
co ne jo

Después con la confrontacidn de modelos establece la for
ma en que se estructura la escritura. Esto no garantiza que el-
nifio escriba o lea, para poder hacerlo necesita poseer la conven
cionalidad y no puede l1legar a ella solo. Necesita la ayuda de-

padres y principalmente del maestro.

Es importante que el maestro conozca los procesos por --
Tos cuales el alumno adquiere l1a escritura con el fin de recono-
cer en el alumno el momento por el que atravieza, por ello a con
tinuacidn se describen los niveles de conceptualizacidon de la --

lengua escrita:

Nivel Presilabico.

ET nifio se caracteriza principalmente en este nivel al -
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no poder hacer correspondencia entre los signos y utilizarlos en

la escritura y los sonidos del habla.

En este nivel el nifioc no hace diferencia entre el dibujo

y lta escritura.

Sus trazos son muy prdéximos al dibujo con graficas primi
tivas sus producciones las coloca dentro o fuera del dibujo, o -

muy cercanos a é1l.

Realiza la escritura sin control de cantidad o las escri

turas unigraficas.

E1 nifio considera que los textos dicen los nombres de --

los objetos o figuras prdximas a ellos.

-Le da significado al texto, solamente cuando éste va --

acompafiado de un dibujo.

-Generalmente los nifios piensan que con menos de tres --
jrafias no se puede escribir. Aqui se da la presencia de la hi-

otesis de cantidad minima.

-Poco a poco en sus producciones se va separando de la -

magen,

~Algunas hipdtesis que pueden existir dentro del nivel -
‘esildbico son la escritura sin control de cantidad, o las es--

~tituras unigraficas éstos no son pasos escalonados.
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-0tro paso importante en el proceso se da con la escri-
tura fija, esto quiere decir que la misma serie de letras en el

mismo orden sirven para diferenciar nombres, palabras y objetos.

E1 nifo elabora la hipotesis de variedad (escritura di-
ferenciada) con €1 trata de expresar las diferencias de signifi
cado mediante diferencias objetivas en la escritura; varia las-

letras que usa al escribir.

* Nivel Silabico.

En este nivel el nifio descubre la relacidn entre la es-

critura y los aspectos sonoros del habla.

Comienza a fragmentar oralmente el nombre e intenta po-

ner en correspondencia lo mencionado con las grafias utilizadas.

En este nivel el nifio entra en conflicto, conoce algu--
nas letras y les da un valor sonoro sildabico estable, donde una
letra representa una silaba, en otras ocasiones puede usar las-
vocales por ejemplo la A representa cualquier sTlaba que la con
tenga (ma, sa, ca, la, pa, etc.) o trabaja con consonantes, en-
uyo caso la B por ejemplo, puede representar las silabas (va,-

e, vi, bo, bu).

Lo mdas comin en este nivel es que combina ambos crite--

ios usando vocales y consonantes.
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* Transicidn Silabico Alfabético.

En este nivel el nifio trabaja simultaneamente con el --

sistema siltabico y alfabético. En esa transicidn el nifio puede

utilizar o no, letras convencionales, mezcla la hipdotesis sild-

bica con 1a alfabética.

En este nivel se acerca a descubrir que existe corres--

pondencia entre sonido-grafia.

* Nivel Alfabético.

E1 nifio T1lega a conocer en este nivel Tas bases del sis

tema alfabé&tico de escritura, representa cada fonema con una --

letra.
E1 nifo puede utilizar letras como circulitos o ralli--
tas, sin valor sonoro convencional. Ejemplo:
Sin valor sonoro convencional. Con valor sonoro convencional.
= aS s
: : d - e
cama 3 i = A elote s i I
' e O ififhj O
soldado ‘\—Q C’ molino {i“'{f_’).“'\"‘
a 0y :. © { i - = =
mamd  Lr AR papi. o O0Q

—

E1l nifio en sus escrituras hace corresponder a cada soni

do una grafia, puede utilizar o no las letras convencionales.



2.4. ELEMENTOS BASICOS DE LA EXPRESION ESCRITA

2.4,1. La expresion escrita.

Ya se ha mencionado con anterioridad que el hombre como
ser social, ha aceptado diferentes formas de convivencia propi-

ciando ello el surgimiento de diversos sistemas de comunicacidn.

Como consecuencia de la blsqueda de un vehiculo del pen
samiento ha aparecido el lenguaje, que satisface la necesidad -
social que hay entre los individuos, de ahi que se considere a-
éste como la facultad innata del hombre para comunicarse con --

los demas.

La mimica, la miusica y el canto; asi como las sefiales -
de humo y los sonidos de cuernos y caracoles de las sociedades-
primitivas han cumplido también con la funcidn de transmitir y-

comunicar pensamientos y sentimientos.

Cuando el hombre con el avance de la civilizacion, adop
td la palabra como la manifestacidon de su pensamiento para diri
girse a sus semejantes, aparecid la lengua, sistema de comunica
_ciﬁn social mas empleado. E1 aspecto individual de 1a lengua -
se denomina habla, es decir, cada hombre la utiliza con caracte
risticas propias y particulares. La serie de palabras que sir-
ven como medio de expresidon a los individuos, y que se circuns-

criben a un grupo social determinado en el espacio y en el tiem
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po se Tllama idioma.

E1 espafiol es el idioma oficial de México. Entre los -
objetivos particulares de la ensefianza de la escritura de nues-
tro idioma, encontramos el de redactar, el cual significa compo
ner, escribir libremente y de manera mas comprensible sus ideas
0 experiencias vividas ya sean propias u obtenidas de otras lec
turas. Es decir que para la adquisicidn de la expresidn escri-
ta del idioma es necesaria ta ensefanza de la escritura, la or-
tografia y la composicion escrita. En la escuela primaria se -
inicia formalmente la ensefianza escrita del idioma, es conve---
niente que ésta se lleve a cabo de manera inmejorable, dotando-
a los alumnos de los instrumentos precisos para que llequen a -
lograr el dominio de la palabra escrita como medio de expresidn
y de comunicacion del pensamiento, ya que la palabra escrita es
mas adecuada que71a oral para la comunicacidn, pues difunde la-
cultura y el pensamiento a través del tiempo y el espacio. Da-

da su importancia, con la Modernizacidon Educativa se pretende -

que el alumno utilice mas ampliamente su expresion escrita.

La expresidn escrita es la forma de poder comunicar por
escrito sus ideas, sus vivencias, sentimientos utilizando los -
simbolos graficos las letras. Durante su vida el hombre utili-
za otros medios de comunicacidon, el principal ha sido la pala--

bra hablada. Pero la comunicacidon en forma de palabra escrita-

tiene ventaja sobre la hablada, pues ésta necesita de 1Ta presen

:ia de quien habla y de 1a persona o personas a quien se desea-



transmitir el mensaje. Sin embargo con la palabra escrita la co
municacidén puede realizarse de un Tugar a otro y hasta de una --
época a otra, es asi como se ha ido formando mas rdapidamente la-
cultura. Por eso se hace necesario que cada individuo posea 1los
medios suficientes para llevar a cabo una buena expresion escri-

ta.

Existe un gran nimero de personas que pueden decir facil
mente lo que desean comunicar, pero cuando tienen que expresar--
las mismas ideas en forma escrita, actlan como si se enfrentaran
a la peor de las dificultades. Si expresarse por escrito resul-
ta dificil para algunas personas que pueden comunicar sus ideas-
en forma oral, cuanto mds problemdtico no serj para aquéllas que

tienen dificultad para tratar de decir 1o que piensan.

Las personas pueden tener dificultad para expresarse por
escrito si carecen de conocimientos suficientes y adecuados para
lograr tal fin, ya que al comunicarse por este medio se enfrenta
el individuo a obstdculos gramaticales de ordenacidn de ideas, -
ortograficos y principalmente la falta de préictica y ejercicio -

al respecto.

La adquisicion de Tos conocimientos, indispensables para

el Togro de la expresidn escrita se realiza en la escuela prima-

ria. Es pues el maestro de este nivel educativo quien debe 1ini

:iar a sus alumnos en ese aprendizaje. Escribir correctamente

'S una capacidad, podria decirse que un arte, pero un arte con

1 que nadie nace, sino que hay que aprenderlo y es el maestro
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quien tiene el deber de ensefarlo.

Es muy importante que el maestro domine los conocimien-
tos que va ha ensefiar, asi, en el caso de la expresidn escrita,
1o principal es que tenga una total comprension de lo que el --
concepto implica, para esto se considera importante hacer una -
diferenciacidn entre los elementos que forman parte de Ta expre
si6n escrita. Claro que esto ser3 tedricamente y solo con la -
finalidad de estudio pues en la prdactica estos elementos van --
unidos y son una misma cosa. Los elementos que es conveniente-
a fin de adquirir una mejor comprensidén de la expresidn escrita

son: escritura, composicidon escrita y redaccidn.
* Escritura.

Cuando un maestro lee: "“Hay que lograr que el nifio es-
criba, y escriba mucho", debe analizar el contenido de esta fra
se escrita en Tos 1ibros auxiliares de Espafiol, para el maestro,
pues hay un gran nimero de mentores que ponen a sus alumnos a -
escribir largas lecciones de cualquier tema logrando sélo 1la fa
tiga, el aburrimiento y por consiguiente 1legando muchas veces-

al extremo de que el alumno le disguste escribir.

La escritura que implica el acto de escribir (copiando-
directamente de un libro o por medio de un dictado), es impor--
tante caligréaficamente pues se le exige al nifio que escriba con
.buena letra y ortografia, pero si lo hace mecdanicamente no con-

tribuye al cultivo de su pensamiento, que es uno de los aspec--
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tos mds importantes de la educacidn, pues con el sélo acto de -
escribir puede suceder que algin nifio fije las palabras por me-
dio de las letras sin que se haya esforzado por poner algo de -
sT mismo para comprender los textos escritos. Sin embargo algu
nos autores consideran que hacer el trazo exacto de las graffias

es suficiente para la escritura.
* Composicidon escrita.

La composicion escrita conduce a los alumnos al desarro
110 de su capacidad creadora. Con un proceso de composicidn --
bien logrado se ejercitard la inteligencia y el razonamiento --
del educando, a la vez que su ensefianza contribuira también al-

cultivo de sus sentimientos.

Ya que el alumno puede expresar en forma escrita lo que
desee decir, se puede estimular su pensamiento y aumentar la ca
pacidad creadora que posee por naturaleza. Por lo tanto, la la
bor del maestro es la de cultivar y fomentar en cada alumno la-
creatividad, buscando los medios propicios y los instrumentos -

necesarios para el desarrollo de ésta.

Para cumplir mejor con los requisitos de la ensefianza--
'aprendizaje de la expresidon escrita es indispensable que enten-
damos que la composicidn escrita es una proyeccion de la perso-
nalidad de los educandos, pues en ella los elementos se crean -
y se combinan con libertad segin el gusto del nifio. La composi

2i6n escrita casi siempre tiene una buena dosis de originalidad,
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de arte, de imaginacidén e ingenio.

Para propiciar el desarrollo del pensamiento infanti] -
por medio de la practica de la composicién escrita es necesario
inculcar en el alumno el habito de observacion, de todos 1los de
talles del medio que le rodea, y orientarlo a analizar y sinte-
tizar sus observaciones reteniendo todo aquello que ha de expo-
ner por escrito. Desde el primer grado cuando el alumno apenas
conoce algunas palabras y tiene limitacidn con su uso, ya debe-
Crear enunciados breves que nazcan de &1, de sus propias activi
dades, necesidades e intereses. Con esto, poco a poco, se jra-
enriqueciendo la experiencia del nifio y su capacidad para la --
composicidn escrita se perfeccionarid. Ademds la expresidn 17--
bre de los sentimientos, ideas, intenciones y ambiciones trae -
consigo una gran satisfaccidon, por 1o que es muy conveniente fo

mentar en el educando la produccién de estos trabajos.

Hay diferentes tipos de composicidn que el alumno puede
practicar, alguno de ellos ha de adaptarse a sus conocimientos-
y capacidades segin el grado que curse. No importa que durante
los primeros afios el alumno sdlo yuxtaponga enunciados, siempre
que las ideas sean propias, el nifio ird descubriendo 1la impor--

tancia de la expresidon escrita como medio de comunicacién.

- La composicidn dirigida.
Es conveniente que durante los ejercicios de expre- -
ion escrita, se realicen siempre que sea posible practicas de-

omposicidn dirigida, de preferencia al principio de cada grado
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escolar, porque con estos ejercicios el alumno ird tomando con-
fianza en lo que escribe. En esta variedad de composicidn el -
maestro es quien elige el tema y conduce el trabajo por medio -
de preguntas y llamadas de atencidn sobre los detalles principa
les que se deben incluir. Por ejemplo si se escribiera sobre -
ta madre, el maestro haria preguntas como: ¢qué hace tu madre-
cuando estas enfermo?, iqué te dice cuando cumples tus deberes?
etc. Lluego se invitard a los alumnos a que escriban, solos, --
las respuestas de cada pregunta, agregandole una explicacidn --
del porqué actla asi la madre. También el maestro debe indicar
como usar los signos de puntuacidn convenientemente. La compo-
sicidn elaborada asf, permitird al alumno realizar luego sus --

propias redacciones.

- La  composicidn colectiva.

Se 1leva a cabo de modo muy parecido a 1a dirigida, -
s6lo que en este caso todos los alumnos escriben lo mismo, y --
las ideas, son portadas por alumnos diversos del grupo, entre -
todos y bajo la direccidon del maestro se elige lo que va a es--
cribirse. Tanto en este tipo de composicion como en la dirigi-
da el plan a seguir se explica previamente y el tema es el mis-
.mo para todo el grupo. Estos tipos de composicidon predominan -
"en los dos primeros grados de primaria, con la finalidad de - -

ejercitar al alumno para que posteriormente pueda elaborar las-

suyas.

La composicidon individual.
Cuando es dirigida, pero el alumno escribe sus propias-
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ideas sin ponerlas a consideracidn del grupo o del maestro, és
ta adopta la modalidad de composicidn individual. Si el alum-
no ha practicado suficientemente las variedades mencionadas an
teriormente, podra realizar mds facilmente la composicidn 1i--

bre.

- La composicidon libre.

En este tipo de composicidon Ja 1ibertad empieza desde-
la eleccidn del tema hasta la independencia para expresar a su
gusto las ideas y extensidon de las mismas. Claro que con las-
practicas previas el alumno ya debe tener nocidn de 1o que es-
0 no importante exponer por escrito, esto le ayudara a ordenar
sus ideas y a no inventar conceptos innecesarios. Este tipo -
de composicion en el que por To general mds satisfaccidn pro--

porciona al alumno,

* Redaccidn.
ET nifio para alcanzar un nivel de conceptualizacidn --
convencional en Ta escritura, atraviesa por varias etapas o ni

veles ya mencionadas con anterioridad.

La actividad de escribir requiere de gran esfuerzo me-
canico y mental por parte del nifio y al centrarse en &1 pasa -

de largo algunas convencionalidades ortogrédficas.

Al nifioc de primer afio le es dificil, Ta produccidn de-
textos largos pues se vuelven cansados y tediosos y generalmen

te ocasiona que el nifio pierda la coherencia lineal, la planea
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cidn y la intencionalidad de sus escritos. Sus redacciones ca-

recen de continuidad y se distinguen por estar desligadas del -

sentido global ya que carecen de antecedentes y de ld6gica narra

tiva en relacidn a la secuencia de Tos hechos.

La redaccidn requiere del cultivo de una serie de des--
trezas entre las que destacan el desarrollo de la originalidad-
y el espiritu creador del nifio. Es decir que el papel del ma--
estro va mas que todo a fortalecer hasta 1o maximo posible 1a -

habilidad que para ello tenga el alumno guidndolo a continuar -
fortaleciendo 1o positivo y a desechar To innecesario, sugirign

dole los detalles que hagan falta a los ejercicios que se vayan

elaborando, hasta lograr 1la mayor perfeccion.

En Ta redaccidn el escritor todo lo que tiene que hacer

es darle forma escrita a un tema.

Las reglas de redaccidn van adquiriendo rigidez y se es
pecifican mas de acuerdo al nivel y tipo de trabajo que se rea-
Tiza. No podemos exigir 1o mismo a los alumnos de educacion --
primaria, que a los de ensefianza media, o aquellos que cursan -

carreras profesionales.

Sin embargo hay diferencia entre redactar y componer,
No podemos decir que para realizar una composicidn (poema, cuen
to, etc.) basta con que el alumno aprenda las normas de redac--
:i6n, Yas cuales si son indispensables. Ademds de ellas inter-

'ienen en un buen grado la creatividad, la imaginacidn, Ta origi
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nalidad y las vivencias del autor, cualidades internas que son-

Tas que mds coadyuvan a la realizacidn de las obras Titerarias.



CAPITULO 3

TIVIDADES DIDACTIVAS PARA ALUMNOS DE PRIMER ARNO QUE LO DOTEN DE LOS
INSTRUMENTOS NECESARIOS PARA LOGRAR EL DOMINIO DE LA PALABRA
ESCRITA COMO MEDIO DE EXPRESION Y DE COMUNICACION

DEL PENSAMIENTO
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PRESENTACTIO ON

En este capitulo se manejardn algunas alternativas para
despertar el interés en el nifio a utilizar la expresidn escrita
con libertad, buscando que el alumno desarrolle su capacidad --

creadora, originalidad e imaginaciodn.

Las actividades que aqui se sugieren tienen la finali--
dad de propiciar el desarrollo del pensamiento infantil al apro
piarse de la lengua escrita como medio de comunicacion permi- -

tiéndole expresar con libertad sus ideas y sentimientos.

Estas actividades estdn dirigidas a nifios de primer afio
en donde el nifio’ desde el inicio del curso manejarada todo tipo -
de palabras escritas con la cual &1 se ira familiarizando e - -

identificando al hacer uso de ellas.

Estas actividades pueden aplicarse en todo el afio esco-
lar, ampliando su dificultad o cambiando los ejemplos de los --

ejercicios.

E1 maestro serd guia y orientador al crear instrumentos
-que favorezcan el aprendizaje de sus alumnos, presentando situa

ciones que hagan al nifio reflexionar sobre el tema a tratar.

E1 objetivo que tiene la Modernizacidon Educativa en to-



das sus actividades es el de formar en sus alumnos personas cri
ticas con decisidon abierta a expresar libremente lo que piensan

y sienten,



Objetivo

Material

Actividades

Sugerencias
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ACTIVIDAD # 1

EL DIARIO -DEL GRUPO

Reconocer que mediante la escritura y el dibu
Jo es posible registrar los hechos.

Descubrir que la escritura es un medio mis --
preciso y completo que el dibujo para transmi
tir informaciodn.

Una libreta, diario y lapiz.

Registrar actividades realizadas en la clase.
Cada dia, un nifio diferente copia la fecha --
del pizarrdn y 1leva el diario a su casa.

ET nifio escribird las actividades realizadas-
en clase y otras actividades realizadas fuera
de la escuela.

Es importante que los nifios como los padres -
entiendan que cada uno realiza su trabajo co-
me puede, dibujando, escribjendo o combinando
dibujo con escritura.

Al comenzar el dia el encargado del diario --
del dia anterior lo ensefia al grupo y explica
o lee su trabajo.

Todos los nifios tienen acceso al diario para-
que puedan hojearlo, interpretarlo o leerlo.
ET maestro entrega al alumno siguiente el dia
rio quien continGa procediendo en la forma ya

indicada.
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Al finalizar cada mes los alumnos compararan-
las producciohes de ese momento con las que -
realizaran anteriormente.

Descubren cdomo a medida que avanza en el cono
cimiento la escritura sus registros son mis -

precisos, es decir se entiende mas.
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ACTIVIDAD # 2

BUSCAR PALABRAS QUE EMPIEZAN IGUAL QUE EL NOMBRE PROPIO

Objetivo

Material

Actividades

Sugerencias

Que el nifo maneje la Tetra inicial de su nom
bre que ya conoce y forme palabras.

Lapiz, hojas y pizarrdn.

Escribe tu nombre.

Repite Ta inicial de tu nombre.

Primero las dird oralmente.

Después tratard de escribirla.

Es probable que descubran que tienen que empe
zar la escritura con la inicial del nombre, -
pero que luego no sepan como seguir.

La Tabor del maestro es alentar al alumno pa-
ra que escriban como puedan.

E1 maestro pide a cada nifio que leea en voz -
alta, para que el grupo lo escuche, todas las
palabras que escribid empiezan igual que su -
nombre.

Esta es una actividad de tipo individual, aun
que también es posible realizarla en equipos-
integrados por dos o mas nifios cuyos nombres-
tengan 1a misma inicial, ya que realizando --

juntos este trabajo favorece asi la discusidn

y el intercambio de opiniones.
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Material

Actividad
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ACTIVIDAD # 3

ANALISIS Y COMPARACION DE NOMBRES

Analizar y comparar 10S nombres propios en --
equipo.

Tarjetas, hojas y lapiz.

Cada nifio anotara su nombre en una tarjeta, -
el ninho que aln no pueda escribir su nombre -
el maestro le ayudarda a escribirlo.
Visualizarén los nombres de ellos y de sus --
compafieros.

Agruparan primeramente los nombres que empie-
cen con la misma letra.

Se observara que letra inicial tienen mas com
pafieros e igualmente que letras son {nicas.
Concluirdn en saber cual es la letra mas co--
min y la 1lamaran por su nombre.

Pegando todas las tarjetas en el pizarrdn el-
maestro preguntara todos los nombres son de -
igual largo.

E1 alumno clasificarda en un lado del pizarrdn
los nombres mds largos y en el otro los nom--
bres mas cortos.

Al terminar con esta actividad el maestro pre
gunta diganme un nombre corto y uno largo.

En esta actividad se permitira que los nifios-

se cambien de lugar para poder observar mejor



Sugerencias
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las tarjetas de sus compaferos.

Ahora, ¢quién -pasa a escribir un nombre corto
en el pizarrdn?

Diganme un nombre largo.

Quién quiere pasar a escribirlo.

¢Cuantos tienen nombre corto?

{Cudantos tienen nombre largo?

{Qué es mds largo decir José o Paulina?

iCon cuantas letras se escribe José?

¢Con cuantas letras se escribe Paulina?

En esta actividad el maestro permitirda mejor-
las tarjetas de sus compafieros, se les dara -
Tibertad de intercambiar opiniones, discutir-

sobre el tema.



Objetivo
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ACTIVIDAD # 4

JUGANDO AL MERCADO

Se pretende que los nifAos hagan intentos de -
escritura.

Objetos de distinto tamafio como libros, libre
tas, frutas, etc., cinta adhesiva, papel o --
bolsas (1isas sin dibujos para envolver) 1a--
piz y hojas.

Proporcionar objetos de distintos tamafios.
(frutas, dulces, cajas de alimento, etc., 1i-
bros, Tibretas, lapiz.

Envolverdan cada alumno el objeto que le tocé.
Escribira en la envoltura lo que contiene su-
paquete,.

E1l maestro pedira a los alumnos que lean sus-
propias escrituras.

Los escritos se confrontaran con las de sus -
compafieros, con el fin de llegar a un acuerdo
en cuanto al texto con que identificaron cada
producto.

Cuando todos los objetos estan envueltos, los
juntan y cada vez pasa un nifio distinto a tra
tar de leer el texto de un paquete cualguiera.
La lectura se comenta con el resto del grupo.
Se sabrada lo que tiene cada paquete por Ta can

tidad de letras o el tamano del paquete.
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Cuando Ta lectura de los textos de los paque-
tes ha terminado, el maestro dicta los nom- -
bres de los objetos que envolvieron.
Asi observard si hay estabilidad en la escri-
tura de los nifios.

Sugerencias En este tipo de trabajo se tiene que respetar
el nivel de conceptualizacidn que tenga el --

alumno en ese momento.
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Material

Actividades
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ACTIVIDAD # 5

JUGANDO A LA TIENDITA

Favorece el descubrimiento de algunas funcio-
nes de la escritura: registrar informacidon -
(cuando se pide al nifio que haga la lista del
mandado) y anunciar productos y precios (cuaﬂ
do escriben los carteles para los puestos) y-
el precio de la mercancia.

Semillas, palitos, hojas de plantas, juguetes
de plastico, cajas, frascos, etc., lapiz, ho--
jas y colores.

Organizar la tiendita.

Clasificar el material que se va a vender en-
la tienda.

E1 maestro sugiere carteles y todos piensan -
que puede escribirse en ellos, el nombre de -
la mercancia, otros dirdn que es necesario po
ner el precio, etc.

Se l1es sugieren ampliar el tipo de texto como
"naranjas sabrosas", "platanos maduros", etc.
E1 grupo se divide en vendedores y comprado--
res.

Los compradores preparan la lista que necesi-
tan para comprar eh la tienda.

E1 maestro propiciard un ambiente de juego --
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hablando con los nifios como personas grandes-
-"Don Rambn tiene en su tienda frijol".
Sugerencias Antes de que Tos nifios lleven a cabc este ti-
po de juegos, es muy Gtil que realicen una vi
sita al lugar donde se efect{ia realmente 1la -
actividad que ellos representarén en el juego
de la tiendita. De este modo podrin antici--
par o leer lo que aparece en carteles verdade
ros y comprender las funciones que cumple la-

escritura en la vida real.
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Material
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Sugerencias
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ACTIVIDAD # 6

ESCRIBO LO QUE SE DE MI MASCOTA

Se pretende con esta actividad que el nifio re
dacte datos acerca de su mascota.

Colores, recortes, lapiz y hojas.

Cada nino escogera la mascota que tiene o que
le gustaria tener para realizar su tema.
Independientemente de la conceptualizacidn de
cada alumno, el maestro invitarda al nifio a --
escribir con libertad.

Escribe cdmo se 1lama tu mascota.

Como es el color de sus‘bjos, orejas, el rabo.
Qué come.

A qué le gusta jugar.

Qué le haz ensefiado.

Todos sus escritos podran ir acompafiados de di
bujos.

Estimular a que cada uno escriba sobre el tema

como &1 desee.
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ACTIVIDAD # 7

ESCRIBE LO QUE HICISTE UN DIA ANTERIOR

Objetivo Invitar al alumno a escribir con libertad y -

espontaneidad.

Material Recortes, dibujos, lapiz y hojas cartulinas.
Actividades Escribir detallando lo que hicieron un dia an
terior.

Acompafnar sus escritos con dibujos.

Comentar o leer sus escritos.

Anotar en el pizarrdn las palabras mdas sobre-
salientes de su tema.

Se pide a cada uno que escriba algin texto so
bre el tema.

Sugerencias En estos trabajos el maestro debe dar liber--

tad total y respeto al trabajo del alumno - -

creando confianza y seguridad en sus escritos.
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ACTIVIDAD # 8

JUGANDO AL DOCTOR

Se pretende mediante este juego que el nifo -
descubra la necesidad de mantener 1la estabili
dad en la escritura para conservar el signifi
cado y dos diferentes portadores de texto:

a) recetas médicas.

b) etiquetas de productos envasados.

Frascos, cajas, semillas, botones, etc, para-
formar con este materﬁa] una farmacia.
Dialogaran sobre los nombres para los medica-
mentos.

Escribirdn esos nombres en etiquetas.

Pegan las etiquetas en los frascos y cajas.
E1 maestro explicard la labor del doctor y --
mencionard el trabajo de farmacéuticos y - --
clientes.

Cada nifio realizard su trabajo preguntando el
motivo de su visita.

E1 Doctor anotard el medicamento que receta.
E1 cliente 1o leerd para poder pedirlo al far
macéutico,

ET farmacéutico interpretard la receta del --
Doctor para poder entregar la medicina.

Al finalizar esta actividad el maestro pedira

a los alumnos que escriban 1o que mids les ha-
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ya gustado.

Sugerencias Antes de realdizar este tipo de juegos, es ne
cesario que los alumnos realicen una visita-
con algin Doctor y a una Farmacia, y que los
ninos preparen una entrevista y seleccionar-
las preguntas que necesiten.

Después que las anoten en su cuaderno y las-

comente con sus compafieros.
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ACTIVIDAD # 9

PROGRAMA PREFERIDO DE T.V.

Que el alumno intente escribir con libertad,-
ingenio y originalidad.

Lapiz, hojas, recortes, cartulinas y dibujos.
E1 alumno escogerd un programa de T.V. para -
verlo con atencion.

E1 alumno recordara lo visto en el programa.
Por escrito contara lo que recuerda del pro--
grama.

Comentard con sus compaferos sus escritos.
Leera ante el grupo su trabajo.

Invitar a los alumnos a escribir, independien
temente de la conceptualizacidn en que se en-
cuentre el alumno.

Es importante que el maestro respete el traba
jo que realicen sus alumnos y buscar el momen
to apropiado para hacer cualquier tipo de ---
aclaracion.

E1 alumno revisara su escrito para que cual--

quier persona lo pueda leer y lo entienda.
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ACTIVIDAD # 10

ESCRIBE UNA HISTORIA

Invitar a los alumnos a escribir con esponta-
neidad y libertad.

Lapiz, hojas, recortes, cartulinas y dibujos.
E1 maestro darda indicadores para realizar el-
trabajo.

Ejemplo: Un conejo, un lobo Y un nifio.

E1 alumno dard el enfoque que desee al traba-
jo.

E1 alumno escribird detallando 1o que se ima-
gina del cuento. Su trabajo puede estar acom
pafiado de dibujos.

Cada alumno comentard con sus compafieros sus-
historias.

Si es posible el alumno leerda su historia.

La historia que cada nifio redactar3 sera indi
vidual respetando el nivel de conceptualiza--
cion del alumno y siempre motivarlo a que es-

criba.
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ACTIVIDAD # 11

UNA CARTA A SUS PADRES

Invitar a los alumnos a escribir con libertad.
Lapiz, hojas, recortes, cartulinas y dibujos.
Estimular a cada alumno escriba sobre el tema.
Acompanar sus escritos con dibujos.

Comentar sus escritos.

Preguntar sobre las palabras o enunciados mas-
importantes de su tema.

Es importante que el maestro invite a los ni--
fios a escribir, independientemente de la con--

ceptualizacidn de cada uno.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A. Conclusiones.

- La aportacidn que hace Piaget a la educacidon es funda
mental, describiendo Ta realidad psicoldgica del individuo. La
considera como un sujeto que se autoconstruye a través de su ac
tividad con el mundo real y en interaccidn con los demds y con-

sigo mismo.

- E1 desarrollo del nifio conlleva el equilibrio progre-

sivo entre 1o moral, lo afectivo y 1o intelectual en su vida.

- La accidon, la reflexidn y el intercambio de opiniones
son ideas bases en la conduccidon del aprendizaje basado en la -

teoria psicogenética.

- E1 desarrollo de 1a inteligencia ocurre a través de -
una serie de estadios, que se pueden ubicar entre el nacimiento
y la adolescencia. Muestra una secuencia necesaria e irreversi

ble.

- En el proceso de aprendizaje intervienen la experien-
cia, la maduracidén, la transmisidén social y la equilibracién, -

“en continua interaccidn.
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- En el proceso de adquisicién de la escritura podemos-
observar cuatro grandes niveles de conceptualizacidn que son --
presilabico, sildabico, tansicién silédbico alfab&tico y alfabéti

co,

- Las hipotesis que un sujeto tiene con respecto al ob-
jeto de analisis al que se enfrenta, debe formarse en cuanto al

conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- La escuela tiene la posibilidad de favorecer y no obs

taculizar la asimilacidn del conocimiento.

- La educacidn, mas que una informacidn, se precisa que

sea una condicidn para la formacidn de 1o moral e intelectual.

- E1 niﬁo ha de poder escribir lo que sabe decir cuando
habla, y es 1a primaria donde se realiza ese aprendizaje. Por-
To que el maestro debe guiarlo a obtener los recursos adecuados
a este fin, ya que &1 es el encargado de dotar a los alumnos de

Tos medios propicios para todo tipo de aprendizaje.

- La palabra escrita es el mejor medio para la divulga-
cidn del pensamiento y la cultura, a través de diferentes épo--
cas y lugares, pues es la que queda impresa y pasa de una época
a otra y de un sitio a otro.

Una ejercitacidn adecuada, suficiente constante es el -
recurso de mayor utilidad para lograr la prédctica y aprendizaje

de la composicidn escrita.
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prende adecuadamente el proceso por el que atraviesa el nifio pa
ra adquirir el conocimiento, sabra 1o que puede esperar de &1,-
qué respuestas debe valorar positivamente o cudles son las no--
ciones de base sin las cuales no es posible pretender una com--

prension adecuada de otras.

- E1 maestro debe propiciar que el nifio comprenda que -
no solo puede llegar a conocer a través de otros, sino también-
por si mismo, observando, experimentando, cuestionando y razo--

nando.

- Es fundamental conocer 1a hipdtesis del nifio respecto
a la lengua escrita, para partir de ellas al iniciar el trabajo

con ese contenido de aprendizaje.

- La accidn del docente no puede desarrollarse en forma
aislada, también necesita un a&mbito de intercambio que le permi

ta confrontar sus descubrimientos con los de otros docentes.

- Es de gran utilidad el reflexionar sobre las produc--
ciones de los nifos, tomar en cuenta diferentes puntos de vista

en la planificacion y evaluar las situaciones de aprendizaje.

- La constitucion de equipos pedagbgicos, resulta bas--

tante Gtil al conocimiento profesional del maestro y al desarro

110 de 1a tarea misma.

- E1 crear ambitos que permitan a padres y maestros re-
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