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INTRODUCCION

A través de la vida escolar nos encontramos con infinidad
de problemas que obstaculizan nuestro trabajo docente, y uno -
de los que més se han desarrollado en el tiempo, especialmente
en esta época del proceso de la Modernizacidén Educativa es el
de no considerar a la educacidén moral como el desarrollar y -
perfeccionar las facultades intelectuales y éticas de la perso
na mediante la construccidén de los valores o virtudes morales;
teniendo como iltimo fin la trascendentalidad humana, concebi-
da ella como la realizacidén plena de la moralizacidbn de la per
sona a través de la recta razdén. He visto a lo largo de mi
labor educativa problemas de bajo nivel de aprovechamiento, -
reprobacién, desercidn escolar, disciplina, lectura deficiente,
la no transfgrencia del aprendizaje en la vida cotidiana, asi
como problemas particulares en las ocho dreas de estudio, en -
especial: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, de puntualidad, aseo, y muchos otros que encuentro -
en la vida magisterial, sin considerar que varios de ellos pu-
dieran evitarse si tomaran en cuenta que la moral lejos de ser
una materia aburrida, de poco valor, anticuada y no necesaria
para la formacién integral del alumno, es en realidad el &rea
que propiciaria una nueva actitud de trabajo y responsabilidad
en los nifios, una inyeccién de afecto, respeto y aceptacidn de
su propia persona y la de 1los demds, por lo cual es ella la -

base o cimiento en la que deberia de descansar el desarrollo -



integral de los educandos y por gué no, la de nosotros 10s -

profesores como conductores del proceso enseflanza-aprendizaje.

Este ensayo titulado " La educacidn moral en la escuela
primaria bajo una perspectiva psicogenética y humanista ", -
tiene como finalidad dos propdsitos; por un lado el de digni-
ficar al aspecto afectivo-social en general y a la educacidn
moral en particular como parte o principio primordial en la -
educacién de los sujetos. Educacibén moral que se ha dejado -
totalmente de lado por parte de los docentes en todos 1os ni-
veles educativos y que consecuentemente ha generado una disci-
plina deficiente o sujetos indisciplinados, reflejdndose esto
en los bajos niveles de aprovechamiento escolar en todas 1las
dreas que conforman el plan de estudios de la escuela primaria
Yy, por el otro lado, como segundo propdsito del ensayo es lo -
grar mediante la educacidén moral, cimentar en la escuela prima
ria la obtencidén de la trascendentalidad humana, apoyindome en
las propuestas piagetianas que aluden ail respecto, asi como en
los trabajos desarrollados por filosd4fos mexicanos, como; Rafil
Gutiérrez Séenz Yy Samuel Vargas Montoya y del espafiol David -
Isaacs, cuyo pensamiento moral va enfocado hacia el humanismo,
es decir, valorar o tomar como centro de la vida al ser humano

con sus cualidades y defectos.

De lo anterior se desprende el fundamento tedrico de mi -

ensayo a partir del cual a manera de conclusidn se derivari una



propuesta personal como alternativa para desarrollar este as-

pecto afectivo en el educando de la escuela primaria.

Sobre la temdtica que se maneja, puedo decir que: el con-
tenido estd dividido en cinco capitulos que han sido elabora -
dos para tratar de valorar en toda su dimensidén a la educaciébn
moral, aspecto que ha estado ausente desafortunadamente de -
los planes y programas de estudio. Aspecto que ha sido traba
jado asistemdticamente por parte del docente, dejando asi de -
lado uno de los principios rectores de la educacibn primaria y

gue se refiere al desarrollo integral del educando.

Esa temética fue elegida por lo antes mencionado y ademés
concibiendo a la educacidén moral el sentido de aprendizaje de
una manera pgicogenética aplicando sus fundamentos, principios,
o elementos tedricos que son: la accidn, la reflexidn y el in-

tercambio.

Humanista, porque con la educacidn moral se 1ograré al -
hombre real con las virtudes o valores de acuerdo a su natura-
leza humana, teniendo como (l1timo fruto la trascendentalidad -
humana, integrada ella por la justicia, la humildad, la senci-
llez, el respeto, la prudencia, la fortaleza, etc., y por lo -
mismo el anhelado desarrollo integral o armbénico del educando
(por medio de su historia educativa preescolar, primaria, se-

cundaria, preparatoria, profesional, etc.), que tanto ha busca-



do la educacidén mexicana y por afiadidura la clase de hombre =

qué nuestra sociedad requiere por la situacidédn del mundo ac-
tual, reflejando este humanismo en todas sus relaciones de -

vida.

Los cinco capitulos giran en torno a la contruccidn de 1la
trascendentalidad humana como méximo valor u objetivo gque pue-
de alcanzarse en la realidad del ser humano, cuyo concepto --
anoté al principio de esta introduccibdn; también se consideran
los obstaculos que han influido en la no obtencidén de dicha -

trascendentalidad.

El primer capitulo indica algunas de las causas que han
contribuido en el bajo nivel de aprovechamiento escolar, men-
cionando entge otras cosas, que generalmente ha habido una -
instruccibén tradicionalista, transmisora de conocimientos aca
bados en la cual el alumno es un ente pasivo, ajeno a todo -
proceso constructivo, resultando por 1o mismo con una baja o
nula calificacidédn numérica de aprovechamiento de adquisicidn
cognoscitiva, y como esto tiene relacidn estrecha, el magiste-
rio ha dejado casi totalmente al aspecto psicomotriz, y en -
especial al aspecto afectivo-social fuera de la vida educativa,
provocando por lo mismo el no lograr el desarrollo aromdnico -
o integral del alumno que ha sido propdésito fundamental de -
nuestras autoridades escolares plasmados en los 19 objetivos

generales propuestos en el plan de estudios de educacidén pri-



maria actual, en el articulo 32 Constitucional y en la pro -
puesta del nuevo modelo educativo en el proceso actual de 1la

Modernizacidén de la Educacidn Basica.

El segundo capitulo aborda como parte fundamental de 1la
esfera afectivo-social a la educacidn moral o ética en el alum
no, yva que ella forjarid al ser humano completo, de acuerdo a
su naturaleza propia y cuyo propdsito esencial, como lo escri-
bl en 1ineas anteriores es fincar las bases para construir 1la
trascendentalidad humana, considerando primordialmente el - -
aprendizaje de valores o virtudes morales (éticas) a partir -
sobre todo de su educacidn primaria y que nuestra misidén de -
profesores sea la de ejemplo vivo péra nuestros alumnos.
Ademds la construccidn de dichos valores o virtudes de acuerdo
a su edad cog;espondiente en su educacidén primaria y en conti-
nuidad con sus estudios posteriores, nuestro educando que co-
menzd en su hogar, pasando por las etapas preescolar y primaria
llegue finalmente al logro anhelado de su plena moralizacidén a

través de la recta razdn.

El tercer capitulo se tratan de explicar los postulados -
de la teoria psicogenética de Jean Piaget, admitiendo que no -
finicamente los objetos de tipo cognoscitivo se logran por me-
dio de las estructuras operacionales, sino que también los -
psicomotrices y especificamente en nuestra temdtica del ensa-

yo es los objetivos de tipo afectivo-social, y en particular



1os de educacidén moral, por ejemplo los valores o virtudes éti-
cas, se estructuran a partir de las acciones (operaciones) de
la gente en los procesos de intercambio social, en los que in-
terviene el nifio e interpretando dichas relaciones humanas, -
por lo cual se construyen las pautas del comportamiento inter-
individual (social) y de las actitudes y conductas colectivas
(E1 conocimiento afectivo-social se estructura en la accibén -
o actuacidn sobre personas). También se sefiala gue para el -
logro de cualquier objetivo cognoscitivo o psicomotriz siempre
habrd una interdependencia con la esfera afectiva-social e in-
cluso indicdndose que para Piaget los objetivos son al mismo

tiempo cognitivos y afectivos.

El cuarto capitulo traza el camino para el logro de va-
lores o Virtgdes éticas que en si tienen una gran significa-
cién tedrica, pero cuya finalidad es la practica activa de su
desenvolvimiento personal y colectivo. Se indica una concep-
cidén primeramente de lo que es un valor moral en general, -
luego distinguir diferentes tipos de valores, para dedicarme
inmediatamente al estudio de virtudes o valores ético-morales
como la obediencia, sinceridad, orden, fortaleza, perseveran-
cia, laboriosidad, paciencia, responsabilidad, justicia, ge-
nerosidad, pudor, sobriedad o templanza, sencillez, sociabi-
lidad, amistad, respeto, patriotismo, que pueden lograrse en
su educacidn primaria, y con ello estd el camino trazado para

alcanzar otras virtudes que le auxiliardn en alcanzar su -



madurez y desenvolvimiento moral, gue son: prudencia, flexi-
bilidad, comprensibén, lealtad, audacia, humildad y optimismo,
y obtener como fruto de todas ellas la alegria y madurez na-
tural de la persona, que es trascendentalidad humana. FEsti-
mando desde ahora gue el estudio que se hace de las virtudes
humanas es real dentro de la labor docente de nuestro siste-
ma educativo nacional y no estid sentado en bases idealistas,

utdpicas o sentimentalistas.

El quinto capitulo muestra gue los medios de comunicacién
masiva han deformado su funcidén social de aprecio a los valo-
res humanos, y que por ello hay un hueco o un vacio de respeto
a la propia persona, no aceptarse tal cual es, causando mucho
de esos medios la falta de orden o disciplina, en gran parte
de los alumnos en edad escolar; aparte de gue contribuyen a -
una especie de elitismo en las conductas sociales de los nifios,
considerando que lo observado o escuchado en estos medios es -
lo més ideal o iddéneo para su formacidén personal; y todavia --
por el de deshumanizar més afin al estudiante, cuando &1 pierde
la dimensidén social al confundir los medios con la realidad,
trayendo como consecuencia hasta creer -lo que con mis palabras
considero- que es la verdadera Secretaria de Educacidén Piblica

para la inmensa mayoria de los alumnos de nuestro sistema edu-

cativo nacional.



Por Giltimo en las conclusiones, sugiero una opcidn para
el posible aprendizaje de las tres esferas de la personalidad,
pero especialmente del 4rea afectivo-social, encaminada a 1la
construccién de la trascendentalidad humana a través de acti-
vidades escolares, como; Escenificacién de fébulas, dramatiza-
ciones, obras escolares con un contenido moral, interpretacién
de poesias, la aplicacién del deporte, asi como la realizacién
de las virtudes en la escuela primaria, con los fundamentos -

tebricos de la corriente psicogenética de Jean Piaget.

De esta manera estd estructurado nuestro ensayo, esperando
que sea una alternativa en la educacién moral de nuestros alum-
nos como seres integrantes de la gran familia humana en general

y mexicana en particular.



CAPITULO I
LA EDUCACION MORAL ENTRE LAS CAUSAS DEL BAJO

APROVECHAMIENTO ESCOLAR

A. EDUCACION TRADICIONALISTA.

Muchas veces nos hemos preguntado por qué en nuestro -
pais 1a educacidén ha caido en niveles deficientes de aprove -
chamiento escolar, y un suspiro que anhela algo mejor para las

generaciones que vienen detrés.

A grandes rasgos se puede decir que la educacidén es un -
proceso dque va desarrollapdo y perfeccionando los conocimien-
tos y aptitudes de las personas, ademids de que fortalece y -
desenvuelve las miltiples capacidades exteriores con las que
se comunican.\ Actualmente la educacidn se ha convertido, en
algunos ambientes, en una suma de actividades y aprendizajes -
incompletos y dificiles de comprender que en lugar de integrar

a las personas las dispersan, oscureciendo el sentido y la ca-

pacidad de ordenar sus vidas.

Para los profesores hay un riesgo de frustracidn que se -
da por la necesidad que tienen de atender muchas necesidades y
'cubrir' programas demasiado extensos. Les resulta fatigoso y
sin eficacia su gran cantidad de quehaceres y obligaciones que

muchas veces ni siquiera miran a un resultado o meta. La edu-
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cacidén se ha de echar a andar pensando en dar unidad y fecun-
didad a la existencia de cada hombre; no se trata sdlo de que
se aprendan muchos contenidos, ya que se llegaria a un apren-
dizaje superficial, acumulativo y sin organizar, es decir,
sin conexibén porgque no se alcanza a digerir todo. Entonces,
estas caracteristicas del tradicionalista proceso ensefianza-
aprendizaje (concebido de esta manera) que ha existido desde
siempre en la educacidn mexicana ha fomentado hasta en la -
actualidad roles académicos, como por ejemplo, el alumno como
una persona dependiente del maestro y éste como el sujeto --
transmisor del conocimiento acabado, provocando un bajo nivel
de aprovechamiento escolar reflejado en los promedios numéri-
cos que aparecen en las fichas evaluativas. Otras caracteris-
ticas y elementos particulares de ese proceso ensefianza-apren

dizaje de manera tradicionalista y cognoscitivistas, y los -

roles desempeilados por maestros y alumnos son:

ILa ensefianza para gran mayoria de maestros no es otra cosa que
transmitir conocimientos, y el aprender paralelamente la re -
cepcidn, por parte del alumno, de estos conocimientos. Para
los que aceptan afin esta idea, el enseflar reside, en sustancia,
en comunicar a los educandos una materia o saber determinados.
Entonces, el maestro posee de antemano el saber; el cual trans

mite a aquéllos que aln no lo poseen.

El1 alumno actfia en lo esencial receptivamente. Lo oido

en la leccidn o 1o leido en el libro de texto se formula en
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miximas y se imprime en la memoria. Y dado que la repeticidn
es la base para lograr esa 'sabiduria', se repasan las mads de
las veces aquellas miximas o conocimientos memorizados. El1
nifio es tratado como si poseyera de preferencia la facultad de
la memoria. Desde que estoy en la carrera magisterial a esta
corriente educativa la he conocido con el nombre de escuela de
memoria, libresca y verbalista. Esta escuela tradicionalista
por lo tanto, no sitfla al nifio en una adquisicidén nueva del -
trabajo, conforme al cuai ellos no participan de un modo pre-
dominantemente activo, sino de manera pasiva. En sintesis, -
el aprender tradicional es retener en.la memoria 1o que se -

lee en el libro o se oye en la leccidn oral.

La motivacidén en la actualidad se encuentra en un bajo -
nivel de realizacibén, por la costumbre del maestro de llegar,
entrar al saldén e inmediatamente dictar preguntas, o que es-
criban una leccidn, un dibujo o dicténdoles el 'saber' a los
alumnos; entonces la motivacidén pedagbgica que siendo un pro-
cedimiento didictico valioso, es desperdiciado por la equivo-

cada direccidn pedagbgica del maestro.

Se toma al programa de estudios de una manera rigida, sin
buscar en ellos la flexibilidad que se requiere, sin conside-
rar, que los planes y programas flexibles, abiertos a las mo-
dificaciones imprevisibles pero necesarias y vitalizadoras de

la ensefianza, satisfacen el justo medio entre los viejos planes



12

rigidos y cerrados y la liamada ensefianza ocasional.

Fn la actualidad, por desgracia se toma COmO base el méto-
do dogmédtico, consistente en que la materia es transmitida o
dada al alumno, y generalmente no se utiliza el material didéc-
tico por considerarlo initil, que no se requiere de é1, o que
no hay tiempo para elaborarlo, en este método de trabajo dogma-

tico.

E1 libro de texto es utilizado como finico instrumento de
trabajo, y sbélo alli fomentindose la memoria mecanica, pues en
vez de producir en el niio 1la alegria que proporciona el cono-
cimiento, le provoca aversién. El1 libro es tratado para susti-

tuir en toda la tarea al maestro.

I,a leccidén del maestro no ha variado con el avance del -
tiempo, sigue notindose en la actualidad que el educador actfia
impartiendo un conjunto de conocimientos a los alumnos, en -
cierto y periddico lapso de tiempo. Por su parte ellos pueden
'gar la leccidn', o sea, repetir al maestro cudnto han 'compren

dido'.

Ia tarea en nuestra época de grandes avances va por el -
mismo estilo tradicional de 1la escuela; encargandose al educan-
do un trabajo por parte de los maestros para ejecutarlo fuera

de 1la clase. La materia de la tarea se reduce, las mas de 1las
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veces a repetir un conocimiento ya adguirido con la mira de -
no olvidarlo. Como se comprende, la tarea tradicional adolece
de todas las deficiencias de la vieja pedagogia. Suele encar-
garse al educando como tarea el memorizar una parte del 1libro
de texto (de la pagina siete a la pégina trece), y realizar -
diferentes escritos, para que al dia siguiente no se revisen o

no hay sentido de encargarla.

1os examenes también son criticables por fijar un aprove-
chamiento de tipo memorista y esencialmente subjetivo. En -
efecto, el examen es visto como un trabajo mecédnico de repro-
ducir ciertas nociones y fdérmulas aprendidas de memoria, o de
dar respuestas en torno a preguntas mids o menos fijadas con

anterioridad, va se trate de pruebas orales o escritas.

La disciplina tradicionalista estd en casi todos lados,
ya que se desea como disciplina a la conducta externa reclama-
da al alumno por medio de sanciones, castigos corporales, ago-
tantes tareas, malos tratos, ofensas; es decir, una disciplina
externa, represiva. Esta disciplina quiere asegurar el orden
exterior a cualquier precio. Es impuesta de manera coactiva -
por maestros, por padres de familia, como ejemplo. En la en-
sefianza de la clase el signo de ella es el silencio 'y una téc-
tica de maniobras automdticas. Los alumnos han de permanecer
gquietos en sus sillas, han de escuchar las lecciones de sus -

maestros, han de evitar gque con sus movimientos, con su - -
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inquietud, con su alboroto, se perturbe el orden de la clase.
Sb6lo con la quietud, el silencio y. la disciplina externa puede
existir la escuela. Nifios guietos en su filas,lde estar sen-
tados en sus pupitres inmbviles, atendiendo al maestro y ha-
blando sblo cuando se les habla a ellos. Esta idea de disci-
plina externa es 1la expresibén préctica de la escuela tradicio-
nalista, que no se fija en la peculiar naturaleza del nifio -
curioso, inquieto, en permanente actividad, y para el cual -

una nueva forma de ver las cosas es una cuestidn artificial.

La clase como se ha escrito anteriormente es muy deficieg
te, por considerarla como un local en donde el maestro ejerce
una influencia vertical sobre el alumno. El1 control metddico
y eficaz de la clase manejada por el maestro sobre 1los nifios
es de tipo correctivo o fundado en la idea de disciplina exter

na, con su cuadro de sanciones y castigos aplicables tras 1la

infraccidén cometida.

B. EL AMBIENTE FAMILIAR-~-ECONOMICO-SOCIAL.

Otro factor gue ha influido grandemente en el bajo nivel
de aprovechamiento, es el ambiente familiar, econdmico y so-
cial en que se desenvuelve el alumno, ya que no hay nada mejor
que reine en el hogar de cada nifio que un ambiente de unidad

familiar e integracidén en cada uno de los elementos de 1la =
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familia, poniendo énfasis en la participacidén fundamental tan-
to 'del padre como de la madre, en ser el ejemplo o modelo de

identidad para sus hijos. Pero la realidad desafortunadamen-
te es otra, debido a factores que han obstruido 1la labor inte-

gradora de la faiiilia, entre estos factores se pueden mencionar.

Factores familiares.- Los papéds dejan la carga de la educaciébn
de los hijos finicamente a las mam&s, con el pretexto general -
de que regresan a la casa muy cansados después de trabajar en
su centro de labores; ahora, si ella es comn, atiende el que-
hacer de la casa durante todo el dia, provocarid un cansancio -
fisico y por qué no mental, derivindose a la vez el no poder
atender como ella anhela a sus hijos, pensando por mi parte,
como causa principal de que haya una grave desatencidén a 1los
menores encmgi todas las familias, trayendo también como con-
secuencia desafortunadamente el que si son rechazados o no -
tomados en cuenta en casa, entonces buscardn amistades (pseudo-
amigos), que en vez de ayudarlos a su integracidn personal, -
poco a poco los van desorientando mentalmente hasta llegar al
grado de ponerse en contra de los padres, -1o malo es gue ellos
mismos dejaron desamparado al nifio- y en mayor grado contra el
maestro(a) de grupo; y por no haber disposicibén mental y fisi-
ca del nifio(a) puede hablarse de un factor familiar que no ha
permitido la asimilacibén de lo que se trata de aprender en 1la

escuela y consecuentemente un deficiente nivel de aprovechamien

to académico.
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En este mismo factor, menciono que en esta época en que
vivimos, el género humano ha entrado en una crisis de los va-
lores humanos, empezando con un desajuste que hay entre 1las
familias contemporéneas, como una especie de inestabilidad que
contrasta con la posible solidez de la antigua institucidén fa--
miliar hogarefia. Los hijos piden mids derechos pero menos -
obligaciones, hay menos comprensidén entre los esposos, refle-
jédndose estas acciones en la mentalidad de los infantes, por
lo que no llevan una base o cimiento familiar bien forjado, -
trayendo consecuentemente el no efectivo conocimiento que me-

recen 1los nifnos.

Factores econdmico-sociales.- Sobre este aspecto puede men -
cionarse que el padre, a la madre y sus hijos les llegan di-
rectamente dg_cualquier lugar el impacto que ejercen los me -
dios de comunicacibén (informacibén), como el cine, la radio, 1la
prensa y la televisidn, las preocupaciones por las que atravie
sa el mundo, usualmente guerras y problemas econdmicos nacio -
nales y mundiales y por qué no decir, vivir algunos de 1los -
miembros de la familia con angustia de esos problemas recayen
do su atencién a ellos, separédndose de otros mucho mids impor -
tantes y familiares, y aunque uno no lo crea a veces estas -
cuestiones son causantes de discordia y violencia, principal-
mente entre padres e hijos, deformando sus relaciones filiales
y asi tener poca o nula disposicidén fisica y mental para el

trabajo escolar en un plantel educativo.
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Como ejemplo de estos factores mencionaré; que la ali -
mentacidén de los nifios de clases sociales bajas, especialmen-
te'les afectard en su desarrollo no solamente por la cantidad
de alimentos que comen, sino por la calidad de ellos y su pu-
reza y que influirdn tanto corporal como mentalmente durante
toda su vida. A la vez si la necesidad de alimentacidn no es
satisfecha, entonces la familia tiene también que repartirse
el proceder del sostenimiento material, por lo que el nifio se
lanza a la calle a muy temprana edad para ganarse el sustento
diario, dejando la escuela en segundo lugar, es decir, faltan-
do constantemente y en consecuencia la no apropiacidén de 1los

contenidos de aprendizaje que busca la educacidn primaria.

La vivienda es también una cuesfién grave por las conse-
cuencias gque acarrea a la salud, por la desproporcidn prominen
te de personas que viven en casas insalubres, provocando de
igual modo una forma no adecuada y antihigiénica en que reali-
zan principalmente los nifios la funcibén de dormir, sus horas
de descanso necesarias para lograr su misidn reparadora de -
energias, trayendo por eso mismo efectos irreparables para -

todos esos nifios en edad escolar y por ende su desenvolvimiento

académico.

C. MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION.

Creo, que en esta época contemporédnea de los grandes avan-
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ces tecnoldgicos y espaciales, es que los medios de comunica-
cién han influido enormemente en los deficientes promedios de
aprovechamiento escolar, ya que con sus técnicas actuales han
deslumbrado al alumnado en general con sus mensajes, progra -
mas, articulos y al mismo tiempo han desorientado su visidn
para la vida de cualquier persona, debido a gue lo que apren-
den en la escuela, los medios de comunicacidén 1o borran, es -
pecialmente la televisidn; por algo muy elemental el sistema
de enseflanza de ésta Giltima parece ser mis efectivo que el de
la primera. En efecto, el nifio pasa y pasa muchas horas ante
la televisidén, mirando pasivamente programas de contenido -
simple. En cambio en la escuela se aburren y se cansan en el
aula ante profesores(as) que carecen de una excelente capaci-
dad para promover el proceso ensefianza-aprendizaje, y que --
simplemente se dedican a la transmisidén de una serie de cono-
cimientos, gue aparentemente nada tienen que ver con la vida
cotidiana y normal de los educandos. Si a eso aflado que, una
gran mayoria de los maestros se dedican al trabajo educativo
pero sin voluntad y sin vocacidn, inicamente por la necesidad
econbdmica ( o por qué no, por las vacaciones), ademis de que
el sueldo muchas veces no es suficiente para vivir, queda as{i
marcado una de las causantes del pobre nivel de aprovechamien-

to gque hay en los alumnos.

El problema concreto es gue el nifio esti ante dos formas

de ver la vida: por un lado hay una gran cantidad de maquinaria
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mundial gue invierte miles de millones de pesos para ofrecer
un -rato de entretenimiento a los nifilos. Para ello se escoge
una ambientacidn adecuada, las mejores voces, la miisica mds -
pegajosa (hay que lograr un fin por medios positivos o negati-
vos moralmente), los temas mds simples y que requieren que el
pequefio vea la imagen en el televisor cdmodamente sentado.

Por otra parte en la escuela los nifios se encuentran a su --
maestro en un saldn carente de los recursos para aprender, -
aislados y desmotivados, la ensefianza es presentada apoyandose
sblo en el pizarrdn y en los libros de texto; la escuela adole-
ce, generalmente de 1lo mas adecuado para construir el conoci -
miento, para motivar, y hacer atractivo y dindmico el aprendi-
zaje, por lo que los nifios se enfrentan a una situacibén que -

contrasta grandemente con lo gue les presenta la televisiébn.

Por 1lo éﬁtes dicho, el aprendizaje es obstaculizado en -
los nifilos, pero no es que no aprendan, lo que sucede es que -
aprenden con facilidad 1o que la televisidn les quiere enseflar
y con dificultad lo que se hace en la escuela. Este medio de
comunicacidén en vez de apoyar a los maestros en su tarea, se
les dificulta por el contraste existente entre ambas formas de

ver la vida (mito de Penélope).

Ahora, el sistema televisivo provoca en los nifios un -
descenso en la capacidad de actividades como escribir, 1leer,

hablar, explicar, caminar. La televisidén sblo pide que la -
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enciendan, la vean, y la escuchen, ella se encargara de lo -
demés; al mismo tiempo, al disminuir la necesidad y las ganas
de leer, provoca la TV en 10s nifios algo asi como una aver -
sién a la lectura y una especie de analfabetismo electrdnico
(televisivo), es decir, 1llamindole a la condicidn de la gran
dificultad de leer un libro que no tenga bastantes fotografias,

dibujos o ilustraciones.

Finalmente, sobre este factor, como uno de los causantes
del bajo nivel de aprovechamiento, es que ha afectado o provo-
cado en los pequefios y los adultos una falta de reflexidn, una
pereza para pensar, ya que los que manejan la televisidén y 1los
demis medios, se preocupan porque 'ella' piense por los tele-
videntes, porque da soluciones a los problemas, a veces solu-
ciones féciles a situaciones muy dificiles, o bien, se usan -
lenguajes estereotipados y simplificados que no requiere del

pensamiento para entender los mensajes.

D. EL ASPECTO AFECTIVO-SOCIAL.

Ceneralmente la practica docente del maestro ha estado -
encaminada al logro de objetivos de tipo cognoscitivista, -
dejando de lado a los aspectos afectivo-social y psicomotriz,
deformando asi el proceso del aprendizaje, y al mismo tiempo

el deficiente promedio de aprovechamiento y la mutilacidn de
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su desarrollo integral. .Ahora, el maestro siempre ha pensado
gue obtener un aprendizaje es utilizar Gnicamente la parte -
cognoscitiva del nifio, pero no toma en cuenta que para poder
atender cualquier contenido debe haber un equilibrio entre 1lo
cognoscitivo y lo afectivo, es decir, tomar mas en cuenta 1la
afectividad como elemento importante en la adquisicidén del -
conocimiento, por las siguientes razones: El maestro al estar:
conduciendo el trabajo educativo finicamente su idea es cdmo
lograr el objetivo propuesto mediante las cualidades cognosci-
tivas de los nifios, pero no considera los intereses, los anhe-
10s, estados de animo, actitudes, preferencias, ideales, etc.,
de ellos mismos, sin pensar que estos elementos afectivos in-
fluyen poderosamente en su accionar académico, pues cuando se
jes toma en cuenta sus intereses surge diligente la chispa de

1a actividad creativa de los nihos, manifestandose en un ver-

rd

dadero estado afectivo y cognoscitivo de disposicidn interior
de alcanzar o apropiarse los contenidos de estudio, es decir,
el interés o desinterés de los nifios juega un papel primordial
en todas las ireas de trabajo de la educacibén primaria de -

e
nuestro pais.

Fl interés es el elemento afectivo importante para la -
doctrina psicogenética de Jean Piaget, é1 mismo menciondé que
cualquier conducta tiene un elemento cognoscitivo y uno - -
afectivo o de energia, o sea, no van separados, ni fragmenta-

dos, sino simultédneamente (los objetos) son cognoscitivos y
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y afectivos. "La construccidén de un objeto involucra wuna -
elaborada coordinacién intelectual de percepcidn, movimientos
y acciones sucesivas. Pero esta elaboracidén presupone una -
. .’ . . ] z .
descentracidén afectiva, es decir, un interés en una serie de
. » ' d
recursos nuevos de impresiones de placer, alegria y hasta -
tristeza. La descentracién afectiva es tan sdlo otro aspecto
de 1a misma realidad". Esto es lo que dice al respecto Piaget.
En sintesis, el elemento del aspecto afectivo que interviene
en el trabajo intelectual es el interés, sin afectividad el
nifio no haria el esfuerzo constructivo. Por lo mismo, la in-
mensa cantidad de alumnos de la escuela primaria se sienten -
ajenos a la adquisicidén de los contenides educativos, por no

tomar en cuenta sus intereses y trayendo consecuentemente -

los ya mencionados bajos niveles de rendimiento escolar.

E. EDUCACION MORAL.

Ahora, parte fundamental del aspecto afectivo-social se
encuentra en la educacidn moral, que en breves palabras puedo
decir, que es el desarrollar y perfeccionar las facultades -
intelectuales y morales de la persona mediante la construccidn
de los valores o virtudes éticas o morales (Ver Capitulo IV),
teniendo como filtimo fin la educacidén moral que el individuo
llegue a la construccidn de la trascendentalidad humana, -

entendido este valor iltimo y total de la moral como 1la rea-
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lizacidén plena de la moralizacidén de la persona a través de -
la' recta razbn, es decir, en pocas palabras el equilibrio men

tal y espiritual (afectivo) en la realizacidn personal de ca-

da ser humano.

Ahora, hablando un poco mids de la educacibn moral, puedo
decir, que es necesaria porque abre una nueva dimensibdn en 1la
naturaleza humana, déndole toda su dignidad, respeto y valor
con cualidades y defectos; viene a ser la base o cimiento que
le abrird al alumno un horizonte firme hacia su progreso y -
realizacidédn individual y social que con la construccidn de -
valores y virtudes fraguardn poco a poco su propdsito final
en la trascendentalidad humana, y que primeramente es alcanzar
en la educacidén primaria un equilibrio personal en las tres -
esferas de su personalidad, que como ya se sabe son los aspec-
tos psicomotriz, cognoscitivo y afectivo-social, ademds de 1los
valores y virtudes propias para nuestros alumnos de primaria,
asi como obtener.en esta etapa educativa una actitud de acep-
tacidén y respeto a su persona, valorarlo como un ser importan
te, grandioso; pero la realidad es otra, la afectividad no es
tomada prioritariamente y las consecuencias estdn a la orden

del dia, ni aprovechamiento académico, ni desarrollo integral.

Ahora, viene a mi pensamiento algunas ideas relacionadas
con estos factores afectivos y morales gue han obstruido y -

provocado los inadecuados niveles de aprovechamiento escolar,
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los cuales expresaré a continuacidn: Si no se toman en cuenta
los intereses de los nifios, en los contenidos u objetivos de
aprendizaje, é1 serd un ser pasivo y extraflo ante ese proceso
y como el maestro de grupo tiene una pedagogia tradicionalista,
el cual (nicamente transmitird verbalmente el conocimiento -
acabado, surgirdn de esa manera, problemas de indisciplina -
porque el alumnado no se interesard por la actividad educativa,
por no participar activamente, de esto se derivard que en 1los
eximenes o evaluaciones los nifios saquen bajas calificaciones;
ahora bien, muchas veces esto se reflejard en la reprobacidn
del estudiante durante el aho escolar que haya cursado y que
la peor consecuencia de todo este tradicionalismo sea que el
nifio, como un recurso para no volver a estudiar recurra a la
desercidén escolar, lo cual es un fracaso no solamente para el

alumno sino para la educacibén en México.



CAPITULO II
IMPORTANCIA DEL ASPECTO AFECTIVO-SOCIAL EN LA

PERSONALIDAD DE LOS EDUCANDOS

A. LA EDUCACION HASTA EN LA ACTUALIDAD.

No siempre un individuo cultivado en el acumulamiento -
tradicional cognoscitivista es educado. Constantemente me doy
cuenta cbémo algunas personas instruidas o preparadas dejan -
mucho que desear con su comportamiento apdtico, indolente, -
agresivo o déspota en el trato diario con sus semejantes, en
cualquier sitio de la vida diaria. Pues bien, creo que el -
principal motivo por el cual tiene ese proceder o conducta, es
gque desde su nacimiento lo han abandonado o desatendido en 1la
formacién de buenos hébitos, en el cultivo de los aspectos -
psicomotriz y afectivo-social como el respeto y su valoracidn
a su dignidad personal, el florecimiento de los valores y vir-
tudes, asi como en la practica més elemental de las reglas de
urbanidad; siendo culpables de ello los padres de familia, los
profesores, la comunidad, la escuela, 1las autoridades escolares,
ademéds de las sociedades en general, gquienes son incapaces de
conducirlo por el sendero de la autonomia y a la trascendenta-
lidad humana a la que estd 1llamado por su naturaleza propia y

por la educacibn moral.
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A la clase de persones con muchos conocimientos memoris-
tas'o por qué no cientificos, se les debe tomar en cuenta co-
mo instruidos o cultos, pero no educados. Ahora bien, hay -
seres gue se comportan correctamente con los demds, pero care
cen de conocimientos cognoscitivistas, debido a que general-
mente no tuvieron oportunidad de obtenerlos, a ellos puedo -~
considerarlos también no educados, pero, mids se tiene la ven-

taja, de que les serd més fédcil de llegar a dicho objetivo.

Sin embargo, hay una especie de ironia, ya que desde -
siempre las generaciones actuales y pasadas han reconocide 1la
importancia que tiene la labor que desempefian los centros es-
colares, de ahi la necesidad de preocuparse porque los nifics -
se eduquen integralmente, es decir, que desarrollen todas sus
capacidades dg acuerdo a los aspectos o esferas de su persona-
lidad, porque con ello se estardn logrando la evolucibn y ar-
monia de la sociedad y del pais; por eso, es la principal ra-
z6bn por la cual la escuela se le ha dado el lugar preponderan-
te en el desarrollo arménico de los pequefios, por desgracia en
la actualidad los educadores sblo transmiten conocimientos vy
descuidan la formacidén de los buenos hébitos; esa es una de -
las razones por las cuales se estén rebajando las costumbres
y los valores humanos, contribuyendo a.un desorden no sblo fa-

miliar o escolar sino mental y hasta mundial.
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Los actuales maestros creen de mayor provecho para los -
nifios, el que sean aptos para satisfacer sus necesidades mate
riales mads prdximas sin ver el futuro, descuidando aquello -
que permite al hombre hacer buen uso de los bienes materiales
que logra como fruto de su trabajo; no deben olvidar estos -
maestros que para que la educacidn sea buena debe ser comple-
ta, es decir, que exista un equilibrio en las esferas de su
persona, que capaciten a 1los escolares no sbélo para resolver
los problemas escolares, econbémicos, fisicos, sino para dis-
frutar o gozar también de los valores estéticos, civicos, mo-
rales y éticos de la vida. Esta educacidn los enseflard o con-
ducird a servir incluso a quienes conviven con ellos; se -
trata nada menos de desarrollar sus capacidades fisicas Yy men-—
tales, de modo que se integren a la vida como elementos indis-
pensables e importantes del bienestar, de mejoria y progreso
humano -siempre se desea que los seres humanos se edugquen, -

pero se descuida que la educacibn sea integral-.

El magisterio debe meditar en la enorme responsabilidad
que tiene su préactica docente cuando se entrega con entusias-
mo a cumplir su cometido; pero a la vez debe pensar cuinto da-
flo provoca a los nifios que atiende cuando abandona constante -
mente su trabajo o no educa integralmente. La sola instruccidn
tradicional cognoscitivista no basta para capacitar a las nue-
vas generaciones. Todas las personas que tienen gque ver con -

la educacidén en general y en particular con la primaria, deben
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tener presente que las personas cultas (con sblo concepto me-
morista), pero no educadas son un auténtico peligro para 1la
sociedad, y de ello hay muchos ejemplos en virtud de que to-
dos los actos de esos individuos van desprovistos de una edu-
cacidn moral o ética; es decir, resultan deshumanizados y -
estardn mutilados en gran parte de su personalidad. Por eso,
en esta época de grandes cambios mundiales, México no se dque-
da a la zaga y con el proyecto del nuevo modelo educativo a
través de la modernizacidén educativa es el gran momento de va-
iorar en toda su trascendencia el desarrollo armbénico de 1la
personalidad con el equilibrio real de sus tres esferas: psi-
comotriz, cognoscitiva y la afectiva-social, -que es el motivo
esencial de este ensayo- que apreciada en toda su magnitud -
llegard a forjar al nuevo mexicano que anhelamos en nuestra -
patria. Los profesores tenemos la palabra ante esta enorme

oportunidad.

B. LAS 3 ESFERAS DE LA PERSONALIDAD.

E1 hombre es el finico ser sobre la tierra que estéd dota-
do de facultades fisicas y psiquicas que deben desarrollarse
o formarse por medio de la educacién. Es por eso que todo -
profesor tiene en su ser la responsabilidad de dirigir o con-
ducir a sus alumnos en los aspectos mas relevantes o importan

tes del saber humano, a fin de que poco a poco ellos vayan -
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eligiendo 1o que més les agrade. ©La deficiencia de esta for-
macidén desgraciadamente ha llevado al fracaso a muchos estu -
diantes gue eligen o escogen una carrera para la que pueden

o no tener facultades, asi como tener una enorme deficiencia
en su vida social-civica y especialmente su vida moral y ética.
En un grupo escolar cada nifio tiene diferentes facultades e
inclinaciones, por lo que nosotros debemos tener el tacto su-
ficiente para realizar una labor que permita lograr el desa -
rrollo general y en determinadas ocasiones orientar por sepa-

rado a los que tengan algunas deficiencias o problema parti-

cular.

Ahora, puedo considerar que la auténtica educacidn, es la
que se atiende por igual el desarrollo corporal y mental, que

daréd lugar a las futuras personas para que disfruten de la vi-

da en forma racional en unidén de sus semejantes, asi como sus
familiares. Una educacibén es parcial y defectuosa cuando las
autoridades educativas, los programas escolares, los maestros
y todos agquellos individuos que estén dentro de la tarea edu-
cativa se concretan o limitan a la mera educacidn cognosciti-
vista (muchas veces instruccidén tradicionalista), descuidando
el aspecto psicomotriz y fundamentalmente la esfera afectivo-
social en la formacibdn de ideales, actitudes, preferencias y

en especial los valores morales y éticos, que cimentarén 1la

realizacibén personal y humanistica del hombre en la sociedad

en general e individual en particular.
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Es asi, gue debemos tomar en toda su plenitud que el ser
humano esti constituido por los tres aspectos de su personali
dad, que son el psicomotriz, el cognoscitivo y el afectivo-so
cial (socio-afectivo) los cuales se encuentran intimamente -
relacionados, de ahi que el desarrollo o estancamiento de al-
guno de ellos repercuta en los demis, positiva o negativamen-
te, y por consiguiente en el desarrollo integral del educando.
Debo aclarar gue para efecto de este trabajo se hablard pre-
ferentemente de la esfera afectivo-social, y dentro de ella
1a educacidn moral, pero en realidad debe haber un equilibrio

en las tres esferas de la personalidad.

Hablando brevemente de cada aspecto puedo decir lo siguien
te: En el aspecto psicomotriz que indican los objetivos que -
subrayan alguna habilidad muscular o motora, alguna manipula-
cién de materiales u objetos o cualguier acto que requiera -
coordinacidn neuromuscular, organizacidén de los movimientos -
corporales, asi como los conceptos de espacio y tiempo; gene-
ralmente estidn relacionados con la escritura, el lenguaje, la

educacidn fisica y los cursos técnicos o artesanales.

E1 aspecto cognoscitivo abarca los objetivos que subrayan
el hecho de recordar o reproducir algo que supuestamente ha si
do aprendido antes, asi como aquéllos que implican la solucidn
de alguna tarea intelectual, para la cual el individuo debe -

determinar primero cudl es el problema esencial y. después



31

reordenar el material que ha recibido o combinarlo con ideas,
métodos o procedimientos conocidos previamente; es decir, 1la
evolucidén del razonamiento y del lenguaje y en general todos
los procesos intelectuales. Los objetivos cognoscitivqs van
desde la simple evocacidén de materiales adquiridos hasta al-
gunas formas muy originales y creativas de combinar y sinteti-
zar nuevas ideas y datos. Una caracteristica esencial del -
programa de estudios de educacidn primaria en nuestro pais -
México, es que considero que la inmensa mayoria de los objeti-

vos educacionales caen dentro de esta esfera.

El aspecto afectivo-social [(socio-afectivo) comprende 1los
objetivos que destacan un tono emocional, un sentimiento, un
grado de aceptacidn o rechazo, asi como ideales, actitudes, -
preferenciasi valores morales y éticos, por eso los objetivos
afectivos van desde la simple atencidn ante fendmenos selec -
cionados hasta cualidades de caréacter y conciencia, complejos
pero internamente coherentes, asi como su relacidn con los -
demis y sus manifestaciones emocionales o sentimentales. Es
desafortunadamente el aspecto menos observado en la educacidn
primaria por lo cual no se ha logrado obtener la educacidn in-
tegral como la finalidad mds primordial de la escuela mexicana
y por lo mismo no alcanzar o confuistar los diecinueve objeti-

vos generales de la educacidn primaria y los fundamentos del -

Articulo 32 Constitucional.
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sblo con la integracidén real podri lograrse esta educa -
cibén y desarrollo armdénico anhelado por el Estado Mexicano -
desde hace muchos aflos. De esa manera, en la sociedad sus
miembros tendran una mentalidad clara y saludable, un caréacter
bien forjado, asi como una personalidad equilibrada y prdspera
(o floreciente) de cultura, para que no sean seres desadapta-
dos ni marginados Y puedan contribuir en la medida de sus po-
sibilidades, al bienestar colectivo, por su trabajo til y -
productivo, asi como su entrega activa y bien orientada en 1la
vida social; de esa manera la educacibn llegard a transformar-
se en un instrumento aficaz para efectuar 1las mas grandes, -
hermosas y preciadas esperanzas de la humanidad. Pero, sola-
mente se logrard, siendo indispensable cambiar la escuela a -
la que hemos estado acostumbrados, asi como observar una nue-

va manera de ver 1as cosas, con una renovada filosofia educa-

tiva de horizontes Y perspectivas mds amplias y prometedoras
en valores culturales y principalmente reformar y modernizar
nuestro tradicional sistema de aprendizaje y, por lo mismo de

la educacidén nacional.

De esa manera, estaremos en vias de lograr en nuestros -
nifios su adecuado desenvolvimiento moral manifestado psicoge-
néticamente en el desarrollo de su autonomia personal y su
descentracidn éfectiva y simultdnea a ella, la perspectiva
humanista en lo que he 1lamado en el cimiento de la adquisi-

cibén o apropiacidén de la trascendentalidad humana en el -
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educando a través de su plena realizacidn personal con base

primeramente en el adecuado desarrollo de l1las tres esferas de
su personalidad desde su educacibén bésica y por lo mismo va-

lorizando en toda su magnitud la educacidn moral dentro del

aspecto afectivo-social, con la obtencidén de los valores y

virtudes morales o é&ticos propios del alumno de educacidn pri-

maria.

En sintesis, puedo decir, que la suprema finalidad de
nuestra educacidn es; educar al hombre y logrard liberarse en
su naturaleza humana contribuyendo al engrandecimiento del

género humano y personal.

C. ASPECTO AFECTIVO-SOCIAL.

1,2 educacibn tiene como finalidad esencial el desarrollo
armdnico de todas las facultades inherentes al ser humano.
Pero como se ha mencionado anteriormente sdlo se ha considera-
do la esfera cognoscitiva mediante la instruccidn tradiciona -
lista, pero gue por muy significativa que sea, no es mas que
un aspecto que forma parte de la persona. En nuestro trabajo
docente se trabaja con nifios en desarrollo, con la finalidad
principal de llegar a constituirse en seres autdnomos, abarcan
do los tres aspectos o dominios de la personalidad. (Cognosci-

tivo-Psicomotor-Afectivo-social).
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El alumno no es un instrumento, robot o artefacto meci-
nico que atiende 6rdenes externas, sino que es, sobre todo,
una personalidad que obra y piensa, con su sensibilidad Y sus
caracteristicas propias; por lo mismo, tiene cualidades y de-
fectos que influiré@n poderosamente en su ser, en su estudio,
trabajo, bienestar, asi como en sus relaciones con sus seme-—
jantes. Por lo mismo no basta que al individuo se le forme
casi exclusivamente en el aspecto cognoscitivo y todavia de -
una manera tradicionalista, sino considerar también la esfera
psicomotriz (habilidades musculares o motoras), y de vital -
importancia para completar su desarrollo integral, es necesa-
rio considerar los objetivos de tipo afectivo-social, como -
ideales, actitudes, preferencias, virtudes y valores caracte-
risticos e inconfundibles de una persona educada e integrada

totalmente en cualquier ambiente en que se desenvuelva.

La mejor manera para darnos cuenta que la educacidn de
una persona es integral, es por la realidad y qalidad dg sus
anhelos, ideales y aptitudes en relacidén a su persona, sus
semejantes, asi como a la comunidad y su misma nacidn, es de-
cir, la vida misma; residiendo a la vez en la capacidad sola-
mente humana de apreciar en toda su magnitud la verdad y rea-
lizar el bien (pero en especial el bien ético) y no conformarse
Gnicamente por la habilidad de elaborar objetos, ni por la -
cantidad de conocimientos e informaciones qgue la memoria guarda

0 almacena Yy que generalmente no los utiliza en su relacién con la vida.
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Por eso, pienso gue la escuela mexicana debe aprovechar
esta época de la modernizacibén educativa y valorar en toda 1la
extensidn de la palabra al aspecto afectivo-social, ya que en
&1 se encuentran los elementos de una formacidn social-civica,
pero especialmente 1la educacibén moral y ética de la persona,
de 1o contrario la escuela seguird siendo el mismo centro de
trabajo de tendencias cognoscitivistas, més no totales o hu-
manistas que desarrollen en el nifio 1as cualidades ya mencio-
nadas, gue son en sintesis: el desarrollo integral de la per-

sona, es-decir, 1la trascendentalidad humana.

0jald que la escuela logre proponer y cultivar objetivos
de esta categoria y los educandos puedan adquirir y desenvol-
verse en esta dimensién del trabajo educativo. Si se toma con
seriedad al éspecto afectivo, de la escuela brotaran dichos -
objetivos en forma intencional, metbédica y sistemdtica, y asi
su trabajo no sblo sera de instruccién (tradicionalismo peda-

gbgico) sino esencialmente educativo.

Ahora, aléunos elementos importantes del aspecto afectivo-
social son los ideales, las actitudes, las preferencias y va-
lores, siendo éstos los recursos fundamentales que llevaridn a
las personas a su integracidén a la vida, asi como en todos sus

ambientes.
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Los ideales.— Son ilusiones, anhelos, deseos, es decir, ideas-
fuerzas ricas en potencial energéticé, gue dominan la persona-
lidad y le marcan rumbos definidos en la vida. Desempeilan un
papel sefialado en el equilibrio mental y en la alegria de vi -
vir del individuo. Vivimos en razdén de nuestros ideales; cuan

do estédn bien definidos, polarizan nuestros recursos y esfuer-

zos para conseguirlos, dando significado y valorar a todos los

actos y actitudes.

En la escuela primaria deberiamos propiciar ideales para
la vida en todos nuestros alumnos para participar en la obten
cidn de la formacidén integral del nifio. Para ello serd nece-
sario motivar e inculcar en su ser ideales o anhelos sanos y
positivos, como: Lograr una vida saludable, normal y feliz,
para si y sus semejantes.

Civicos: respeto a las leyes y formar poco a poco el verdadero
ciudadano mexicano con sus derechos y obligaciones.

Académicos: cumpliendo con todos sus deberes escolares dentro

y fuera del plantel educativo.

Eficiencia: Tomar conciencia de su responsabilidad en cualquier
ambiente en que se desenvuelva, con esmero y vigor emn el tra-
bajo.

Morales y éticos: Considerando valores como la justicia, soli-
daridad, respeto, sencillez, humildad, orden, templanza, hones-

tidad, lealtad, etc.
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Hay ideales que corresponden directamente al Adrea de -
estudio y hay otros que se relacionan con el trabajo en clase,
como aseo, exactitud, correccidn, autocritica, colaboracién.
El educador debe cultivar y desarrollar en los nifios tanto -
unos como otros. En cualquier materia de un plan de estudios
hay siempre grandes oportunidades para cultivar esos ideales

constructivos y provechosos que son fundamentales para la -

vida de los individuos y de la sociedad.

Tas actitudes.- Son disposiciones de &nimo, esfuerzo y en
especial de voluntad que se explican o traducen la reaécién
del individuo sobre hechos, problemas y situaciones de la -
vida. Actllan directamente en el comportamiento de la persona,
siendo de gran importancia para las adecuadas relaciones huma

nhas en la convivencia social.

Hay actitudes positivas, sanas, constructivas; hay ademas
actitudes negativas, enfermizas o desajustadas y nocivas para

la persona, la familia, el grupo profesional y la sociedad.

En el trato cotidiano con el alumno, el maestro con su
ejemplo, sus palabras y sus hechos, corregird habilmente las
filtimas e inculcari las primeras, enriqueciéndolas, torndndo-
las conscientes y fortaleciéndolas. El verdadero- maestro no
se limitard a instruir, sino que también y siempre educard,

estructurando en sus educandos actitudes sanas y positivas
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frente a la naturaleza, la vida, la cultura y la sociedad.
La préctica docente deberd encaminarse consciente e intencio-
nalmente, seleccionando y robusteciendo las buenas actitudes,

eliminando o transformando las que social o moralmente son

negativas o nocivas.

Las preferencias.- Intereses conscientes seleccionados a 1la
1uz.de ciertos criterios de valor. Dependiendo de informa -
ciones sobre los valores fundamentales de la vida, la sociedad
y el trabajo. Si el maestro considerara realmente este aspec-
to afectivo encaminaria a sus alumnos hacias esos intereses,

a la vez, orienténdolos en la formacidn de sus preferencias
frente a la vida, la cultura y el trabajo, respetando, claro

esti, las diferencias individuales.

Por lo tanto, terminando de hablar sobre la relevancia
que reviste el aspecto afectivo-social, puedo decir, que es
el que més influye directamente al cardcter de los nifios
condicionando su interaccidén con el medio social. Por eso,
todas aquellas personas que de alguna manera tienen que ver
con la educacidn en general y primaria en particular, deben
poner su maximo cuidado y atencidén en conducir a los nifios -
los ‘ideales, actitudes y preferencias que los preparen para

vivir con mejor calidad de vida en la sociedad.
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Hay que hacer, por lo mismo, en convertir nuestro edifi;
cio escolar en un auténtico 'taller' o centro de educacidn -
integral a los nifios, logrando objetivos bien definidos de
educacién moral y de vida plena a las nuevas generaciones, -
déandoles o proporcionindoles medios eficaces y activos para
su ajuste vy autorrealiéacién en el contexto total de su vida
y no ser el edificio tradicional de un saber tradicionalista
destinado para unos cuantos seres y concebido de una manera

unilateral y heterénomo..



CAPITULO III
LA GENESIS DE LA VIDA AFECTIVA BAJO UNA

PERSPECTIVA PIAGETIANA
A. LA AFECTIVIDAD, LOS INTERESES Y EL DESARROLLO COGNITIVO.

Puedo decir que la Teoria Psicogenética de Jean Piaget
habla no solamente de cbdmo va el nifio adquiriendo el objeto
de conocimiento en base a las estructuras que caracterizan a
cada etapa de desarrollo, asi como a los factores (maduracibn,
experiencia, transmisidén social y equilibracidn), que expli -
can el paso de un grupo de estructuras a otro, sino también
del aprendizaje a través de la accidn, la reflexidén y el inter
cambio. Pero, hay que considerar debidamente que para esta
teoria no solgmente la apropiacidén de conceptos se logra por
el aspecto cognoscitivo, sino también juega un papel importan
te la esfera afectiva, es decir, que la inmensa mayoria de 1las
personas que estin dentro del terreno educativo han descuidado
(pretenden conocer y no profundizar) la misma doctrina piage -
tiana porque, Jean Piaget dentro de su obra psicogenética indi
cbd que para obtener cualquier conocimiento o aprendizaje del
tipo cognoscitivo estd intimamente relacionado con el aspecto
afectivo-social; de igual manera un objetivo de tipo afectivo-

social estd relacionado con la esfera cognoscitiva.
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La interaccidn de ambas esferas en la consecucidén de -
cualquier objetivo en la vida escolar llevaria al logro -real-
de su apropiacidén mental, pero la realidad es otra, todos no -
sotros hemos estado enfocados hasta hoy en desarrollar los ob-
jetivos generalmente de tipo cognoscitivo de manera tradicio -
nalista (transmitidos), sin considerar los intereses (afectivi
dad) de nuestros alumnos; lo cual pienso, ha sido el motivo -
principal y definitivo del bajo nivel de apropiacidén mental --

gue los alumnos de la escuela primaria mexicana han obtenido.

Desde el punto de vista de Piaget, el .aspecto afectivo
que actla constantemente con el cognoscitivo o intelectual es
el interés, el alumno sin é1, nunca haria un esfuerzo construc
tivo. Sin interés en 1o qgue es nuevo, nunca modificard su -
razonamiento. E1 interés entonces desempefia una funcidn regu
latoria, liberando o deteniendo la inversidén de energia en un
objeto, persona o acontecimiento. Piaget indica, que el inte
rés es una especie de ‘'combustible' gque dinamiza el proceso -
de construccibn, es decir, que cuando nuestro interés estid -
concentrado enteramente, nuestros esfuerzos son mas producti-
vos, siendo més necesario para los alumnos pequefios cuyo pro-

ceso de desarrollo personal empieza a gestarse.

Ahora bien, considerando para Piaget que la tendencia més
importante y humana es el camino hacia la construccidn del -

equilibrio personal fundamentado en la mutua interaccidén de 1la
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inteligencia y 1la aféctividad, ésta es siempre la que consti-
tuye el resorte de las acciones merced a la‘reciprocidad y a
la coordinacién de los valores y las leyes de cooperacidn, ya
que es la afectividad la que asigna un valor a las actividades
y regula su energia. Pero, al mismo tiempo la afectividad -
(aspecto afectivo-social) no es nada sin la inteligencia (as-

pecto cognoscitivo), que le preocura los medios y le ilumina

los objetivos.

En fin, esta tendencia o propdsito més importante de todo
el trabajo humano que va orientada como se anotd 1lineas arriba
hacia el equilibrio, es expresado en base a 1la razbn por 1las
formas superiores de dicho equilibrio, que son: la inteligencia

y la afectividad.

B. LAS OPERACIONES MENTALES EN LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

AFECTIVO.

En la teoria piagetiana se llegan a distinguir tres tipos
fundamentales de conocimiento: conocimiento fisico, conocimien
to 1égico-matemidtico y conocimiento social. BAhora bien, éste
se deriva del intercambio con personas a partir del cual se
adquieren las propiedades del conocimiento interindividual, de
las actitudes y conductas colectivas y sobre todo la apropia-

cidn de los valores morales. Es decir, para lograr un conoci-
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miento de tipo afectivo-social al igual que el conocimiento
cogﬁoscitivo debe existir una operacidn que como se sabe no
es s6lo la manipulacibén fisica de los objetos, sino de 1la -
interpretacién intelectual sobre objetos concretos, como son;
las semejanzas, diferencias, ordenamiento y comparacibnes, y
que sobre nuestro trabajo de estudio en el &rea afectivo-social
y dentro de ella los sentimientos morales (educacidn moral). -
aqui 1la operacibén consistird en las acciones internas que la
persona hace estructur@ndolas a partir de las reacciones de 1la
gente en los procesos de intercambio social en los gque inter -
viene el nifio -se construye actuando sobre la interpretacidn
de relaciones humanas-. Entonces el conocimiento afectivo-so
cial se produce cuando hay una accibén individual sobre agrupa
mientos de seres humanos y una respuesta del grupo a 1la accibn
individual. -

T.a interaccidn social es un factor importante, cada persona -
coopera o ayuda en la marcha del grupo social como un todo, -
en el gue se comparten responsabilidades en los trastornos vy
cambios de equilibrio que ﬁuedan suceder. Todas estas acciones
humanas vienen a ser una semejanza de los atributos de las -
operaciones mentales. Se admite que el ser humano (nifio) se
convierte en una accidén dentro de un sistema coordinado de -
acciones socio-afectivas, concibiendo valioso capital a 1las
actividades de grupo, asi como a la cooperacidén que a la competicién
"En grupos de nifios inmersos en una actividad comiln es necesa-

rio expresar puntos de vista, intercambiar ideas y discutir -
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los cbébmo y maneras. Lo cual lleva a la necesidad de verificar
o justificar las ideas individuales, destruir las contradiccio

nes y afinar las actitudes". (1)

Piaget sefiala a la vez que, la interiorizacidén de los -
sentimientos (valores) morales y las actitudes sociales deben
construirse mediante el descubrimiento personal de los nifios
en sus accionar mental y afectivo si es gque se busca un autén-
tico aprovechamiento de dichos sentimientos y actitudes, ya
que serd poco o nulo su aprendizaje en base a 1la memorizacidn
o0 transmisién verbal de ellos, reflejidndose en consecuencia en
una utilidad pequefia y falta de adhesidn significativa a 1las

reglas de conducta, normas, datos o valores morales.

C. EL APRENDIZAJE DENTRO DE LA TEORIA PIAGETIANA.

Debo citar gue en este enfoque la manera de concebir al
aprendizaje es distinto al del tradicional de estimulo-respues
ta, ya que es una concepcidén dindmica del mundo y del hombre.
Esto implica tomar al hombre como un ser inmerso en un contex-
to que es para &1 fuente de conocimiento y de accibén transfor-

madora. "E1l hombre en permanente interaccién con el mundo, lo

(1) BONFIL CASTRO, Ma. Guadalupe, et al. Pedagogia:Bases Psicoldégicas.México
UPN, SEP, 1982 (c 1982) p. 333
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transforma y se transforma a s{ mismo. La construccidn del,

conocimiento es el producto de esa interaccibén y transforma-

cidén permanente.

El estudio del desarrollo de 1los procesos cognitivos -

indica que el nifio aprende a través de:

La accidbén sobre objetos y situaciones sociales que el -
mundo le presenta.
La reflexidén sobre su propia accidn Y los resultados que ella

produce en los objetos y personas del medio.

El intercambio de opiniones permanente con los otros". (2)

En la primera se menciona que el nifio conozca la forma de
elaborar el resultado Yy la Gnica manera de saber cdémo se ela-
bora un conocimiento es contruyéndolo a travéds de 1a accibn
sobre el objeto a conocer. Pero no es la simple manipulacién
de objetos , sino que se trata de acciones intelectuales rea-
lizadas sobre objetos concretos Y relaciones sociales (mora-
les). Algo importante es saber, en qué etapa de desarrollo
del pensamiento se encuentra el nifo. para saber qué es 1lo -

que puede comprender y a través de qué medios puede lograrlo,

(2) Ibid. p. 355
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asi como cuiles son sus formas propias de expresién y comunica-

cidn.

En la segunda, lleva progresivamente al nifio a tomar con-
ciencia de la relacién ente la accién y los resultados que ésta
produce en los objetos o valores, a descubrir la forma en que
se coordinan sus propias acciones y éstas con las de otros, a

comprender la realidad como un sistema de interrelaciones.

En la filtima, es necesario ante todo conocer 1los puntos
de vista de otros. Para conocerlos, habri gue interactuar -
permanentemente con los demds. La discusidén, asi como 1la acep
tacidén de lo obtenido (aprendido) entre los nifios sobre el co-

nocimiento que estin construyendo es un componente fundamental.

D. LA FORMACION DE LOS VALORES AFECTIVOS DE ACUERDO A LAS

ETAPAS DE DESARROLLO.

El ser humano puede decirse que desde su nacimiento hasta
el final de su vida fisica, tiende como filtimo propdésito la -
construccién del equilibrio tanto de la vida organica como de
la vida mental en sus funciones superiores (inteligencia—afeg
tividad). Para ello serd influido desde la etapa infantil por
estructuras variables -formas o estados sucesivos de equilibrio-

Y mecanismos constantes comunes a todas las edades -1la accidn
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Y sus intereses- que aseguran el paso de cualquier estadio a1l
nivel siguiente. En todas 1las etapas del desarrollo habrid -
una interaccidén constante entre la accidn que se realiza vy
el interés que la desencadena. Habri interés en todas las -
etapas como la disposicién interna o motivacién para la reali-
zacién de una actividad; pero también tendra por asi decirlo
otros intereses o inclinaciones en cada una de estas mismas

etapas o estadios o periodos de desarrollo.

Cada estadio esta& contruido por estructuras que la iden-
tifican. constituyendo una forma particular de equilibrio, ade-
mds de que la génesis del desarrollo mental se maneja en el

sentido de una equilibracidén cada vez mis avanzada.

De ello se puede deducir que los mecanismos funcionales
comunes a todos los estadios son el interés y la accidn y que
ésta (movimiento-pensamiento-sentimiento) responde a una hece-—
sidad como resultado a un conflicto o desequilibrio que al mo-
mento de ser satisfecho se restablece el equilibrio permanente

de asimilacidn y acomodacibn.

Parte fundamental del equilibrio personal se encuentra en
las facultades cognitivas -estructuras u ofganos psiquicos-
correspondientes a cada una de las etapas de vida del ser -
humano desde la época de la lactancia, pasando por la primera

y segunda infancia y culminando con la adolescencia.
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En la primera etapa se encuentran la percepcidn y los -
movimientos elementales, asi como 1a memoria y la inteligencia
préctica, es decir, el equilibrio durante esta &poca preverbal
tendrd una forma perceptiva, pridctica o manipulativa y ademéas
serd la subestructura del conocimiento representacional poste-

rior.

Durante 1la segunda etapa el equilibrio se mostrari con
el pensamiento intuitivo; mientras en la tercera etapa o segun
da infancia el equilibrio se reflejard en la inteligencia 16gi
ca, en una modalidad de operaciones concretas porgue operan -
sobre objetos y afin no, sobre expresadas verbalmente; para que
finalmente el equilibrio racional llegue a gestarse mediante
la deduccidn abstracta cuando las operaciones mentales sean -
realizadas esencialmente en base a hipbtesis y no sélo a obje-
tos. A la vez no debe olvidarse que este equilibrio racional
se cumple de una manera invariable y constante, no se puede -
suprimir ninguna; 1las etapas anteriores se integran e incorpo-
ran en las posteriores; cada etapa forma un todo integrado vy

funciona como tal.

De acuerdo a lo anterior, puedo deducir que este equili-
brio estard sustentado en operaciones mentales o internas, las
que también son llamadas como escribfi anteriormente como 1las

estructuras variables para indicar "las formas de organizacidn



de la actividad mental bajo su doble aspecto motor o intelec-
tual por una parte, y afectivo, por otra", (3) usualmente --
estard sustentado el equilibrio por los ya conocidos mecanis-
mos constantes comunes a todas las edades representadas prin-
cipalmente por la accidén y el interés. Hasta aqui se estd -
haciendo referencia a las etapas de la vida intelectual (in-
teligencia) las cuales estan correlacionadas con respecto al
desarrollo afectivo (afectividad), entonces el equilibrio per-
sonal estard basado en la interaccidén de conkos procesos que -
son indisolubles y constituyen los dos aspectos complementa -
rios a toda conducta humana. Ella sera considerada como el
elemento al que debe remontarse el andlisis de la vida mental,
ademids definiéndose como "un establecimiento o un reforzamien-
to del equilibrio". (4) Ahora bien, toda conducta estard sus-
tentada fundamentalmente por los instrumentos mentales de apro
piacién interna del conocimiento, como son las operaciones de
la razbén (ldégica) y simultdneamente toda conducta implica -
ademas unos mdviles, intereses o dinamismo energético, asi -
como unos valores finales, o sea, el valor de los objetivos
plasmados en los sentimientos morales que estardn regulados

en iltimo término por el equivalente afectivo de las operacio-

nes de la razdén gque es la voluntad.

(3) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. 22 ed. mexicana. México.
Ed. Seix Barral,S.A., 1976 (c 1975) p. 14

(4) Ibid. p. 28
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La vida afectiva del nifio tiende como Gltimo fin el -
equilibrio manifestado en la regulacibén de la voluntad como
la capacidad interna de apropiarse la verdadera responsabili-
dad moral de las tendencias superiores como es el deber en
contraposicidn a las tendencias inferiores que aungue se ven

mas atractivas no cumplen el cometido de la vida humana.

Ahora, la evolucidn o génesis de la voluntad estard ci-
mentada a partir de la primera etapa del desarrollo humano, -
que es el recién nacido y el lactante cuando la vida afectiva
se inicia con el instinto nutricional, asi como las emociones
primarias. Durante el segundo estadio se ubican los sentimien-
tos elementales o afectos perceptivos referidos a la actividad
propia, como lo son; el placer y el dolor, 1lo agradahle y 1lo
desagradable, asi como los primeros sentimientos de éxito vy
de fracaso, hay ademds, una especie de egocentrismo general.
Finalmente en el tercer estadio aparece como novedad afectiva
'la eleccidn del objeto', o sea, referirse o proyectarse en
actividades que no son las de su yo, sino que trascienden sus
sentimientos de alegria, tristeza, éxito y fracaso en relacidn
a las cosas y las personas que le rodean, comenzando de esa
manera los llamados sentimientos interindividuales (antipatia,

simpatia, respeto, etc.).

El equilibrio durante la primera infancia estard sustenta

do en la vida afectiva con la aparicidén del interés como la
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fuerza, disposicidén o energia afectiva encaminada para lé
realizacidén de las necesidades; este mismo interés tiene dos
aspectos complementarios que son por un lado, un regulados -
de energia y por otro implica un sistema de valores que serén
el origen de los sentimientos morales (valores morales); este
interés serd el origen de los sentimientos interindividuales
cuyas caracteristicas serdn la simpatia, las antipatias, -
afectos y principalmente del respeto, pero de un respeto uni-
lateral compuesto de afectos y temor reservado del pequeiio -
para sus padres, maestros o mayores, dando origen a los prime
ros sentimientos morales cuando los menores ejecutan 1las --
érdenes, consignas y normas de los mayores, como por ejemplo,
el deber, por lo que esta primera moral serid de obediencia -
heterdénoma porque hacen la voluntad exterior de los padres.
Esos sentimientos serdn normativos a diferencia de las simpa-
tias o antipatias, ya que emanan de reglas propiamente dichas

gracias al respeto unilateral.

Otras caracteristicas de la moral de la primera infancia
serd que los primeros sentimientos morales uel nifioc son intui
tivos y heterdnomos porque depende, como se escribid arriba,
de la voluntad de los padres o sus mayores, asi como esos -
sentimientos o valores son impuestos por la regla recibida, -
merced al respeto unilateral al pie de la letra exteriormente,
pero no comprendida, es decir, aparente aceptar pero superfi-

cialmente sin entenderlos, porque no hay participacién inter-
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na, activa del nifio, sintiéndose alejado de ellos por cumplir

la rigidamente.

Es en la segunda infancia de los 7 a los 12 afios, cuando
el nifio alcanzarad el mayor nivel de equilibrio en la vida -
afectiva con el logro del miximo regulador que es la voluntad,
para elio se iniciari en esta etapa con la evolucidén de sen=-
timientos; como la cooperacidén y la reciprocidad, asi como 1la
aparicidén de otros nuevos en base al respeto mutuo que proce-
de del respeto unilateral, el cual conduciré& a una nueva orga-
nizacidén de los sentimientos morales distintos de la obedien-
cia exterior inicial, empezando con las transformaciones rela-
tivas al sentimiento de la regla, tanto 1o que une a los demds
nifios, asi con los adultos e indicédndonos que la Gnica regla
verdadera "no es mds que la expresién de una voluntad comin o
de un acuerdo®". (5) Con la nueva concepcidn acerca de la re-
gla interviene simultdneamente el respeto mutuo, ya que la -
primera es aceptada no como producto de una voluntad adulta o
externa, sino del acuerdo mutuo, ya sea explicito o tacito.

En este momento se estd formando un valor moral importante -
como lo es la autonomia personal y el mismo respeto mutuo dara
forma automdticamente, toda una gama de sentimientos morales -

desconocidos como: la honradez y la justicia. "Podemos decir

(5) Ibid. p. 87



(@)
W

que el respeto mutuo se va diferenciando gradualmente del res-
peto unilateral conduce a una organizacidn nueva de los valores
morales”". (6) Esta nueva organizacidn serid comparable a un -
agrupamiento 16gico, dando lugar a una especie de operaciones

(racionales) y constituirse regulaciones cuya estructura final
de equilibrio es la voluntad, no como la energia en si misma
al servicio de una tendencia, ni tampoco confundirla con el
acto intencional en general, sino serd el verdadero equivalen-
te afectivo de las operaciones de la razdn, caracterizandose
como una regulacidn de 1la energia que favorece ciertas tenden-
cias a expensas de otras; es decir, el acto de la voluntad -
consiste, no en seguir la tendencia inferior y fuerte sino en
reforzar la tendencia superior y débil haciéndole triunfar,
ademds de que esté ligada su funcionamiento a los sentimien-
tos morales autdénomos. De esta manera la vida afectiva llega
en la segunda infancia a su equilibrio final con el regulador

de la afectividad que serd la voluntad.

E. HETERONOMIA Y AUTONOMIA CONCEPTOS RELEVANTES DE LA VIDA

AFECTIVA EN LA DOCTRINA PIAGETIANA.

Algunos de los conceptos que se desenvuelven dentro de

dicha teoria, son la heteronomia y la autonomia como elementos

(6) Ibid. p. 89
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esenciales que influirdn dificultando o facilitando el logro
del proceso de construccidén de su descentracidn personal en

los educandos. Hablando particularmente sobre ellos, puede

mencionarse.

La heteronomia es una relacidén de coaccidn o represién
en la que el adulto indica 1o que se cree es necesario que el
nifio haga, dé&ndole reglas e instrucciones de conducta ya hechas
o establecidas. En la heteronomia el respeto es unilateral -
-del menor al mayor, Unicamente- asi, 1a razdén del nifio -
para comportarse es externa a su propio razonamiento, conjunto
de intereses y valores personales, concretindose esta relacidn
en una coaccidn o represidén al desenvolvimiento particular del
nifio. Dicha represidén adulta tiende a consolidar en vez de co
rregir las tendencias naturales egocéntricas del nifio, debido
a que cuando él1 es gobernando constantemente por los valores,
ideas o convicciones de los mayores, entonces hay una préctica
de sumisidén moral, la cual conduce a un conformismo y falta de

voluntad individual en lo intelectual y lo moral.

Desde este punto de vista, el seguir las reglas de otros
a través de una moralidad externa coactiva o de obediencia i
nunca conducird al tipo de reflexidn necesario para comprome-
terse a un conjunto de principios internos o autdnomos de jui
cio moral. La coaccidén o represidén Gnicamente socializa ex-

ternamente la conducta y refuerza la tendencia del nino que
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confia solamente en 1la regulacidn externa. Reafirmando o
haciendo incapie en que el alumno sblo sigue las reglas y
valores ya hechos por otros, el adulto contribuye al desarro-
1lo de un individuo con pensamiento, personalidad y moralidad
conformista, en sintesis, una persona que Gnicamente realiza

la voluntad de otros.

Ahora, en sentido contrario a la moral heterdnoma se en-
cuentra la moral autdnoma, caracterizada por el respeto mutuo
Y la cooperacién. La persona mayor le otorga al nifio el -
derecho o posibilidad de regular su conducta internamente. A1l
no desempefilarse o actuar autoritariamente el adulto, le faci-
lita al nifio la posibilidad de elaborar, al menos en parte,
sus propias reglas Y valores; al hacerlo ayuda a abrir el ca-
mino al educando para desarrollar una nueva mentalidad origi-
nal capaz de pensar independiente y creativamente, al cons-
truir una personalidad descentrada y desarrollar sentimientos
morales que conduzcan a la reciprocidad (la mutua coordinacidn
de los puntos de vista y de las acciones) en todo tipo de -

relacidén social.

La cooperacién indica coordinar los sentimientos y la -
perspectiva propia como un equilibrio entre las ideas persona-
les y el punto de vista de otros; es una relacidn entre indi-
viduos iguales. Claro estd, que los nifios Yy los adultos no -

son iguales, mas, cuando el adulto aprecia la capacidad de
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respetar al menor como una persona con el derecho de ejercitar
su voluntad. Hay que considerar que el pensamiento piagetiano
no pide una libertad arbitraria (exagerada-desmedida), ya que
refiere que la coaccién sea minimizada a un grado practico vy
que lo ideal es una mezcla que crezca en favor de la regula -
cién de la propia conducta del nifio. Sin olvidar que siempre
habra una autoridad humana que esté al tanto del desenvolvi -
miento interno del nifio en la apropiacidn interna de sus valo-

res morales y sociales.

Jean Piaget seflala que sdlo en las relaciones antre los
mismos nifios existe la posibilidad de una igualdad real que
pueda deshacer los efectos represivos del respeto unilateral,
heterdnomo por parte de los adultos. Hay, desde luego, desi-
gualdades y respeto externo entre los mismos nifios, pero éste

es diferente del respeto que ellos sienten por 1los mayores.

F. LA MORAL ENTRE EL MAESTRO Y EL ALUMNO EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Asi como se anotd anteriormente que la prictica docente
de los profesores ha estado encaminada a favorecer la recepcidn
o transmisién de conocimientos a los alumnos, es decir, enfocan
do el aspecto cognoscitivo de una manera tradicionalista; en el
aspecto afectivo también ha sido tomado de igual manera, porque

en vez de tratar de formar en el nifio una disposicién gue -
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favorezca la autonomia y la actitud de aceptacidn interna Yy
valorar integramente su persona, se le ha sometido constante-
mente a la dependencia o heteronomia en su ser, debido a que
al nacer y aln tiempo después no puede considerarse como ser
autdénomo, ya que no podria subsistir por si mismo, sin la in-

tervencidédn de los adultos.

Entonces, esta dependencia o heteronomia del ser humano
desde su mismo nacimiento, tiene lugar de manera natural, por
el bajo desarrollo del nifio, que: fisicamente todavia no se
puede valer por si mismo intelectualmente, aiin no tiene ni -
integra informacidén suficiente del medio ambiente que le rodea,
ni puede pensar de la misma manera que el adulto, también sus
reacciones afectivas y su forma de relacidn con los demis -

estédn bidsicamente determinadas desde fuera de &1, por el

adulto.

En sus fases iniciales de desarrollo el nifio es egocéntri
co (incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista), -
por la razdén de que por estar ocupado en reconocerse a si mismo
no puede descentrar su punto de vista y situarse como un ele-
mento mds dentro de un universo, sino que todo 1o refiere a
si mismo. Algunas manifestaciones del egocentrismo son: el
respeto unilateral con respecto a los mayores, consecuencia
de la mezcla de los sentimientos de reconocimiento y de temor

(el adulto castiga); el aceptar las ideas por autoridad; el
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preferir el placer personal a lo légico y 1lo moral, ser -
irresponsable, pues el egocéntrico es heterénomo y por 1lo
tanto no puede responder por actos que en realidad no son de

él, sino que estdn determinados por otros (?csde fuera de é1).

En las escuelas también se dan acciones que llevan al es-
tudiante a conductas y actitudes heterdnomas que los hagan -
determinar su comportamiento bidsicamente desde el exterior,
corriendo el riesgo de manifestarse como seres sin voluntad,
sin decisidén, sin valorar plenamente su persona, viviendo pue-
de decirse como un ser deforme. Por eso, colabora con 1la -
heteronomia: el autoritarismo personal y académico del maestro,
el uso inadecuado de las calificaciones como instrumentos de
control, reglas o decisiones escolares o de aulas injustas o
arbitrarias, la imposicién social del maestro, exigencia de
respeto unilateral, obligacidén de obediencia a las normas, ;
favorecen una disciplina externa. Ahora, estas caracteristi-
cas pueden llevar consecuencias de orden moral en l1os alumnos,
tales como:

.Considerar que lo que dicen los adultos o mayores es total-
mente cierto y no se puede contradecir.

.Los ninios obedecen las reglas impuestas sin cuestionarlas.
.Las nociones de justicia son Gnicamente verbales.

.La idea de justicia se confunde con la voluntad imperativa

de los mayores.
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-E1 conocimiento se toma como absoluto, terminado y la verdad

solamente proviene de 1los mayores.

Ahora bien, nosotros como profesores deberiamos apreciar
nuestra misidén educativa tratando y logrando vencer 1os obsti—
culos y desarrollar actitudes de autonomia, como:
-Establecimiento del respeto mutuo basado en 1la cooperacidn.
.Permitir que los nifios expresen 1o que piensan.

-Hacerles reflexionar sobre sus acciones.
.Evitar la imposicidn arbitraria de normas.
.Fomentar una actitud critica constante.
-.Favorecer una disciplina interna.

.Propiciar la creatividad.

.Creacidén de ambientes de una vida democritica Yy colectiva.

Estas caracteristicas pueden lograr en el educando una
realizacién plena de desarrollar la nocidn de justicia, gracias

a la cooperacidn entre iguales.

La cooperacién conduce a una critica mutua y a una objeti-

vidad progresiva.

La cooperacién y el respeto es mutuo entre nifios y adultos,

existiendo una ética de solidaridad y reciprocidad.
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La cooperacién permite la reflexidn y el andlisis de 1las
reglas y conocimientos. Se propicia 1la comprensidn reciproca.

Obediencia a las leyes surgidas del respeto mutuo.

G. CONSECUENCIAS DE LA AUTONOMIA Y LA HETERONOMIA EN EL DESA-

RROLLO DE LA PERSONALIDAD DEL ALUMNO.

El egocentrismo y la heteronomia son ineludibles Yy nece-
sarios en 1la vida de la persona, mas no por eso, es deseable
quedarse en esos estados. Es importante que el nifio llegue a
contituirse en una unidad individual autdnoma, sin menoscabo
de su caréacter social. Es decir, 1la persona debe llegar a
determinar su comportamiento (intelectual, afectivo-social,
fisico); elecciones, andlisis, construcciones, determinaciones,
etc., de dentro hacia afuera, por si mismo. Debe llegar a -
conformarse como una unidad independiente con capacidad de -

interdependencia.

El sujeto debe evolucionar del egocentrismo a 1la coopera-
cidén, del respeto unilateral al respeto mutuo; de 1la dependen-
cia a la independencia, y de ella a la interdependencia, de 1la
irresponsabilidad a la responsabilidad, ya que cuando lo qgue
é1 hace por si mismo, son sus actos, aprende a responder por

ellos.
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En sintesis, el individuo debe Pasar de la heteronomia a
la autonomia. Al igual que la misma accidén formativa de la -
familia y la escuela deben perseguir conscientemente el logro

de la autonomia.

Por lo tanto, tenemos en nuestras manos 1la responsabilidad
de formar a los alumnos en la autonomia alcanzando asi el -
anhelado desarrollo integral de 1las personas, con caracteris-
ticas de ser critico-reflexivo-creativo—cooperativo—responsable—
analitico—solidario—fraternal—reciproco—tener cénciencia de
grupo-practicar el respeto mutuo. O el de mantenerlo en 1la
heteronomia con actitudes dependientes; poca participacidn en
grupo-individualista-los premios y castigos-practica del respe
to unilateral-obediencia a normas establecidas sin cuestiona
miento y tener poca conciencia de grupo.

Tenemos la palabra 1los maestros.



CAPITULO IV
LOS VALORES Y LAS VIRTUDES COMO ELEMENTOS INDISPENSABLES

EN LA EDUCACION MORAL

A. INTRODUCCION.

Después de anotar que el objetivo de la vida afectiva -
moral para el nifio de educaciédn primaria es lograr su autono-
mia personal de acuerdo al punto de vista de Jean Piaget, pues
bien, ahora me inclino por una formacidén humanistica en el -
alumno, lo cual implicarfia la adquisicidn o aprendizaje de una
serie o gama de virtudes Y valores que a su vez sirvieran de

cimiento para el logro de su trascendentalidad.

Se hace mencidén que nuestro trabajo se sustenta tedrica-
mente en la Psicogenética como en la Etica. De 1a primera se
rescatan los planteamientos de Piaget en cuanto al desarrollo
moral del sujeto y de 1la segunda es pertinente el rescate gue
se pretende hacer de algunos elementos que tengan que ver con
la formacidn moral del sujeto. Para que a partir de aqui -
ofrecer alternativas sobre , o que tengan que ver con la edu-

cacidén moral del nifio (especificamente) en la escuela primaria.

En este capitulo se pretende mostrar esos elementos im-
portantes trabajados en la Etica Y la relacidn o papel que

ellos juegan en la educacidn moral.
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B) CONCEPTO GENERAL DEL VALOR MORAL.

En este apartado el estudio del valor moral (valores mo-
rales) tiene como caracteristica fundamental el perfecciona -
miento de la persona en cuanto hombre. Para llegar al concep
to de 1o que es el valor moral anoto su aspuevto material, co-
mo formal para indicar en general qué son los actos humanos
acordes con la naturaleza racional humana que al estar de =
acuerdo con la recta razébén adquieren un valor definitivo, -

absoluto y universal.

Este concepto surge del aspecto material del valor moral
(es la cosa que se estudia) en este caso es la misma naturale-
za racional y libre del hombre; cuando una persona actua bien
conforme a las exigencias de su misma naturaleza humana; un
acto es bueno cuando guarda relaciones de adecuacidn con las
exigencias de la naturaleza humana. Cuando actia libre y =
racionalmente de acuerdo con su naturaleza, es cuando actia
con valor moral; por eso la naturaleza racional del hombre
es el fundamento de moralidad, o sea, la base para juzgar 1la
moralidad de un acto. Por eso en su aspecto material o con-
tenido se le define al valor moral como "la adecuacidn entre
un acto y las exigencias de la naturaleza racional y libre

del gque lo ejecuta". (7)

(7) GUTIERREZ SAENZ, RaGl. Introduccidn a la Ftica. 99 ed. México. Ed.Esfinge
1976, (c 1976) p. 110
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El aspecto formal del valor moral ( es el aspecto de 1la
cosa que se estudia ), es la formalidad o estructura esencial.
Para eso debe recurrirse a una norma absoluta que sirva de -
patrdén o medida totalmente universal, necesaria e inmutable,
para decidir acerca del valor moral Y justamente se posee como
norma absoluta a la recta razdén entendida "como la razdn que
funciona en cuanto tal, sin que se vea desviada de su objeto
propio por otras fuerzas o inclinaciones". (8) Lo que esté de
acuerdo con la recta razdén es bueno moralmente, pero ademis es

absolutamente bueno y universal.

En resumen, el hombre debe ajustar su conducta a las exi-
gencias de su propia naturaleza. Esos actos asi cqnsiderados
tienen un valor natural, ese es el contenido o materialidad -
del valor moral (aspecto material). Pero ademis, esos mismos
actos en cuanto participan o estidn de acuerdo con la recta -

razén (aspecto formal).

C. PREPONDERANCIA DE LOS VALORES MORALES EN LA ESCUELA DE VALO

RES.

Ya teniendo un concepto de 1o que son 'ns valores morales

en general, nuestro estudio estd ahora encaminado a realizar -

(8) Ipid. p. 112
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una escala de valores, la cual nos permitird conocer desde 1los
queé correspondan a los seres irracionales y al género humano -
en su minima expresién, hasta llegar finalmente a la superio-
ridad de la categoria de los valores morales cuya comprensidn
Y aplicacidén harén del educando una persona integrada consigo
mismo y en su relacibén con los demés, es decir, la educacién
moral manifestada en la plena realizacidn personal a través de
la recta razdn en el logro de valores o virtudes éticas o mo-
rales cuyo objetivo final serd la adquisicién o construccién

de la trascendentalidad humana.

l.- Valores infrahumanos.- Se refieren al hombre en sus estra-
tos inferiores, en 1o que tienen en comfin con los otros -
seres, como los animales por ejemplo. Estos valores pueden
ser obtenidos y a veces con més intensidad por los seres -
irracionales. En esta categoria se encuentran valores -

como la agilidad, la fuerza, la salud y el placer.

Sobre el placer debo mencionar, que en si es un valor que
se refiere al hombre dentro de una jerarquia no plenamente
humana. En é1 hay dos vertientes, unos lo rechazan como -
malo o pecaminoso. Pero por otro lado se encuentra el he-
donismo, corriente éticomoralista que pone al placer sen-
sible como centro de todos los valores; haciendo mencidn

que el hedonismo ha sido socorrido mds en la actualidad -

por casi todas las sociedades del mundo, por lo cual se
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verd en el quinto capitulo del presente trabajo ha pro-
vocado desafortunadamente un relajamiento en la vida hu-

mana al no poder apreciar a 1los valores morales.

En contra de estas dos tendencias estda el equilibrio so-
bre el placer, ya que, ciertamente éste es un valor, pero
ocupa la categoria inferior de la escala de valores. Lo
mismo debe haber sobre 1la fuerza, la agilidad y la destre-
za. Ejemplo; no menospreciar al atleta que practica estos
valores, ni excederse o sobrevalorarlo hasta llegar a des-

cuidar los valores realmente superiores.

Valores humanos inframorales.- Es la segunda categoria
de la jerarquia de valores; en ellos se .localizan todos
los valores humanos, o sea, aquéllos gue son exclusivos
del hombre, que perfeccionan los estratos que sblo posee

un ser humano, tales como:

a) Valores econbmicos; como 1la riqueza y el éxito.

b) Valores noéticos (es decir, referente a1l conocimiento),
tales como l1la verdad, 1a inteligencia, la ciencia.

c) Valores estéticos, por ejemplo; la belleza, la gracia,
el buen gusto, el arte.

d) Valores sociales, como 1la cooperacidén y cohesidn social,
el poder de la nacibn, 1la prosperidad, el prestigio, 1a

solidaridad, 1a autoridad, etc.
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3.~ Valores Morales.- Es aqui el campo propicio de los valo-
res inherentes a la plena naturaleza humana como por ejen
plo las virtudes humanas que adquiriéndolas o construyén-
dolas con base en la actividad consciente de 1la persona -
forjardn su plena realizacibén fisica y espiritual. Por
eso mismo ocupan el lugar primordial en la tabla de la -
jerarquia de valores; es decir, subrayando la supremacia
de éstos -valores morales- con respecto a los valores hu-
manos inframorales y sobre todo en los valores infrahuma-

nos por dos diferencias principales.

a) Los valores morales dependen primordialmente de nuestro
libre albedrio, por eso cada ser forja sus virtudes Yy
su conducta moral. Ahora, en los valnres inframorales
no dependen exclusivamente del libre albedrio ~libertad-
por ejemplo las riquezas pueden heredarse y lo mismo se
diga del grado de inteligencia y el buen gusto. Las -
virtudes o valores morales, por su parte, nunca se he-
redan, sino que se logran en base al esfuerzo y trabajo.
Estos Gltimos estdn colocados en un nivel mis intimo -
dentro del ser humano; son superiores porque se obtienen
a base de esfuerzo, por el funcionamiento del hombre en
cuanto a su naturaleza racional; el hombre es activo,

no pasivo, con respecto a los valores morales.
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b) Los valores morales perfeccionan al hombre de tal modo
que lo hacen mds humano, en tanto en la segunda clase
de valores acuden al ser en cierto aspecto del hombre,
Pero no en su esencia o naturaleza personal, o sea, como
profesionista, sabio, artista, gobernante, etc.

Ejemplo: la virtud justicia hace del hombre, mas noble,
de mayor dignidad personal, en cambio la ciencia per -
fecciona al hombre en un cierto aspecto, pero no en su

misma naturaleza.

En sintesis, los valores morales se encuentran en el ni-
vel més intimo de la personalidad humana, dependiendo de su
libre albedrio, ya que se obtienen a base de trabajo por el
actuar del hombre en cuanto hombre; como se escribid lineas
arriba, es activo, no pasivo en sus relacidn a los valores -
morales. En lo que respecta a los valores humanos inframora-
les se refieren al hombre en un aspecto de su ser y ademas -

puede recibirlos pasivamente, sin ningln mérito moral para é1.

Por lo tanto la vida afectiva-moral queda manifestada a
través de los fundamentos esenciales Y primordiales (medios
para llegar al fin) como lo son los valores o virtudes éticas
© morales, sin ellos no habria manera de que tuviera razdén de
ser la educacidén moral, concebida también en la no sélo instruc

cién de preceptos, sino en la formacidén o construccidn de -
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actitudes personales de identificacidn y aceptacién interna,

asi como el convencimiento propio de su naturaleza humana en
su vida intima, en sus relaciones con sus semejantes y con su
vida total en donde quiera que se desarrolle y como consecuen-
cia de ello se consideran indispensables los valores o virtu -
des morales por lo antes mencionado, ya que dan vida, plenitud

0 realidad a lo moral.

D. CONCEPTO GENERAL DE LA VIRTUD.

Para que nuestro alumno de educacidn primaria logre el
desarrollo de su autonomia personal, asi como su madurez moral
(trascendentalidad) hago incapie en este apartado, que parte
fundamental de esos objetivos es forjado en ellos por las vir-
tudes morales, éticas o humanas como medios que les permitirén
desde nifios tener una concepcidén distinta de la vida, al valo-
rarla en todas sus dimensiones y sentirse plenamente realiza -
dos en su persona, resultando finalmente la alegria y madurez

natural de la persona.

Ahora a continuacidén indico el concepto en si de lo que
es una virtud, y luego hablaré un poco acerca de las caracte-

risticas que conforman este concepto.
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En general la virtud es una cualidad estable y construida
que facilita el acto honesto (la moralidad del individuo).
Se llega asi a este concepto indicando caracteristicas distin-
tivas que son: la virtud es una cualidad, es adquirida, estable

y facilita el acto honesto -accidén moral-.

a) La virtud es una cualidad.- Por esta caracteristica no es
lo mismo la virtud y un acto honesto, ya que muchos de éstos
se realizan sin tener virtud. Ella es una caracteristica o

cualidad que favorece la ejecucidn de dichos actos.

b) Cualidad construida.- Se hace mencidn que no hay virtudes
innatas, sino que todas deben lograrse en base al esfuerzo
Yy al trabajo. Hay algunas predisposiciones, sdlo que se
encuentran en potencia y no se convierten en virtud hasta

que se actualizan de modo libre y voluntario.

c) Es una cualidad estable.- Son h&bitos buenos que construi-
dos poseen estabilidad en su persona, susceptible de in-

crementarse hacia su desarrollo.

d) Facilita el acto honesto (moralidad personal).- Aqui esta
lo valioso de la virtud, quien la obtenga tiene mayor dis-
posicidn para actuar bien -consigo mismo y con los demés-.
También lo hace sentirse plenamente realizado, ya gue puede

hacer actos que sin ella son imposibles y los realiza con

infinita alegria humana.
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Estas han sido las notas que dan paut> a la organizacidn
del concepto antes mencionado de la virtud y por lo cual nos

sirve de apoyo para entrar de lleno al siguiente apartado.

E. LAS VIRTUDES ETICO-MORALES COMO MEDIOS EN LA CONSTRUCCION

DE LA TRASCENDENTALIDAD HUMANA.

Aqui se anotardn las veinticuatro virtudes humanas que
han sido consideradas como indispensables para el pleno desa-
rrollo de la moralidad en los educandos, siendo autor de ellas
el Doctor en Pedagogia David Isaacs, autor del libro titulado
'La educacidn de las virtudes humanas'. E1l indica que se
trata de cultivar de un modo preferente la virtud gue propor-
ciona mayores posibilidades para gque el nifio desarrolle sus
puntos fuertes al servicio de los demds y, a la vez tienda a
fortalecer sus puntos débiles. La virtud, en este sentido -
estd en funcibén de la moralidad personal. La virtud més apta
para atender de un modo especial, en un momento dado puede -
considerarse como aquélla que produce mayor rendimiento, satis

faccidn y desarrollo personal.

Dice, que tomando en cuenta que cada familia es diferente,
lo mismo que cada nifio, se considera con brevedad, un esqguema
de virtudes por edades, teniendo en cuenta los rasgos estruc-

turales de las edades y la naturaleza de las virtudes vy -
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sacando como conclusidén que la integracidn de ellas (virtudes
humanas) con las virtudes cardinales Y las teologales daran
como resultado la alegria y la madurez natural de la persona, .
Y al desarrollar esta area aféctiva—social teniendo a l1la edu-
cacibén moral como elemento principal de este aspecto integra-
ran plenamente al ser humano en 1o gue se ha llegado a conce-
bir como "la trascendentalidad humana", que en este mismo -
capitulo, encontraremos ideas importantes acerca de sus cuali-

dades o caracteristicas.

Pues bien, el maestro Isaacs, de acuerdo a sus ideas

menciona que:

Hasta los 7 aflos el nifio obtiéne virtudes .como: Obediencia
Sinceridad

Orden

o

Desde los 8 diios hasta los 12 afios: Fortaleza
Perseverancia
Laboriosidad
Paciencia
Responsabilidad
Justicia

Generosidad
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Desde los 13 afios hasta los 15 afios: Pudor
Sobriedad o
Templanza
Sencillez
Sociabilidad
Amistad
Respeto

Patriotismo

Estas son las virtudes que el nifio puede desarrollar -
durante su educacidn primaria, mis esti el camino trazado pa-
ra alcanzar otras virtudes que le ayudarin a desarrollarse -
arménicamente, o sea, alcanzar su madurez y desenvolvimiento

moral.

Estas virtudes son de los 16 a los 18 afios como: Pruden-
cia, Flexibilidad, Comprensidn, Lealtad, Audacia, Humildad vy

Optimismo.

En este espacio puedo indicar que tenemos a nuestra dis-
posicidén la oportunidad de ser conductores u orientadores de
la renovacién en los objetivos de aprendizaje equilibrando
los tres aspectos de la personalidad; Yy obtener como fruto el
desarrollo integral de los educandos y su relacidn con sus -

semejantes, es decir, una educacidn humanista porgque valora

al ser humano en todas sus dimensiones.
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F. LA TRASCENDENTALIDAD HUMANA COMO UNA CONSECUENCIA DE LA

CONSTRUCCION NOCIONAL DE LAS VIRTUDES ETICO-MORALES.

Puede considerarse la trascendentalidad como el propdsito
fundamental y final de la educacidn moral o ética en el ser -
humano al llegar a su total moralizacidn por la recta razdén y
consiste en cimentar al educando desde su infancia en los va-
lores o virtudes que harédn de él1 un hombre responsable, capaz
de responder a la situacidn actual en la que vive. E1l nifio
deberd alcanzar o arribar a una vida comprometida consigo mis-
mo, con su familia, con el hombre, con la comunidad, con el
mundo y con todo 1o que le rodea, esta formacidédn hard del -
alumno un candidato, un ser que en el futuro sea libre, capaz
de tomar decisiones. Llevar unas relaciones prudentes y de
compromiso con la humanidad en general y de su propia persona

en particular.

De manera especial la trascendentalidad va encaminada a
la practica de la vida social, de tal modo que pueda el indi-
viduo relacionarse con todo tipo de personas. Es esta forma-
cidén que hace del nifio un ser capaz de obrar con entera liber
tad y autonomia basada en la rectitud ética. Es un proceso -
de autovaloracidén y de autorrealizacidén, que desembocaran en
una vida que se desarrollard en toda su plenitud, buscando su

propio engrandecimiento total y la de los demés.
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Esta trascendentalidad llevari consigo la idea de un -

orden social mas justo, y sobre todo una real independencia

propia y ajena.

Por lo mismo en el aspecto afectivo-social considerando
a la educacidén moral como elemento fundamental de este aspec-
to y teniendo a la trascendentalidad personal como propdsito
final, hard actuar a 1la persona de manera justa y prudente -
con sus semejantes, siempre buscando el bien com@n. En sinte-
sis hard formar al hombre integro, libre y comprometido con
su mundo y con los demds individuos, que podréd responder con
libertad y de manera real a 1las situaciones del ser humano en

la bilsqueda de su realizacidn personal.

Que mejor manera de empezar a construir la trascendenta-
lidad humana en nuestros nifios, con un cimiento firme con el
equilibrio de sus tres esferas de la personalidad, es decir,
el psicomotriz, el cognoscitivo Y el afectivo-social en 1a
educacidén primaria, y de esta manera ir eslabonindose 1os
valores o virtudes morales que como humanos debemos levantar

o edificar.



CAPITULO V
LOS MEDIOS DE COMUNICACION Y SU INFLUENCIA

EN LA MORAL DE LOS EDUCANDOS

A. CONCEPTO Y ALGUNAS CARACTERISTICAS DENTRO DE LA MORAL.

Comunicar implica una accidén de poner en coman cosas, -
pero sobre todo ideas, hechos, conocimientos, vivencias y emo
ciones, sacandolos de nuestra propia intimidad para hacerlos
participables a los demds. Sin embargo en la actualidad ese
proceso comunicacional ha sido sustituido en los individuos -
desde tempranas etapas de su vida por los medios de comunica-
cidén concebidos como "el sistema que con base en 1los avances
tecnoldgicos modernos produce, selecciona y transmite mensajes
con contenido simbbdlico, que se difunden para un pablico nume-
roso heterogéneo". (9) E1 cine, la radio, la prensa y parti-
cularmente en nuestro trabajo la televisidn, son los medios -
de comunicacidén que actfian decisivamente en el nifio y en el
joven de hoy, por una parte despertidndole una serie de intere-
ses desde muy tamprana edad, es decir, en muchos sentidos be-
neficiando su relacidén social, su culturizacidn, su conocimien
to de 1o que suceda alrededor, aunque también credndoles una
serie de influencias no controlables (antivalores) que poco

a poco perjudican el sentido educativo, social, familiar vy

(9) AGUILAR CARBAJAL, José Antonio, et al. Problemas de Educacién v scciedad

en México! México, UPN, SEP, 1982. p. 169
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particularmente la vida afectivo-moral del ser humano.

Por eso, desgraciadamente en la época actual, la influen-
cia que ejercen estos medios resulta muy cuestionable, pues -
toda familia tiene en su casa, aparato de televisidn o de radio,
por medio del cual los integrantes de la familia van a ser -
constantemente 'bombardeados' por contenidos no disefiados --
moralmente para las caracteristicas concretas de cada una de
las personas en general, pero particularmente en nuestro caso
a los alumnos de educacidn primaria, ya que ese 'bombardeo' se
refleja en lo que he denominado 'antivalores' por ejemplo;
hedonismo, consumismo, extranjerismo, violencia, autodestruc-
cidén, etc., en contraposicidén a los valores morales y virtudes
humanas trabajados en el capitulo anterior. (Un poco mas ade-
lante daré a conocer mi concepcidén de lo que son los antivalé?

res).

Considero que el objetivo principal de 1los medios ha sido

generalmente el de entretener e informar y no comunicar y edu-
car, pero para lograr dichos propdsitos se han valido de pro-
cedimientos que en vez de colaborar a favorecer el desarrollo
integral de la persona, han sido utilizados esencialmente para
la deformacidén de la personalidad principalmente en los nifios
de edad escolar, debido que en vez de valorarlos como seres -
importantes, como personas con cualidades y defectos, son -

tomados como simples objetcs -por qué noc pasivos- gue recihen
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ese 'bombardeo' intenso (desfigurando al género humano) sin -

poder hacer nada por defenderse; asi también los medios de -

comunicacién han deformado su funcidén social de aprecio a los
valores humanos, al transmitir los antivalores para lograr el
objetivo final de ellos (entretener-informar) y provocando un

hueco o vacio de respeto en su propia persona.

Por ello se ha propuesto este capitulo porque los medios
de comunicacidén han ejercido una enorme influencia en las con-
ductas escolares que han entorpecido su desarrollo integral,
debido a que los menores por no tener una counciencia critica,
no son capaces de distinguir la esencia de los valores mora -
les y virtudes humanas de los antivalores; caen en el error
de creer que la verdadera Secretaria de Educacidén PGblica -
(SEP) son los medios de comunicacidn, en especial, la televi-
sidn; no llegan a aceparse tal como son (prefiere el TENER que
el SER) llegando a un elitismo en sus conductas sociales por-
que lo que escuchan o ven es lo mds indispensables para su -
persona; por eso mismo hay mas problemas de indisciplina y -
bajo aprovechamiento académico en la escuela primaria -ver
capitulo I- porque ven mds valiosa y entretenida una pantalla
de televisidén con imdgenes y sonidos, que el frio pizarrdn de
un saldn de clases, por eso, se dice que lo que se hace en la
escuela, se olvida, no se acepta o se borra en la tarde por
la accidn de los medios, a ese hecho se le ha llamado el Mito

de Penélope, recordando en la mitologia griega a Penélope que
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era mujer de Ulises y madre de Telémaco, gquien desechd a todos
los pretendientes durante los 20 afios que Gurd la ausencia de
su marido, y que para librarse de ellos, prometid elegir a
uno cuando terminara una tela gque estaba tejiendo, pero por
las noches deshacia lo que habia adelantado en el dia y se le
tiene como simbolo de la fidelidad conyugal. Es decir, 1lo
'aprendido' en la mafiana en la escuela, es eliminado en 1la

tarde por los medios de comunicacidn, en especial la televi-

sibn.

Ahora bien, hablando un poco de esos factores gue han -
obstaculizado la plena moralizacidn en el educando a través
de la recta razdn, en lo referente a los medios de comunica-
cién se dardn a continuacidén algunas de las caracteristicas
de algunos antivalores y otros elementos que debemos consi-

derar por el que no haya la educacidn integral.

Se entiende por antivalores a todos aquellos actos con-
trarios a los valores y virtudes éticas o morales, encamina-
dos a la deformacidén de la naturaleza racional del ser humano;
utilizados (por ejemplo) por los medios de comunicacidén a los
pequeiios desde temprana edad con el propdsito ya mencionado.

A continuacidén se alude a algunos de ellos:



80

Autodestruccidén.- Principal antivalor que ataca la naturaleza
intima del género humano considerdndolo o viéndolo como un ser
_despreciable, sucio, vil, putrefacto, bestial, indigno, feo,
carente de valor, etc., y por lo antes dicho, tener segiin este
antivalor el hombre la capacidad de destruirse a si mismo, -
olvidando por completo gque su real naturaleza racional es pri-
mordialmente lo mds valioso que posee, por lo cual queda iden-
tificado como 'homosapiens'. Sin embargo, parece abandonarse
esa cualidad de vida y origen por los medios de comunicacidn

convirtiéndolo en un ser irracional.

Consumismo.- Antivalor encaminado a tomar como lo mas ideal
en la persona, el de producir una sensacibén de plena.realiza-
cién humana, el de tener, tener y mis tener objetos innecesa-
rios para el diario vivir, aungque claro, los medios de comu-
nicacibén digan lo contrario y lo coloquen en la mds alta es-

- D
fera de acuerdo a sus intereses.

Extranjerismo.- Esa disposicidén prefabricada por los medios
de comunicacién en estimar que un ser para obtener su desarro-
1lo personal no hay nada mejor que buscar y comprar los bienes
de algunos paises que tienen un alto crecimiento tecnolbgico,
10 mismo del pensamiento sobre los valores humanos que manejan,
mientras que lo hecho o las ideas morales que hay en México,

tiene infima calidad, o sea, no apreciar lo nuestro.
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Hedonismo.- Es el antivalor que se quiere dar como 1lo mis -
elevado en el hombre, concibiéndolo que el mayor fin de la -
vida es el placer sensible o corporal. Todo ello, es desafor
tunadamente colocado por los medios de comunicaciédn como atrac
tivo, deslumbrante y seductor, principalmente a 1la nifiez mexi-
cana que por no tener conciencia de su propia existencia, ven
con la mas naturalidad ese antivalor hasta identificarse con

é1 y siendo incapaces de apreciar su naturaleza con la educa-

T4
cidén moral.

Maquiavelismo.- Indicdndole gue usando medios positivos o
negativos, especialmente éstos filtimos, los nifios podran al-

canzar un fin, es decir, por la buena o por la mala.

Violencia.- No hay nada mejor que para desahogar una cuestidn
o problema, como la fuerza fisica, la rudeza y las armas; para

nada debe usarse la razdn (cualidad plenamente humana).

individualismo.- Como una deformacibén de las relaciones -
humanas al pretender olvidar su cardcter social y vivir ni-

camente a su persona; es decir, ser egoista y despreciar a sus

semejantes.
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B. DANOS MORALES Y DIFICULTADES PARA APRENDER.

Los medios de comunicacién afectan moral y académicamente
a los seres humanos; por ejemplo, es afectada moralmente 1la -
conciencia infantil, porque los temas desarrollados en la tele
visibén provoca o ﬁroduce en los nifios una falsa imagen de la
realidad, tan es asi que en ocasiones para los pequefios resul-
ta m3s real lo que observan en la pantalla chica que la vida
diaria y el &mbito que los rodea; lo existente para ellos es
1o que presenta la televisién, y la vida, la sociedad en que -
se desenvuelven, los problemas que sufre el pais les resulta -
fantasioso, como algo gue no existe, provocando asi una deso -
rientacibén para la vida. Puede mencionarse sobre eso que en
ia televisidn todo es armdnico y carente de conflictos.
Si hay personas pobres es porque no trabajan o piensan que es
la situacidén adecuada, propia de gente que es decente, ya que
l1os ricos son malos, tienen muchos problemas. Para dejar 1la
pobreza, generalmente el camino es el matrimonio con un rico,
el llevar a cabo acciones inmorales, deshonestas o dudosas -
(antivalqres), y no el que pasa por el trabajo y el esfuerzo.
Al111 las personas gue aparecen se desenvuelven en un ambiente
como se acostumbra decir, son felices, triunfadores, llenos de
lujos y comodidades, sin defectos, sin problemas, son como -
seres grandiosos y se consideran como ejemplos gque deben -

imitarse.
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En las series infantiles de caricaturas, es muy comun que
10s héroes sean personajes muy parecidos a militares con uni-
formes camuflageados; a los ninjas, a 1los soldados de E.U.A.,
a los marines y boinas verdes, se les aprecia como benefacto-
res, como defensores de la libertad y 1la justicia (¢Cudl jus-
ticia?) y que si matan es por eliminar a guienes se oponen a
esos ideales. Con este tipo de imdgenes, las mentes infanti-
les sufren una grave distorsibén en su vida pero, principalmen-
te en su esfera afectivo-social, porque se siente incapaz de
comprender que los valores morales 1o guiarén al desarrollo -
integral de su persona, asi como a sus semejantes, sin embargo,
para los medios no tienen validez o estdn 'fuera de moda'.

Por otra parte, para ella solamente existen algunas profesio-
nes y son las que llevan al éxito y al dinero: Médicos, aboga-
dos, detectiYes, actores, cantantes, locutores o comentaristas.
Los cientificos o investigadores generalmente son presentados
como personas sin arreglo a su cuerpo, malvados, distraidos,
seres que se esfuerzan en hacer investigaciones sdlo para po-
der construir armas de gran poder destructivo; por ello se -
distorsiona el fin del avance tecnoldgico que va logrando 1la
humanidad debido a que las computadoras, el rayo lasser, los
vehiculos espaciales se presentan para fines destructivos, -

agresivos, malvados.

En varias peliculas o series televisivas, los nifios notan

que en la mayoria de los casos, los blancos, los rubios, 1los
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pobres y los policias son los buenos; por el contrario, 1los
morenos y los negros son delincuentes que asesinan, roban, -

violan o viven mal.

Es asi que el nifio de escuela primaria se encuentra inun-
dado en un ambiente de antivalores, los cuales obstaculizan su
desarrollo, sus esferas de vida y por desgracia desde esa edad
ellos van anhelando muchos ideales pero sin ninguna base, fun-
damento o cimiento moral, no tienen el apoyo de sus padres, -
familiares, maestros, comunidad, y de esa manera desafortuna-
damente su existencia se va deformando (por dichos antivalores)

por la distorsidn de su vida y su realidad.

En lo que respecta a las dificultades para aprender, de
enseflar, de gambiar al nifio y a la sociedad, de promover el
desarrollo armbénico de la personalidad, el de tener un crite-
rio moral firme para elegir 1o mis necesario e indispensable
a su persona, deberia de referirme a la educacidén como respon-
sabilidad compartida ﬁor el hogar y la escuela. Sin embargo,
los padres -creo- parecen haber dejado su responsabilidad en
dos instituciones: la TV, como 'nana electrbnica' y la escuela
como el 'templo del saber', surgiendo agqui un hueco o un vacio
en el aprendizaje de los alumnos por los medios de comunicacidn
y la escuela. esas ideas se encuentran anotadas en el apartado

3 del capitulo I.



85

C. EL CONSUMISMO Y LA PUBLICIDAD COMO ANTIVALORES QUE PROMUEVEN

EL HEDONISMO.

Considerando al consumismo como el antivalor encaminado a
tomar como lo mads ideal en la persona, el de producir una sen-
sacién de plena realizacibén humana, el de tener, tener, y més
tener objetos innecesarios para el diario vivir, aunque claro,
1os medios de comunicacibén digan lo contrario y lo coloquen en
1a m3s alta esfera de acuerdo a sus intereses y a la publici -
dad, como la serie de anuncios gue promueven determinado arti-
culo, creo que ambos elementos tienen mucho que ver con la --
degeneracibén de los valores humanos, en especial en los alum -
nos de la escuela primaria, ya que por su inmadurez no son ca-
paces de analizar y criticar lo que ofrecen los medios, en -—-

este caso la publicidad y el consumismo.

En si, ellos son antivalores dentro de la vida moral y a
ia vez originan otros antivalores, como 1la violencia y la auto-
destruccidn. Se debe admitir gue son propagandas fundamental-
mente televisivas, y que su influencia es tan fuerte que domi-
na la mentalidad infantil, transformdndola o convirtiéndola 1la
TV, en la verdadera Secretaria de Educacidén Piblica, en la --
auténtica vy real escuela dque "esti educando" a la nifilez mexi-

cana. -Mamd televisa en casa, maestra televisa en la escuela-.
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la televisidédn forma un magnifico y gran aparato consumista,
ya que ha conseguido en pocos aflos cambiar en gran parte la -
cultura nacional, al modificar pautas arraigadas por siglos.,
Ahora bien, estos antivalores son expuestos por la televisidn
en necesidades bésicas del ser humano, como lo son: los alimen
tos, juguetes, vestuario, miisica, aparatos para el hogar, asi
como en las costumbres y tradiciones, girando ellos en torno
al mayor antivalor: E1 Hedonismo, que éticamente es la teoria
gue se afirma que se debe buscar el placer sensible o corporal
como Gnico fin de l1la vida. Entonces con este antivalor se -
estd propiciando que el nifio en vez de ir buscando poco a po-
co su desenvolvimiento personal reflejado en su desarrollo -
armbénico, claro esté, que orientado por sus padres y por sus
maestros, sin embargo, ni uno ni otro tienen 1la capacidad para
cumplir su misién porgue se encuentran en la misma situacidn;
el nifio cae en la trampa de ese hedonismo, manifestade primera
mente en ﬁ}esentar la imagen suprema del ser humano al consu -

r
midor (al placer como fin finico).

Se valora mas al tener que el ser. Una persona vale més
por 1o que tiene, por sus cosas y aparatos que por 1o que es:
por sus sentimientos, honestidad, justicia, fortaleza (valores
morales). Se ha llegado a la idea de que una persona por el
hecho de tener dinero y bienes es "decente" y "honrada", Yy
los seres carentes de bienes o pobres, por ese mismo hecho son

de reputacidén dudosa o sospechosa en sus acciones.
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Parece que en nuestro pais y por qué no en las demé&s naciones
del orbe, hay un lema que es: "hay que disfrutar". Se ha con-
siderado el disfrute, se ha ensalzado el hedonismo. La publi-
cidad estid logrando que el goce se piense, sé venda y se di-
“funda Ostentosamente. Estamos llegando a una sociedad en 1la
que el maximo valor es el placer de disfrutar alimentos, ju -
guetes, vestuario, misica, aparatos, modas, etc., nuestra so-
ciedad se estd convirtiendo en el reino de 1o frivolo, 1o su-
perficial, en el que el culto miximo es el cuerpo y en el que

el hedonismo viene a ser el principal valor.

D. LOS MEDIOS DE COMUNICACION Y LA GENERACION DE ANTIVALORES

EN EL EDUCANDO.

En este apartado analizo algunos productos o elementos -
-que han sido transmitidos por los medios de comunicacidén. Su
intencidén es mostrar que ellos han infiuido notablemente en -
1a esfera afectivo-social y particularmente en las actitudes,
conductas o desorientacibn mora} que estidn llevando a los -
alumnos de educacidén primaria e implicitamente en el aprovecha
miento académico, a afectar su desarrollo integral de la per-
sonalidad por los antivalores que manejan como; autodestruccién,
consumismo, extranjerismo, maguiavelismo, violencia, etc. Esté

subdividido el apartado en los siguientes aspectos:
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Historietas.— Hay en los medios impresos una serie de revis-
tas ilustradas liamadas historietas que son una especie de -
pequefios cuadernos, con personajes dibujados gue se ven en -
vueltos en aventuras de todo tipo. Puede pensarse que estas
ediciones aportan algo para el mejoramiento del desarrollo -
personal de la poblacidn (generalmente nifio). Sin embargo,

el efecto es contrario, porgue no tratan de elevar 1los cono-
cimientos de guienes las leen, sino mds bien deforman sus -
estructuras humanas, o sea, desorientarlos en la vida real,
puesto que los argumentos que manejan se hace alarde de his-
torias negativas destacando el sexo, el engafio, la violencia,
la calumnia, etc. Todo esto deja en la mente de los nifos -
una informacidn malsana en el sentido de gue lo enajena, -
haciéndolo creer que las actitudes de venganza, agresidén, imi-
tacibén gue toman 1los peréonajes son los correctos para desen-
volverse en su vida cotidiana. Malo también porque muchos -
nifios y nifias se identifican en algin momento, con los temas
gue se manejan en esas revistas ilustradas, en ellas se obser-
van fantasias de hombres y mujeres con ciertas caracteristicas
gue los hacen diferentes a 1los demds y por lo mismo les permi-
te salir avante de cualquier situacidn por dificil o peligrosa

gque ésta sea.

Caricaturas.— Un promedio de cinco horas diarias, de lunes a
viernes son las que se ocupa el medio televisivo en la trans-

] » # . » [} L
misidn de dibujos animados a lo dgue comunmente se conoce como
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caricaturas. Por una parte se podria pensar en 1lo positivo -
que resulta el hecho de que exista la preocupacibdn por difun-
dir programas enfocados a la nifiez. Pero esto mismo trae con-
sigo otro punto de anadlisis; hasta dénde, el contenido de esos
programas es adecuado al desarrollo moral de los nifios o qué
es 10 gue dejan impreso en sus personas, dJue dicho sea de pa-

so, estdn en plena época de crecimiento f{sico y mental.

Fs en esta infancia en gque los pequefios absorken lo que
ven vy escuchan, como verdaderas esponjas, sin posibilidad de
hacer una seleccidén gue les permita tomar 1o positivo y des-
hechar lo negativo. Es precisamente en este proceso donde -
radica la importancia de esa serie de caricaturas que los ni-

fos miran con ansiedad y emocidn.

Algo que veo, en dichas caricaturas, son: los personajes
animados, se basan constantemente en escenas de absoluta vio-
lencia, aungue ésta corresponde a un afdn por acabar con los

"malos" de la historia.

Telenovelas.— Ahora, me refiero a 1as telenovelas cuyo dafio
mental a la infancia es imborrable, porque afecta permanente-
mente su orientacidén en la vida social, ademids de la enajena-
cidén de 1las nifias y adolescentes al recibir su carga de nega-
tividad al seguir capitulo tras capitulo, historias donde se

les ensefia a engafiar a sus semejantes, a mentir y a ser - -
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el fin de conseguir el amor del "galan" de la obra, asi como

1a violencia y la muerte en casi todas ellias.

Temas que influyen en la mentalidad de las mujercitas y
que van retroalimentando dia con dia para hacerse y formarse
con estos tipos de experiencias sobre aspectos de la vida que
jamés han vivido pero gque con 1os afios canalizaran y platica-
r4n como si ellas hubieran sido las protagonistas de toda -
aquella podredumbre. En este instante, pienso por gué los ma-
yores no son capaces de prevenir, orientar o encauzar las --
acciones de todos los menores, Sean del sexo masculino o feme-
nino en general, gquiz& porque nosotros mismos no estamos con-
vencidos de la bondad y alegria que nos da la vida.
cPor gqué no seremos capaces de trabajar en un ambiente autdno-
mo, sea en la casa, la escuela o el sitio en que se encuentran
con los valores y virtudes humanas para cimentar su desarrollo
personal?. Y sobre todo cuando escuchemos de su boca respues-
tag indecisas como "puede que si, puede gque no", es cuando mas
atentos debemos estar, asi como presentes en su pensamiento -
infantil y ser el ejemplo de vida que ellos requieren. Hay que
dignificar la vida mediante los valores morales y eliminar los
antivalores. Esto suena raro: sentimental o lejano, pero la ac
cién del maestro, cuando es por conviccidn puede y podra supe-
rar todos los obstdculos que se le presenten y mids qgue nada -

porque dejard una huella inmborrable en la memoria de sus alumnos.



91

Ahora, para promover la imagen de actores, cantantes, etc.,
y que tienen que ver con las telenovelas, hay revistas, como -
por ejemplo: TV y Novelas, Eres, Somos, T4, Ritmo, Cogueta, -
Intimidades, Fama, etc., las cuales recurren constantemente a
las noticias sobre la vida privada de los artistas, promover -
un estilo de vida diferente a la idiosincracia del mexicano -
que en general coincide con los patrones de conducta y de imi-

tacibén seguidos por la publicidad y el consumismo.

Un breve anilisis sobre algunas de las telenovelas que -
han influido enormemente en la mentalidad infantil y en su -
desorientacién hacia la vida, son:
cuna de 1lobos, cuya moral se basd en el individualismo, el -
egoismo, la violencia, el maquiavelismo, el hedonismo, rigién-
dose por el cu}to a la acumulacidén del dinero, en la indica -
cién de supuestos valores, mads bien dicho de antivalores, que
no contribuyen en forma alguna a enriquecer las cualidades -
esenciales del ser humano.

En el extrafio retorno de Diana Salazar, Se hace una apologia
de l1a violencia como principal antivalor qﬁe se inculca a los
televidentes.

Finalmente en la telenovela; Amor de nadie, se tocan temas muy
fuertes, como la violacidn, embarazos, adulterio y sida. En -
esa serie parece que quieren justificarse muchos antivalores
como si fueran algo normal en 1la vida cotidiana, la situacidn

es que personas sin tener un criterio elemental quieran o - -
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quizd imiten al personaje "Sofia" que si no es con uno, ya -

gseri con otro, el encontrar al hombre de su vida.

Aparte de los antivalores ya mencionados se encuentran
aqui la mentira o engafin, y el uso indebido del sexo; no va-
lorados en su dimensidn a la dignidad de la vida humana, con-
formédndose con la caricatura grotesca que se hace de la natu-

raleza humana en casi todo lo que transmite la televisidn.

Canciones.— Tanto en la radio, cine, prensa, como en la tele-
visibén, en la actualidad hay una gran difusibén de canciones -
gue sin ser propiamente para nifios, ellos las hacen propias,

ya que es el mercado mé&s importante para el consumismo de te-
mas musicales que distorsionan la orientacidn social y moral
de los pequefios, con temas que ni siquiera comprenden por su
edad; y los que si comprende le inculcan antivalores, como se
ha mencionado en el presente estudio como el hedonismo, es
decir, considerar al placer como uUnico fin de la vida, el -
consumismo , la falta de respeto y aprecio a los seres humanos,

1a decadencia ¥ autodestruccidén de las personas, asi como otros.

Ahora, se analizari brevemente un tema musical que sin -
ser dirigido propiamente a los nifios por la letra que maneja,
&stos sin embargo lo interpretan inadecuadamente para su -
desenvolvimiento humano. Esta cancidén corresponde a Thalia,

y se llama "Un pacto entre los dos", en ella la persona es -
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considerada peor que los irracionales, sino aqui esta parte de
1a letra de esa melodia: wrdbalo, amirralo, pégale, goza su -
dolor. Muérdelo, iastimalo, castigalo, comparte su pasién{
Agirralo, desgdrralo, azdtalo, rasgqfialo, hiérelo, goza su do-
~or. Regafialo, endjate, odialo. No pienses mal, es un ani -
mal, somos tal para cual, meditalo. Métete a la cama, y vuel-
ve a soilar". De manera particular, me pregunto si es el mensa
je que pretende dar al género humano, Yy pienso gue en vez de
puscar la integridad personal, e1 de renovar los valores mora-
les, parece gue su jdeal es el de acabarlos. ¢ Por qué?, pues -
aungue los nifios no entiendan el mensaje, Y ademds esté censu-
rada en la radio, esa cancién le han escuchado en disco, - -
cassete, o sino vista en video clip, por ejemplo en el Canal 2,
de Torreon, Coahuila, sin imaginar que hace referencia a 1la
sexualidad. Pero équi se habla de un "desenfreno", ya due -
hacer de algo valioso, como 1o es la integridad de la persona
humana, un juguete, un material para hacer con &1 1o gue se
antoja, no es mids que atentar a 1os principios basicos de 1la
sexualidad humana; Yy la integridad humana exige algo mas que -
1a mera sexualidad. BAhora, todavia se habla de una relacién
fuera de lo normal, como quien dice con animales, porque la
jetra de la cancidn lo afirma: "Eres un animal tal para cual".
Asi es como se puede entender el pacto, por la letra no se -
puede pensar sino en un animal irracional (no precisamente el

homo sapiens). Por lo tanto. si tenemos dignidad es hoy - -
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cuando debemos afianzar mds y mas nuestros valores y virtu-
des humanas que representan una parte preciosa de nuestra vi-

da y no vale la pena echarlos al olvido por alguien que en

sus exhibiciones representa no sbélo a la infancia, sino a 1a
juventud muy por debajo de sus ideales. Otras canciones por
o] mismo estilo son “Saliva", "Sudor" de la misma Thalia, asi

como lo gue cantan Alejandra Guzman y Gloria Trevi.

Publicidad comercial.- Como se anotd anteriormente la publi-
cidad ha sido la serie de anuncios que son utilizados en 1los
medios de comunicacidén para promover determinado producto; sin
embargo, para llamar la atencibén en los nifios han hecho alar -
de de una publicidad negativa llena de antivalores, desorien-—
tando el sentido de l1la vida en los infantes, debido a que son
muy susceptiblgs de imitar los modelos de conductas que se
manejan en la mayoria de 1los comerciales.

A continuacidn daré un ejemplo y su relacién con la vida moral

de los pequefios estudiantes.

Un comercial que denigra la naturaleza humana, que consi-
dera al hombre como un ser putrefacto, sin dignidad, como si -
fuera basura, lo es el de la compafila Mc Play, en su versidn
nT,a onda Wakala", en el gue aparecen mufiecos grotescos y desa-
gradables en situaciones de mal gusto gue son reforzados con
ios textos del comercial. Mientras 1las imégenes nos muestran

a los mufiecos desalojando sustancias viscosas de diferentes -
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cavidades corporales, se menciona: "Los mads gruesos sucios que
babean, los gqgue tosen y chorrean y todos wakalean", y se obser
va cdémo los mufiecos ensucian 1o que tienen a su alcance. No
podemos creer que anuncios como el de Mc Play pueden fomentar
conductas cuestionables en la niilez mexicana y tomar al ser -
humano como un ser despreciable y autodestruyéndose.

E1l "juguete" puede hacer todas esas cosas due denigran la na-
turaleza humana y tiende a identificarse con lo grotesco y -
horripilante; los valores estin siendo trastocados, pues entre
mis feo, malo y siniestro, mejor (maguiavelismo). Es necesa -
rio que los padres de familia y maestros se den cuenta de que
1o gue necesitan los nifios es educacidn; buena disciplina, -

costumbres y valores morales.

Ootros comerciales que promueven antivalores son: los ju-

guetes llamados "Starriors"; en espaflol guerreros de las estre
1las o galdcticos, la pistola de agua Super Soaker 50 de Ke -
lian y el producto Crusli de Kellogg's, que fomenta el mentir
como un antivalor aceptable y com@in entre el plblico televi -

dente.

Los nifios del bote de la basura.- Estas calcomanias o estam-
pas pueden hacer basura en todos 1os aspectos de su vida a -
1os nifios de México. Estas llegaron importadas de Estados Uni
dos de Norteamérica, éon el nombre original en inglés qgue es

Garbage Pail Kids; mostrdndose imdgenes grotescas, sucias con
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nifios mutilados, lacerados, degollados y deformes, clasificén-
dose en dos grupos de estampas. En el primero estarin las que
representan escenas asquerosas, COmMO 1a de la nifia que estd --
vomitando sobre una procesadora de alimentos enlatados para -

que sus desechos gqueden en los botes, y en el segundo grupo -
hay motivos que ofrecen escenas de autodestruccibn, sangre, -
violencia y terror, como el de un nifio que se encuentra metido
en un molino, mientras gue con una mano da Queltas a la mani-
vela para convertirse é1 mismo en carne molida. Pero hasta -
dénde ha llegado 1a jmaginacidén de esas gentes, hasta represen
tar la cabeza de una madre decapitada por su propio hijo, o 1la

del nifio con atuendo de bombero, 1le prende fuego a su escuela.

Entonces, creo que estas cosas estin estimulando para -
gestar monstruos que podran actuar én un determinado plazo, ya
sea reaccionando contra sus progenitores, contra sus escuelas,
o guizéas contra ellos mismos. Todo es cuestidn de esperar a
gque esos mensajes macabros y asesinos, reciban la complementa-
cidn de una realidad adversa a 1lo0s pequefios estudiantes, para
que el efecto se consuma, porque si bien un nifio no va a matar
3 su madre, a mutilarse un miembro o inclusive a suicidarse, -
si es un ser abandonado permanentemente por sus padres, si po-
drd en algin momento actuar acorde a las criminales recomenda-
ciones de esas "estampas basura O chatarra", pues muy interna-
mente el se sentird "un nifio basura", ¢(Cudl desarrollo integral?

;Cudles valores y virtudes? ;Cuil trascendentalidad y humanismo?
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Nada. En general se puede decir que:

Manipular al nifio al aniquilamiento de todo 1lo que le rodea -

usando mensajes e imdgenes que intentan derribar las normas es-—
tablecidas, inducen a la critica gratuita de todo y destruyen -
10s valores sociales, como 1los simbolos patrios, el trabajo, el
estudio, las buenas costumbres, 1a integridad corporal y la -

vida.

Se pretende desmoronar la imagen de la familia como eje de
1a sociedad. Buscan terminar con el respeto y dignidad a si -
mismos Yy a los demis, manejando al nifio con la violencia, el
crimen y la victimizacidn gratuita afectindoles su autoestima
y la interrelacién social, orillando a los menores a aceptar -
como normal y realizar sobre su cuerpo © en el de los demds -
todo tipo de dafios y vejaciones como en los padres, maestros,
etc., dindole como fGnica solucibén a sus problemas, combatirlos

mediante la violencia y el crimen.

En sintesis, esto puede llevar al nifio a 1a desolacibdn,
falta de optimismo por la vida, y crear en é1, un sentido cri-
tico negativo gue lo hace verse como un ser vil, putrefacto, -

pbestial, indigno y autodestructivo, carente de todo valor moral.

videojuegos.— El1l nifio de unos afios a la actualidad tiene un
juego nuevo y diferente 1lamado videojuego, algo que parece -

inofensivo pero dque también le da una carga muy especial de -
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violencia.

Ellos enseflan al nifio a derribar aviones, a enfrentarse a
ronstruos fantdsticos tan sblo con manipular un botdén y una -
palanca, toda :u inteligencia es canalizada hacia eliminar a
su electrbnico adversario, destruirlo y matarlo, el premio es
"entre mids enemigos mates, eres mejor, eres el campedn y menos
monedas le echards a la méquina". De esta forma y de una ma-
nera mental, el nifio va creciendo con la idea de convertirse -
en uno de sus héroes favoritos, le fascinaria poseer armas -
blancas, de fuego, orientales y hasta espaciales, suefia con -
salir de su casa o escuela e irse a los videojuegos, para de-

mostrarse asi que es el mejor criminal.

Lucha libre.- Este deporte que recientemente volvid a trans-
mitirse por la televisidn, marca realmente una conducta cues-
tionable en los educandos, porque para lograr vencer al adver-
sario se apelard a los antivalores, afectando igualmente el -
desarrollo moral, ya que para lograr cualquier objetivo en 1la
vida le va a dar preferencia por los medios no legales (maguia-
velismo), de esa manera se obtendrid fé&cilmente y sin hacer un
esfuerzo real por conseguirlo, ademds de la violencia empleada
deforma su capacidad humana y provoca dafios que pueden ser -
irreversibles por la desorientacidn hacia la vida y paradbjica-
mente cuidntos de ellos aprenderén llaves y técnicas de ataque

y no para practicarlos como deporte o defensa personal sino -
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para utilizarlos en destruir a sus semejantes. En fin la lu-

cha libre puede dejar una huella negativa permanente en la -

moral de los nihos. .

E. ALGUNOS PROBLEMAS DE LA VIDA EDUCATIVA Y MORAL EN ALUMNOS

DE MI ESCUELA PRIMARIA.

Antes de terminar el presente capitulo escribiré a conti-
nuacién algunos de los problemas dentro de la vida moral que
se ha presentado en alumnos de nuestra Escuela Primaria Urbana
Estatal Matutina "Club de Leones" de Gbmez Palacio, Durango.
Para indicar que nosotros debemos tener una preparacibén y co-
nocimiento suficiente para enfrentarlos, vivirlos y al mismo -
tiempo buscar la solucidén mds humana porque es un problema -
real y de acuerdo a nuestras posibilidades, podremos partici-

par o influir en el desarrollo armbénico del alumnado.

Varios alumnos del plantel educativo se identifican invo-
luntariamente con el Mito de Penélope, es decir, que lo apren-
dido en la escuela en la maflanas es desecho en las tardes o -
noches por la accién de los medios de comunicacidn, ya gue no
toman con la debida importancia los temas que se tratan en las
ocho &reas de trabajo académico y con solamente pasar uno o -
algunos dias ya no recuerdan lo trabajado, principalmente -en

las clases de Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales vy -
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Ciencias Sociales, pero no se les olvida lo que leen en histo-

rietas que llevan al centro escolar con el pretexto de leer

adecuadamente, como por ejemplo, Superman, Batman, La chiziol

trufia, Tom y Jerry, Tortugas ninja y otras. -Generalmente
alumnos del seqgundo ciclo- incluso revistas pornograficas, -
asi como carteles, afiches o "posters" de mujeres desnudas,
l1legédndose al extremo de gue en el cuaderno de dibujo de uno

de los alumnos de sexto grado tuvo en la mayor parte de sus -
hojas, no con temas escolares, sino reproducciones de diferen-
tes revistas en las gue se muestra a las mujeres casi o comple-
tamente desnudas; también se ha observado que al forrar los -
cuadernos profesionales en su parte externa se ve el papel ma-
nila y el plidstico debidamente, pero en el hueco de los espira
les algunos nifios meten ahi diferentes recortes de peribdicos,

revistas y calendarios pequefios donde se denigra a la mujer.

Ahora, en las tardes y parte de la noche también son ab-
sorbidos por la televisién. A la vez en 1lo que respecta a -
nifias en especial del tercer ciclo es que llegan a identificar-
se con personajes del momento O de "moda", como en las teleno-
velas, peliculas, series, cantantes, etc., que quieren imitar
su vestuario y sus particularidades externas. En fin, no 1lle-
varan sus libros escolares pero si a TVyNovelas, Eres, sSomos,
T{i, otras revistas y carteles de diferentes grupos musicales y
cantantes, especialmente aquéllos en donde se ensefia a bailar

diferentes ritmos que ven y escuchan en la televisiédn.
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Ultimamente han ocurrido otros problemas de disciplina en
nuestra escuela con la transmisidén de la lucha libre nuevamen-
te por la televisidn, después de veinte afios de haberla suspen
dido el gobierno de la RepGblica por el exceso de violencia, -
sangre, heridas y otras cosas, deformando la naturaleza racio-
nal del ser humano, creyendo gue es la forma natural de resol-
ver los problemas o las diferencias entre personas en ese de -
porte, por medio de 1los antivalores. E1l problema es que 1o0s
nifios en cualguier oportunidad se jidentifican con algin lucha-
dor, juegan a las llamadas "luchitas" con otros compaileros, o
de esa manera quieren resolver sus diferencias, entonces el
orden externo gue imperaba en el plantel educativo se ha veni-
do abajo, sobre todo en la media hora del recreo. Ahora, mu-
chas ocasiones en vez de hacer el trabajo asignado lo dedican
a prestarse diferentes revistas de lucha libre que en un dos -
por tres han aparecido en los puestos de peribdicos o si no -
admirar a sus luchadores favoritos en los carteles o afiches

que vienen en el interior de esas producciones.

Tas niflas por su parte también ya han participado en ese
aspecto, dando su punto de vista aunque en menor escala al de
los nifios,ya que a ellas les interesa més, como se anotd en
1ineas anteriores, ver la secuencia de irrealidades que se no-
tan en las telenovelas, asi como su identificacién con los -
"héroes o herofinas", de esos libretos, olvidandose de sus com-

promisos escolares para dedicarse a contemplar o especular 10



102

gque sucede a sus personajes favoritos para que al dia siguien-

te lo estén comentando en el edificio escolar.

A la vez dentro de mi labor docente he tenido la ocasidn
de entablar comunicaciin con mis alumnos Yy més especialmente
con nifios con diferentes problemas, con 1a finalidad de cono-
cerlos hasta donde sea posible; sobre todo me he dado cuenta
de gue son alumnos que les ha faltado orienfacién, gque no han
sido tomados en cuenta por sus padres, los consideran cual si

fueran seres extraflos que por si{ solos se deben de comportar

como educados.

No son auxiliadores de los problemas educativos de sus -
hijos al no prestarles atencibn, por ejemplo a las tareas, -
algunas Qeces‘porque no le entienden, otras porgque estéan can-
sados de trabajar, en ocasiones dicen que son temas nuevos, -

ya gque nunca se los ensefiaron y otros pretextos més.

Moralmente los padres no le dan la debida importancia a
1a amistad que dicen llevar sus hijos con los vecinos y otros
seres gue duran bastante tiempo con ellos, pero por desgracia
no ayudéndolos en su ser, todo lo contrario o desorientarlos;
a perjudicarlos en su mentalidad infantil, ensefidndoles pala-
bras altisonantes, decirles que no realicen la tarea, que 1no
le hagan caso o respeten al padre o a la madre, menos al -

maestro.
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La madre de familia generalmente estid satisfecha porque sus
hijos no estén en casa, no la molestan y sblo de vez en cuan-
do lamentindose de gue ellos no les hacen caso, no enticnden,
se portan mal, no queriéndose dar cuenta que tanto ellas (ma-
dres) como ellos (padres), son causantes del inadecuado com-
portamiento de sus hijos y agqui viene a cuenta de que esas di-
ferencias vienen pasando de generacidn a generacidn, provocan-
dose una deformacién y un retroceso en el desarrollo del indi-
viduo y de la sociedad, sobre esto agqui daré a conocer algunos
ejemplos, de cdémo algunos educandos tienen equivocaciones por-
que les falta orientacidén y préactica humana de los valores mo-
rales a su debido tiempo y claro también como otros(as) logran
tener una disposicién y convencimiento interno para rectificar

sus actitudes y conductas dentro de su vida académica y humana.

Recuerdo que la alumna Marcia Carolina Stenner Escobedo,
fue una nifia que durante su estancia en el grupo del quinto -
nB", en el afio escolar 90-91, mostrd una renuencia a cambiar
o modificar sus actitudes personales hacia la vida, posible-
mente a no estar convencida o identificada internamente con -
lo gue se proponia para su mejoramiento moral, por ejemplo:
ella verad con gran interés en la televisidn gran parte de su
programacidn, especialmente peliculas de miedo, terror o -
misterio, entre ellas la serie de cintas llamadas "Pesadilla

en la .- calle del infierno", en sus diferentes partes; la -

situacidn es ésta, en el momento de verla parecia gue todo era
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natural o normal, en vez de sentir angustia u horror, se reia
externamente de las escenas, que "al cabo no era cierto", méas
sin embargo, estas "producci:nes" le han dejado una huella ne-
gativa en su vida por tener miedo de estar sola en su casa O
en la calle, asi como tenerlo cuando estd en una parada de au-
tobuses esperando un camién, ademds, sin motivo ni peligro al-
guno sus manos se le enfriaban, g:izd de esa manera manifestan
do su inseguridad ante la realidad de la vida social en general
y moral en particular. Segfin su criterio eran naturales 10s
antivalores como la violencia, con su carga de sangre, mutila-
cibn, muerte y avtodestruccidén, etc., "que al cabo son de men-
tiritas". Acaba de terminar su educacidén primaria, espero que
poco a poco reflexione para que cambie su manera de pensar Yy
ojald que haya un cambio positivo, para considerar que lo més
importante de la vida es valorar en toda su dimensidén moral al

ser humano.

E1 nifio Rafael Benitez Nava, tuvo una respuesta gue nos
deja realmente pensativos, por lo siguiente: Se estaba comen-
tando a nivel grupal en la clase de Ciencias Sociales un tema
referente a que en la sociedad debemos de tener respeto a todo
tipo de instituciones (escuelas,asociaciones, grupos, clubes,
etc.), para buscar como bien comiin la convivencia social de -
los organismos existentes en un lugar determinado; sin embargo,
este alumno tuvo un diferente punto de vista al mencionar gque

no habia que respetar ni instituciones, ni personas, ya que el
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mal serfa con el tiempo el verncedor del bien, asi 1o dijo é1
con seguridad y sin tener pena o vergﬁenza ante el grupo gue
era de sexto grado, seccibén "B". A ello debo agregar que el
alumno tenfa uncs ideas desvirtuadas acerca de la moralidad,
ademis de que estaba, pienso yo, que distraido o pensando en

otras cosa por lo gue contestd.

El alumno Eduardo Macias M?za, fue alumno tipo lider que
movia como "titeres o marionetas" a los deméds integrantes del
grupc de clases, no a hacer intentos por mejorar los promedios
o la disciplina de cada uno de ellos, sino hacia el desorden,
la falta de respeto a 1los demds alumnos, el no estudiar en el
aulza escolar, sentarse en cualquier lugar gue é1 deseaba, -
constantemente se la pasaba silbando o chiflando con un soni-
do muy agudo, diciendo palabras altisonantes en el interior -
del aula hacia el maestro de grupo o a otros nifios y muchos -
de ellos festejadndole sus "peripecias". Al no entrar en razdn
con las orientaciones, consejos (segfin é1 no le hacian falta),
del maestro y del director, asi como otras actividades para
ayudarlo a comprender su situacibn escolar, tuvo que salir de

la escuela.

La alumna Bairbara Maria Pidmanes Herndndez, logrb vencer
una actitud negativa provocada por 1os comerciales promovidos
en la televisibén y radio, debido a que ella estaba tomando -

como algo natural o de mucho valor social a los que incitaban
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a fumar a los seres humanos (antivalor del consumismo), pensa-
ba que eso le iba a servir para lograr su desarrollo personal,
porque era algo normal, y mucha gente joven lo hace para sen-
tirse "bien", porque es algo de moda o de actualidad, ademis
ella se imaginaba a veces cbmo estaria fumando durante su ju-
ventud; de esa manera se expresaba, ahora bien, 1o importante
es apreciar la disposicidn, actitud o convencimiento interno
gue mostrd cuando en el drea de Educacidn péra la Salud, se -
estaba trabajando el tema de los medios masivos de comunica-
cidn acerca de la inadecuada imagen que se promueve del ser
humano (hombre-mujer) por medio del consumismo, ella se con-
vencidé internamente de lo cuestionable gue son esos medios y
cémo pueden afectar toda la vida de una persona, cuando no -
estid consciente y preparada para analizarlos y valorarlos de
acuerdo a la naturaleza humana, Por G1ltimo, también volunta-
riamente logrd dejar de ver e interesarse en la telenovela.
Tieta,que se transmitia de lunes a viernes de las once a las
doce horas de la noche, 1o cual le reditud dormirse més tem-
prano, descansar 1o necesario y participar activamente en el

trabajo educativo del quinto afio, seccidén "B".

Finalmente hablo de la alumna Perla Coral Castellanos -
Vidzquez, gquien también obtuvo mediante su disposicidn interna
a cuestionar y rectificar su posicidén ante la accidn de 1los
medios de comunicacibén en la mentalidad infantil al promover-

le diferenes antivalores como medios necesarios para su - -
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desarrollo, ya gue pensaba gue para solucionar algun problcma
no tenia nada de malo gue se pelearan sus compafieros de clase
del quinto afio, seccidén "B", ciclo escolar 91-92, ademds era
muy influida porque veia cada fin de semana las funciones de
lucha libre; actualmente, poco a poco estda dejando de depender
de 1la televisidén. ILa nifia por medio de las novelas y otras -
series deser™a imitar a las actrices, cantantes o personajes
de esta época en su vestuario, apariencia externa (a veces -
traia playeras con la imagen de los Simpsons), es decir, sin
darse cuenta u olvididndose que el ser mas importante que hay
en la vida es su persona, y para realizarse plenamente en su
naturaleza humana aprendid a no imitar a los "idolos de la -
infancia y la juventud de hoy", ademds de incorporar gradual-
mente un criterio personal sobre los valores que se le afrecen
en la vida, hacer un andlisis cuidadoso y elegir 1o que es -

necesario de acuerdo a la razbn.



CONCLUSIONES

Después de haber trabajado los cinco capitulos de mi -
estudio, puedo indicar que se han considerado algunos de los
factores gue influyen en el bajo aprovechamiento escolar que
generalmente ha sido entendido como sinbénimo de calificacidn
numérica y no como la elaboracibén o construccibén de un cono-
cimiento; ahora, como escribi anteriormente en la educacidn
tradicionalista la préictica docente del profesor ha estado -
sustentada en ver los objetivos de aprendizaje de manera su-
perficial, es decir, s6lo transmite contenidos ya realizados
y evallia al nifio con una prueba escrita, colocando su grado
de rendimiento con un ntmero y no aprecia que dentro de su -
labor esti el de tener un contacto mias profundo con sus edu-
candos, conocerloé, identificarse con ellos, no verlos como
simples seres que hay que aguantar durante cinco horas diarias,
ser el ejmplo viviente, esto en si mismo es desarrollar su -
afectividad. A la vez hay esa relacidén de moral y bajo apro-
vechamiento escolar cuando no hay valoracidén de los intereses,
necesidades, gustos infantiles del nifio, entonces, é1 se sien-
te ajeno a la educacibén y reprueba, por lo que la educacidn -
moral ha sido nula o vista asistemdticamente durante toda esta
época de educacidn tradicionalista _la actualidad- o queda des-
ligada totalmente la moral de la vida social del nifio, ya que

sélo se preocupan los educadores del acumulamiento memoristico
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de conceptos que generalmente no 1los utiitiza en su diario vi-
vir, en sus relaciones persocnales, familiares, o sea, CoOmo no
se le ha forjado en 1la construccidn de los valores morales, -
4ticos o humanos hay una separacidn entre la escuela y 1a vi-
da causando un enorme desajusi: en el anhelado desarrollc in-
tegral del individuo, el no equilibrio en las tres esferas de
la personalidad, ddndose preferencia a la categoria cognosci-
tiva en detrimento de la afectividad y psicomotricidad, Yy dén-
de mis se refleja ese vacio educativo es la relacidén que tiene
o1 nifio ante la realidad de su propia persona, ante la socie-
dad, manifestadndose en la falta de respeto hacia si mismo y a

sus semejantes.

La violencia vista como algo normal en el mundo, la no
comprensidn en sus relaciones familiares, 1la relajacién de -
costumbres y lo gque se ha 1llamado en la pérdida de los valo-
res humanos, asi como esa indiferencia o apatia de la persona
ante la realidad ocasionada por el jndividualismo, el hedonis-
mo y el materialismo (antivalores) que han sido tomados como -
1o més ideal, atractivo e importante para la actual sociedad.
Todo esto lleva como consecuencia final que el objetivo final
de la educacidn moral que es la trascendentalidad humana con-
cebida como la plena moralizacibén de la persona a través de -
1a recta razbén con la construccibén de los valores o virtudes

morales no se haya logrado. Y al mismo tiempo no se logre -
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siguiera obtener una calificecidn aprobatoria dentro del es-

guema de la escuela tradicionalista actual.

Ahora, en el ambiente familiar econdmico social, se ano-
taron ideas que indican algunas de las causas gque provocan el
bajo aprovechamiento escolar, pero falta aln sefialar que moral
mente la familia se encuentra, puedo decir, en un estado de -
crisis, primordialmente a que desde menores sblo se les ha in-
culcado la memorizacidn asistemdtica de reglas sociales; la -
mayor parte de los padres y madres de familia de la actualidad
no tuvieron dentro de su escuela primaria alguna area de estu-
dio gque les auxiliara en su desarrollo moral, ya gque incluso
se elimind la materia de civismo que dentro de sus contenidos
habia algunas ideas de orden moral. De eso estoy hablando de
la reforma educativa de hace alrededor de veinte aifios, cuando
fueron desechados los libros escolares del plan de once aifios,
entonces esa incapacidad de apropiarse los fundamentos mads --
elementales de la vida moral han causado ese desequilibrio de
su vida personal (padre y madre) y, por lo mismo no pueden en-
cauzar la vida moral de sus hijos al dejarlos en manos de sus
seudo-amigos de los cuales reciben una influencia negativa que
entorpecedrd drdsticamente su desenvolvimiento personal, y més
cuando esa influencia proviene de personas que habitan las -
colonias periféricas en donde hay mds desatencidén y desprecio
de los valores humanos por las condiciones miserables en que

viven y en el qgue muchas ocasiones para sobrevivir se aplica
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'la ley del més fuerte'. Ahora si agrego que el profesor -
mexicano de este tiempo, también carece de una madurez moral
que resryonda por su persona, quizd por ¢s0 no logra comprender
que deberia ser el motor o ejemplo personal que origine el -
desarrollo armbnico de los alumnos, pero como se dice cominmen
te 'nadie da 1o gue no tiene', es incapaz de encauzarlo en la
vida escolar, reflejéndose en que los niflos por estar incapa-
citados o ajenos a la vida moral, ocupados méds en sus cuestio-
nes personales y ambientes no adecuados, no se preparan, no -
estudian, no tienen interés en la escuela, van sblo por obli-
gacibén paterna y por lo mismo obtienen esos bajos niveles de
aprovechamiento escolar, sin olvidar que ni siquiera tienen

el apoyo escolar y moral de sus profesores, ya dque ellos tam-
bién no han sabido apreciar su carrera magisterial, ni su wvida

total (humana).

Entonces de una manera sencilla se dan algunos fundamentos
que considero, pueden dar una luz acerca de cbémo debe ser 1la
vida moral. Aunque es nula la educacidén moral o se le ha dado
poco valor al aspecto afectivo social en el plan de estudios -
de la educacidn primaria, creo que las siguientes ideas nos -
pueden situar en un primer paso de lo que puede ser la educa-
cidén afectivo-social, tomando primordialmente a la educacidn

moral:
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g

rdctica.- Es decir, ir mis alld de las fbrmulas verbalis
tas para acercarse a la vida, insertarsc en ella; todo con

el fin de gue la leccidn y la accidn sean una misma cosa.

Dialogada. - La :‘mple exposicidn causa aburrimiento vy

y sopor en los alumnos. Saber dialcgar es un aspecto que
muy pocos macstros dominan. Muchos molestan por la torpe
mania de pre.untar y hay también algunos dignos de lastima

por lo que sufren ante las respuestas agresivas.

freventiva.— Que haga ver las consecuencias de las faltas
para que el nifilo experimente en cabeza ajena, a pesar de -
la obstinacibén de experimentar en la propia después de -

frentazos y cicatrices. La norma precautoria de que es

mejor prevenir que remediar es un método excelente en 1la

educacidén moral.

Motivada.- Darle su lugar al interés como satisfaccidn de
una necesidad. Mé&s que imponer algo, hay gque darlo a gus-
tar, que al cabo, si tiene buen sabor como lo tiene la

moral, se paladeard con agrado.

Afirmativa.- La mayoria de los preceptos morales estén -
redactados en forma negativa; no peleards, no robards, no
mentirds, etc., lo cual irrita al educando para gquien -

estari prohibido prohibir. Oye con aceptacidén el nifio si
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le decimos: sé bueno, sé estudioso, hazlo con muchas ga-

nas, pero mas que nada en la realidad.

Integral.- No fragmentada, sino en armonia del tndo, dan-
dole una exacta visidn de la escuela y jerarquaia de los -

valores, logran principios para resolver todos 1los casos.

Responsable.- Que la observancia brote de adentro, por -
el convencimiento y la persuacibén, de ninguna manera por

1a coaccidn o el miedo.

Proselitista.- La mejor defensa es el ataque. No basta

preservar al nifio moralmente, sino que hay que lanzarlo a
que contagie moralidad a los compafieros. Este afén de -
conquista resulta un excelente método de conservacidn, que

debemos emplear al instruir sobre moral a los estudiantes.

Solidaria.- Que concientice lo suficiente como para sen-
tir en carne propia los males ajenos, ya que integramos -
todos el cuerpo social de la patria. Lo cual despertard
el propdsito de hacer que 10s demids se interesen o se -

jdentifigquen con la moral y buscar el bien del semejante.

pPatridética.— Nada agradece tanto un pais como el vigor,
el talento y la moralidad de sus habitantes. Parece minar

l1as resistencias patrias, parece haberse desencadenado -
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una ofensiva de inmoralidad. Contrarrestémola con nifios

héroes en moral.

Fn sintesis, estas ideas sobre cbémo debe ser la educacidn

moral en la escuela, se pueden dividir en dos:

a)

b)

Respeto a s{ mismo.- Lo que vale en nosotros es la perso-
nalidad integrada en todos sus aspectos. Nuestra dignidad
de seres humanos, superior a todo lo existente, exige de
nosotros que tengamos conocimiento de nuestra propia exce-
lencia, a fin de que vivamos de acuerdo a nuestras convic-
ciones humanas y morales. No debemos rebajarnos al nivel
de los irracionales, porgue descenderemos ain mds hasta los
abismos de la ignominia.

Los nifios han de saber respetar cada parte de su cuerpo,
cada facultad de su espiritu, para no emplearlas contra -
aquello para lo due las recibieron. El1 hambre es para nu-
trirse, la mente para superarse, la voluntad para hacer el
bien y la sensibilidad para embellecerlo todo; usar de -
ellas para fines egoistas es turbar el orden natural ¥y des-

guiciar el orden moral.

Amor a los semejantes.- Este es el elemento fundamental de
1a moral. Es el signo decisivo y distintivo de la paz. Es
la tranguilidad del orden social. Pensar bien de los demis;

procurar encontrar el sentido mejor de sus palabras; auxi-
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liarlo en sus necesidades; socorrerlo, aungue sea con una
sonrisa, cuando no se dispone de més; llegar hasta el ex-
tremo de devolver bien por mal; he aqul la piedra de toque
del verdadero respeto y comprensidén por nuestros semejantes.
Porque obras son amores, y no buenas razones. Los alumnos
estidn asqueados de oir tanta farsa de palabras en contra-
diccidn flagrante con las obras. Toda demagogia es inmoral.
Los nifios saben que la palabra es para ménifestar el pensa-
miento, y no aceptan que los adultos empleen las palabras -
para ocultar la verdad. Todas las injusticias se acabarian
si se implementara el amor a los demds que floreceria de
justicia social. Es laudable 1la preocupacidén del Estado -
porque reine la justicia social; pero le falta apuntar esa
meta con la educacidn moral de los educandos en cualquier

época de sus estudios y vida en general.

Ahora, hablando particularmente del maestro puedo indicar
que es en gran parte culpable de los bajos rendimientos esco-
lares en sus alumnos, porgue no ha podido cumplir'con su misidn
profesional de orientarlos o encauzarlos a su desarrollo inte-
gral, por tomar a la educacién como un trampolin para sus ne-
cesidades sociales, politicas, pero més que nada econbmicas,
ya que con estudiar mal que bien su educacién normal, asistir
con mala gana a seminarios de actualizacidén docente, a no ele-

var su calidad educativa con estudios de Normal Superior, mu-

cho menos con la Licenciaturas ofrecidas por la Universidad -
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Pedagbgica Nacional, ademas de los cambios drasticos que ha
habido filtimamente con la 1lamada "Modernizacidn Educativa"
hace alrededor de unos.aﬁos y ahora con el nombre de la - -
"Modernizacién de la Educacibn Bésica", é1 también se muestra
ajeno a todo proceso de enseflanza-aprendizaje porque no es -
tomado en ‘cuenta, qgueda asi marcado el pobre rendimiento aca-
démico que el profesor de primaria en este caso va a generar
en sus alumnos y solamente hard para tratar-de cumplir su co-
metido su clésica clase tradicionalista, sin ver realmente un
objetivo de vida en su practica, asi como el de no importarle
guiénes son sus alumnos, sin preocuparse por sus intereses, -
necesidades, atenciones, ni brindarles una orientacidn, es de-
cir, nada que pueda ofrecerle una luz en su destino pedagdbgico,
social, familiar, personal y mucho menos en su vida moral - -
(nadie da lo que no tiene); de esta manera se puede decir qﬁe
es cierta la siguiente frase popular que dice: "El1 nifio o alum
no es el reflejo del maestro". De esta manera propongo un -

nuevo actuar del profesor bajo las siguientes orientaciones:

Tratando de forjar la capacidad de aceptacidn interna en
sus alumnos, el respeto y dignidad personal, asi como su --
identificacién o convencimiento como el ser méds importante de
la vida, el maestro deberd despertar afecto, respeto y simpatia

entre sus alumnos; de esta manera podrd encauzarlo sin difi -

cultad.
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El maestro deberd formarse siempre opiniones amplias de
10s nifios, no sblo por los actos que realicen o por las acti -
tudes que tomen dentro de las aulas; por eso el profesor ten -
dri como misidn el conocerlos profundamente con datos relati -
vos a la vida del discipulo en el hogar, en la calle, en 1los
lugares de juego y en los demds centros que visite. Con esas
condiciones la conducta del maestro podréd orientarse adecuada-
mente hacia una verdadera educacidn moral de los educandos que

estédn a su cuidado.

Los nifios que por alguna causa queden a la zaga del grupo
se sienten desadaptados del conjunto, debiendo el profesor -
empefiarse en exaltar algunas buenas cualidades gue poseen y en
ningin caso exhibir las deficiencias del alumno rezagado; al
mismo tiempo evita la creacidén de prototipo, ya que eso es 10
peor gque puedé realizar. El nifio tiene una formacidén gque no
va a modificarse porque se le compare o se le exija que se -
parezca a determinado tipo real o ideal que se le presente co-
mo modelo. Serd necesario que el educando procure reconocer

y mejorar sus propias deficiencias con el auxilio de su profe-

sor, pero sin tratar de imitar a alguien.

Otra actividad gue tiene gran relevancia con los educan-
dos es que el maestro también suprimird atracciones y repul -
siones y dar un trato equitativo a todos sus discipulos, pues

de 1o contrario constituye una grave falta que hard un dafio -
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permanente al pequeio.

El maestro tendrd cautela antes de formarse un juicio de-
finitivo sobre la conducta de los alumnos, sobre todo, es in -
dispensable que antes de dictar algunas medidas que tiendan a
corregir alguna deficiencia se procure tener informacidn am -
plia sobre la vida extraescolar del educando, ya que una equi-
vocacidén seria una injusticia y tendria pésimas consecuencias

en la conducta posterior del nifo.

Es necesario plantear una organizacidn institucional de
la escuela que permita dar cauce a las iniciativas del nifio a
través de asambleas vy consejos de clase, en los que 1lo0s pro-
pios nifios elijan los temas que deseen tratar. Partiendo de
ellos, el prq?esor provocaréd situaciones en 1las que los cono-
cimientos se presenten como necesarios para alcanzar las fina-
lidades concretas elegidas o propuestas por los educandos.
Ahora los conocimientos de Espafiol, Matemdticas, Ciencias Na-
turales, Ciencias Sociales, asi como de otras materias en ge-
neral y en particular de la educacidn moral, se convierten en-
tonces en instrumentos para realizar actividades elegidas vy

cobran una necesidad imperiosa por adquiririlo.

El papel del maestro podria muy bien ser el de desarrollar
las discusiones a partir de situaciones concretas con el fin -

de hayar el tipo de reglas qgue operan en los diversos tipos de
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interaccidn social. De esta manera se aseguraria una forma
elemental de discusidn préctica con el profesor, en la cual
habrid fruto tanto de relacidn cognoscitiva, como de conviven

. £ . »
cia vy armonia afectivo-social.

El maestro, al mismo tiempo que alienta a los nifios a -
investigar, se constituye al mismo tiempo en investigador.
Alumno y profesor interact@an y aprenden juntos, debido a que
éste descubre las hipdtesis que el niﬁo formula esponténeamen
te frente a los problemas, estrategias, conflictos e inter -

cambio en la posible adquisicién de los conocimientos.

En fin, el accionar del maestro es importante, no inica-
mente por su practica docente que efectfia, sino porque su ac-
titud domina la inercia del ambiente que se opdne a sus propd
sitos, su entusiasmo despierta entre su alumnado el afecto y
1a simpatia por conocerlo, convivir, auxiliarlo, identificarse
con ellos; o sea, su obra serid fecunda por su orientacidén o

conduccidén en la vida del alumno.

Debe indicarse que aqui el obrar del maestro se esti in-
dicando de una forma general, ya dgue en la realidad hay simul-
tineamente una actuacidn tanto del profesor como la de sus -
alumnos encaminada a la construccidén de 1o que se ha propuesto
como necesario para el fortalecimiento humano y académico. Por

10 que debemos de inferir que en la alternativa que se estd -
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proponiendo en el presente trabajo, asi como las gue planea
el magisterio en general, habrd al mismo tiempo una participa-

cibén activa tanto del profesor como la de sus discipulos.

Sobre el actuar del alumno, puedo decir gque evoluciona
de una obediencia caracterizada por la heteronomia, engendra-
da por el respeto unilateral, a unas relaciones fundadas en -
el respeto mutuo Yy gue van encaminadas a la autonomia. Los -
maestros parecemos ignorar esto ¥y reducimos el problema de

socializacidén a los mecanismos de autoridad sobre los nifos.

Las actividades intelectuales y morales permanecerdn -
siempre heterdnomas al estar ligadas a la autoridad del maes-
tro, asi como su pasividad y dependencia para grabarse mecini-
camente conceptos memoristicos y sin utilidad para é1. La re-
jacidn heterdnoma estanca al nifio en el egocentrismo y crea -
una obediencia que lo conduce a ser un espiritu sometido a un
conformismo externo. En el aspecto de la disciplina los pre-
mios y castigos son formas tradicionales que utiliza el maes-
tro para legitimar 1las relaciones heterdnomas; pero ni el cas-
tigo transforma al nifio que se considera inquieto y desobedien
te, haciéndolo adquirir actitudes de sometimiento, ni el pre-
mio ejerce una influencia sobre el nifio que lo recibe a que -

tienda a mejorar su inteligencia o su conducta.
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Por otro lado el actuar autdénomo en el nifio es fundado en
l1a libertad para el trabajo, el respeto, la cooperacidn y 1la
reciprocidad. Dentro del valor autdnomo, la colaboracibén en
grupo y el intercambio de puntos de vista permite librarse al
pequefio de su egocentrismo, y 1o conducen a una objetividad -
progresiva. Al hacer las cosas en colaboracidn, al sugerir -
temas, intercambiar ideas, construir el conocimiento, interio
rizando acciones, discutir con otros, el niﬁo va adquiriendo
conciencia de que existen otras maneras de ver las cosas;
poco a poco ird coordinando los diferentes puntos de vista.

E1l hacer los conocimientos en grupo, en colaboracibn con otros
nifios, el discutir libremente conduce a una mentalidad critica

y a una verdadera comunicacidn.

El enfoque autbé4nomo rechaza los premios y castigos pro-
clamando gue no hay mds disciplina que la interna, respetuosa
de la naturaleza del nifio dentro de un ambiente de 1ibertadﬁ—:
para el trabajo. Es decir, hay en el proceso que lleva al edu
cando de la heteronomia a la autonomia, del respeto unilateral
al respeto mutuo y de ahi a la formacidén de las reglas, asi -
como de valores afectivos, como la honradez, la justicia y la
reciprocidad. Por lo mismo, agqui también se toma en cuenta al
desarrollo fisico mental de los nifios gque los llevara gradual-

mente a la adguisicidn o construcciédn de los valores o virtu -

des morales.
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Al respecto, se promovera un autogobierno escolar para un

mejor actuar del nifio, mediante 1o siguiente:

Organizar el grupo en equipo de trabajo, cuyos integran-
tes al formarlos sean escogidos o ..onsiderados de acuerdo a -

sus intereses, por los propios alumnos.

Estimular una comunicacidén donde las decisiones de 1o que
se haga en la clase sean tomadas internamente por todos los in
tegrantes del grupo; donde el maestro sea capaz de situarse en
una posicidn igual que ellos. E1l nifio hace el aprendizaje de
las relaciones sociales con consejos de alumnos, elecciones de
jefes, responsabilidades entendidas de uno a otro alumno segin
la edad, trabajo de equipo o actividades colectivas en las cua
les el aporte de cada uno se confundan en un resultado comiin -
con la participacidén de los demds. Si todo esto se realiza de
bidamente se podréd llegar a la formacidédn de un ser autdnomo, -
de todo un espiritu critico y de iniciativa, capaz de determi-
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narse y de disciplinarse a sl mismo, de someter sus intereses

y sus puntos de vista particulares al interés general.

Plantear problemas que favorezcan el avance en la construc
cibén del conocimiento; seleccionar entre las interrogantes que
los mismos nifios se plantean, aquéllas que puedan ser mas ati-
les para el progreso de todos; fomentar el intercambio perma -

nente entre los niifios; intervenir en las discusiones grupales
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preguntando, poniendo de manifiesto las contradiccicnes que -

puedan existir entre las ideas de los alumnos, proponiendo -

contraejemplos que los lleven a reflexionar y a encontrar so-
)

luciones cada vez mas evolucionadas.

Ahora, cuando los alumnos poco a poOCO vayan forjando su
desarrollo moral seria conveniente gue por iniciativa propia
y motivandolos, lograr ellos formular reglaé o principios de
tipo moral y llevarlos a cabo en sus relaciones con sus compa
fieros, maestros, familiares, asi como en su comunidad; para -
ello, tomar en consideracidén que el logro de dichos princi --
pios, conductas o actitudes seri una actividad social y la -
cooperacién entre los alumnos del grupo, y el profesor ser el
auxiliar de esos conocimientos, no dando conceptos, sino --
orientidndolos en 1la adquisicidén o descubrimiento de las reglas
aplicando los conocimientos tebricos de la accibn-reflexidn y

el intercambio.

Algunos ejemplos de ese tipo de reglamentos internos, -

pero que bien pueden construir los alumnos, son:

Los deberes de los alumnos

1. Respetar a sus padres y maestros.
2. Obedecer a sus padres y maestros.
3. Estudiar diariamente las lecciones.

4. Presentar las tareas escolares terminadas y limpias.
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Ser disciplinado e imponer el orden en las aulas, entre sus
compafieros menores de edad.

Llevar los Gitiles necesarios para la escuela.

cuidar el aseo personal, de pies a cabeza.

Ser generoso, esto es, abnegado y esmerado en hacer el bien
a los dends.

Preguntar al maestro cuando no sepa o no entienda alguna -
cosa.

En fin (nosotros) los alumnos, tenemos el deber de ser; -

aseados, obedientes, estudiosos, respetuosos ¥y puntuales.

"Mi servicio a México" (10)
Mi patria es México, Debo servirla siempre con mi pensa-
miento, con mis palabras, con mis actos.
México necesita y merece para asegurar su dicha y para -
aumentar su grandeza, el trabajo material e intelectual de
sus hijos y la moralidad de todos ellos.
Debo ser digno, justo, generoso y util. Asi honraré a mi
familia, a la sociedad en qgue vivo, a mi pais y a la huma-
nidad.
Debo ser agradecido con mis padres y con mis maestros, re-
conocer los sacrificios que realizan por mi educacidn; ha-
cer buen uso de los conocimientos que he logrado y cumplir

con las normas de buena conducta que me han inculcado.

(10)

Principios de conducta formulados por la Secretaria de Salubridad y -
Asistencia para que se les inserte en los TLibros de texto gratuitos.
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5. Mi obligacidn actual es el estudio. Perseveraré en &1 con
entusiasmo, para realizar més eficazmente cuanto mi propia
vida y la de mis semejantes esperan de mi.

6. Buscaré siempre el bienestar de los demds, los trataré con
urbanidad y tolerancia y respetaré en todos el supremo don
que es la vida, protegiendo la de ellos igual que protejo
la mia.

7. TLucharé contra el vicio, el alcoholismo, la mentira, la -
deslealtad, el fraude, la violencia y el crimen.

8. Trabajaré siempre por la salud fisica y mental del pueblo
mexicano, para que podamos todos disfrutar alegremente de
la capacidad de sentir, de estudiar, de trabajar.

9. Seré siempre valeroso para vencer las dificultades que -
surgen en la vida.

10. Aprovecharé lo bello y lo noble en la naturaleza, en el
arte, en el pensamiento y en la conducta de las personas
virtuosas.

11. Ayudaré a mis semejantes sin pretender que sbbre sus 1i-
bertades y derechos prive mi interés egoista.

12. Siempre seré veraz y daré en todo lo que haga, ejemplos

de honradez y de rectitud y de sentido de responsabilidad.

Ahora, pienso que para lograr un mejor grado de desenvol-
vimiento moral autbénomo, aparte del autogobierno y la construc
cién interna de reglas de conducta por parte de los alumnos,

la actividad deportiva es también un gran aliciente dentro de
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la vida interna de ellos por las siguientes razones:

El respetar las reglas establecidas dentro de un club, -

liga o equipo deportivo es factor primordial para la creacibn

de la disciplina.

1.a educacibn social-moral es inherente al proceso comple-
to de la educacidn del atleta, de la importancia de su tarea -

dentro de la sociedad.

La preparacién y la blGsqueda de las grandes actuaciones

deportivas exigen grandes demandas de caracter.

Muchas y valiosas cualidades se forman durante el curso
de entrenamiento, con las cuales se deben superar grandes di-
ficultades. El profesor o entrenador podra ejercer una in -
fluencia positiva sobre la mentalidad de sus alumnos solamen-
te en la medida en que consciente utilice las oportunidades -

gue se le brindan.

Tas cualidades deben desarrollarse sobre la base de la -
moral y consolidarse en forma constante; las cuestiones nega-

tivas existentes deberdn eliminarse.

El1 esfuerzo debe estar dirigido hacia el desarrollo de -

un ntmero de cualidades importantes de la voluntad de 1los -
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alumnos devortistas, tales como: la fortaleza, la persistencia,
la perseverancia, la paciencia, la determinacidén, el espiritu
competitivo y el auvtocuntrol; indicandosele con claridad, al
deportista, que no entrena solamente para su placer, sino que
sus rendimientos sobresalientes, conducta apropiada en la com
peticién y su forma de vida, prestigian a su escuela, club y

a su comunidad.

Una forma de aplicar la actividad deportiva en la escue-
la primaria buscando el equilibrio personal y moral de los pe-

quefios puede ser de la siguiente manera:

Realizar torneos deportivos de Volibol, Basquetbol,Futbol
Soccer o Beisbol, con un enfoque distinto, orientando a los -
alumnos, para que ellos mismos sean participantes esenciales
en la organizacidén del torneo, por ejemplo, en una reunidn -
saldrin electos con cargos como presidente, secretario, teso-
rero y vocales; ejecutando cada quien su comisibn; el(1la) -
presidente(a) sea el motor que motive a todos los grupos de
nifios de la escuela a participar a resolver los problemas que
se presenten en 1la organizacién y realizacibén del torneo, ani-
mar a los alumnos due por si mismos anoten en cartulinas, ho-
jas u otros materiales pensamientos o consejos de respeto en-
tre sus semejantes; de colaboracidén y ayuda mutua -siempre y
cuando los pegueflos los hayan elaborado mediante la construc-

[ 4 [} » . « 2 . .
cidn o interiorizacidén de esas manifestaciones de valores morales-
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y no de manera verbal tradicionalista, como: "Las malas pala-
bras ofenden al nifio", "Tirar la basura en su lugar", "Los 'ni
filos deportistas respetamos a nuestros maestros", "Los vicios
y las drogas acaban con la vida del ser humano", etc., dibujar
carteles en donde se observan ideas de convivencia y mejora -
miento moral, colocar los trabajos en el periddico mural de -
la escuela; asi como también pegar algunas de las realizacio-
nes en las paredes del centro educativo a la vista de todo el
alumnado; motivar a los mismos alumnos participantes para que
establezcan las reglas del juego y cumplirlas a la vez favore-

ciendo la autonomia personal y estudiantil.

E1l( a) secretario(a) realizar la convocatoria para invi-
tar a los grupos escolares a participar y convivir en el tor-
neo deportivo. Llenar las cédulas de inscripcion de los equi-
pos inscritos o matriculados. Asi como realizar en cada jor-

nada la tabla de posiciones vy la realizacidn de los roles de

juegos.

El(a) tesorero(a) recibir la cuota de inscripcibén de cada
equipo participante, comprar algin trofeo para el equipo que -
sea campebdn del torneo, asi como diplomas para los demds con-

juntos deportivos.

Ademés los(as) vocales, asi como alumnos en general, jun-

to con los demids integrantes del comité deportivo elaborard el
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calendario de juegos, realizacidén de la gréfica del desarrollo

del torneo y estar preparado para toda situacién que se pueda

presentar en el torneo.

Todo esto en un futuro prdéximo, esperar que salgan bien
dichos torneos deportivos a pesar de todos los obsticulos vy
se logren los objetivos gque anhelan, como es el de tener un
mejoramiento moral reflejado en una autonomia grupal, consiruc
cibén interna de reglas, asi como la aplicacidén propia del de-
porte que se estd efectuando, recordando 1los maestros o pro-
fesores que la educacidn de los nifios involucra, por encima -
de todo una disciplina consciente dentro y fuera del marco es-
colar, y sin olvidar que; el deporte, la escuela y la vida -
social son importantes para la formacidédn moral de los educan-

dos.

Ahora, pasando a concluir sobre los medios de comunica -
cibén, se habld gque con su sola presencia es causa de influen-
cia de un deficiente promedio académico, ya que es mis atrac-
tivo y fabuloso estar después del horario escolar ensimisma-
do ante la programacidén de ellos y en especial de la televi -
sidén; sus tareas, trabajos educativos o estudios los dejan en
un lugar secundario, trayendo por consecuencia que no se pre-
paran para las pruebas escritas, que son normales en la educa
cibén tradicional cognoscitivista y por ende se vislumbra el

nulo aprovechamiento. Ademds hago mencidn de aspectos, de -
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gran parte de 1la programacidén gue mas atn deforman la mentali-
dad interna del nifilo, reflejando una conducta indiferente, apa
tica, displicente o indolente ante la vida escolar porgue le
brindan mids imporiancia y atractivo el no estudiar, no preocu-
parse (para qué estudiar, si aprendo mejor en la televisidn) y
justificar sus hechos mediante el engafio, la imitacidén o iden-
tificacidn con los "artistas" del momento, fabricados por la -
televisibén comercial; ademids de quedar deslumbrado por los an-
tivalores que se manejan, como el hedonismo, publicidad, consu
mismo, individualismo, violencia, etc. Entonces, a diferencia
de la escuela, la televisidén surgid en la sociedad fundamental
mente como un medio informétivo y de "entretenimiento”; sin
embargo, hoy también se puede utilizar con otros fines que -
pueden ser didicticos, en cualquier caso la televisidn ofrece
a los pequeﬁgs una gran variedad de contenidos que terminan -
por incorporar en &l una serie de conocimientos, valores, an-
tivalores y actitudes que influiran decisivamente en su desa-

rrollo personal para toda la vida.

Dentro de la vida educativa y social la televisidén da
una multiplicidad de elementos que el maestro y los alumnos -
deben retomar como un punto de partida, que se reinterpreten
y darle su valor correspondiente para no guedar desprotegidos
frente a los medios de comunicacibén. Ahora bien, todos noso-
tros tenemos la posibilidad de ir mé&s alld si hay un verdadero

ejemplo, dimensiones reales del deber ser de la vida humana,
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del deber ser de los valores, de las virtudes morales, el nifio
se hace mis virtuoso de lo que uno puede imaginar, una vez qgue
despliegua su capacidad de cooperacidn se siente ancho y ca -
Daz porque sentird el apoyo de los mayores y confianza propia,
entonces puede ser més generoso, mucho mds alld de lo que 1le
digan que sea, de esa manera engrandecerd su real naturaleza -
humana trascendiendo en todas sus dimensiones, en especial su

vida moral y no limitarse a las aulas de trabajo y la accibén -

de los medios.

De una manera sencilla se dan a continuacidn algunas -
ideas que creo, pueden dar un fundamento de cbémo ver y anali-
zar la televisibn, se pueden considerar como sugerencias para

[] P4 . >,
sacar mayor provecho de este medio electrdnico, asil como para

evitar posibles efectos negativos en la poblacidén infantil:

1. Comentar las escenas que se transmiten en los programas de
televisidén en el aula escolar y escuchar su punto de vista,
asi como analizar el contenido de dicho programa. Una ob-
servacidén importante es que los padres de familia acompa -
fien a sus hijos cuando éstos vean la televisidén en la casa
y estén preparados realmente para llevar a cabo este tra-

bajo.

2. En vista de que muchas series y caricaturas norteamerica-

nas y de otros continentes presentan escenas violentas, -



podemos explicar a los uiilos que‘esas mismas situaciches -
podrian resolverse de diferente manera: por ejemplo, poce-
mos demostrarles que con la inteligencia, la razbn y el —-
didlogo se log n mejores resultados que 1 :curriendo a las

armas y a los golpes.

Por 1o mismo tratar de discutir con los nifios los nensajes
de los programas de televisidén. Inducirlos a que inventen
otros posibles finales o desenlaces, preguntdndoles qué -
harian si estuvieran en la misma situacidn que los persona

jes de determinado programa, que argumenten sobre sus pre-

ferencias, etc.

Tratar de ayudar a los nifios a distinguir entre aquellas -
historias. o escenas de los programas que son mera fantasia

de las gque pueden ocurrir en la vida real.

Es de gran ayuda para los nifios el criticar constantemente
las acciones de 1los personajes de la televisidn; eso les -
permitird formarse un criterio propio sobre las virtudes o

defectos de los personajes.

Utilizar ideas de los programas de televisidn para hablar -
acerca de las experiencias y sentimientos diarios de los -
alumnos. Invitarlos a hablar acerca de lo que sucede en un

T4

programa de television.



Conviene tener presente que muchos nifios se refugian en 1la
televisién ante la falta de afecto y atencidn de los :eres
gque le 1.dean. En este caso, es sano fomentar una mayor -
convivencia escolar, en donde los nifios expresen libremen-
te sus temores, dudas y opiniones. Su conducta, no sblo -
hacia la televisidn, sino ante la sociedad dependerd mucho
del agrado en gue se sienta aceptado y seguro en 1la fami -

lia-escuela-comunidad.

Ayudar a los nifios a entender qué son los comerciales.
Dialogar con ellos sobre algunos anuncios y preguntarles -
qué entienden =zcerca de ellos. Explicar que los comercia-
les tienen como propdsito vender productos, y que lo que
muestran puede ser exagerado, O a veces no dan toda la in-
formacién. Algunos efectos especiales como la cémara len-
ta o rapida, la cercania y la ambientacién, pueden hacer -
que un producto se vea mis grande o atractivo de 1o dque es

en realidad.

Cuando sea posible, utilizar 1la televisidén para estimular
a los nifios a leer 1libros. Si una historia o un tema pre-
sentado en la televisidén le gusta a los alumnos, motivar -
1o0s a leer libros del mismo tema. Esto puede animarlos a

interesarse en los libros.

10. cuando se encuentren frente al televisor, pensar si podrian
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dedicar e 2 tiempo a: jugar con papd y mam&, con herminos,
leer un libro, revista o periddico, visitar aigin familiar,
caminar o correr en el parque, salir al campo, ver alguna
exposicidén de artesania, desarrollar un pasatiempo, etc.

En fin, apr:nder algo nuevo o A disfrutar del mundo que -

nos rodea'!

Si la televisidén siempre estd lista para ser encendida -
"automidticamente”, (sin preguntarse iPor qué? ;Para qué 1la
encendemos?) sugerir a los nifios y sus papés de quitarla -
de algunos lugares que tal vez contribuyen a volverse tele
adictos, por ejemplo, retirarla del centro de la sala, de
la casa o del lugar en que acostumbran convivir con sus -

familiares y semejantes.

No permitir que la televisidn decida por los niflos qué es

1o que tienen que hacer cada dia.

También, en lo gue respecta a los medios de comunicacidn,

si son utilizados en situaciones de aprendizaje como medios de

liberacién, como medios de transformacidn de la conciencia gque

apunte hacia una humanizacidén o trascendentalidad del ser huma

no, entonces seran siempre bien recibidos dichos medios de -

comunicacién. En la medida en que estos medios son manejados

por intereses que llevan en un sentido opuesto, es decir, hacia

una comercializacidén, a una deformacidén de la naturaleza - -
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racional del ser humano, hacia una generacidn de personas regi-
das por los antivalores, a la produccidn de entes consumidores
con el propdsito fundamental de que cada espectador sea un po-
tencial consumidor, en ese sentido, se deberd de seguir hacien
do.un cuestionamiento profundo a la utilizacidén de los medios

de comunicacidbn.

Lo que preocupa a un educador es la formacidén del ser hu-
mano, proceso en el cual la construccidén de modelos de referen
cia para las conductas y actitudes de los individuos es funda-
mental; aCuéles son los modelos de referencia gque se tratarian
de formar en una situacidn educativa? E1 humanista, el cienti
fico, el hombre solidario, el hombre justo, el ser pensante, -
en conclusién la trascendentalidad humana. Pero por desgracia
iCudles son 198 modelos de referencia gque se transmiten en 1la
actualidad a través de los medios de comunicacién? No es el -
realizado moralmente, es el poderoso que domina y pisotea a -
1os otros, es el hombre que posee cosas, es el hombre que se -
supera dentro de una coleccidn individualista; entonces este -
choque de modelos de referencia en una situacidén educativa com
pleja, en un proceso escolar y en un proceso extraescolar debe
de 1llevarnos a meditar profundamente en la posibilidad de - -
reutilizar todos estos medios de comunicacidén para una situa -
cibén que lleve a una profunda humanizacién en el ser humano -

teniendo como propdsito final: LA TRASCENDENTALIDAD HUMANA.
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Como una alternativa para el mejor andlisis que deben te-
ner los alumnos de educacidn primaria en su relacidén con los -
medios de comunicacidn y buscando un mejoramiento de la vida -

moral, se propone lo siguiente:

Pedir a cada nifio del saldn de clases que realice una lis
ta de los principales medios de comunicacidén que penetran en -

su hogar y separar los graficos o impresos de los medios elec-

trénicos.

Una vez que todos los alumnos tengan su lista de medios,
1legar mediante un acuerdo, cuales son los medios que tienen
* £ . s » 2 P [ []
mayor penetracidén en sus hogares, distinguiéndo cual periddico
o revista, culles estaciones de radio o canales de televisidn,

etc.

Dividir al grupo en dos equipos que trabajarn el primero,
sobre un medio gréfico o impreso, y el segundo, sobre un medio
electrénico. Pedir a cada equipo que recorte, grabe, copie, -
etc., distintos tipos de mensajes en el medio que le haya --
correspondido. Por ejemplo, el equipo A, si tuviera que anali
zar una revista buscard en ella: comerciales, noticias, repor-
tajes, fotografias, etc., o asi al equipo B, le toca analizar
la grabacibén de un programa radiofénico de una difusora, bus-

cari comerciales, noticias, canciones, etc.
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Cada equipo escogerd unos cuantos mensajes, los que mas
le impacten, luego pedir’es que expliquen respecto a cada men-—
saje: ¢Por qué les impactd o deslumbrd? ;Qué opinan acerca de
lo que ahl se dice? ¢Qué valor le dan? ;Con qué tema o asunto
visto en clase, en el ¢rado actual o en los anteriores, pueden

relacionar el contenido de ese mensaje?.

Después de haber detectado algunas influencias e impactos
de los medios de comunicacidén en la conducta de los nifios, dis

tinguir en los mensajes escogidos por ellos valores educativos

y valores humanos.

Elaborar un reporte en gque se de cuenta de las conclusio-

nes obtenidas en el trabajo presentado.

Ahora, podria haber algunos cambios en el andlisis en 1la
influencia de los medios con la moral, cuando el maestro puede
escoger un programa de televisidn que sirva para ilustrar uno
de los puntos del tema. Podria dejar que los nifios vieran co-
mo tarea una pelicula sobre un hecho histdrico y ésta podria -
discutirse en clase. Podrédn ver noticieros también y organi-
zar discusiones sobre tépicos de actualidad. E1 objetivo aqui
es enseflar a los nifios a utilizar con repercusiones en sus hi-
bitos de blisqueda de informacidén. Asi mismo, se podria organi

zar en la escuela una especie de seminario donde por un perio-

do determinado de tiempo los nifios analizaran sus propios - -
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cudles son sus programas favoritos, etc., y que discutieran -

bajo la direccidn del maestro, cudles son las diferencias en-

tre contenidos rcales y fantaslosos, entre conductas desesbles
e indeseables, eutre valores y antivalores, etc. E1 «bjetivo

es enseflar al nifio a ser critico ante la televisidn, el de -

proveer al nifio con herramientas de andlisis que le lleven a

descernir gue la televisidn no siempre se ajusta a la realidad.

En lo gue respecta a valores y antivalores que se promue-
ven, por ejemplo en una cancidén, una telenovela, un comercial,
una pelicula, una fotografia, una revista, etc. E1 nifio indi-
gue sus apreciaciones o puntos de vista sobre el trabajo reali
zado desde el punto de vista académico escolar (hay un conteni

do de estudio al respecto en Educacidn para la Salud en quinto

grado).

En el siguiente instante, enlazarlo o encadenarlo hacia -
la orientacidn moral que sugiere dicho mensaje, por ejemplo:
es conveniente para el desarrollo integral del nifio(a) el con-
tenido del mensaje analizado ¢Fomenta una actitud de respeto y
aprecio por el ser humano? (El mensaje ofrece la dignidad que

se merece la naturaleza humana?

En lo que respecta al maestro y a los padres de familia o

hermanos, etc., deben orientar o encauzar 1la reflexidn de los
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medios en los niflos, en su influencia moral, pero siempre y -
cuando ellos hayan tenido oportunidad de no sblo ver y reci -
bir el impacto de los mismos, sino analizarlos y criticarlos

mediante la realidad de las cosas, dando al mismo tiempo sus
observaciones personales o particulares a lo que presentan -
los medios de comunicacidn, para ayudar a los nifios a inter-

pretar cualquier escena que se transmita en la televisidn, pa-
ra evitar una enorme serie de problemas gque desembocardn en el

no desarrollo integral de los educandos.

También al respecto con los padres de familia sera nece-
sario que haya una interaccidén mas permanente entre su socie-
dad y la escuela para trabajar de una manera mas coordinada -
en la educacidn de sus hijos, indicando a la vez que el afecto
es tan importante como el alimento, sin olvidar que tanto el
exceso como la deficiencia son perjudiciales. Ya que muchos
padres y madres de familia creen que proporcionar alimentos,
recreacidén y vestuario su deber estd cumplido, aunque los -
abandonen en sus juegos, en sus amistades, en sus lecturas,
etc., es decir, en todo lo que se refiere a su formacidén huma-

na y eso no debe ser.

Es indudable que la escuela mexicana siempre se ha preo-
cupado desafortunadamente por acumular en el educando una se-
rie inmensa de conceptos memoristicos gue nada tienen que ver

con la vida real de ellos, descuidando al mismo tiempo la -
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formacidn Iintegra de su persona, es decir, no forjar por ejon

plos:

- La capacidad de aceptacidn interna en su ser.

- Tdentificacidén personal de cada uno de 10s nifios, como el -
ser mds importante de la vida.

- E1 respeto y la dignidad que merecemos por nuestra categoria
de entes pensantes.

- En orientar al estudiantado en la escuela primaria a saber
jerarquizar "la escala de valores" antes anotada.

- Llegar al engrandecimiento de la naturaleza racional del edu-
cando con el propésito final de la educacidén moral como 1o -

es la construccidn de 1la trascendentalidad humana.

Ahora, al mencionar estos objetivos propuestos de la edu-
cacién moral y afectiva que han sido escritos en este sitio, -
hago mencién de que son importantes y mucho mas necesarios gque
el acumulamiento verbal y memoristico con que han sido bombhar-
deados desde el primer centro escolar fundado en México, vya -
que, por la escuela tradicionalista ellos han quedadc estanca-
dos, puedo decir, en los valores infrahumanos o en los valores
inframorales y eso no es educacidn integral, ni mucho menos es
una educacidn parcializada e incompleta, porque queremos indi-
viduos que sblo repitan lo gue nosotros les pedimos, de rete -
ner mentalmente solo los aspectos superficiales y exteriores -
de un conocimiento, peroc nunca su esencia o naturaleza al irse

aprendiendo y, por lo mismo son incapaces de aplicar "Io con-
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prendido” en la vida diaria, o sea, trasladario de la escuela

a su realidadg.

Con lo antes dicho, quiero dar a entender qgue el tradi -
cionalismo pedagdgico ha producido -pienso que- involuntaria
mente a personas que con tener cualidades de fuerza, vigor, -
salud, ciencia, éxito, arte, belleza, solidaridad, etc., ya 1o
son todo en la vida, gque estdn plenamente realizados y eso no
es cierto, es apenas una etapa de su preparacidn y por eso -
mismo faltardn por aprender conocimientos no sélo de indole -
cognoscitivo memoristico y repetitivo, sino de auténtico equi-
librio humano, cuando se quiera ver realmente que el hombre es
una realidad no sblo cognoscitiva, sino gue también es psicomo
triz y primordiaimente es una naturaleza afectiva con o virtu-
des morales qgue lo haran manifestarse como un ser completo, --
integro y total, de esta manera, ahora si, &1 sabra responder
a todos los requerimientos, necesidades, causas o realidades -
de todo lo que le rodea o le plantea, para buscar y salir con

la respuesta mé&s trascendente y humana.

Considero importante gue se puede propiciar el aprendiza-
je de la moral por medio de la escenificacidén de fabulas, curn
tos y dramatizaciones; por la interpretacidén y declamacidn de
poesia con elementos de tipo moral (valores) con los princi -

pios de la Teoria Psicogenética en sus diferentes momentos.
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Para ello hay que buscar el ambiente favorable para su
aplicacidén y valorar el mensaje que lleven dichas obras, a la
vez que principalmente por ellos surja la colaboracidn activa
Yy consciente de todos los integrantes, expresando sus puntoé

de vista, respetando sus opiniones, cooperando de manera crea-
tiva, reflexionando las acciones, desarrollando asi sus facul-
tades morales. Ahora bien, una manera para fundamentar la mo-
ral con la escenificacidén o interpretacidén de fibulas, cuentos,

etc., es de la siguiente manera:

Segin el grado de los alumnos y la intencidn que se le de
a la interpretacidn y a la situacidn del ambiente en gue se -
trabaja, se escogerd el tema que sea mas necesario, indispensa

ble e interesante para los alumnos.

No tratandose de atraer la atencidn de los alumnos para -
iniciar solamente la actividad, sino tener 1la habilidad necesa
ria para prender la chispa que ponga marcha al trabajo y mante
nerlo en movimiento durante todo el proceso de aprendizaje, -
creando las situaciones adecuadas en el momento fundamental e
implicando una serie sucesiva de esfuerzos por estimular 1los
motivos que impulsen a los nifios hacia la realizacidn de toda

actividad.

Lo que se estd haciendo debe presentarse en forma viva,

es decir, no sclo nemorizar o tvahajo, sino vwivirlie intonsi-
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mente o sentirlo como propio; haciéndolo con emocidn, tratando
de traducir los sentimientos del autor mediante las modulacio-
nes de la voz y mimica correspondiente. E1 grupo estarda obser
rando a cada uno de los participantes y cuando les llegue su
turno, por razdn natural, desearin hacer el mejor papel. Este
momento de la presentaciln se convierte en fuente de energia

para los nifios; ya que es el instante decisivo para moverlos

hacia la finalidad gue estamos buscando.

Este proceso no ha de realizarse en una o dos jornadas -
de trabajo. Seria inadecuado, porgue en vez de proporcionar-
le gusto o alegria a los nifios, se ies podria complicar, por
eso, la comprensién del trabajo de interpretacidén que se esta
desarrollando (1o enlacen para su mejoramiento moral logrando
que se reflejen en el papel correspondiente y lleven ese men-
saje a la vida diaria) ha de motivarse, por ejemplo, como una
lectura en silencio, con la ayuda del diccionario se buscaran
las palabras desconocidas, procuridndose ejecutar la capacidad

de aplicarlos en otras expresiones comprendiendo su sentido.

Al hacer la presentacibén del trabajo, los nifios tuvieran
una impresidén general de él. Si se logrd 1la atencidn adecuada,
una emocidn sincera, ellos deseardn escucharla y presentarla -
nuevamente. Ahora gue ya la conocen por el anidlisis hecho -
mediante la comprensibén, van a tomarle sentido, y aqui el -

maestro(a) precisa que lo presente otra vez. En este momento
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1a entenderén mejor los alumnos, siendo necesario que el(a) -

docente le de toda la fuerza interpretativa de gue sea capaz.

Fl1 intercambio de ideas sobre la interpretacidén de poesia,
f4bulas, dramatizaciones, etc., es un momento de transicidn -
entre la actividad del maestro y lo gue harédn los alumnos. Al
provocar estos comentarios, nos daremos cuenta de algo impor -
tante que debemos saber; hasta qué punto llegbé a motivarlos 1la

exposicidn o ejemplificacidén del docente.

Para tomar conciencia de los ultimos detalles gque encon-
tramos en el trabajo, asi para darle el toque final, se dara
vna nueva interpretacidén de la obra, asi como su mensaje, pro-
curando que nuestros educandos estén atentos, para que méds -
adelante ellos puedan hacer una démostracién aceptable, sin -
olvidar que debemos ajustarnos a las circunstancias Que rodea
nuestro ambiente de trabajo. Justo es gque haya una aplicacidn
y que mejor manera de ubicarse en el horario escolar dentro de
jas 4reas de formacidn, pero que tendrd mds mérito en la apli-

cacibén del mensaje en la vida diaria.

Aqui, puede hacerse el agregado de que en un periodo -
pequefio o largo de tiempo (dependiendo de las circunstancias)
se hable, platique, comente o en equipo de trabajo, se busque
1a opinibn, conclusidén de los nifios, u objetivos logrados en

el transcurso del trabajo hecho, buscando propiciar el - -~



aprerdizaje de valores morales por escenificaciones, interpre-
taciones o declamaciones durante el horario escolar y scbre -
todo, es necesario mencionar que el tiempo que se le puede des
tinar a la formacidn moral en nuestros nifios, no se puede de -
cir que es un "tiempo perdido", o "nos guita el tiempo para -
Espaflol, Matemdticas, etc.", sino todo lo contrario, que forja
remos al hombre patriota del mafiana , del mexicano defensor de
la vida, del ser que respeta, guiere y anhela por sobre todas
las cosas las tradiciones y costumbres propias de nuestro -
pais y esencialmente formar en los educandos las acciones en-
caminadas a la realizacidn de todas sus capacidades, pero re-

s 7

saltando la plena moralizacidn de su persona a través de 1la

’,
recta razon.

Entonces, creo que la conjugacidén de los factores qué han
sido descritos en el trabajo presente, es en verdad tan fuerte
gue no se puede decir, simplemente que hay bajo aprovechamien-
to escolar porque los nifios no estudian y el maestro no ensefia
bien, sino que debe tratarse realmente el problema a fondo, en
gue de por si influyen muchos factores en ese aprovechamiento,
pero que al no apreciar el factor moral acrecienta mds aln ese
problema, porque no se valoran los intereses, necesidades, gus
tos del nifio y s6lo inyectandosele las capacidades o faculta -
des de aceptacidn personal, convencimiento propio y disposi -

cién interna de su naturaleza humana racional, habré& mayor po-

sibilidad de un logro real de mejor aprovechamiento académico



de conoc’miento cognoscitivo y lo mé&s importante es ir forjan-
do el &rea afectivo-social hacia 1 equilibrio total y real de

g1 naturaleza personal humana.

En breves palabras, la . -ral es el factor o aspecto fui-
damental al gue hemos dejedo afuc:ra de 1la préctica Jocente por
la incapacidad de valorarla activamente, trayendo como conse -
cuencia mayor la reprobacién escolar y la derorientacidén en la
persona al no apreciar en s su digna naturaleza humana y ra-

¢ional.

Finalmente, esta alternativa es un paso importante en la
educacidén, la cual nos puede brindar una luz en la labor docen
te, confiando que se puede retomar para otros problemas pare -

. ] L] . ’
cidos y seguir investigando mas profundamente, como un proceso

inacabable.
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