Y .

“In SECRETARIA DE EDUCACICN PUBLICA
UNIVERSICREC

PR P TaNAL UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD U. P. N. 041

y,

" CONSIDERACIONES PARA FAVORECER LA

ADQUISICION DE LA LENGUR ESCRITA'

Jose Hernan | Escan lla, Saavedra

CAMPECHE, CAM. , 13892



. .
uln SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICS

EEEEEEEEEEE

EEEEEEEEEE 3 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD U. P. N. 041

AONSIDERHCIONES PARA FAVORECER LA

ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA"

Jose ﬁ{emdn[.{/scmmtﬂm Saavedra

Propuesta pedagogica presentada para obtener

el titulo de Licenciado en Educacion Primaria.

CAMPECHE, CAM. , 1992



.'n DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION
“UNlVERSIDAD

'EDAGOGICA
NACIONAL

Campeche, Cam., a 8 de julio de 1992

C. PROFR.
JOSE HERNAN ESCAMILLA SAAVEDRA
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Unidad y co
mo resultado del andlisis realizado a su trabajo, intitulado: "CONSIDERACIO-
NES PARA FAVORECER LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA", op---
cién: Propuesta Pedagodgica, asesorado por el C. Profr. Helman Ricardo Avi
lés Cuevas, manifiesto a Ud., gue redne los requisitos académicos estableci--
dos al respecto por la Institucién. '

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a pre
sentar su examen profesional.

%l El Pl
KIVERSIN? ICA NACIONAL LIC. ORY.AND : ANCO
U“WEMlIJDr\r}?D/EEDDA%J?’GNCAou PRESIDENTA D NI "TTULACION

CAMPECHE = L& UNIDAT UPN 041



INDICE
F":I.C_!"_: a

TN TRODUC I ON. s v s v s msussunuunssnansnsnansnnsncassassos i

i

e I TULD I

TN

CI0N DEL OBJETO DE ESTHDIO. o o0 wa s s nrww o wm s neewnion 4
CAPITULD It
JUSTIFICACION, DOBIETIVOS E INTERES FOR EL PROBLEMA. ... 11
CAFPITULD ITI
FUNDAMENMTOS TEODORICOZS ¥ CONTEXTUALES.
2.1, El objeto de estudio.

Z.lel. Breve historia de la escriftUurd. s ceonsowesa 18

Z.Z2. El sistema de la lengua v su relacidn con sl sis—
tema de la EsScrifilra. s uuosncusnesososneenocsassnasn 2

3,200 Lenguade animal. . cceenovcancacuencesnacanas 21

oSy o

Fo2.2. El hombre v sU lengUacssesencasasnuzacanssn =1

=

20230 El zistema de la 18n0Ud@. e e eee s ) 2

[l
3
.
3
[}
"
"
n
n
=
a
Ik
B

1

- e

Z.3. El proceso de adguisicidn de la lengua sscritac... 25
3.%3.1. Representaciones de tipo presilibico..usc.. 2&

E.2.101. Representaciones grdficas primi-

[}

L lVASaorcocoucnanoanssansasssassass =&

Escrituras unigraficCas.wncacacoaua 27

i
-
i

ZueZ.1.3 Escrituras sin control de canti~-

i1
~

i =

»
LA

SLE3 040 Esorituras £l i8S e cawscusnsance o



s
el w

e Se 1.0, Escrituras

IS TG NS

L.

i
-
0
=z

1.
e
—
1
i

I

L
-
=

(]
}
-
o

e
it
-
0
-

]
Al

« Representaciones de

- e
wlau e e

Representaciones de

- -

I3 4. Representacionss de

diferenciadaS.vuesannss
Fepertorio fijo con
variable......

cantidad

Cantidad constant

D

con
repartoric fijo parcial
Cantidad variable oon

repertorio fijo parcial
Cantidad constante con

trepertorino variahle....

S

]

antidad variable y -
repertorio variable. ...

Cantidad v repertoric

variable v pressencia

dz=l valor sonoro ini-—-

Cial,wuwneswmmwuos

B W OE OEE @

tipo si1labico. ..o nauna

tipo silabico-alfabético

Lipo alfabético....us.

Factores gue intsrvienen en 21 procesg ensedanza—

I4
m
[
m
B

aprendi:z

H.4.1.

m
-
=

FOC2S0 EnNSensnzZa—apraendizalf. vucoscue o
La planeacidnN.cecesoancnsanusacaan

La evaluacidn del aprendizajec.ues

F.4.2. Desarrollo v aprendizaies wswvssnnsnmanussua

El conocimisnto v el aprendizaje escolar...

o
P

29

=29

]
ol

L



Z.4.4. Concepto de aprendilzaifa e cviesoncnsesnuscess 40
204,59, Como intervieneg la relacidn maestro-alumno

an 21 proceso ensernanza-—aprendizai®. ... s..e 41
Z.4.6. Como interviene la comunidad, la escusla v

2l grupo en 2l procesoc snsefsnza-aprendi -

a3

m

s mom oA u B E A E BN B WM MG W MW E W MmRE K EE ReEDBESEENEE 4%

CarITULO

]
v,

ESTRATEGIA METODOLIGICA--DIDACTICE.
4.1, Conceptualisac it s succensasncanasvaunnosnsennsans 52

4.%Z. Bazses psicoldgicas, pesdegigicas v socialeS..cweeean o

3
-
a
=
x
=
"
"
"
L
a
-
Lit
i

4.3, La ensefranza de ls lecto-escritura...
4.%2.1. Estrategia s1l8blcac.cccscrnacancnannansnunns a7
4,3.1.1. Recursos didacticoS.eeiusiessue=ne 58
4,353.1.2. Froceso pedagdgicDeecasacacnncaecs a9
4.3.2. Estrategia sildbica-alfabéticarecuscicsnsas &0
4,.3.2.1. Recursos didicticosS.cesccocaaccans =)
4.3.2.2. Froceso pedagdgilcDeceacacnasasanaa 53
4.2.7%. Estrategia alfabélhica. i cesnaarnwcsnnmesaans &3

4.5, 2.1 BEerursos didacticOScaznawrwnmnes s

4, 3.3%3.%. Proceso pedagdgicD.ee-erozaanaacsss &5

CAFITULD Y

aMAaLISIs ¥ FERSPECTIVA DE LA FROFLESTA.

Z.l. Andlisis de la congrusncia interna de

ey
]

in
-
juj
EA]

pugs—

ta pedagdgica.s e e snanaccnoanasnecncasnsassnnsas &8
9.2« Andlisis de la metodologia utiliizada para la a2la-






INTRODUCCTION

De acuerdo al enfoque psicogenético gue sustenta Jean
Fiaget, donde postula que el aprendizaje de cualguier
conocimiento supone una comprensidn cada vez mas amplia de
los objetos gue se asimilan, de su aplicacidn vy de la
participacidn de las invariantes funcionales. nos encontramos
ante la imperante necesidad de explicar lo gue suceds en el
proceso gque se desarrolla cuando tratamos de apropiarnos de
ia lengua escrita.

Al pretender explicar este proceso, se ven involucradas
personas y situaciones elementales que se ancusntran n
interaccidn de manera constante.

Los =lementos implicados son: el nido, considerado como
@l sujeto cognoscente; el docente, como agente propiciador de
la interaccidén necesaria entre el sujeto v el objeto; el
sistema de escritura, como 21 objeto de conocimiento v a los
elementos secundarios, pero determinantes an gran
potencialidad, sefalaremos al medio social, institucional y
escolar.

Sin embargo, con el fin de proporcionar al maestro un
me: jor panorama sobre la estructuracidn de la presents
propuesta, que manifiesta los factores que obstaculizan el
aprendizaje de la escritura y gus repercute 2n =]

anrovechamiento del nifo; se describirdn en este documento



cinco capitulos gue a continuacidn se sintetizan.

En 21 primer capitulo se ofrece una explicacidn sobre la
seleccidn del problema, su planteamiento, sus limites y los

propdsitos que se persiguen al plantear la problematica.

El segundo capitulo presenta el conocimisnto reciente
que sSe tiene del aobieto de estudio, algunas aportaciones de
srperiencias que refuerzan y Jjustifican la accidng se sefala
2]l interés personal vy los objetivos gque se pretenden alcanzar

2rn la elaboracidn de la propussta.

En =l tercer capitulo se describe lo gue son en si  las
formas de repressntacidn que 21 ser humano, en 21 transcurso
de los afhos y de acuerdo con sus necesidades, ha utilizado;
su  wvinculacion con =21 sistema de la lengua, asi como su
respectiva  relacidn con el sistema de escritura; se sefala
también, el proceso de adguisicidn de la lengua escrita en el
sujeto cognoscente.

Se presentan concepciones esenciales para comprender 1o
que  sucede 2n el nifdo cuando se enfrenta a un objsto de
conccimiento, s decit, se analizan las caracteristicas del
desarrollo, aprendizaje, proceso 2nsefanza-aprendizaje; y el
antorng del sujeto, v acorde con ésto, las formas de abordar
los conocimientos.

E1l cuarto capitulo plantes algunas sugerencias

metodoldgicas, derivadas de la concepcidn de aprendizaje



plasmacda 2n  la propussta v gque Fundamenta 1la teoria
constructivistay asi como s£2 presentan las principales
consideraciones en torno a la planeacion de actividades v a
la fForma de realizarlas.

Fecordando que dichas actividades se plantean ar
t&rminog de alternativas, en tanto gue permitan al docente
que las aplica, crear vy disefnar diversas situacionas
didécticas a través de las cuales, tomando en cusnta las
diferentes conceptualizaciones acerca de lo gue se lee v 1o
gque se  escribe, propicie vy favorszca el procesao de
aprendizaje de sus alumnos.

En el dltimo capitulo abordado éa destaca el procesog
metodoldgico utilizado durante 21 desarrollo de la
estructuracidn de la propuesta, asi como su perspectiva en el

ambito sducativo.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



cCAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La prdactica docente ofrece la posibilidad de descubrir v
conceptualizar al objeto de conocimiento como aguel fFEndmeno
o problema gue se encodentra involucrado en su entorno,
despertando la pregoupacidn por  abordarlo v proponer
alternativas de sclucidn.

De tal manera, se analizard jla prdictica tradicional de
la ®mscritura para manifestar los problemas del conocimiento

sn 2] proceso natural de Ia adguisicidn del sistema sscrito

e hechno, la escritura dessmpera una furncidn social
comunicacidn, por lo tanto, 2¢ merecedora de  tomarse  en

cuzsnta para su respectivo estudio.

Tradicionalmente se define 1la escritura como: "La
transcripcidn grifica del lenguaje oral" [la cual se le
considera wun "cddigo grafico"l...Debido a ellao, se

piensa gque para aprender la escritura, es necesario
producir vy reproducir una y otra vez, las +formas
graficas correspondientes . La metodologia de ensefianza
tradicional tiene entonces como fundamento, la
ejercitacidn repetida del trazado grafico de las
sonidos, por medio de copias, planas y dictados" (1)

Aungue =21 programa de prim=2t grado, sustsnta un  marco

teirico atendiendo a las caracteristicas de Fformacidn oe

alumnos criticos y reflexivos. La practica docents

(1) HMartha Elba Tla
curriculum escol
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tradicional ha demostrado desconocer la naturaleza v
complejidad del sistema de escritura = ignorar l=
indispensable participacidn del nifo como sujeto activo en la
construccidn de dicho sistema como dnica via posible para su
adguisicidn.

Esto dltimo tiene una importancia fundamental, vya que a
pesar de la ejercitacidn mecdnica vy el énfasis del maestro en
la repeticidn de sus "ensefianzas', 21 nifo no  aprende
reproduciégndolas sino  que, las asimila a sus estructuras
basicas. Si no tiene el nivel cognoscitivo necesario,
deformard la informacidon que viene de afusra. La construirad
segun suUs posibilidades interpretando los mensajies
squivocadamente.

El “problema" de los nifgs de &6 a 7 arfios, s que en su
primer afmo sscolar, la escuela no les ayudd a conquistar el
dominio del sistema alfabético. Lo mis probable es que 1lo
logren =sn unos meses ma&s, dindoles otra oportunidad al
ofrecerles situaciones de aprendizaie gue favoarezcan la
reflexidn v 21l avance a los niveles conceptuales superiores.

Cabe hacer la observacidn de gue no s2 favorece a la
escritura, trabajando aspectos perceptivo-motorass (u]
ejercitando mecdnicamente la asociacidn sonoaro—gr&fica, como
tradicionalmente se maneja.

Un porcentaje muy grande de los nifos no alcanza el
nivel alfabético y se gueda en una conceptualizacidn anterior

como sildbico o sildbico-alfabético, en donde la escritura

8]



presenta omisiones de grafias. Esto, en algunas ocasiones se
tildara de dislexia y no 85 mds que un nivel especifico en el
proceso de adquisicidn de la lengua escrita.

En realidsad, lo dnico gue los nifos necesitan 25  mas
tiempe v oportunidades para reflexionar sobre este sistema.

Debemozs tomar £n cuenta gue no es facil alcanzar 21
nivel alfabético de escritura y nuestros nifos han de llegar
a él, =n la medida &n gque confronten sus hipdtesis sildbicas
con 2l sistema alfabético gue caracteriza la escritura de la
l=ngua espanola.

La escuela debe saber observar al nific v comprender la
naturaleza de sus "errores". Sobre todo, debe organizar el
aula para propaorcionar al nifo la libertad de tomar por si
mismo =1 control de su aprendizaje.

Es necesario permitir y estimular al nifo a correr el
riesgo de equivocarse, puesto gue asi  ird aprendiendo a
expresarse a traveés de la lengua escrita. FPor tal motivo,
considero de suma importancia su atencidn v andlisis para la
respectiva comprensidin v solucidn.

Ante tal circunstancia, la problemdtica gus sustenta la
Escuela Frimaria "Benito Judrez", se manifiesta precisamente
por el bajo indice de apropiacidn v uso de la lengua
convencionaly, en 21 primer gtrado especificamente, en cuanto a
la adguisicidn de la lengua escrita, factor primordial en =1
proceso ensernanza—aprendizaje del educando.

Tomando 2n consideracidn lo anterior, se determina el



siguiente planteamiento:

&Cudles son los factores gue obstaculizan y/o limitan el
aprendizaje de 1la lengua escrita =n el primer grado de la
Fscuela Frimaria "Benito Judrez", ubicada =n =21 barvio de
Fatima de 1la Ciudad de Calkini vy que repercute en el

aprovechamiento del educanda?

Ante determinada situwacidn se manifiestan los propdsitos
que se mantienen para convertir dicha problemdatica en objeto
de estudio. Entre okras cosas se pueden sustsntars:

Fropiciar el surgimiento de nuevas generaciones creando
alumnos criticos vy reflexivos, =2n lugar de alumnos mecdnicos
vy robotizados en sus diversas conductas.

Dar a conocer al docente tradicionalista la existencia vy
wrgencia de la aplicacidn de una nueva metodologia que es
explicada por la didéctica operatoria.

Fropiciar 1la sensibilizacidn de todos agquellos docentes

ue en pleno siglo XX manifiestan 2n su  trabajo cotidiano,
las caracteristicas de la didactica tradicional.

Inculcar 21 habito de la planeacidn, uso de material, de
la lectura, de la organizacidn de los contenidos
cocurriculares; todo esto protagonizard un éxito académico,
avitando a lo maxima, el caer en la categoria de "maestro de
banguillo".

Hablar de la didactica tradicional implica involucrar

los términos psicoldgicos que la apoyan. {Segun fAngel Diego



Marques). Son dos las concepciones fundamentales; la teoria
de la mente depdsito y la doctrina de las facultades. Segdn
la primera, la mente 25 un depdsito en el gues podria
almacenarse una cantidad variable de conocimientos pudiendo
recurrir a éstos en 21l momento en que uno jtisiera. EI1
ohjetivo de la educacidn consiste en la acumulacidn de datos,
de ndticias & ldeas, ajenas al suieto.

El Fin ezsencial de la instruccidn es la transmisidn . de
conocimientos. Se buscd 21 medio infalible para una mas
adecuada transmisidn del saber. De ahi que practicamente se
confundiera con una metodologia. La didactica s concebida
como =1 e=studio de los metodos instructivos. La evaluacidn es
concebida como el conjunto de medios para determinar 1a
cantidad del saber incorporado por el sujeto. Se trata de
averiguar gué cantidad guarda de lo gque ha "ingerido". EIl
métgelo cldsico para averiguarlo era e1 examen de corte
tradicional que tendia a verificar la cantidad de
conocimientos retenidos. De ahi la actitud memorista del
alumno.

La segunda concepcidn psicoldgica, es la teoria de la
disciplina mental o psicoldgica de las Ffacultades. Esta
teoria estima que la mente desarrolla midltiples +funciones:
razonamisnto, MEMOr L&, juicia, imaginacidn, atc. El
aprandizaje consiste en el ejercicio de estas funciones. Con
2l adiestramiento y la practica sistemdtica la mente cobra

fuerza, agilidad vy rapidez, vy estas caracteristicas se

i



exhiben generalmente en toda clase de situaciones. El uso de
la memoria mejora esta facultad, 21 uso del razonamiento o

del jJuicio otorga un mayor poder a ambas funciones. La

materias de estudio no fueron sino =21 madic para el ejsrocicio
de las funciones intelectuales. Se les valora en la medida en
qu=  sirven para el desarrollo de una facultad. 8Sin importar
%1 forman parte del perfil académico o no, sino, con el
simpia hecho gue para 21 alumno represente dificultad v
apatia, es suficiente para integrarlia en =l plan de estudio.

De  ahi el empe=fo paor "ejercitar la memoria o paor "antrenar”
la razdn.

For 1lo contrarion, cuando nos referimos a la didactica
operatoria, 85 basarse en la teoria constructivista gue
sustenta Jean Fiaget. El pensamiento =s sdlo un instrumento
que  sirve para resclver los problemas practicos gue la vida
cotidiana 1le pressnta y gue se realiza en funcidnm de la
accidn. La escuela, por tanto, brinda permansntemsnte  la
oportunidad de obrar, suscitar necesidad de accidn, que &s un
m=dio de pramover formas de  pensar. Es la teoria del
aprendizaje por la experiencia. El método =5 un medio para
guiar 21 aprendizaje, para conducir al alumno a la conguista
del saber, no para transmitir un conocimignto "va hecho",
completo, acabado. [La diddctica operatoria se preocupa
fundamentalmente por =1 procesc del aprender. De ahi que se
le considere, no va como “"teoria de la enssfanza” sino

ssencialmente como wuna 'guia del aprendizaje" va gque ss sl



mismo nifno quien va a canstruic su propio conocimiento. E1L

educador modetrno no 2nNsena,  Sino gque guia 21 aprendizaje. No

¢

da conocimientos, sino que sefdala hdbilmente el camino | pars

congquistarlos. No nos transmite una verdad prefabricada, nos
conduce s su descubrimiento.

For tanto, la accidn didactice debe congistir =n
"provocar a partir de procedimisntos adecuados, mediante

\

reactivos  spropilados, la realizacidn efectiva v variada de
las operacicnes que2 son &l fundamento del conocimisnto'.
"Provocar la opetracidn",; de ahi la caracterizacidn de la
diddctica operatoria.

Fara Filaget, "pensar es operar"”. Fiaget concibe el
aprendizaje como un proceso adaptativo que s2 desarralla  en
@l tiempo en funcidn de respuestas dadas por =21 sujeto a un

conjunto de sstimulos anteriores y actuales (2)

Angel Disgo Marquez. Fsicologia didactica
operatoria. pP.p. 135-43
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CAPITULD 11

JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR EL PROBLEMA

Froponer un andlisis del proceso de apropiacidén de la
lengua escrita por parte de los nifos es reconocer que ase
proceso se inicia desde fuera de la escuela y que continda
dentro de ella manteniendo la responsabilidad de la ensefanza
de lo escrito a partir de la consolidacidn de la lengua
hablada.

La ensedanca de la lengua escrita s un proceso
romplejo, cuya adguisicidn crea la cultura, los conocimientos
y =u afirmacién respectiva, se puede lograr cuando el nifo
tiens la oportunidad de escribir y confrontar sus textos con
los de otros nifos, para después revisar si lo que escribid
corresponde realmente a la idea gue guiso comunicar.

En 1la actualidad, en la Escuela Frimaria® "Benito
Judarez", la 1lenguas escrita se ensefa a travées del método
tradicional, lo gue implica 21 surgimiento de un bajo indice
de apropiacidn y uso de la lengua convencional.

Como ejemplo de esta situacidn se pueden mencionar
diversas experiencias que hacen reflexionar en cuanto a 1a
importancia de conocer el proceso de adquisicidn de la lengua
escrita v la de actualizarse.

Hacen reflexionar, en 21 sentido de que cuando s&

11



analizan los casos y especificamente el proceso ensenanza—
aprendizaje que pradomina en 1 aula v ﬁue 2l docente
propicia, se descubren & nifos gue saben leer, mas no
2scribir, pensando gue si leen pueden aprendsr a escribir con
el hecho de copiar lo leido, gque la mayoria de las
actividades se fundamenta en la lectura, gque no existe
interés en el proceso de escritura vy sobre todo al desarvollo
psicoldgico, que implica respetar el ritmo que posee cada
nifo para adquirir determinado conocimiento, en este caso, la
lengua escrita. CLCada uno posee su propio tiempo, SsuU proplo
nivel intelectual v su grado de conceptualizacidn gue hahri
desarrollado de acusrdo a las xperiencias que le hayva
propiciado su.entorno.

De igual forma descubre la necesidad de modificar su
metodologia, actualizarse y tratar de mantener un equilibrioc
tanto en la escritura como en la lectura. Solicitar la
escritura de lo gue hayan leido, adn sean “garabatos", pero
son escrituras originales del nifo y por tanto poseen su
importancia, tanto para &1 como para =21 docente, ya que forma
parte del proceso antes mencionado.

For tanto, es5 de suma importancia, mantener presente y
en todo momento el impetu de actualizacidn v la wrgencia de
aplicacidn de nuevas metodologias que favorezcan el
aprendizaje del alumno v & sus caracteristicas propias,
favoreciendo siempre en €l un cardcter critico reflexivo.

Fara fagilitar este trabajo estd el anfoque



nsicogengtico, donde se menciona &n forma geneval, cdmo es
gue el nific construye su mundo por medio de acciones v
reflexiones gue €1 mismo realiza al estar en contacto directo
con los objetos, acontecimientos y procesos, gue fForman su
realidad.

fsi pues, el papel del docente en este caso, seria el de
proporcionar un conjunto cada vez mds rico de oportunidades,
g5 decir, gue sea el nifo guien se pregunte vy busque
soluciones a sus propias incdgnitas acsrca de lo que sucede a
su alrededor v propiciando que busque otras alternativas.

Fodemos afirmar que, para qgque el sujeto forme su
conocimiento necesariamente tiene gque existir una interaccidn
entre &1 v el obieto de estudio; wuna ver realizada esta
interaccidn pasan a formar parte de este juego los mecanismos

de las invariantes funcionales.

=]
m
[

las dos invariantes bdsicas del funcionamiento, 1a
organizacidn vy la adaptacidn, la segunda esta subdividida en
dos componentes interrelacionados, la asimilacidn v la
acomodacidn... " {13

En la asimilacion se nota la accidn que ejerce el nifo
sobre 2l obisto en =21 momento de incorporario a sus
conocimientos anteriores y la acomodacidn =25 la modificacidn

interna que €1 sufre en funcidn del objeto.

(1} cfr., John H. Flavell. La psicologia evolutiva de Jean
Fiaget. p.p. &4-&b




Una wvez hecho ésto. el niAo entrard a2 formar parte del

mecanismo adaptativo, es deciv, =1 eguilibrio =n cuanto a sus

astructuras mentales.
De igual manara, el nifdo necesita ApOYarse =i
conocimientos como son: g2l Fiszsico, ldgico-matematico v

social, para gue desarrolle y construys en forma paulatinag su

conocimienta, va gueg &sto se da de mansra unificads.

.-=-21 nifo construye progresivamente su conocimiento, el
cual, dependiendo de las fuentes de donde proviene,
puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico,
légico—matemdtico v social, los gque se construyen de
manetra integrada e interdependientes uno del otro... (2)
Hablando en forma particular de cada uwno de eshos
conooimientos se pusde afirmar gue =1 fisico lo adquisre el
nifio al esstar en contacto directo con los objehtons, == por eso
gque 21 nifdon debe o necesita actuar directamente con los
mismos, para gue descubra las caracteristicas gue estédan fuera
v son obhservables en la realidad externa.
En  lo gue al conocimiento lédgico-matemdtico sg refisre,
a@s la abstraccidn gus 21 nifo hace de las caracteristicas no
nphservables de los obistos, =25 decir, =i las acciones del
nifno sobre los agbjetos, va creando mentalmente las relaciones
entre ellos, establece paulatinaments diferencias ¥

SeM= JaANzZas, 0 Se&, poco a poco ve obteniendo un ordenami=snto

vid. FMargarita Arrovo de Yaschine. Frograma de sducacidn
preescolar. Libro 1. p. 14
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ldgico, pero todo depende de la atencidn que se le brinde, ¥y
alcanzard una preparacidn para su vide futura. En si, la
fuente de este conocimiento se encuentra comprendida en el
mismo nifno, de manera interna, por lo que no pusde ser
observable, la abstraccidn reflexiva se sfectila en la mente
del nifAo cuando éste crea o establece relaciones entre los
obistos de su entorno.

El conocimiento social, es un conocimiento que comparte
toda sociedad, es ademds arbitrario, porgue no hay una razén
ldgica para gque los nombres de los obietos que la sociedad
conoce,  sean precisamente 2505 y no otros. Es decir (Por gqué
un2 misma cosa u objieto tiens otros nombres en otras
sociedades? , #&sto demuestira el cardcter arbitrario de =sse
conocimiento, pues cada sociedad llama a cada cosa como
quiere, sin embargo, ees necesario para gque la qgents s2
entienda.

El nifo puede obtener este conocimiento por transmisidn
zocial, escuchando como los llaman las personas gue se
encuentran a su alrededor, o preguntando. Dentro de este tipo
de conocimiento, se encuentra la lengua oral, la lecto-
escritura, los valores y normas sociales gque distingue a una
cultura de otra.

Es wun conocimiznto gue tiene gue aprenderse de la gente,
del marco social gue rodea al nifo. La Fusnte del
conocimiento social es la sociedad misma, con la cual el nifo

interactda por medio de la relacidn gue tieng con las



personas que se encuentran a su alrededor, tanto =n =21 hagar
como en la escuela y su comunidad.

Ezstas acciones implicadas en los mecanismos de
asimilacidn vy acomodacidn, son operaciones mentales gue
actian psicoldgicamente en la estructura progresiva del
conocimiento.

El nifo a medida que va estructurando su pensamiento, va
demostrando una serie de caracteristicas que lo avudardn mas
tarde & adquirir un conocimiento mas exacto de las cosas v
del mundo que lo rodea.

For tanto, una de las preocupacionses bdsicas gue
sustenta la propuesta, es que el nifio se convierta en un
usuariono competente de la lengua en sus aspectos oral v
ascrito. ¥ es la escuela la encargada de "ensefar" con cierta
perfeccidn y destreza la lengua aprendida en 21 hogar, pero
la finalidad es lograr la comunicacidn efectiva.

Fara lograr tal situacidn se enlistan los siguientes
obietivos generales:

l.- Difundir en 4&mbitos docentes las bondades de 1la
metodologia y su postura pedagidgica, donde la participacidn
infantil, sus intereses, su mundo, son tomados en cuenta por
21l maestro para organizar las actividades de snsefanza-—
aprendizaje.

2.~ Crear nueves recursos que respondan a la

problemdtica del +trabajo cotidiano, & la naturaleza de la

ié



langua vy a las caracteristicas biopsicosociales del nifo.
F.— Fermitir la eupresidn y creatividad del nifRo vy
fomentar la iniciativa del maestro para hacer de una class
mondtona, otra donde =21 interés esté fundado en el vinculao
entre la educacidn escolarizada v las experiencias que 21
alumno sustente de su vida diaria.
4.—- Euplicar los factores psicoldgicos v conceptuales de

los procesos involucrados en =21 ejercicio educativo para su

mejor comprension y aplicacidn.
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CAPITULO I1I1

FUNDAMENTOS TEORICOS Y CONTEHTUALES



CAPITULDO III

FUNDAMENTOS TEORICOS Y CONTEXTUALES

-
-
—t

.1 El objeto de conacimiento.

F.1.1Breve historia de la escritura.

l.a historia evolutiva del lenguais escrito, plantea
inesperadas transformaciones de determinados estilos de
representacidn. Se observan avances y apariciones de nuevas
formas, podemas vislumbrar procesos de reduccidn,
desaparicidn y desarrollo de viejas formas, con el paso del
tismpo.

Lo anterior, se manifiesta en el hombre del paleclitico
superior, que ante la necesidad de comunicarse se vio
precisado a inventar su propia "escritura" para dar a conocer
a su pueblo, los diversos fendmenos y actividades ques se
realizaban en aguel tiempo.

El individuo de esta era, fue del tipo Homo SBapiens, gus
se caracterizd por su forma de vida y herramientas entre
NLtras CcOosas.

"El hombre del paleolitico superior, comenzd a hacer
marcas vy puesto gue sra noémada, las hizo en tablillas de

hueso o de marfil., gue podia llevar consigo." (1)

(1) wvid. Margarita Gdéimez Falacio. FPropuesta para el
aprendizaje de la lenqua. p. 13
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Sin =mbargo, a fines de esta era, los puntos y trayas gue
utilizaron al principio, s wven en la necesidad de ser
acompafados por un dibujo, vya gues, conforme pasaba el tiempo
descubrietron gue habian ciertas cosas que no podian
representar solamente con las sefas anteriores.

Fostericrmente, ante los recursos mds indispensables
para su subsistencia, s2 ven precisados a asentarse potr  Mas
tienmpo en determinado lugar. Asi gue, la representacidn de su
"sgocritura' la plasman en troncos de drboles, piedras, etoc.,
lo gue hace que en la actualidad se tenga conocimiento de su
proceso de sscritura.

Mas adelante todos estos intentos de "escritura® ya no
son suficientes, puesto que surgen nuevas y mas complejas
acciones, lo que genera la necesidad de mejorar el sistema de
representacidn.

Al irse modificando dichos sistemas, se empiezan a
representar palabras de acorde a la lengua ya existente.

"Alrededor del amo 00 A.C. algunas culturas empiezan a
utilizar 21 sistema alFaEético, en 21 cual aproximadamente
cada grafia representa a un fonema de la lengua." (2)

Algo muy similar ocurre, cuando 21l nino manitiesta a
través de su escritura, el proceso gue sigue cuando va
adgquirisndo el conijunto de repressntaciones convencionales

del cual se rige la sociedad.

(Z) Margarita Gdmez Falacio. Op. cit. p. 14
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Este complejo sistema de signos, gue no s2 adguiere
mecdanicamente, sino, mas bien, es la culminacidn de un largo
proceso de desarrollo de determinadas v complejas Funciones
de la conducta del nifc.

Entonces, 1la escritura surge como resultado del trabajo
creativo del hombre, gue toma como base el conocimiento de la
lengua oral y sus miltiples necesidades como: satisfacerse
asi mismo, vy la comunicacidn 2n si. Construye un sistema de
representacidn  grafica, lo gue le permite comunicarse a

traves del tiempo y del espacio.

3.2 El1 sistema de 1la lengua vy su relacidn con el

sistema de la escritura.

El nifio de educacidn primaria, en especial de &-7 anos,
avanza en la busqueda del equilibrio entre la intencidn de
comunicarse vy el dominio sobre las formas de representacidn
gque hagan comprensible su intencidn.

Usando 1la lengua escrita los nifios van resolviendo los
problemas que implica su apropiacidn. El nifo descubre las
exigencias y convencionalidades leyendo vy escribiendo. Leetr v
escribir significa en 21 proceso escolar, hipotetizar. corver
riesgos en la construccidn de significados, para descubrir la
necesidad de una comunicacidn eficaz por estos medios.

For tanto, la comunicacidn es fundamental para toda
sociedad. "S5i no fuera asi, nuestro mundo seria un  mundo

desordenado, un mundo cadtico; en definitiva un mundo muerto,

20



porgue hasta los animales tienan la necesidad de camunicarszse
antre ellos". (3

Muestro sistema de lengua posee caracteristicas propias
gque no posesn otros sistemas y esto nos hace diferentes a los

animales.

-r

Z.2.1 Lenguais animal

Los animales reaccionan instintivamente ante una
situacidn determinada, por ejemplo: cuando a un gato 1= pisan
la Zola, manlla; cada vez que esto suceda responderd de la
misma forma. Tambi&n tienen sdlo wuna posibilidad para
"axpresar" cada cosa, ejemplo: una abeja vuela con direccidn
y distancia fija para indicarles a sus companeras &n qQué
lugar se encuentra el polen, esta conducta se repetird de la
misma farma cada vez gue encuentre polen, sin otra
posibilidad.

Asi Como también les es imposible transmitir

gxperiencias a su receptor porgue no "hablan".

e

)
el

2 El hombre y su lengqua

En la conducta del se+v humano, interviens la voluntad,
21l hombre puede reaccionar de diversas formas, por ejemplo:
cuando a una persona le pisan un plie puede gritar vy expresar
a quien ejecutd la accidn que se fije para la prdxima o bien

aguantarse y guedarse callado, entre otras posibilidades.

(3} vid., Francisco Dintrono. Sintaxis transformacional del

espanol. p. B




El hombre posee un amplio repertorio para explicar wna
idea, por ejemplo: cuando quiere comer, lo puede solicitar de
diversas formas.

El ser humano puede desplazarse en el tiempo v en el
2gpacio con su lengua, por 2jemplo:s es capa:z de pensar qQué va
4 comer manana o pasado o desplazarse en diversos lugares
hasta que lo halls.

Asi también, por medio de la lengua el hombre puede
comunicar a un oyente experiencias desconocidas por este
altimo. (4]

Es por esto que, todo ser humano, en condiciones
normales, posee la facultad natural para adguirir una lengua.
Fara poder comunicarnos adecuadamente con otro sujeto se
requiere haber adquirido el mismo sistema de- lengua, es
decir, que este conocimiento esté registrado en nuestra

mente. For lo tanto, 1la lengua se adquiere sin  tenser

consciencia de ello, y sin que tenga que ser "ensefado sing
que 21 nifo adquiere la lengua a través de su  capacidad

natural y con la interaccidn con los hablantes.

Z.2.3 El sistema de la lengua

El sistema de nuestra lengua tiene realidad como un

conocimiento registrado en los hablantes.

(4) cfr. Josefina OGarcia Fajardo. Introduccidn a l1a
=

linglistica. Texto 1. p. 2
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"Al conocimiento que los hablantes tienen de su  lengua
se les llams competencia. Cuando hablamos v cuando escuchamos
hablar estamos utilizando este conocimiento:; a este uso s= le
llama actuacidn o realizacidn”. (%)

Todo hablante de una lengua distingue vy produce los
sonidos pertenecientes a su lengua, =s decir, los fonos, lo
cual nos indica gque todo hablante posee un registro de los
sonidos de su lenguaj a estos registros se les llama fonemas;
no  son a los sonidos mismos, sSino a las representaciocnes
mentales que forman parte de su competencia: el ser humano
distingue vy produce secuencias de sonidos que constituyen
silsbas &n su lenguaj lo que nos demuestra ague ademas de los
fonemas tenemos interiorizadas reglas gue nos permiten
combinarlos.

En la competencia se encuentran registrados los

significados de los elementos léxicos y  las reglas paraz

i

combinarlos, lo que 1l permite al hablante interpretar
construcciones mayores adn  cuando  nunca  antes  los  hava
escuchado. La competencia se estructura en tres niveles.

El componente fonoldgico: En £l se encuentran
registrados los fonemas vy las reglas para combinarlos en
secuencias posibles de silabas v palabras.

El componsnte sintdctico: Agui se encusntran registrados

los elementos léxicozs vy las reglas para combinarlos al

(3) Op. cit. Josefina Garcia Fajardo. Texto 2. p.2
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construlr oracinones.

EL componente semdntico: En éste se sncu2ntran
registrados los significados de los slementos léxicos y  las
reglas para combinar estos signifticados, permitiendo

N
interpretar oraciones.

La minima unidad lingldistica sin significado, =h
cualguier lengua, =25 21 fonema; la minima unidad linglistica
con significado, no es la palabra, es =1 morfema (4). Ya que
cada palabra puede dividirse en partes mds pequefnas con
significado; wna parte es la raiz o lexema, gque no varia vy
gque nos comunica el significado necesario para saber de qué
obieto o de qué accidn se esta hablandoj la ptra parte es el
gramsma, que nos comuplica el género, ndmero, tiempo vy
persona.

For tantc, 1la competencia, es decir, un sistema como 21
que se ha descrito, es el que hace posible la creatividad en
la lengua.

Es innato vy propio en el ser humano el gque posea la

capacidad de adquirir dicho sistema.

Es asi como gracias al conocimiento gque &1 sujeto
cognoscente posee de su lengua, podrd desarrollar en forma
paulatina esa capacidad innata, hasta llegar a la adguisicién
de ese largo y compleio proceso que =25 la lengua escrita.

Fortalecer &1 proceso cognitivo del nifo, implica

o~
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interaccién constante con el sistema de comunicacidn tanto
oral como escrita, respetando su capacidad de entendimiento v
reflexidn.

Un momento significative en el procesc de apropiacidn de
la lengua escrita es comprender guese ésta, es un sistema de
representacidn de aspectos sonoros del habla, caracteristica

del sistema alfabético espafol.

3.3 El proceso de adquisicidn de la lengua escrita

Las producciones e interpretaciones que los ninos

realizan, asi como las diversas preguntas v

canceptualizaciones que formulan acerca de lo que

se escribe vy lo que se lee, son indicadores que nos
permiten camprender los diferentes momentos

evolutivos... (7)

De acuerdo a lo investigado, se demuestra que los nifos
cuando ingresan & 1a escuela han iniciado 21 proceso de
adguisicidn de la lengua escrita a través de la reflexidn,
observando que en su comunidad s= encuentra  en farma
constante propaganda, asi como en la televisidn, periddicos,
libros, envases, cajas, etc., vy para €l, como sujeto gue
construye su propio conocimiento, estos detalles no pasan
desapercibidos, puesto gue se encuentran 2n todas partes,

pregunta sobre ellos vy estructura asi su conocimiento.

También observa cémo los adultos leen o =2scriben, ¥ en

{7} Margarita Gdmez Falacio. Fropuesta para el aprendizaie

de la lsngua. SEF. p. 33




CONSECLENCia, lo hacen reflexionar y 2laborar sus propias
hipdtesis.

Sin embargo, no todos los nifos poseen este medio
cultural, por tal motivo, algunos han podido avanzar mds nue
otros en este proceso.

Asi, aguellos nifos cuyos elementos de la familia
vtilizan en forma continua la lectura v la escritura, tendran
un mayor contacto con ella vy sus oportunidades de reflexionar
y praguntar sobre eéte obj=to de conocimiento, serdn mavores
que la de otros hogares en los gque la lengua escrita no es
usada. .

Fero, el proceso de adguisicidn de la lengua sscrita es
similar en todos los niRos, a pesar de sus diferencias

culturales

T

continuacion, =1=) exponen las diferentes
conceptualizaciones que caracterizan los distintoz momentos

evolutivos del proceso de la lengua escrita.

J.2.1Rkepresentaciones de tipo presildbico

Dentraoa de la conceptualizacidn presildbica se ubican

diferentes momentos evolutivos gque enseguida se describen.

Z.3.1.1 Representaciones graficas primitivas

Al inicio del proceso, el nifio realiza "trazos" gque

pusden considerarse dibujos, cuando se le solicite que

escriba, ejemplo: rV4/CJV”5 é::s etc.

J
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Luego, son capaces de insertar la "escritura®" en el
dibujo, dandoles a las pssudografias trazadas una relacidn de
pertensncia al objeto dibujado, ejempla:{@§ escritura de sol
0 sea, que llega a considerar gue las grafias sin 21 dibujc
sélo “"son letras" y no dicen nada.

Otro momento evolutivo en su escritura es, cwando
demuestra la capacidad de escribir fuera del dibujo, ejemplo:

LQ:e escritura de sol.

En conclusidn, "el nifio que se encuentra =2n esta
conceptualizacidn, definitivamente le asigna un significado a
sus producciones, el cual estd estrictamente ligado al
dibujo, puesto gque es la presencia de é&ste la gque garantiza

la estabilidad de la interpretacidn” (8)

= =

Za3.1.2 Escrituras unigraficas

Como su nombre 1lo indica, este nivel evolutive se
caracteriza porque el nifo hace corvresponder a cada palabra o
enunciado una gratia o pseudografia, gus puede ser la misma o
no de acuerdo a su repertorio ejemplo:,p pervas Y OEl pErro

come Ccarng.

- -

H.3.1.3 Escrituras sin conttrol de cantidad

Fara representar cada palabra o enunciado, el nifo

utiliza una, dos o varias grafias segin zu  repertorio.  No

Ea
4]
~-

cfr. Emilia Ferreiro. El nifo preescolar y su comprensidn
del sistema de escyritura. p. 204




rontrola la cantidad de grafias porgue utiliza todo el

rengldn del cuaderno. Si no lo llena no dice nada. Ejemplo:

perro: o \ o\ m\ o Q/\ ‘k\ °L\ Q—\ Qx\ o\ Q\ 0\\0\\,

En este caso el nifo usa dos grafias en forma alternada.

F.3.1.4 Escrituras ftijas

Este maomento se caracteriza porgue 1 nifno hace uso  de
la misma cantidad de grafias vy en el mismo orden para
representar diferentes significados. “Los ninos consideran
qua con menos de tres grafias las escrituras no  tienen
significado." (9} Ejemplo: perra 0aH;: loro O aH ;

El perro come carne 0 A H.

- -

Ze3e1l.9 Escrituras diferenciadas

En este aspecto, las producciones de los nifos iran
acorde al repertorio gque posea. 5i su repertorio es reducido,
tenderd a alternar el orden para diferenciar la escritura de
una palabra por otra. Si es amplio, utilizarda gratias
diferentes, todas o algunas para diferenciar su escritura.

Este nivel evolutivo estd subdividido en varios
momentos, que se van a distinguir por el manejo de la
cantidad vy repertorio gue el medio le haya proporcionado al

Nif0.

(7} Margarita Gémez FPalacio. 0Op. cit. p. 464
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Z.3.1.5.1 Repertorio fijo con cantidad variable

Se distingue porque algunas grafias gque uvtiliza en su
escritura siempre aparecen en el mismo orden, pero la
cantidad es diferente de una escritura a otra. La presencia o
augencia de algunas grafias determinard su diferenciacidn a
la hora de representar alguna palabra o enunciada. Ejemplo:

perra SO0AT 1 j loro 5 0 A 1.

3.3.1.5.2 Cantidad constante con repertorio +ijo

parcial.
Al realizar sus reproducciones manifiesta la misma
cantidad de grafias y varia su orden y lugar. Ejemplo: perro

mA s o1t loro Amos 1 i (1)

3.3.1.5.2 Cantidad variable con repertoric +Filjo
parcial
En este momento, varia tanto la cantidad como el orden
de su repertorio para representar palabras o enunciados.

Ejemplo: perro 51tiAHMH: loro oL i HmA (11}

Z.%3.1.9.4 Cantidad constante con repertorio
variable.
finte estas producciones la cantidad 25 la misma para

todas las escrituras vy las grafias que utiliza todas cambian,

(10) wvid. Margarita Gdmez Falacio. Fropuesta para =38
aprendizaje de la lengua. p.4%9

{11} wvid. Martha Tlaseca. Desarrollo linglistico y curtriculum
‘escolar, p. 213




o s2a, gue no se repiten en otra palabra. Ejemplo: perro

OC Ay loro 2 A F.

3.3.1.5.5

2.9 Cantidad variable v repertorio variable

En su intento por comprender el sistema de escritura, =1
nino maneja en Forma indistinta la cantidad y variedad de su
repertorio con la finalidad de diferenciar una sscritura de
pntra. Lo que indica un gran avance 2n la apropiacion del

sistema de escritura. Ejemplo: perro J F 1 h g loro C A M

T

sol e 1 § a M.

F.3.1.9.&4 Cantidad v repertorio variable ¥
presencia de valor sonoro inicial
El nifdo manifiesta en sus escrituras lo mencionado en el
inciso anterior con la diferencia de gue vya s cCcapaz
de identificar el sonido de una letra gue faorma la primera
silaba de la palabra. Ejemplo: perro pshi1il 3 loro
DR emt.
En e=ste momento, se puede considerar que =21 nifo se
halla en un estado transitorio, puesto que se aproxima a la

conceptualizacidn inmediata que s2 conoce con 21 nombre de:

|

-r

« 3.2 Representacionss de tipo sildbico

Al  tratar de interpretar su lengua, el nito elabora v
prueba sus diversas hipdtesis, 1o gque lo llevarid a descubeir

que la lengua oral no es una totalidad abstracta;, sino que a

-
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cada parte le corresponde una representacidn escrita.

Y es precisamente por lo antericr, gue esta etapa se
caracteriza, porgue el sujeto realiza uwuna correspondencia
grafica—-silaba, es decir, que a cada silaba de la palabra
oral ls hace correspondsr una grafia. Ejemplo: Lapiz —— m ay

pelota —— e J H 3 mariposa —— a s t e.

Sin embargno a lo largo de su proceso, de igual forma se
le presentan conflictos cognitivos(12). Ante los monosilabos,

pusde resolver el conflicto aumentando una o varias graftias.

Ejemplo pan —— a 5 m.
Tambi&n nos encontraremos con nifos conocedores Y
usuarios de wvocales, consonantes en su  exclusividad, o

alternadores de ambas para representar =21 dictado de algunas
palabras. (13)Ante estos tipos de conflictos, los nifos pueden
resolverlos de la siguiente manera: Ya sea modificando alguna
grafia (en 21 primer casol), o reflexionanda de tal forma que
reconsidere su hipdtesis, porque asi descubre la necesidad de

buscar otrats) forma(s) de representacidn escrita.

- -

3.3.7 Eppresentacidn de tipo sildbico—alfabético

Ante la necesidad de descubrir nuevas hipdtesis e! nidfo,

pasa potr un momento de transicidn, puesto gque hard uso de

{(12) wvid. Margarita Gdmez Falacio. Fropuesta para el
aprendizaje de la lsngua. 58
{1%) Margarita Gdmez Palacio. it. p. 97
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gscrituras  "sildbicas" vy escritura “alfabstica', tratando
siempre de establecer la correspondencia convencional de 1o
oral v lo =scrito. 0 sea, entre los aspsctos sonoros del
habla v la escritura.Ejemplo: 1 o r o g r o jcasa K S A;g

pelota p 1l o k.

F.7.4 Representaciones de tipo al+abético

Son conocidas, las representaciones escritas gque realiza
el nifo, con el nombre alfabéticas, porgue suastentan wna
comprensidén de la propiedad fundamental del sistema de
escritura, es decir, la relacidn fonos - letras.

"Asi, paso a pasa, pensando, tomando conciencia de los
fonos correspondientes al habla, analizando las producciones
escritas que lo rodean, pidiendo informacidn o recibiendo la
que le dan "los que ya saben", los nifios llegan a conocer las
basez de nuestro sistema alfabé&tico de escritura®. (14)

Dentro de esta etapa se distinguen dos momentos:

al Representaciones alfabsticas sin valor SON0E O

convenciocnal.

En el .momento en que =21 nifo pierde por instantes la

secuencia de los distintos sonidos qgue se emiten al
pronunciar una palabra. Ejemplo: perra palr ;i casa
B 0O C 0O 3 sopa a o s m.

b} FKepresentaciones alfahéticas con valor SOMDEG

convencional.

(14} Ibid, p. &0
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Cuando =235 capaz de identificar y mantener la sscuencia

de los distintos sonidos emitidos. Ejemplo: casa C a s

W
=210

sol s ol papa p & p A.

Cuande el nino se enfrenta a la lengua escrita se activa
=1l largo vy compleio proceso que hasta =21 momento se  ha
descrito.

Cada uno de  los momentas evolutivos muestran las
distintas conceptualizaciones que tienen los nifos acerca de
lo gque se escribe v de lo gue se lee.

Los avances en 1la comprensitn de nuestro sistema de
escritura, en cada ning son diferentes, de acuerdo con las

posibilidades gque cada uno de 2llos manifiesta a partiv de:

]
—

lo gue el medio social y cultural le proporcions v
ambiente educativo en el gue se dessnvuelve favorezca la

interaccidn con sste objets de conocimiento.

3.4 Factores que intervienen en el proceso ensefranza-—

aprendizaje.

F.4.1 El proceso ensenanza— aprendizaje

Hablar del proceso ensermanza—aprendizaje, es especificar
la forma en que el docente y 21 alumno participan en 1la
sducacidn.

De acuerdo a la propuesta, en especial a la adquisicidn
de la lecto escritura, se desarrollard cdmo vincular 1la

accidn de estos dos sujetos gue forman y activan en si el

=rer
ot



procesc‘enseﬁanza—aprendizaje.

Ensernar, como =21 papel fundamental del profesional,
implica permitir gue el alumno participe en las experiencias
de aprendizaje gue proponga, & través de la plansacidn de sus
actividades, de preferencia basado en =l marco tedricc del
canstructivismo.

Ura ernsenanza donde se manifiesta la accidn de
orisntacidn al alumno para gue é&ste adguisra o modifigque su
conducta.

El sujeto cognoscente descrito, como un ser activo v
Fico en experiencias, reguiere la interaccidn de otros
objetos, asi como la habilidad y 21 apovo intelectual para la

conduccidn y realizacidn de dicho proceso.

Tad.1.1 La planeacidn

El propdsito del manmejo del términgo, es gue el docente
compr=nda gue la planificacidn independiente de la
metodclogia o Fformas en que se realiza, es una necesidad
imperante 2n la practica profesional.

(14

Al analizar su conceptualizacidn se dice que: es el
proceso madiante 21 cual se establecen objetivos desesables
que los alumnos deben lograr a través del aprendizaje

conducido..." (159}

Ez decir, es una actividad continua gue incluve o

(13) Elsa Lucarelli. Planifigcacidn curricular. p. 77
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involucra varias etapas, generalmente sucesivas, comz 25 la
preparacidn u ordenamiento de las intensiones educativas, de
tal forma gque los educandos adquieran un conjunto detsrminado
de experiencias, gque los llevaran a formar sus estructurés
cognitivas.

En la estructura de la planeacidn se treconsideran tires
aspectos fundamentales: la seleccidn de objetivos y medios,
su  oOrganizacion metddica y sistematica, v la evaluacidn del
mismo aprendizaje.

En lo que refiere a la seleccidn de obietivos y medios,
implica escoger dentro del conjunto de metas de la educacidn,
aguellas que va conforme al entarno del nifo, a la aplicacidn

en la realidad, y a la satisfaccidn de sus demandas.

For otra parte, la importancia de la orgenizacidn
metddica vy sistemdtica de la planeacidn, radica an ue da
ella depende 21 buen o mal impulso del aprendizaie, va que el
proceso de organizacidn supone la clasificacidn de  las
actividades de ensenanza—aprendizaje que  van a ser

transmitidas.

En la evaluacidn, se consideran las acciones efectuadas
por 21 nifros; la apreciacidn de su evolucidn en la formacidn
de sus conocimisntos, la interaccidn de sus experiencias con
las de sus companetros, la aplicacidn de conncimientos en la

realidad, ete.

(9]

an



For 1lo tanto, =5 necesario planificar el aprendizaie
para que tanto el maestro como 2]l alumno se aproximen a su
mata y de esta forma pusdan desenvolverse en su medio.

El docente, al planear ha de reflexionar & identificar
aquellos conocimientos o actitudes que espera  capten sus
alumnos  al término de la clase. Adoptando la postura de wun
verdadero guia, con cardcter innovador.

iLa lecto-escritura es un largo y complejo proceso que
requiere de una planificacidn y de wun coordinador de
actividades para su respectiva ensefanza, elementos claves en

la aplicacidn de la propuesta.

Z.4.1.2 La evaluacidén del aprendizaje

Existen diversos tipos de definiciones de evaluacidn en
la educacidn, sin embargo por ser la mds prdixima al
fundamento de la propuesta optaremos por la siguiente:

"La evaluacidn educacional es el proceso d=
delineamiento, obtencidn y elaboracidén de informacidn 0til
para juzgar posibilidades de decisidn" {1&)

La evaluacidn proporciona al docente, informacidn gque le
orienta 2n la toma de decisiones respecto a la planificacidén,
desarrollo vy culminacidn de sus acciones para la conduccidn
del aprendizaje, por lo que, se recuerda gue se habra de

llevar a cabo de una manera continua, oportuna y sistemdtica

(1&) yid. Cliffon Chadwick.Evaluacidn educacional. p.15?




a lo largo del arfo escolar, vy gus 25 un madio informativo gque

favarecsa la participacidn de alumnos, masstiros y padres de
; b

|

familia an =1 proceso enssfanza-aprendizaje.

U

En la adguisicidn de la lengua sscrita sspecificamente
2n 21 primser grado, la evaloacidn, recae en &2l "producto" va
gque  aguellas actividades en las gque interviensn =0 Forms
espontdnes su imaginacidn v creatividad, son fundamentales
no deben ser coartadas.

Es  importante aclarar que la forma sn gue los  nifos
construyen su conocimisnto, la manera en gue manifiestan su
participacidn para la adguisicidn del conocimiento, su cambio
bz condoucta, etoc., wvisne siendo lo gue se entiends  por
"procaesa’  y  eso es lo que se evaluard v ono salamente =1
resultado  final entendido come =21 "producto", gque comprende

cuanto sabe v qué sabe.

F.4.2 Desarrollo v aprendizal

HH

S ha despertado cierta polémica entre la concepcidn de

i

estos dos taErminos vy la relacidn gue sustantan, por tal
motivo sa2 explicard ambas situwaciconss, con la Finalidad de
gue sz aprecie el ftema y su funcidn en la adguisicidn de la
lzngua escrita, objisto de nuestro conocimisnto.

"El desarrollo del conocimiento es un proceso
espontdneo, ligado a todo el proceso de embriogénesis.
La embriogénesis atarfe al desarrollo del cuerpo, pero
atafie igualmente al desarrollo del sistema nervioso vy al
desarrollo de las funciones mentales. (...) Es todo un
proceso de desarrollo, que debemos reubicar en su



contexto bioldgico vy psicolégico general. (...}

aprendizaje presenta el caso opuesto. En general

El
el

aprendizaje es provocado por las situaciones, provocado
por un psic6logo experimentador o por un maestro

respecto a determinado punto didactico o por
situacidn externa”. (17)

For lo tanto, podemos afirmar gue @l desarrolioc es

una

todo

un procado espontianes,  qus en un ser humano en  condiciones

dptimas no se pusde impedir. A diferencia del =

i

praendiz

i1

a0,

gue o35 provocado en todo suisto, ann  asi, a8  2ncusnbtres

limitado biopsicosocialmente.

De  acuerdo al enfogue psicogensdtico, e considera gue
tantn la inteligencia como 21 conocimisnto  se construven
proagrasivamente  a partir de las acciones gqus el nimo
desarrolla sobre los objetos de su realidad.

El desarrcllo del nifc, entonces, 2z 21 resultado de 1a

interaccidn con su madio v de la maduracidn orgdnica. En

procesa, los aprendizajes gue va realizando se sustentan

precisamente &n el desarvnllo alcansado.

For 1o tanto la esscuela, como parte de sse medio donde

el ninn se desenvuelve, tiene la +funcidn de Favorecer

i3

desarrollo v de compensar sus limitaciones.

lLa propussta para el aprendizaje de la lengua escrit

T

1

L

-

=
0
ed

(17} wvid. Jean Fiaget. Desarrolio v aprendizajs. p.

2 se

bord considerando gue =21 nifo ez un ser activo constructor



de su propio conocimignto.

due la realidad externa, objeto de conccimisnto,
constituye el principal estimulo para la inquieta mente del
sujeto, gque Frente a esta realidad se aproplia de las
caracteristicas que la definen vy las hace suyas. Un fendmeno,
un objeto, un problema o cualquier elemento que pueda - ser
aprehendido por la mente humana, puede ser objsto de

conocimiento.

Fotr consiguiente, para aprender, depende en gran parta
del nivel de estructuracidn del pensamiento alcanzado por el
sujeta. Este proceso lao llevard a reflexionar sobre su
hipdtesis, a modificarla, a poner a prueba 21 nueve dato v a
comprobar su validez. Dicho proceso de equilibracidn ez el
motor fundamental del desarrollo mental, es el gue nos
impulsa a buscar soluciones satisfactorias, haciendo que
nuestro intelecto organice nuevas estructuras cada wvez mas

amplias v complejas.

Ei =sistema de escritura es un objeto de conocimiento
cuyva comprensidn requiere tanto de la interaccidn, como de la
transmisidn social, Ffactores gque conducen a la reflexidn
constante por parte del sujeto y gue constituyen el proceso
mediante el cual 21 nifAo construye su conocimiento.

En 21 proceso de adguisicidn de la lengua escrita, =1

nino comete errores y reguisre de conflictos que son

A



necesarios en la construccidn de todo conocimienta. (18}

3.4.4 Concepto de aprendizaje

Es indudable gque para tratar de esxplicar =1 aprendizaje,
tenemos que optar por una teoria psicoldgica gque lo enmargue.
Dptaremos por la Teoria Constructivista de Jean Fiaget, marco
en el que nos hemos venido apoyando a lo largo de nuestro
trabajo.

"Un primer capitulo extraido de ia teoria de Fiaget, 1o
constituye la opinidn de gue el aprendizaje debe ser wn
proceso  activo, porgue el conocimiento se construye desde

adentro..." (19

El punto de partida de todo aprendizaje es la propia
actividad del sujeto yv no la influsncia del ambiesnte ni  la
actividad de otros, pues mediante =lla construye esquemas
gue le permiten actuar nuevamente sobre la realidad de formas
mds complejas. La actividad propia es la que permite la
adaptacidn del sujeto al medio v su progreso.

En otras palabras, el verdadero aprendizaie supons una
comprension de los objetos que se asimilan, de =11
significada, de sus relaciones, de su aplicacidn y de su

utilizacidn.

(18) wvid. Margarita Gdmez Falacio. Fropuesta para el

aprendizaje de la lengua escrita. p. 22

{19) Apud. kamii Constance. Principios pedagdgicos derivados
de la teoria de Fisget. p. 350




Z.4.5 Como interviens la relacidén masstro-—alumne en 21

procesg ensenanza—aprendizaje.

La relacidn con 1 medic social y material, son pruebas
indiscutibles para explicar el desartollo del nifo, su
personalidad v la estructura de su intelecto.

El nifio es una persona con caracteristicas propias en su
modo de pensar y de sentir, gue necesita ser "respetado! por
todos. vy para gquien debe crearse un medio gque fFavorezca sus
relaciones con otros nifos, un medio que respete su ritmo de
desarrollo individual tanto emocional como intelectual v le
proporcione wuna organizacidn diddctica gue Facilite su
incorporacidn gradual a la vida social.

For tanto, la elaboracidn del proceso ensenanza—
aprendizaje, implica el disefo de estrategias
psicopadagdgicas gue, sin descuidar al docente, se centren 2n
lazs acciones del nifo.

Ya que, acorde al enfoque psicogengtico, es el nifo
guisn construye su mundo a traves de acciones y  reflexiones
que realiza al relacionarse con los objetos., acontecimientos
y su medio en general, gue es lo gque conforma su realidad.

No se pueden formar individucs mentalmente activos a
base de fomentar la pasividad intelectual. S5i gueremos que el
nino sea creadoi, inventor, descubridor, hay gque permitirle
pijercitarse.

Far tanto, s8 deberdn plantear situaciones que
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<contradigan sus hipdtesis, sugiriéendole que apligue su
razonamiento a casos diferentes, pero nunca sustituyendo su
verdad por la nuestra.

"Eli docente deberd provocar acciones en las que los
conocimientos se pressnten como necesarios patra alcanzar las
finalidades concretas elegidas o propuestas por 1los nifosS..."
(20

El docente, conociendo en que nivel de desarrollo se
encuentra el nifio. sabiendo cdmo evolucionan los procesos
particulares de cada uno de los conocimientos que pretende
inculcar al suijeto, le organizard un programa de aprendizaje,
contemplando los elementos necesarios, COmo sona: la
motivaciéﬁ, el interés a la observacisdn e investigacidn, los
conflictos constantes, a sacar conclusiones significativas vy
silo asi, con esa doble interaccidn F-A A-M, A-A, se
lograra un verdadero aprendizaje, es decir un enriguecimiento
del intelecto v de la personalidad total del individuo, o
sea, del sujeto gque aprende.

El papel del docente es proporcionarle un conjunto cada
vez mas rico de oportunidades para gue sea 21 nifo gquien sze
pregunte vy busgue respuestas acerca del acontecer del mundo
que lo rodea.

Asi pues, al profesor se le concibe como orientador o

guia para que &1 nifo reflexione, & partir de las

(20} wvid. Direccidn General de Educacidn Especial.
Orientaciones diddcticas. p. 49




ol

consecuencias de sus acciones y vava 2nriqueciendo cada  wves
mads su conocimiento del mundo.

De alli la importancia de orientar la atencidn
pedagdgica sobre estas bases, con el Fin de favorecer el
desarrollo de los nifos gue =n muchos casos han crecido en
ambientes limitados en cuantc a oportunidades de Juego,

relaciones con otros nifos vy acciones sobre objetos variados.

Z.4.64 Como interviene la comunidad, la escuela v 2] grupo

n 21 proceso ensenanza—aprendizaje.

Uno de 1os aspectos gque considera el docente para
realizar la programacidn del proceso ensenanza-aprendizalis,
es la COMUMIDAD, puesto que le proporciona informacidn con
respecto al nifno, & quien van enfocadas las actividades, sus
condiciones socinecondmicas las cuales entocara COmo
trealidades asi como sus posibles soluciones, en si, para
ubircarlo dentro de su mundo vy su problemidtica.

Siendo importante, y para su andlisis respectivo, se
describe en términos generales el entorno del nifo como
tactor elemental de la planeacidn.

El municipio de Calkini, (segun Mario Aranda Gonzdlez)
se ubica al norte del Estado de Campeche, ambos en 1la
Feninsula de Yucatdn, situada al sureste de Méuico.

iimita al narte v al este con el Estado de Yucatdn, al

sur con el municipic de Hecelchakdn vy al oeste con el Golfo



La estructura de la ciudad contempla varios barrios,
entre ellos podemos mencionar de acuerdo con 21 orden en gue
s2 formaron: la Concepcidn, San Luis, San Luisito, San Miguel
kukab, San Ignacio Kilakdn, S5an lucas Kiab. (Benito Judrez o
Colonia de Fatimal), San Isidro, San Juan, San Martin v un
Fraccionamiento conocido como Las Flores.

Asi pues, la Jjurisdiccidn escolar se encuentra
comprendida dentro de los sigquientes limites: al norte con la
calle 1, al sur con la calle 11, al este con la 20 v al oeste

con la 2&.

.Como en toda comumidad, la ciuvudad de Calkini cuenta con
diversas ideologias religiosas en las que destacan los
evangelicos, bautistas, sabatistas, testigos de Jehovéd, la
catdlica, entre otras, predominando la dltima, gque a la ve:s
desempena la funcidn de una norma de alto nivel moral.

5i hablamos del idioma, es conocido por la sociedad,
tantoc el espaficol como el maya desarrvrollando esta dltima wna
gran influencia en la escusla. Lo gue motiva a que =1 proceso

de adguisicidn de la lengua escrita se torne un tanto lento v

limitante, es decir, que ante =l bilinglismo, 2] nido se ve
& la necesidad de apropiarse de dos sistemas de
comunicacidn, 1o gue hace gque reguiera de mavor tiempo,

gefuer=zo, estimulacidn, reflexidn, etc., ¥ no es precisamente

ic gue la escuela practica o en su defecto, no lo suficiente.
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Todo serviclio pdablico es necesario para  beneficzio de
s poblacidn v determinante en =1 crecimiento v desarrollo de

ia comunidad. La cindad de Calkini cusnta con los sesrvicios

|

recesarios v suficientes para gus la sociedsd satisfage sus

1

Las tradiciones gue se realizan en 21 municipic, como &n

u

=1 Edo. son semana santa, carnaval, navidad, reyes magos v

afnn nuevo. De igual forma se tiene la costumbre de realizar

i
=
[n}
mn

una  cersmonia llamads "han — 11 - col" gue se dedica

puy
w

[}
-
i
[it]

0 espiritus del campo &n agradecimiento por la cosec
recolectads sse afo, con la creencia de gue si no se efectds,
sg  enojan, no s= levantard buena cosscha, o =2n su  dedfscto
algin Familiar ss snfeErma. (21)

Una de las tradiciones gue popsee el barrio de Fitima es
la cegishracidn a la virgen que lleva su nombre; la smociedad

s2  wviste de gala el dia 13 de mayo, s llieva a sfecto &

il

manera de inauguracidn una misa donde asiste gente de 1la
colonia, del municipio v de otros lugeres, posteriormente se
programan tardeadas, corridas, bailes, distracciones con uns

variedad de Ju

il

gos mecanicos vy la instalacidn de puestos gue
pxpendan todo tipo de refrescos, dulces, comida, ropa,
zapatos, artesanias, etc. Lo gque permite gue los educandos

Vs

Y

2]

siempre possan una amplia gama de  informacidn ric

necesaria para iniciar una serie de actividades, entre ellas

(21) Mario Aranda Bonzdlez. Ensavos monogqraficos campechanos,
"El municipio de Calkini". p.p. 73-103




as de lecto escritura.

[t

La comunidad cuenta con la infraestructura educativa
necesaria para formar alumnos criticos y reflexivos, ya gue

2

e observan instalacicones de nivel preescolar, ptrimaria,

ifi

secundaria, bachillerato, carreras de licenciaturas en
educacion primaria, educacidn preesescolar, educacidn figica v
educacidn especial en 2] 4rea de problemas de aprendizajie;
academias comerciales, mddulo de U.F.N., INI, INEA, sducacidn

especial entre otros.

Conocer el entorno economico de wuna comunidad, permite
al profesional descubrir cudles son sus fuentes de trabajo,
asi como también de ddinde proviene 21 sustento familiar.

l.as principales ocupaciones gue sostienen a Calkini son:
el magisterio, artesania, comercio, agricultura, empleados
etc. Aungue adn se requiere de mayor impulso para  crear
fuentes de trabajo, va que es la base del desarrollo de la

comunidad.

La alimentacidn de 1los habitantes del municipioc s=2
considera elemental, va qu2 una parte consume CAFNE,
verduras, Frutas v leche, manteniendo una economia
equilibrada, sin embargo, de igual forma existz otra parte
que carece de los satistactores primordiales, viendoss
precisados A realizar diversas actividades (cargadores,

albariles, peones, tricicleros, vendedores ambulantes, etc)



para abtener el ingreso econdmico del dia. De éste tipc de
gente es como esta integrada la poblacidn de la escuela
Benito Juarez. Mifnos vy adultos manifiestan carencias
principales gque en forma directa o indirecta repercuten en el

proceso ensenanza-—aprendizaje.

fa]
w

Dtro marco que le permite al profesor elaborar

praogramacidn de sus contenidos, es 21 INSTITUCIONAL.

Coma centro de relaciones personales vy grupales, 1a
institucidn escolar debe definivr el tipo de actividades

posibles para =21 cumplimiento de objetivos de aprendizaie.

Dichas actividades san determinadas an reuniones
llevadas a cabo por el consejo técnico consultivo una vez al
mes, donde se resuelven problemdticas gque atafen a la escuela

en general, incluvendo la organizacidn de los contenidos.

S5in embargo se observa como dato curioso, gue tanto el
conse23o técnico, organismo integrado por un presidente, un
secretario vy los vocales; asi como las comisiones gue  se

originan por consecuencia del proceso  ensefanza-—aprendizalie

.

funcionan de manetra administrativa y no técnica, es decir,
son electos los responsables de cada romisisn para gue funian
durante el curso, VY aungue se realiza una planificacidn de
actividades, #&sta gueda de manera burocrdtica v no practica,

por  consecuencia la organizacidn de la escuela gqueda en

entredicho.
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En realidad el terreno donde se edifica la institucidn
as muy limitado, ya que no gueda espacio para el
esparcimiento de los alumnos a la hora del receso, si=ndo
precisa, su salida a la calle a caomprar, jugar o pasear cerca

de 21la.

La institucidn, en si, estd estructurada por siete aulas
2n condiciones aceptables (involucra ios té&rminos de
ventilacidn, mobiliario, etc) para =1 desarrollo del proceso
ensefnanza-aprendizaje; Asi como, un teatro acondicionado para
el trabajo que realiza el grupo integrado, que se encusntra
en condiciones desfavorables para la labor cotidiana, va gue
no posee ventilacién adecuada, vy el techo se encuentra bajo,
y €on laminas de zinc lo que ocasiona un calor insoportable
tanto para el docente como para los alumnos, lo que motiva

llevar a cabo el trabajo académico bajo los drboles.

La direccidn de 1la escuela se haya en construccidn,

puesto que en este ciclo escolar que culmind, se inicid su

edificacidn, contando en la actualidad con 1lém , techados con

ldminas de asbesto, sin embargo funciona como tal.

Fosee dos bafos uno de varaones y otro de nifas, con

servicio de agua potable, su construccidn es aceptable v

suficiente para satisfacer la demanda.
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Ademas se cuenta con 21 local social gue se  encuentra
enfrente de la escuela y que pertenece al comité de fiestas
religiosas de 1a coloniag en este lugar se efectlan
actividades civico-sociales de cardcter escolar.

El personal docente de esta escuela szta conformado por

un Director y ocho maestros, guienes laboran de la siguiente
manera: ung por cada grado a excepcidn de los nifins de primer
ano, que se distribuyeron en tres grupos con sus respectivos
maestros.
La distribucidgn de los grados se realiza tomanda en
cuenta  la antigiledad de cada maestro 2n la sscuela, por lo
que los mis antiguos tienen el "derecho" de sscoger el grupo
que mas le agrade y los gue llegaron de (dltimo se tendran gue
conformar con los primeros grados.

Como apoyno para los maestros, se cuenta con la
patrticipacidn de una costurera municipal, quien es la gue se
encarga de trabajar con las nifas lo concernisnte a educacidn
tecnoldgica, abarcando del segundo hasta 21 sexto grado.

También laboran dos conserjes municipales guienes
mantienen limpia la escuela, vy 2n ocasiones realizan alguna
diligenciés va sea ir a la supervisidn a entregar algin
oficio o comprar material escolar; asi como también, las
veces Jque  sean necesarias, tienen gue realizar laborez de
aseo en el local social antes mencionado sobre todo cuando se

va a conmemorar alguna fecha importante como un homenaje o
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velada.

Es de vital importancia gque para planificar y organizar
las actividades de aprendizaje se considere al GRUFO, yva que,
hacia esa direccidn van enfocadas las intensiones educativas.

For tanto ante un grupo gue esta conformado por 30
alumnos, de los cuales 18 son hombres v 12 mujeres con edades
zntre & ¥ 7 anos, =25 necasario reconsiderar sus
caracteristicas psicoldgicas v su estructura cognitiva, en
especial, lo qgue concietrne al proceso de adguisicidn de la
lengua escrita.

Es preciso notar que de la totalidad de alumnos, cinco
prasentaron problemas de lenguaje, es decir, gue carecen de
la consolidacidn de los fonemas /v, r, &/ annque no 1o
pronuncian  fueron capaces de escribirlos lleganda al nivel
sildbico—alfabético al fipalizar el curso, doce alumnos se
gquedaron en 1 nivel de conceptualizacidn presilabica,
manejando un repertorio bastante nutrido pero sin reflexidn;
cuatro alcanzaron la convencionalidad del sistema tanto oral
como escrito, vy los nueve alumnos restantes se quedaron en
el nivel silibico.

La mavyoria de los nifocs asisten a la escumla sin
desayunarse, muchos llegan sin zapatos, sin peinarse, con la
camisa abierta por falta de botones: toda esta situscidn
propicia que 21 rendimiento académico baje 2n su  porcentaje,

wiesto que las condiciones socioecondmicas del grupc  son



portantes para v

ERSRRAanza-—aprendiza,
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA



CAFPITULDO Iv

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

4.1 Conceptualizacidn

Fara la estructuracién de las estrategias metodoldgicas-—
didacticas, es de wvital importancia describir 21 concepto
para captar en su veracidad 21 significado que lo sustenta.

For consiguiente, se entiends por estrategia, =1 "arte
de dirigir vy coordinar las acciones {(...) y de obrar para
alcanzar un objetivo" (1)

La metodologia, es la "faormulacidn de métodos que deben
usarse en la investigacidn cientifica y en la ensefanza". (2}

Faor lo contrario, el término diddctico, manifiesta el
"arte y la técnica de aplicar las elaboraciones tedricas ds
la pedagogia... se integra por un conjunto de principios,
narmas y procedimientos qué/se han de aplicar en la tarea" (3}

Es asi que, podemos entender por =1 conceptoc estrategia
metodoldgica—diddctica, aquellos procadimientos que hacen
posible la accidn de los diversos conceptos vy principios

pedagdgicos contenidos en la propussta, por  tanto, suo

{1l Ramdn Barcia Felavo y bross. Diccionario Largusse usual.
Do 290

{(2) Agustin Antonio Albarvan. Diccionario pedagdgico. p. 144

{%y Ibid. p. &7




glaboracidn representa situaciones orientadas a la aplicacidn

A

del +trabajo cotidiano del aula en la enseafanza vy aprendizaie
de los conocimisntos escolares, 20 este caso, v de manara

especifica el de la lengua escrita.

4.2 Bases psicoldgicas, pedagdgicas y sociales

En geste nroceso, s2 contempla en la estrategia
pedagdgica, los criterios mas relevantes gque propician la
interaccisdn entre educandos, educadores, padres de familia v
2l entormno, asi caomo las actitudes gue han de asumirse para
que los primeros, se apropien de la escritura vy la wvaloren
como una forma de comunicacidn Gtil y significativa.

Feconsiderando 2l nifo como suieto activo de =u
aprendizaje, que necesita estar interesado en interpretar v/o
producic mensajes escritos, construir por si mismo este
conocimientao para hacerlo formular sus praopias hipdtesis v
cometer "errores" constructivos como requisito  indispensable
para acceder al proceso de escritura. (segun Esth=r Cuevas
Leyval.

Rl profesional, que reconoce 21 momento en que =1 nifo
ampieza a interesarse por la escritura, vy gque, a partiv de
esto, amplia sus posibilidades de accidn, brindando medios
significativos para que el nifo en forma natural y espontanea
entre en contacto con todo tipo de material escrito.

& los padres de familia, de los cuales, se requiere de

la colaboracidn continua, v considerados caomo los suietos



respaonsables que sustentan los aprendizajes de sus hijos  en
el hogar, vy gue, apoyan al docente con acciones vy materiales
necesarios para que el nifo continde sus progresos dentro del
aula.

En forma especifica se exponen los criterios en gque se
basa la sstrategia pedagdgica:

Fespatar las caracteristicas del nifo, su forma de
comunicarse vy su ritmo de desarvrollo.

Entender los “errores" constructivos de los nifos como
parte del proceso de aprendizaje.

Discutir sus hallazgos con compafderos vy adualtos para
confrontar sus hipdtesis de produccidn y anticipacidn.

Atreverse a "leer y escribir" siempre gue le interese vy
pueda descubrir algo nuevo.

Construir hipdtesis, experimentar y descubrir por si
mismo diferentes {formas de expresidn oral y escrita.

Hacer reflexionar al nifo para gque halle soluciones a
Sus intarvogantes, an vaz de darle contestacionss
anticipadas.

Desarrollar estrategias que le permitan avanzar en sus
niveles de conceptualizacidn, descubriendo asi la utilidad v
funcidn de la lecto-escritura dentro y fuera de la escuela.

Respetar las producciones de los nifos, va sean pseudo
letras o "garabatos".

Comprender el proceso de conocimiento, en lugar de

dejarlo "en 21 abandono"



El deber de un padre serd informarse periddicamesnte
zobre los avances vy dificultades de sus hijos.

Dbservatr y compartir con el docente el conocimisnto gue
tienen de su hijo, v los materiales gque han servido de
instrumentn para 21 conocimiento de la lecto-escritura. (4)

A menudo s solicitard a los nifos recortes de cajas de
alimentons, etiguetas u otros materiales impresos, siendo muv
importante esta colaboracidn, =2 sugiere facilitar el
material necesario a sus hiljos.

Los padres o los hermanos mayores pueden colaborar
leyéndoles cuentos, revistas, alguna noticia del periddico,
etc.

Evitar la comparacidn entre los mismos nitos (]
calificarlos entra quienes son los "mejores", vy "los peoresg"

Estimular a los padres & que expongan sus dudas,
intercambien opiniones para que se les aclare los problemas

ue planteen.

Entre otros aspectos; se ha concretado a hacer mencidn
de las bases mas sustanciales de 1a propuesta.

Fecordando a la vez, que en la actualidad, la accidn de

la escuela se limita de puertas hacia dentro. For esto

in
1%

i
1H

propone una escuela abierta hacia la comunidad, en la que

L
n

pueda insertar la cultura, las costumbres y las vivencias,

man2ra que no se desarraigue al nifo de su medio ambiente v

{4} pass. Esther Cuevas Leyva. Teorias de aprendizaie.
pap. F50-352



si se aprovechen, todas las experiencias spciales.

Es asi como el entorno proporciona material didactico
rico & inagotable, obietos fisicos y seociales con los gue =21
nifo pusde interactuar, sirviendo de marco de refererncia al
sujeto cognoscente a través del cual eptiende el munde v lo
explica.

Fara la elaboracidn de las estrategias metodoldgicas-
didacticas, fue necesario reconsiderar los aspectas antes
mencionados, ya gue de una u otra forma se interrelacionan an
el proceso enseranza-aprendizaje del nifio, como parte de

nuestro estudio.

4.3 La ensefianza de la lecto—escritura

Fara abordar este aspecto, se considera oportuno aclarar
gue la ensenanza de la lengua en la escuela s2 sntiende como
el inicio del aprendizaje de la lengua escrita.

La escuela tiene un papel sustancial en ese aprendizaje
porque es  un obieto de conocimiento social, en =21 que no
todos los nifos poseen las mismas opartunidades de
interactuar con =l.

Zin embargo (segin Margarita Gdmez Falacio) cuanda el
nifo llega a la escuela, guiere "escribir" lo gque es de su
interds, desea interactuar con sus compaferos para confrontar
sus hipgtesis, desea plasmar sus experiencias para darlas a

conocer, £1 "lee" lo gue haya a su paso, en una sola palabra,



lilega motivado a la escuela.

Feroc para la ensefanza de lo evocado, se requisrs  de
igual forma de un profesor gue favorezca todo sste ambients
en 21 aula escolar.

La intencidn del desarrolle de la estrategia gus s

sustenta a continuacidn, 8% con =1 Fin de immiscuivc los

rasgos anteriores.

4.%.1 Estrategia =si1labica

A continuacidn, se propondrd la siguiente estrategia
para abordar a un gQrupo o sgquipo de trabajo gues se encuzntre
en =21 niwvel silébico, de tal Fforma gue se involucren los
elementos interesados en la materia, en la medida de sus
posibilidades.

En l1a actividad se pretenderd alcanzar como objetivo: La
reflexidn  de los aspectos sonoros  del habla, descubriendo
seme janzas en la escritura de palabras que empiecen igusl v
posean 21 mismo nidmero de silabas.

Esta situacidn educativa, mantiene una estrecha relacidn
con =21 objetiveo especifico, “coordinar su movimiento  cCon
ritmo v sonido' (2) de la unidad dos: el nifo, la familia v 1a
casay; madulo  wno: lo gue me gusta hacer, del programa de

primer grado.

(5 Secretaria de Educacidn Fdblica. Libro para 21 maestro,

o
2r. grado. p. 1156.
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4.7%.1.1 Recurspns dididcticos

Trataremos de conceptualizar el término recurso como
elemento importante dentro de la docencia. (segin Sofia Soto
Marquez?

Ese conjuntn de medios materiales de que se vale el
profesor para activar e1 proceso educativo, es lo gque
propiciard en gran parte el triunfo o fracaso del desarrollo
de sus contenidos.

Existe una gran variedad de recursos (simbolos escritos,
visuales, orales, experiencias directas, audiovisuales,
etc.)s por lo tanto, cabe aclarar gue no hay "fdrmulas® fijas
para determinar a los mas eficaces, puesto gue asi como 1la
sociedad evoluciona la sducacidn v sus recursogs no  son la
excepcidn.

Sin embargo,se concretard a proponer el uso v su momento
afdecuado de ese conjunto de medios donde se vea precisada la
interaccidn del sujeto, es decir, de agquellos elementos gue
se encusntran 2n 21 entorno de el nifo vy a su disposicion. (&)

De tal manera, gque desde =21 inicio de iabores, s=
splicitardn diversos materiales de desecho (cajitas, sasnvases
dee plastico, etiquetas, tapas de pasta, caorcholiatas,
botellas, etc.) gue se irdn juntando en un caja que ss
denominard '"material de trabajo" vy gque tendrda un  lugar

especifico en =1 saldn de clase.

—
(

() pass. Alma Guerrero Villanueva. Medios para
gnsefanza. p.p. 3-8

!
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4.3%3.1.2 Froceso pedagdqgico .

Se principiard solicitando lo que sepan del titulo de la
unidad tres "Necesitamos unos de otros", con la finalidad de
involucrar los contenidos legitimados (pudo ser Dtra‘unidad o
tema de algin mddulo). Luego se escucharidn todos los
comentarios, en ocasionges determinadas, se les cuestionard o
agregatrd cierta informacidn gue los aproxime a identificar
palabras que empiecen igual.

Fosteriarmente, se colocard =1 "material de trabajo' en
2l suelo o 2n =1 escritorioc con la intencidn de gue todos los
nifnns observen 21 contenido del mismo.

Ya identificado =21 material, se procederd a relacionar
21 nombre con el objeto correspondiente, indicdndoles gue van
a escuchar cdémo empieza vy luego una palmada. Se aclarard gue
podran decir nombres de objetos aungque éstos no se encuentren
dentro del material de trabajo.

For ejemplo: se inicia con la silaba pa v se da una
palmada.

Los nimos padran responder: palo, pepel, pasta, pato,

Todas las palabras se escribirdn en el pizarrdn vy se
formulardn praguntas que conduzcan a la reflexidn sobre la
semeianza que hay entre esos textos: LEn qué se parecen estas
dos palabras? (se sefala palo v pato, por eijemploy LEn gué te

i

fijaste? LComo ts diste cuenta™ ACOmo suena? =tc.



lLas respuestas de los alumnos podrian coincidir al
expresar: tienen el mismo nimero de lestras, s=smpiezan igual,
susnan igual, terminan igusl, stc.

Cuando surjian respuestas "equivocadas" (paleta, papava,
paguete, etci el maestro propiciard gque =1 grupo paimes la
palabra cuando pregunte: Cuando dijimos palo, &LCudntas
palmadas dimos después de pa? LY cudntas habia dado vo? (Se
vale decir paleta? iFPor gué no? LPor gué si?  {en caso de
recibir respuesta afirmativa.

Este ‘'"error® lleva al nifio a reflexionar de manera mds
compleia, rcuando se propicia esta actividad con palabras
trisilabas o tetrasilabas, dando dos o tres palmadas despuss
de mencionar la silaba gque se proponga.

Lo anterior se puede desarrollar en sesiones posteriorss
o de acorde al interés del grupo, va gue no se pretends

aburrir al infante.

4,.3.2 Estrategia sildbica—alfabéatica

La siguiente estrategia esta enfocada hacia " aguellos
sujetos que se encusntran en un momento de transicidn, puesto
gue ni son sildbicos, pero tampoco altabéticos vy son
denominados silabicos—-alfabéticos.

Como en toda diligencia se persigue un fin, el gque se
pretende =n esta accidn es que el discipulo construya

palabras que pusdan occasionarle un conflicto cognitivo,

S



Tal Ffin, se encuentra implicito en los objetivos
especiticos de la unidad cincg YIdentificar silabas con ch...
e, gUilae-s 1l... FFaas en palabras contenidas ern
gnunciados’ (7). Dicha unidad 1lleva por nombre, "=l medio
rural v el madio urbano"

Dicha construccidn la pueade realizar libremante,
poniendo 20 juego sus propias hipdtesis gue son el resultado
de las reflexiones y/o confrontaciones ejecutados con sus

companseros de trabaio.

4.3.2.1 Eecursos dididcticos

\

Otro recurso diddctico es 1a organizacidn gue =1)

manifiesta en el grupo, vya sea individusal, grupal v por
eguipos integrado por niveles de conceptualizacidn diferente
o del mismo nivel, con la finalidad de propiciar conflictos
cognitivos, discusiones interesantes, apoyos pedagdgicos,
etc.; dependiendo del objetiveo trazado.

Recordando, gque los recursos pretenden 2ntre otras cosas
interesar al grupo, centrar su atencidn, interés, reflexidn,
ser manipulados, crear la elaboracidn v comprobacidn de
nuevas hipdtesis, =tc.

Es por esto que para el desarrollo de 1la actividad

planteada se procederd a hacer entrega a cada =lemento

attivo, un Juego de letras miviles que comprenderd todo el

P
213

(7} Secretaria de Educacidn Fuablica. Op.

]
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abecedario, can la aclaracidn de que las wocales van

repetidas cinco veces y las consonantes tres, en un tamafo

o

a

minimo de cuatro om. .

4.%2.2.2 Proceso pedagdagico

Después de haber entregado a cada unp su recurso
didéEtiCD y explicado cdmo =ssta integrado, se procesderid  a
sugerir que construyan tres palabras gue =llos consideren en
252 momento.

Fosteriormente se estimulard a que entre ellos mismos
intercambien opiniones vy s2 ayuden para realizar las
modificaciones necesarias. El grupo puede organizarse por
parejas o eguipos donde <se integre un elemento de cada
conceptualizacidn, con la finalidad de ue resulte mas
Fructifera esta intencidn educativa.

a partir de la postura inicial vy el nivel de
conceptualizacidén gue se tenga de cada nifo, se derivarid a
plantear conflictos cognitivos concorde a la necesidad de
cada =lemento.

Algunas de las necesidades que se pusden presentar son
las siguientes:

l1.- Palabras donde apatrezcan =silabas repetidas, por e———

jemplo: papalote, coco, cacahuate, mama, teté, stc.
2.~ Falabras qgue requieran el usg de letras de dos gra——

fias, por 2jemplo: Chucho, corre, llave, etc.

S.— Falabras fque requieran del uso de silabas complejas,

o
rJ



ejemplos: Migusl, platano, guitarra, trompo, traste,
atc.

4,— Falabras con silabas que a la vez corresponden al -~
nombre de una letra, ejemplo: gelatina, pelota, tela
dedo.

2. Falabras que pusdan dar como resulitado, escrituras -
iguales. For ejemplo: Un nifo gue trabaija con conso-
nantes, como 2scribiriay paso, piso, peso, puso, =to
¥ 21 gque trabaja con vocales como escribiria ocho, -
D=0, oko, olo, etc.

Después de plantear el contlicto cognitivo se procede al
cuestionamiento (Ddénde dice ocho y dinde oso? LFuso v peso sa
escriben igual? LFPor gque? LEn qué te fijaste? LCdmo lo sabes?
etc.

El tipo de intervogatorio deberd ser aplicado siempre
con la finalidad de propiciar la reflexidn, de crear alguna
duda gque motive al nifo a preguntar, gque estimule discusidn v

el intercambin de opiniones entre =1 equipo, grupo = inclusno

i

Estos contlictos se pusden manejar por sesiones.  con
la misma mecdnica de aplicacidn, proporcionando una mavor

apreciacidn en cuanto a la conceptualizacidn de cada nifo.

4, 3.%. Estrategia alifabética

De igual forma, s2 citard una estrategia donde

participen discentes gque han comprendido las caracteristicas

&3



de nuestro sistema de escritura.

Teniendo, como meta a alcanzar, la reflexidn de las
diversas posibilidades de estructurar palabras a partir de un
qumero limitado de letras. Es decir, localizar palabras gue
se encuentran “escondidas" en wuna palabra larga.

"Identificar silabas directas =2 inversas, simples vy
compuestas, en palabras contenidas en enunciados relacionados
con el aprendizaje gue proporciona =1 medio". (8)

Es el obietivo especifico de la unidad seis, llamada
"adaptacidn al medio” mddulo custro "aprendemos en todas
partes", gue se sncuentra intimamente vinculada con 1a meta

propussta.

4.%.3.1. Eecursos diddcticos

Habiar de recursos, implica wuna amplia gama de
situaciones, objetos, etc., gue se involucran en &1 trabaljio
cotidiano del docente. Un medio, bien aplicado, satisface la
demanda de conocimiento gue implica el alumno.

lLas experiencias directas, son un camulio inagotable de
recursos interesantes para el nifo, puesto que, aprends
haciendo vy viviendo en contacto con la realidad, vy he ahi
donde se habrd gue partir.

Entender gue su  entorno, adn asi sea de un nivel

cultural inferior a otras entidades siempre serda rico en

(5) Secretaria de Educacidn Fablica. Op. cit. p. 273
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recursos y @so 1o tendrs presente 21 docente progresista, el
innovador de la educacidn.

Tomando en consideracidn lo anterior v recordando el
objstivo propussto se mencicnan algunos recursos gue poderian
setr aprovechados por el docente.
la

S2 puede hacer uso de el campo semantico d frutas,

i

animales, objetos, personas u otro tipo de material que s=
halle en el saldn de clase o Ffuera de &1, dusgo de lestras
mdviles vy lmne rocursos cotidianos como son =21 cuaderno, el
is.

ldpiz, =l pizarrdn v el

i

L o

4.2.2.2 Frocesg pedagdgico

Ii
pa
m
u

Iniciaremos platicando de los animales 4LOué anima
conocen? ACOmo son? AO0ue tiensn? AGué comen? =tco.

La actividad podrd realizarse en forma individual, por
parejas 0 2QuUlpOs.

Immaediatamente de la pldtica, del irnterrogatorico v la
organizacidn del trabajo correspondients, se tomard Como
reterencia el nombre de un animal (puede ser =1 de mavor

interés del grupol. Ejemplo murcig&lago.

Todos sacardn  su juego de letras mdaviles, caaderno v

Se prorede a dar las siguientes instrucciones:
l.— Can las letras +ormardn 21 nombre del animal.
2.— Vamos a pensar palabras gue puedan escribivrse con

algunaz de estas letras (s senala la palabra

1
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murciglagod.

Z.—- No se wvale repetir palabras y para evitarlo las
escribiran en su cuaderno.

Optaremos por desarvrollar la actividad por equipos, de

tal forma gue las opinionss sean mas ricas para la reflexisn

lla accidn continda hasta gue los sujetoz sientan o
consideren que han agotado las posibilidades.

Entre las palabras gue pudieron formar se consideran:
cielo, lago, gol, goma, mago, malo, cola, mula, etc,

Luego un integrante del equipo leerd su relacidn  de
palabras, para ug 21 resto del grupo vaya registrando en
cuales coincidieron v en cuales no, para gque lean los otros
equipos solamente las palabras gue no se mencionaron.

Emn otra sesidn y como variante, se puede realizar =n el
pizarrdn, donde participen en la escritura v lectura los
mismos nifos, dando lugar & la confrontacidn de escrituras o
identifticacidn de palabras no descubiertas.

S92 puede uwtilizar para este trabajo las siguientes

palabras: rinoceronte, lagartija, elefante y otras gue surj

0]

-

I
durante el desarrnilo de la misma actividad.

Recordando gue para 21 desarrollo del trabajo en el aula
s2 organizardn los contenidos tomando como base 1 predominino

de conceptualizacidn del grupoy suponiendo gue fuers 2l nivel

cilabico =) gue se manifiesta LGus hacer Ty ios
presilabicos? vy (JACon los alfabéticos? porgue habrdn aungue

o
o-
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6 % de cada nivel.

-

Como la plansacidn estard dirigida a los sildbicos, serd
conveniente  involucrar & 1los otros niveles, acephtando v
salicitando de acuerdo a su capacidad de dessrrollo. ritmo de
asimilacidn, nivel de conceptusalizacidn, steo. respuestas v
participacionss que se encuentren denfro de su rado  de
adguisicidn de la lectura y escritura.

De esta forma =21 profesional estard respetando al nifdo

2n si, al propiciarle reflexiones, conflictos cognitivos,

-

mtr, a través de los cuestionamientos planteados en su
momento  oportunoy; esto Io inducird a elaborar diversas
hipdtesis que ird confrontando durante el ciclo escolar.

Como se puede observar, a raiz de lo descrito, o1 nisfo

construye  su propio conocimiento bajo la coordinacion el
docante.
Los padres de familia, participan proporcionando los

diferentes materiales como son: pegamento, plastilinae, hojas
de papel, tijeras, colores, v aguellos que se consideren de
deshechn. Asi como también, vigilands la asistencia constanta
del nido a l1a escuela y apovando el proceso ensefanza-—
aprendizaje.

Solamente asi, en esta Forma tripartita = qus o

7
[H]

suparard la realidad educativa.
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CAPITULO V

ANALISIS Y PERSPECTIVA DE LA PROPUESTA



CAFPITULOD Vv

ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Fara sexponer el tema citado, =2 concibid en tres partes
gue  vinculan el panorama entre si y gue a continuacidn se

2xXpresa.

9.1 6Andlisis de 1la congruencia interna de la propuesta

pedagdgica.

Con el fin de poseer un panorama de la estructura gque
sustenta la propuesta, se presenta sn este trabajo 1la
descripcidn generalizada de los apartados que ia conforman,
especificando su contenido 2 intenciones de la problematica.

Es caracteristico que al realizar un estudio de cardcter
epistemnldgico se manifieste un objieto de conocimiento.

La seleccidn de esta problemdtica supone gue 21 maestiro
analice su  practica docente a partir de su realidad
educativa, lo que le permite resaltar v pricorizar aquellos
fendmenos que requieren atencidn, andlisis y la generacidn de
explicaciones para su respectiva solucidén.

El delimitar un problema implica redactarleo sn forma de
pregunta vy ubicarlo en el nivel gue se detectd (preescolar,
primaria, &tc.)i; su dimensidn curricular (a nivel municipin,
estado, nacZidn, etc.); en el contexto social (rural., urbano,

etc.) v 21 contexto institucional.



Formular el objeto de estudio =n forma de  pregunta,
orienta 2n la bldzqueda de respusstas v en la precisidn de las
mxpaectativas de conocimiento.

Dtra caracteristica de la propussta se refiere a la
amplia gama de argumentos que justifican la importancia del
estudio de un prablema con relacidn a la prdctica docente,
término gque involucra situaciones como =21 desarrollo del
nifc, los procesos de aprendizaje, la escuela, ete.

D& igual Forma posibilita la reflexidn saobre al
conocimiento gue se tiene del objeto de estudio, de las
sxperiencias propias del +trabajo, las concepcionas ¥
2lemantos tedricos gue se involucran de una u otra forma en
2l proceso egnsefanza-aprendizaje.

Todo lo anterior conlileva a la eslaboracidn de obistivos,
mismoz que permiten precisar los alcances de la propussta en
muwanto al trabaio del docente.

Hablar sobre los fundamentos tedricos conceptuales,
implica involucrar a todos los elementos gue interviensn  &n
el problema, asi como sus relaciones rcon &1 objeto de
conocimiento; se  requiere identificar las caracteristicas
psicosociales de los participantes en el hecho educativos
analizar las implicaciones de su origen v de su  apropiacidn
en 21 desarrollo y formacidn de los educandos; asi como hacer
referancia a las condiciones del contexto spcial 2
institucional en gue se desarrolla el process ensefanza-—

aprendizajs.

o
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A partir de las conceptualiraciones elaboradas como
parte de la estructura del trabajo, se deriva =] disefo de
estrategias diddcticas consideradas como adecuadas al obiesto
de estudioc de la propuesta.

Sustentando cComo caracteristica Ffundamentsal 1

1

tlexibilidad de su aplicacidén, =5 decir, gue cada docente,
dependiendo de las caracteristicas conceptuales de cada wno
de  sus  alumnos, detesrmina, elige o crea las actividades
adecuadas para cada momento de su tarea académica.

Asi como también, comprende la sugerencia de recursos,
acciones basadas en la conceptualizacidn del nifio, Formas de
relacidgn e intervencidn del ducente‘y slumno para desarvollar
los procesos de apropiacidn del conocimiento.

La construccidn de las estrategias diddcticas incluven
una  reflexidn acerca de las condicicnes en las ous se
propone operar la propuesta pedagdgica, asi como  también,

relaciona los elementos citados con anterioridad.

J.2. Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracidn

de la propuesta.

Explicar el desarrollo metodoldgico uwtilizado en la
estructuracidn de la propuessta, genera el siguiente
cuestionamiento como punto de partida: ALFor gud no todos los

b

ninos aprenden en un curso a leer v escribivr? Entonces de 1a

simple observacidn institucional se pasa a la observacidn



generalizada, analizando la dificultad gue manifiestan ios
nifios de primer grado (que fluctdan entre & v 7 afos) para
apropiarse del proceso de adquisicidn de la lectoescritura.

Como sistema de comunicacidn fundamental para =1
desarrallo social del educando, surge como una preocupacidn
académica =21 estudio de este obieto de conccimisnto.

Como todo un fendmeno socio—-institucional, se concretd a
la investigacidn, tratando de identificar los elementos
relacionados con la prictica docente v sus implicaciones.

Tomando como punto de referencia la creacidn de nusvos
FeECUrsos que respondan E) la problematica del
trabajo cotidiano, a la naturaleza de la lengua vy a _las
caracteristicas psicosociales del nifo.

Fara lograr lo anterior, se propone incidir v generar
una nueva posicidn pedagdgica sustentada por  la teoria
psicogenetica; donde la escuela debe participar en la vida v
articularse con la realidad del nifo, de su conceptualizacidn
del sistema de la lengua vy de la interaccidn sujeto-ohbieto.

De igual modo, se disefid una metodologia que ofrece una
opcidn pedagdgica para  abordsr =21 proceso de  ersefanza-
aprendizaje de la lectoescritura, aplicando =21 docente su
creatividad para el di=2fn de actividades v enriquecimisnto
de los diversos conocimientos.

Es asi como se pretende, entre otras acciones, que los
niros adguieran el conocimiento de la lectura vy de 1a

egscritura en un periodo legitimado institucionalmente.
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Asi  pues, =1 presente trabajo expone la metodologia
utilizada en la investigacidn de la enselanze de ia lengua,
al problematizar no sdlo los procedimisntos metodoldgicos,
sino  también, buscando otros elementos gue inciden en la
instruccidn  de la lespgua. En esta bdsgueda se plantean  las
actividades de ensefanza como los elementos que le permiten

al profesicral, no solamente estructurar su guehacer docente,

=

[

=ino  al mismo tiempo, para gque anaiice su practica en
gnsefanza de la lengua, enfocando los procesos gue 1 nifdo

pone en juego al sprender v consolidar la lengua escrita.

9.3. Perspectivas de la propuesta pedagégica.

Fara abordar el contenido del presente tema se sugisre
continuar con  la reflexidn sobre =1 objeto de conocimiento,
gque es la lengua, pero ahora centrada en las actividades de
ensenfanza, elementos estructurales de la préactica docente y
recurso mediante el cuxal el maestro pretende que =l alumno
adguisra la lengua sscrita.

Fara tal situacidén habria que profundizar sobre esos
elementos tedricos gque aportan informacidn riza para  la
canstruccion de conocimisntos pedagdgicos, propiciando la

edricos

+

integracidn de conceptos Yy linpeamientos

il
1]

metodoldgicos 2n ia definicidgn de actividades
lectosscritura.

La propuasta pedagdgica es considerada un  instrumento



eficasz para  aportar los principios epistemoldgicos ¥
psicopedagdgicos gua orientan al docente para la aplicacidn
en el aula, de aguellas conceptualizaciones y estrategias
metodoldgicas que propongan una alternativa en 21 trabaio

cotidiano y oogue a la vaz vinculen la integracidn de la

teoria con la practica.

El trabajo del docente actualiza las probabilidadss de
las elaboraciones conceptuales, las posibilidades d

articular verdaderas estrategias de ensefanza ocon cierta

Il

tormas de apropiacidn del conocimiento en un contexto grupal.

Dezde la perspectiva anterionr, concedemos al trabaio del
magstio =1 papel sustancial en la creacidn de una
organizacidn metodoldgica para la ensefanza, lo comprandemos
comd el punto de partida en la transmisidn de los contenidos
programaticos y como 21 centro en =1 que es necesario
retlexionar vy plantear cualguier alternativa diddctica.

Las relaciones gque se establecen entre concepciones
pgicopedagﬁgi:aé, sociales y educativas =n la préctica, s=son
2n  funcidn de un trebajo cotidiano en la ensefanza escolar,
lo gque crea un ambiegnte de socializacidn entre el docenke, el

alumno vy la institucidn, propiciando la interacocidn

)
1
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para al éxito del proceso ensefanza-aprendizaje.
Esta es la perspectiva gque se posees en cuantn a 1o
social: gue participen en la planeacidn de contenidos en

forma constante v definitiva los sujetos vy objetos ques se

involucran en la tarea sducativa.,

-



Otra situacidn expussta como previsible de la

alternativa pedagdgica, =25 una difusidn adecuada de su
\

contenido v de la vinculacidn con la prdactica docente. Accisn
que implica una proyeccidn hacia aquellos maestros uE
adolecen de la informacidn aue integra =1 presente trabaijo.

De igual Fforma, implica concebivr a Ffuturo, la
posibilidad, firme y decidida, de gque este trabajo fecunds en
la institucidn yv en la comunidad en general. Eecordando =RV
cada grupo vy escuesla posee caracteristicas propias gue
respetar, gque no hay propuesta cien por ciento confiable =n

s aplicacidn, gue por tanto requieren de la graduacidn

adecuada acorde al alto o bajo grado de socializacidén.
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CONCLUSIONES Y/0 SUGERENCIAS

A.— Conclusiones.

La teoria de Fiaget nos permite comprender de manera

diferente la adguisicidn de cualquier tipo de conocimiento.

e ha intentado sefalar algunos aspectos de aplicacién

)

pedagdgica, de las aportacionss tedricas en el campo de la
lectura v la escritura. De ello no se desprenden métodos ni
tdrmulas de ensafanza. Lo que ss intenta demostrar es que se
pusden  ensayar formas de implementacidn que ligusn las
aportacionss tedricas con la prédctica cohidiana.

La construccidn del conocimiento es 21 resultado de 1

4]

h]
—t
i

propia actividad del nifio vy la lectoescritura no e
excepcidn. Un sujeto activo es aquel gque compara, ordena,
categoriza, comprueba, formula hipdtesis, reorganiza, steo. Lo
que los nifos adquieren en la interaccidn activa con =1 medio
ambiente es, sobre todo, la capacidad de pesnsar.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluoto,
25 decir, los saberss que g1 nifo adquiers, parten siempra de

aprendizajes anteriores, de las experiencias previas que ha

]
i

tepido v d U competencia conceptual para asimilar nusvas

informaciones, por lo tanto, neo resulta congruente cresr que
2l nifio ha de esperar hasta ingresar a la escuela primaria,
para iniciar su interds por la lecto-escritura o rcualguier

otro conocimiento; =1 nifAo siempre tiene sus propias idea

)



sobre  las cosas. Asi gque, =21 aprendizaje es un proceso
cantinuo  donde cada nueva  adguisicidn tisne = baze an
SSgLEMNAS anteriores v a la vezr sirve de asisnto )
conocimisntos Futuros,

El nifo progresa en sus informacicones cuando tiene un
conflicto cognitivo, que puede ser ocriginado por un problema
gque =se le presenta en wna actividad, una pregunta  del
docente, un punto de vista diferente al suyo, una realidad
gque no s2 ajuste a las hipdtesis que ha construido, etc. Es
a%i Ccomo surge una necasidad de saber.

Los ‘'"errores'" gque el nifio comete son esenciales en  su
procesn de elaboracidn de conocimisntos, vya que se reguisrs
de un ilargo procedimiento de construccidn vy reconstruccidng
la adquiszicidn de nuevos conceptos no se da agregando  wna
informacidén a otra, es decir de mangra lineal, sino para
alcanzar estructuras nuevas de pensamiento se  proceds por
organizacidn progresiva a formas de adaptacidn a la realidad
cada vez mas precisas.

Otro aspecto a considerar es el conocimiento del uso
cotidiano de la lengua, vya que =21 nifo descubre que se puede
Jugar Con ella vy usa palabras ambiguas, construye
trabalenguas, rimas, Jjuegos de palabras, vy gue para poder
utilizarlos necesita saber qué es vidlido decir vy qué no, que
las palabras pueden interpretarse de diferentes mansras, en
si, Que son descubrimientos necesarios para la apropiacidn de

1a lecto—-egscritura.



Este conocimiento sobre la lengua se adquiere en forma
natural, 2n juegos tradicionales que aparecen en las
comunidades y gue resultan fascinantes para los nifios, por 1o
que la escuela debe facilitar vy favorecer este tipo de
manifestaciones no sdlo por la rigueza educativa antes
mencionada, sino porque ademds es un medio para identificarse
CON SUs companeros de jusego vy con su cultura.

Todos estos conocimientos son necesarios para que se dé
una buena comunicacidn y el nifio los adquiesre en la medida
aque su  ambiente familiar le permita experisncias que
tavorezcan intercambios linglisticos. La escuela amplia el
ambito soclial del nifo v con elio la posibilidad de
confrontar las actitudes aprendidas en el hogar con los de
una comunidad mas grande.

Como sintesis de todo lo anterior, se puede decir, que
favorecer la capacidad comunicativa del nifo debe ser una
meta permanente de la educacidn primaria, porgue la lengua
ayuda a estructurar 21 conocimiento del mundeos amplia su
talento de actuwar sobre las cosas; es un  instrumsnto de
integracidén del individuo a su cultura; vy gque propicia la
socializacidn que constituye la forma de comunicacidn méas

usual, eficaz y directa que posee el ser humano.

B.—- Sugerencias

Las experiencias recabadas en &1 estudio realizado



sefalan un progreso 2n la adguisicidn de la lecto-escritura.

For tal motivo se sugieren los siguientes cusstionamientos &

considerar por el docente.
¥ Conocer el sistema de aduisicidn de la lengua
sscrita, con 1a intencidn de respetar =1 ritmo W

caracteristicas de sus alumnos, abordindolos de manera sficasz

2n 21 proceso ensefanza-aprendizais

¥ Abandonar sl =1

n

tema tradicional de ensefanza, ya que
en la actuwalidad s requisrz de nuavas aplicacionss
metadoldgicas gue se adguieren a través de la lectura v/o de

la actualizacidn en si.

¥ La ensefanza de la lengua requiere de la intsraccidn
social, por lo gue favorecer este aspecto es indispensable en
@2l aula, sscuela y comunidad. Impedir gque el alumno participe

o "platique", =25 actuar en contra de sste principiao.

¥ Organizar las actividades didicticas para favorecer sl

desarrollo de la le=ngua vy asi promover puevas Formas cie

]

pensamisnto.

¥ GSe le sugiere al docente vincular a manera de ensayo

-t
¢
1]

2l marco ftedrico conceptual y su trabajo cotidiano, con

finalidad de establecer una evaluacidn de la eficacia de los

conceptos.



* Seleccianar apropiadamente 1los recursos W S
aplicacidn en el momento oportuno, protagoniza un @xito =n =1
trabaijo académico, por lo que, hacer uso de una amplia gama

de

-

‘ecursos didédcticos de cardcter “desechable", para gue =1

n

uigto interactide con 21llos abstravendo 1os conocimientos

necesarios, es favorecer su necesidad de saber.

* Desarrollar la habilidad de la creatividad gue
patentiza al profesional para la organizacidn y aplicacidn de

los contenidos programdticos.
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