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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo disefiar, aplicar y evaluar un programa de
intervencion psicopedagogica dirigida a un nifio de 6 afios con necesidades educativas
especiales en el area de la escritura con la finalidad de favorecer su nivel de
conceptualizacion. Dentro del marco referencial se desarrollan conceptos de necesidades
educativas especiales con la vision que se describe en la conferencia de la UNESCO
celebrada en Salamanca en 1994; la ensefianza y aprendizaje de la escritura desde una
perspectiva constructivista psicogenética desarrollada por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
en 1989 y que es la base del disefio del programa de intervencion. La intervencion del se
llevé a cabo dentro de un centro educativo del sector particular con una caso especifico
canalizado por la profesora del grupo. Previo al disefio del programa se realizd una
evaluacion inicial, la cual se compuso de entrevistas para padres y docente, observacion del
sujeto dentro del aula y otros instrumentos de evaluacion para conocer el nivel de
conceptualizacién del nifio. A partir de la evaluacion inicial se seleccionaron las actividades
que pertinentes para cumplir el objetivo antes mencionado, se incluyeron actividades
ludicas que resultaran significativas para el sujeto apoyadas del alfabeto mdvil como
recurso didactico, el programa de intervencién consto de 12 sesiones mas una sesion de
evaluacion final. Los resultados de la aplicacion del programa muestran un avance
significativo en el cual el nifio pasé de un nivel silabico a un silabico-alfabético, con lo cual

el objetivo de esta intervencion se cumple satisfactoriamente.



INTRODUCCION

El acceso a la educacion es un derecho universal en el cual actualmente se propone que los
individuos no sélo sean integrados dentro de un centro escolar, sino que participen de
forma activa en las diversas actividades, considerando que cada individuo es diferente y por
lo tanto las necesidades son diversas (Echeita, 2007); hablar de educacion inclusiva no sélo
es referirse a aquellas personas que presentan alguna dificultad fisica, intelectual o social, es
combatir los actos de exclusion y dar atencion a todos aquellos que presenten dificultades
de aprendizaje, necesidades educativas especiales (NEE) o barreras para el aprendizaje y la
participacion de cualquier indole. Pues de esta forma se podra garantizar el acceso a los
individuos a una educacién de calidad (Arndiz, 2003; Echeita, 2007; UNESCO, 1999); las
NEE son un tipo de obstaculos a los que se puede enfrentar un alumno dentro de un centro
escolar y las cuales tienen que ver con el proceso de ensefianza aprendizaje y el contexto al

que pertence (Lopez, 2011).

La educacién inclusiva propone el acceso a una educacion de calidad, la cual debe
responder a la diversidad de los educandos que garanticen la concepcion de objetivos
planteados para la educacion basica. Por lo que la presencia de obstaculos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura podria influir de forma negativa en el
rendimiento escolar del alumno y por tanto no alcance los objetivos planteados; el
aprendizaje de la lectura y escritura es considerado como parte esencial de la formacion de
los alumnos dentro del sector educativo. Estas son dos competencias fundamentales que
median de manera importante las actividades escolares y socio-culturales (Arnaez, 20009;
Vifiao, 2002). Es asi que la lectura y la escritura se convierten en dos habilidades basicas
para el buen desempefio de los estudiantes en las escuelas. Un alumno que no logre
dominarlas veréd afectada no sélo su carrera escolar, sino también su integracion en la

sociedad, de ahi la importancia de intervenir cuando estas habilidades se ven afectadas.

La lectura y la escritura no son habilidades que se dan de manera aislada y son
consideradas habilidades necesarias para el pleno desarrollo de los individuos en un medio

social; se trata de dos aspectos derivados del lenguaje cultural y que se utilizan como medio



de comunicacion dentro de diversos actos sociales. Entonces, “escribir es construir una
representacion segun una serie de reglas socialmente codificadas; leer es reconstruir una
realidad linguistica a partir de la interpretacion de los elementos provistos por la
representacion” (Ferreiro, 2006, p. 44-45). En un estudio realizado por Gonzélez, Martin y
Delgado (2011), en una muestra de sujetos de 5 a 7 afios de edad con riesgo a presentar
alguna NEE, presentaron un mejor rendimiento tanto en lectura como en escritura al ser
incluidos en un programa de intervencion del lenguaje escrito; este mismo estudio
comprueba que la realizacion de programas de intervencién a edades tempranas (5-7 afios)
puede contribuir a mejorar el rendimiento de ambas habilidades en alumnos con riesgo de
presentar NEE; esto gracias a que reciben una mejor ensefianza y estdn mas expuestos a
actividades que favorezcan el aprendizaje del lenguaje escrito; lo anterior demuestra que el
disefio y la aplicacion de programas de intervencion pertinentes a los alumnos considerados
con situaciones de riesgo escolar podria resultar benéfico para su lograr los objetivos del

curriculum y por tanto acceder a una educacion de calidad.

Por lo tanto, el objetivo de este trabajo fue disefiar, aplicar y evaluar un programa de
intervencion psicopedagogica dirigida a un nifio de 6 afios que presenta necesidades
educativas especiales en el area de la escritura con la finalidad de favorecer su nivel de
conceptualizacién; el papel del psicologo educativo es importante en una intervencién
psicopedagdgica ya que, como especialista en procesos de aprendizaje, cuenta con
conocimientos y habilidades para poder disefiar programas de intervencion atendiendo a la
diversidad a partir de su contexto y dar respuesta a sus necesidades. Lo anterior responde al
perfil de egreso propuesto por las Universidad Pedagogica Nacional; para poder llevar a
cabo la intervencion fue necesario realizar una evaluacion inicial la cual permitié conocer
en que nivel de lectura y escritura se encontraba el nifio desde el modelo de evaluacion de
acuerdo a la propuesta de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1989). Asi mismo, se
determinaron las actividades que se consideraron las mas pertinentes para el proceso de

intervencion.



En la evaluacion inicial se aplicaron cuestionarios para padres de familia y docente
teniendo una entrevista semiestructurada con la docente; se llevo a cabo una observacion
dentro del aula para conocer la dinamica del sujeto en su entorno escolar y se aplicé una
evaluacion curricular sugerida en la guia de evaluacion sobre la propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita elaborada por la Direccién General de Educacion Especial,
(SEP, 1993) para conocer el nivel de conceptualizacion de la lectura y la escritura. El
analisis de la informacion recabada con las acciones mencionadas llevo a concluir que el
alumno presentaba areas de oportunidad en lectura y escritura, sin embargo se considerd
trabajar el &rea de escritura ya que la docente asi lo solicito; se accedio recordando que |
lectura y a escritura son habilidades que van de la mano y repercute una sobre otra; a

continuacion, se describe de manera general la estructura del presente trabajo.

En el primer apartado se realiza un breve analisis historico de la educacion inclusiva
retomando a la educacién especial, las dificultades para el aprendizaje, el concepto de
necesidades educativas especiales y la integracion, asi como las barreras para el aprendizaje
y la participacién para comprender la transicion hacia la educacion inclusiva y a la practica
utilizada hasta estos dias. Se describen los modelos de educacion especial y necesidades
educativas especiales como antecedentes de la educacion inclusiva para poder comprender
el objetivo de este tipo de educacidn y tener una mejor comprension del trabajo aqui

presentado.

En el segundo apartado se hace referencia a la ensefianza de la lectura y escritura.
En un primer momento se da un panorama de las distintas corrientes que explican estas
habilidades desde las propuestas psicol6gicas conductista y constructivista haciendo una
breve explicacion de cada una de las perspectivas. En el caso de la perspectiva
constructivista se revisan dos propuestas, la propuesta piagetiana y la Vygotskyana;
mencionando que la perspectiva en la que se basé este trabajo fue la propuesta
constructivista de Piaget y de la cual se retoman los trabajos de Emilia Ferreiro sobre la

ensefianza de la escritura.



En el tercer apartado se explica el proceso que se siguid para la intervencién
psicopedagdgica, identificando la problemaética y haciendo la descripcién del sujeto y del
escenario donde se realizo la intervencién; en este mismo apartado se encuentran el
desglose de las etapas que conformaron el proceso de intervencion. La primera etapa fue la
evaluacion inicial en donde se describen cada uno de los instrumentos utilizados en la
evaluacion y se exponen los resultados obtenidos de cada instrumento; se describe la
segunda etapa en la que se explica como se realizo la propuesta de intervencion a partir de
los resultados obtenidos en la evaluacion inicial, eligiendo las actividades pertinentes que
permitieran favorecer el aprendizaje de la escritura en el nifio. Se describen las 13 sesiones
que conformaron el programa de intervencion, disefiado para el aprendizaje de la escritura 'y
favorecer el nivel de conceptualizacién ya que, segun la evaluacion inicial, el sujeto se
encontraba en el nivel de conceptualizacion silabico; posterior se describen los resultados

obtenidos durante y después de la aplicacion de cada una de las sesiones.

Por ultimo, se concluye el trabajo identificando los alcances y las limitaciones del
trabajo, asi como areas de oportunidad y una reflexion sobre el papel del psicologo
educativo en la intervencion que se realizé dentro de un colegio privado al sur de la Ciudad
de México (CDMX).



1 LA INCLUSION EDUCATIVAY SU PRACTICA

Para poder comprender el proceso que ha llevado hasta estos dias a lo que hoy conocemos
como educacion inclusiva, es necesario situarnos en un breve analisis histérico de como han
sido tratadas las dificultades, necesidades o barreras a las que se enfrentan los estudiantes

en la escolarizacion.

1.1 Educacidn especial

Desde los afios cincuenta, existia la educacion especial, la cual brindaba atencion a las
personas que presentaban alguna discapacidad, donde el apoyo de daba mediante programas
individualizados adecuados a las caracteristicas personales de los individuos, en centros o
escuelas especiales (Arnaiz, 2003; Duran, 2011); en este contexto, el modelo de educacién
especial marcaba una restriccion a los sujetos considerados diferentes los cuales s6lo podian
asistir a una escuela especial ademas de connotar su dificultad a una caracteristica de la
persona (Bautista, 1993; Castafiedo, 2002; Sanchez, 1994), el modelo de educacién especial
surge con la intencion de definir a aquellas personas consideradas diferentes en relacion con
las personas que no presentaban ningin problema fisico. Por tal motivo, surgen las escuelas
especiales en contraste con las escuelas regulares para atender al sector considerado
especial por sus diferencias con los otros (Arnaiz, 2003).

A las personas consideradas como diferentes se decidi6 calificarlas, por sus
caracteristicas personales, como personas con dificultades de aprendizaje; entendiendo las
dificultades de aprendizaje segun la definicién de La National Join Commitee on Learning
Desabilities (1988, citado en Alvarez, Aramburu y de Ledn, 2018) como heterogéneas;
donde se presentan dificultades significativas en la adquisicion y uso de la comprension, del
habla, la lectura, la escritura, el razonamiento y las habilidades matematicas, que pertenecen
al individuo; este tipo de dificultades puede estar relacionada con otros trastornos
psicolégicos que no estan ligados a situaciones del contexto familiar y/o social. La atencién
a las personas consideradas con dificultades de aprendizaje estaba basado en la intervencion

a partir de pruebas diagndsticas y ejecucion de ejercicios que permitieran el desarrollo y
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mejoramiento de funciones cognitivas como el lenguaje, la memoria, la coordinacion
motora, etcétera; lo que conllevd a la creacion de las escuelas especiales (Alvarez,
Aramburu y de Leon, 2018)

Sin embargo, la educacién especial, desde una perspectiva politica y social,
connotaba rechazo y exclusion a un grupo determinado de individuos que eran considerados
diferentes y que por tanto no cumplian con las condiciones para poder acceder a un
contexto escolar regular (Durdan 2011), por lo anterior, diversas organizaciones, en
respuesta a crear una sociedad igualitaria y permitiendo el acceso a las mismas
oportunidades para todos los individuos, independientemente de sus condiciones fisicas,
promueven el acceso de personas con discapacidad a la escuela regular (Duran 2011). Es a
partir de esta situacion y la necesidad de modificar las practicas educativas y sociales hacia
las personas consideradas diferentes donde surge la integracion y el uso del concepto de
necesidades educativas especiales (NEE) como respuesta al acceso a la educaciéon para

todos como un derecho universal.

1.2 Necesidades educativas especiales e integracion

Para finales de los setenta y principio de los ochenta se generan cambios importantes en el
ambito educativo, pues es en esta época donde se inicia la promocion de la integracion
educativa. Esta iniciativa propone una escolarizacion integrada en la cual los alumnos
considerados con NEE pudieran acceder al sistema educativo publico sin importar sus
condiciones (Castafiedo, 2002); en el proceso de transicién del modelo de educacién
especial al de integracion educativa hay un cambio en la intervencion, se eliminan los
programas individualizados de las escuelas especiales, pues esto era visto como segregacion
de las personas consideradas con problemas individuales, y en su lugar se propone un
modelo de integracion educativa a la escuela regular donde se pretende integrar a todas las

personas sin importar su condicion. (Dominguez; Lopez; Pino; Vazquez, 2015).
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Alvarez, Aramburu y de Leon (2018) sefialan que, a diferencia de la educacion
especial, las NEE tienen relacion con caracteristicas contextuales del individuo y no solo
personales. Por lo tanto, las intervenciones que se brindan desde una perspectiva
integradora tienen que basarse en la interaccion del individuo con su contexto ya sea

familiar, social y escolar.

Es necesario comprender las NEE desde un enfoque contextual y en la cual se
engloba a un grupo de personas que presenta alguna dificultad en el aprendizaje y el cual
requiere apoyo de una medida especial (Bautista, 1993), entonces, desde el modelo de
integracion educativa, que considera a las personas con NEE no solo por caracteristicas
personales diferentes sino también por el impacto del contexto al que pertenecen, busca la
proporcion de ayudas o servicios pedagdgicos en determinados alumnos para lograr los
objetivos planteados dentro del marco escolar con la intencion de contribuir a su
crecimiento tanto personal como social (Bautista, 1993; Garcia-Barrera, 2017); lo que se
espera es que cada uno de los miembros de las diferentes sociedades, por derecho universal,
pueda tener acceso a la educacion sin caer en practicas de discriminacion de ningun tipo.
Esta idea se tuvo sus inicios a partir de la Conferencia de la UNESCO (1990) que tuvo
lugar en Tailandia.

Esta propuesta mantenia como principal objetivo la integracién de las personas con
alguna necesidad educativa especial dentro de los centros de educacion regular propiciando
asi una educacién sin discriminacion y de calidad para todos los alumnos. Con lo que surge
el lema que hace hincapié en propiciar una “escuela para todos” (UNESCO, 1990); es en la
conferencia de Salamanca (UNESCO, 1994) donde se establecen una serie de principios,
que tienen el propdsito de guiar tanto las politicas como las practicas con el fin de genera
una escuela para todos, y que adn siguen vigentes. A continuacién, se nombran cada uno de

los principios:

% Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacion y

debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de
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conocimientos, cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades
de aprendizaje que le son propios,

++ los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo que
tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades,

+ las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a las escuelas
ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de
satisfacer esas necesidades,

¢ las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora representan la media mas
eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades de acogida,
construir una sociedad integradora y lograr la educacion para todos; ademas,
proporcionan una educacion efectiva a la mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia
y, en definitiva, la relacion costo-eficacia de todo el sistema educativo (UNESCO,

1994, p. viii).

Este tipo de educacion busca que se promueva una educacion centrada en los
alumnos, la cual permita que, sin importar sus caracteristicas (fisicas, intelectuales y
sociales), puedan acceder a una educacion de calidad. Lo cual es, por ley, un derecho
esencial para toda persona, sin importar su condicidn socioeconémica, ni sus caracteristicas

personales.

Aunque la propuesta de permitir el acceso a todos sin importar condiciones dentro
de las escuelas ordinarias parecia algo benéfico y en pro de la educacion para todos, las
estrategias, los programas y los resultados obtenidos durante las practicas pedagogicas son
insuficientes e inadecuados para ésta poblacion, lo que conllevo a una reestructuracion de la
propuesta de integracion educativa (Bautista, 1993; UNESCO, 1999), pues la integracion
no respondia a los objetivos propuestos y solo se pensé en una educacion diferente para los
alumnos con NEE dentro de las escuelas regulares, a partir de un curriculo individual y
segregado el cual resultaba del curriculo global (Dominguez; Lépez; Pino y Vazquez,
2015). Con lo anterior, y retomando aspectos esenciales de la conferencia de Salamanca

(1994), se rescatan aspectos importantes para generar la llamada educacion inclusiva.
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1.3 La educacion inclusiva

En la necesidad de reconsiderar las practicas pedagogicas dentro de los centros de
educacion ordinaria surge la Declaracion y Marco de accion de Salamanca sobre
Necesidades Educativas Especiales (1999) el cual resalta la necesidad de favorecer la
educacion inclusiva, en este documento se entiende la educacion inclusiva como la
reestructuracion del sistema escolar permitiendo la mejora de las escuelas y propiciando
que los alumnos con NEE puedan tener no solo el acceso a la escuela ordinaria, sino
también a los programas y objetivos de aprendizaje escolares (UNESCO, 1999), bajo esta
premisa, se espera que los centros educativos puedan concretar y generar practicas
inclusivas que den respuesta a las caracteristicas y necesidades que presenta cada nifio para

lograr este acceso a la educacion de calidad (Arnaiz, 2003; Echeita, 2007).

Se espera que las escuelas ordinarias puedan acoger a todos los educandos y se logre
la participacion del alumnado en los procesos de ensefianza aprendizaje, asi como la génesis
de una cultura escolar basada en el respeto y la aceptacion a las diferencias de cada sujeto
(Echeita, 2007), por lo tanto, al ser la educacion un derecho universal, la educacion
inclusiva esta sustentada en un marco politico y social donde se espera que la educacion de
calidad pueda llegar a todos los individuos basada en una sociedad mas justa e igualitaria
(Blanco, 2006). Los principios que refieren la UNESCO (1994) proponen que los centros
escolares sean, de determinada forma, una institucion clave para la inclusion y por ende

combatir practicas de exclusion.

La educacidn inclusiva no sélo responde a las necesidades de personas con alguna
discapacidad, fisica o intelectual, sino que también se habla de una atencidn a la diversidad;
entendiendo la diversidad como toda aquella persona que presenta una situacion vulnerable
y esto le impide tener acceso a una educacién de calidad. Por tanto, la educacion inclusiva
debe ser concebida como una forma de dar solucién a las dificultades de aprendizaje de
cualquier persona dentro del contexto escolar (Arnaiz, 2003); entonces es en los centros
educativos y el personal docente donde recae la responsabilidad de generar practicas

innovadoras en las que se promueva el aprendizaje de todos los alumnos para generar una
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participacion activa, asi como el acceso a la educacion en igualdad de condiciones.
Menciona Ainscow (2004) que lo anterior podra ser posible con un profesorado mas

reflexivo y critico sobre su propia practica para poder perfeccionarla.

Con la educacion inclusiva surge una nueva perspectiva para identificar aquellas
situaciones que pudieran intervenir en el proceso de aprendizaje de los alumnos y que no
tiene que ver necesariamente con caracteristicas personales o de su contexto sino mas bien
con situaciones dentro del centro escolar. Se habla ahora de barreras para el aprendizaje y la
participacion, este concepto considera que los nifios no presentan una dificultad o problema
en si mismos, es decir, que la problematica a la que se enfrentan no tiene que ver con rasgos
personales, sino que las problematicas o dificultades a las que se enfrentan pueden ser
generados desde los diferentes contextos donde los sujetos se desenvuelven (Ainscow,
2004). Lo que refiere que la situacion que estd impidiendo el aprendizaje proviene del

contexto y no de una caracteristica fisica o intelectual del individuo.

El uso del concepto de barreras de aprendizaje evita hacer referencia a alguna
caracteristica fisica donde se considera gque el individuo es diferente por su condicion, por
lo que se le atribuye el problema o dificultad para aprender a su condicion fisica o
intelectual y es probablemente este tipo de calificativos, los que recaen directamente en la
persona y “justifican” que no puedan acceder a una educacion de calidad en centros
ordinarios, a este respecto, algunos autores como Booth y Ainscow (2000; citados en
Echeita, 2007) apuntan a un concepto donde los problemas o dificultades a los que se
enfrentan los alumnos no siempre estan ligados directamente con las caracteristicas del
individuo en si, sino que éstos pueden derivarse del contexto en el que el individuo se
desenvuelve. Esto ayuda a comprender que es el contexto social y no el individuo lo que
hace que se enfrente a problematicas en su proceso de aprendizaje, lo que se considera

como barrera.

En este sentido, Echeita (2007) menciona que, “es el contexto social, con sus
politicas, sus actitudes y sus practicas concretas el que, en buena medida, crea dificultades

y obstaculos que impiden o disminuyen las posibilidades de aprendizaje y participacion de
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determinados alumnos” (p.112). Por ende, este concepto nos permite entender desde otra
perspectiva los motivos que pudieran impedir o bloquear los procesos de aprendizaje en
algunos individuos, entonces, el concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion
permite reflexionar sobre las posibilidades que existen de entender que algunas veces la
deficiencia en el aprendizaje de los alumnos no siempre tiene que implicar una condicién
personal, sino que se encuentran condiciones sociales, que tienen que ver, en la mayoria de
los casos con la organizacion escolar o la implementacion de las actividades de ensefianza-
aprendizaje (Echeita, 2007); para Lopez (2011), existen tres tipos de barreras para el
aprendizaje y la participacion las cuales provienen de diferentes contextos y que se

mencionan a continuacion:

¢+ Barreras Politicas:
Es una barrera que impide el aprendizaje y la participacion de
alumnado en las aulas, y que obstaculiza la construccién de una
escuela publica sin exclusiones, esto tiene que ver con las
contradicciones que existen en las leyes respecto a la educacion
de las personas y culturas diferentes, pues cabe destacar que
entre dichas contradicciones existe, entre otras, la de generar una
escuela para todos y al mismo tiempo se habla de adecuaciones
curriculares. Por tanto, existe una discrepancia entre lo que
enuncian las diferentes politicas educativas y la puesta en

practica de las mismas.

¢ Barreras culturales:
Es una barrera que impide la inclusiéon a través de la cultura
generalizada en el mundo de la educacion de que hay dos tipos
diferentes de alumnado: el, digamos, ‘normal’ y el ‘especial’ y,
I6gicamente, se tiene el convencimiento de que éste Gltimo
requiere modos y estrategias diferentes de ensefianza, de ahi que
se hayan desarrollado distintas préacticas educativas desde la

exclusion hasta la inclusion, pasando por la segregacion y la
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integracion.
+ Barreras didacticas:

Este tipo de barrera tiene que ver con los procesos de ensefianza
aprendizaje y de lo cual forman parte el trabajo en aula, donde se
espera que este espacio el alumnado junto con el profesorado
puedan construir el conocimiento de manera compartida,
formando una comunidad de convivencia y aprendizaje; el
curriculum, en el cual se propone que lo ideal es que sea flexible
y accesible a todos los alumnos sin embargo, aun las practicas
educativas se enfrentan a la imposicion de un curriculum
estructurado y poco flexible donde no se toma en cuenta la
diversificacion en cuanto a proceso de aprendizaje de los
alumnos, por ende lo que se espera es convertir las dificultades
en posibilidades; y la organizacién espacio-temporal en el cual
se requiere de una organizacion cooperativa de acuerdo a la
diversidad de aprendizajes del alumnado (modelo competencial),
credndose una nueva cultura en el aula donde el alumnado deja
de ser un consumista de conocimientos, individualmente, y se
convierte en un amante de la cultura compartida con el
profesorado y con sus iguales, donde, ademas, se establezcan
unos criterios de racionalidad y de cientificidad en funcion del
alumnado que haya en esa clase, buscando la heterogeneidad en
los grupos de trabajo y no la homogeneidad, estableciendo el
apoyo dentro del aula y no fuera para evitar las frustraciones y
comparaciones, el respeto a los distintos modos y ritmos de
aprendizaje, la construccion del conocimiento de manera
compartida, la sintonia de accion entre el profesorado de apoyo

y el profesorado, etc.
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Echeita (2007) menciona que el mirar las dificultades a las que se enfrentan los
alumnos con deficiencias en el aprendizaje a partir de su contexto nos ayuda a replantear las
practicas educativas y considerar que éstas pueden cambiarse, lo cual no es un proceso facil
pero tampoco es algo imposible; Ainscow (2004) menciona que las diferencias deben ser
vistas como una oportunidad. Las practicas pedagdgicas permiten observar las barreras a
las que se enfrenta el individuo. Esto invita al profesor a reflexionar sobre su propia

practica y proponer estrategias que permitan el acceso al aprendizaje de todos sus alumnos.

A pesar de los cambios que se han dado a través del tiempo de lo que llamamos
ahora educacion inclusiva es importante mencionar que el uso de conceptos como
dificultades de aprendizaje, NEE y barreras para el aprendizaje tienen algo en comin y es
qué estan dirigidos a proporcionar apoyo integral, reconociendo dificultades, necesidades y
barreras a las que los individuos se enfrentan; todos estos conceptos utilizados en el ambito
inclusivo deben ayudar a disefiar actividades que promuevan un aprendizaje significativo en

todos los individuos (Alvarez, Aramburu y de Ledn, 2018).

Este trabajo estd enfocado en un concepto de NEE puesto que la forma de trabajo
con el nifio fue individual y en el cual se consideraron aspectos del contexto del nifio para el

desarrollo del programa de intervencion.

1.4 Adecuaciones curriculares

Las adecuaciones curriculares segin Blanco (2001) son estrategias que pueden generar una
mejora en el desempefio académico de cualquier alumno que presente dificultades o
barreras en su proceso de aprendizaje. Esta herramienta pedagogica permite el disefio de
estrategias acordes a las caracteristicas del nifio y su contexto; este mismo autor refiere que
las decisiones que se tomen tendran que dar respuesta a las necesidades del alumno, las
cuales podran ser puestas de manifiesto en la evaluacién; dentro del concepto de
adecuaciones curriculares se pueden observar dos propuestas, la primera se refiere a la
descripcion del contexto en el que se desenvuelve el individuo y en el cual se revisan los

aspectos personal, familiar, social y académico los cuales deben de dar cuenta del estilo de
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aprendizaje y los alcances obtenidos hasta el momento para poder ofrecer las estrategias
adecuadas a las necesidades que presenta el alumno. La segunda, parte del analisis de la
informacién anterior y en la cual se realiza la propuesta de adecuacion para el

fortalecimiento de las areas de oportunidad encontradas en el individuo (Blanco, 2001).

Se habla de una adecuacion curricular individual como un instrumento de disefio y
desarrollo curricular el cual ofrece soluciones acordes a las caracteristicas individuales del
alumno. Este tipo de adecuaciones no sugiere la exclusion del individuo de su contexto de
aprendizaje, sino que “debe facilitar que el alumno participe con su grupo clase el maximo
posible del curriculum ordinario” (Banco, 2001, p. 54); las adecuaciones curriculares
resultan una herramienta de apoyo para el alumnado, con lo cual se puede lograr su
participacion dentro de las actividades en el aula, permiten el alcance de los objetivos que
se proponen dentro del curriculum de educacién bésica, tomando en cuenta las
caracteristicas de cada uno de los alumnos que requieran el apoyo, para fortalecer su
proceso de aprendizaje en el area que lo requieran; para proponer estrategias viables, se
requiere de una serie de procesos que permitan la realizacion de las estrategias pertinentes
para adecuar el proceso de ensefianza y poder asi dar respuesta a las necesidades que
presenta el alumno y por lo tanto favorecer su proceso de aprendizaje.

Es de suma importancia considerar que, la propuesta de adecuacion curricular debe
estar ligada a los resultados de la evaluacion psicopedagdgica en la cual se especifican los
apoyos que la institucién brinda. Las adecuaciones contiene una serie de planeaciones tanto
profesionales, materiales, arquitectdnicos y curriculares, de las cuales se van a modificar las
que el alumno necesite, con el propdsito de conseguir el alance de los objetivos planteados

por el equipo de trabajo, conformado por el docente y el personal de apoyo (SEP, 2006).

1.5 Evaluacién psicopedagogica

Para poder brindar la atencion a los alumnos en su proceso de aprendizaje, es
imprescindible el apoyo de herramientas como la evaluacion psicopedagdgica para

reconocer la NEE a la cual se esta enfrentando el alumno y poder llevar a cabo las acciones
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pertinentes. Para Lopez (2011), la evaluacion debe ser utilizada para conocer las areas de
oportunidad de la persona, no debe tomarse como una forma de justificar una etiqueta
utilizada para referirse a la persona que pudiera presentar alguna dificultad en el
aprendizaje. Por ende, la evaluacion no tiene que ser visto como algo negativo, sino como
un punto de partida que oriente al profesional sobre las competencias cognitivas y culturales
sobre las cuales se encuentra la persona e invitar a la reflexién para mejorar sus précticas
educativas. Para Colomer et al. (2005) la evaluacion psicopedagogica, desde una
perspectiva constructivista de ensefianza-aprendizaje, es entendida como un proceso de
recoleccion y anélisis de informacion de la situacion en la que se encuentra el individuo en
su proceso de aprendizaje. Se retoman las areas familiar, social y educativa con la finalidad
de tomar decisiones que promuevan un cambio de la situacion del individuo en proceso de

evaluacion.

La evaluacion psicopedagdgica esta destinada a comprender los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y resulta de gran importancia ya que nos muestra un panorama en
el cual podemos indagar cual es la situacion actual del individuo y de ahi generar estrategias
que permitan convertir las areas de oportunidad del individuo en fortalezas. Ya que, hay
que percibir las barreras como una oportunidad de brindar atencién pertinente y no como
formas de etiquetar o clasificar a los alumnos que requieren apoyo en su proceso de
aprendizaje (Lépez, 2011); cabe resaltar que la evaluacién psicopedagdgica conlleva una
demanda, es decir, existen personas que solicitan el apoyo para poder dar atencion a los
casos de alumnos que manifiestan problemas en su proceso de aprendizaje el cual se prevé
que puede ser atendido y brindar una mejora en dicho proceso. La demanda de la
evaluacion psicopedagdgica como mencionan Bonals y Gonzélez (2005) puede ser
requerida tanto por los padres de familia como por el centro educativo o el profesor en
curso; una vez que se identifica la problematica se procede a dar inicio a una propuesta de
intervencion psicopedagdgica, la cual debe ayudar al alumno al cumplimiento de los

objetivos del curriculum para que pueda tener acceso a una educacién de calidad.
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1.6 Intervencién psicopedagdgica

La intervencion psicopedagdgica es una herramienta complementaria del trabajo en el aula,
pero no busca suplantar la practica docente, permite la propuesta de actividades adecuadas a
las necesidades de los alumnos en proceso de aprendizaje que permitan la mejora de las
areas de oportunidad que se detectan en uno 0 mas alumnos, Maher y Zins (1989) proponen
una serie de elementos que definen la intervencion psicopedagdgica de acuerdo a su

utilidad, las cuales se desglosan a continuacion:

¢+ Préctica de experiencias de aprendizaje organizadas, destinadas a determinar con
claridad las necesidades psicoldgicas y educativas de cada alumno o grupo de
ellos.

¢+ Se produce a lo largo de un periodo de tiempo definido, generalmente a lo largo
de una jornada o curso escolar.

¢ Se ejecuta bajo la forma de un programa, servicio, método o conjunto de
actividades concretas, y esta disefiada para alcanzar uno o méas objetivos de
importancia para el alumno y que se derivan de sus necesidades.

%+ Se espera pueda incrementar la posibilidad de reforzar el rendimiento de uno o
mas estudiantes en desarrollo cognitivo, desarrollo afectivo, logro académico,

socializacion, forma fisica, formacién desarrollada en su marco.

Para realizar la intervencion psicopedagogica es necesaria la elaboracion de un plan
en el cual se especifican los apoyos Yy actividades sugeridas que el alumno recibira en cierto
periodo de tiempo; con lo cual se busca que el alumno pueda tener resultados significativos
dentro de su proceso de aprendizaje a través de la intervencion psicopedagogica (Front,
2007); la intervencion psicopedagdgica es una herramienta practica que puede permitir el
trabajo a partir de NEE a las cuales se esta enfrentando el alumno y propiciar el acceso a
una educacion de calidad considerando sus propias caracteristicas y el contexto en el cual se

ha desenvuelto.
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Cabe mencionar que la intervencion psicopedagogica involucra la participacion de
padres de familia, profesores y especialistas, con la finalidad de enriquecer la propuesta de
intervencion. Este punto de vista holistico permite “prestar atencién a una amplia gama de
factores que pueden ocasionar problemas estudiantiles y encontrar soluciones... en vez de
centrarse primordialmente en las caracteristicas internas del alumno” (Maher y Zins, 1989,

p. 15);

Para este trabajo de investigacion se disefio, aplicé y evalu6 un programa de
intervencion psicopedag6gica para un nifio de 6 afios que presenta NEE en el area de
escritura, por lo cual se tuvo que adoptar enfoque psicoldgico de la ensefianza para la

escritura del cual se habla en el siguiente capitulo.
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2 PERSPECTIVAS PSICOLOGICAS DE LA LECTOESCRITURA

Existen varias perspectivas que explican el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura 'y
la escritura; estas han ido evolucionando con el paso del tiempo basédndose en los avances
que ha tenido la psicologia en cuanto a su comprension de los procesos de desarrollo y de
aprendizaje. Dichas perspectivas persiguen un mismo objetivo, la alfabetizacion en el area
de lectura y escritura, sin embargo implican formas completamente diferentes de llevar el
proceso y por ende pueden llevar a resultados distintos. Es necesario hacer una breve
descripcion de dos de estas perspectivas, la conductista y la constructivista, para
comprender el proceso que cada una propone en cuanto a la ensefianza y aprendizaje de la
lectura y escritura y ubicar, de esta manera, la perspectiva que se adopta en el presente

trabajo.

Como mencionan Solé y Teberosky (1990) los procesos de aprendizaje de
lectoescritura han experimentado cambios desde la década de los afios 80’s; estos cambios
tienden a incluir las exigencias del contexto y de las teorias desarrolladas por cada una de
las perspectivas psicoldgicas, tomando en cuenta resultados o evidencias de perspectivas
anteriores que han sido utilizadas, y que desde su postura, pueden ir modificando a partir de
su marco de referencia. Para Montealegre y Forero (2006) el proceso de adquisicién y el
dominio de la lectoescritura estan basados en el desarrollo cultural del individuo y en el
cual intervienen una serie de procesos psicologicos; es por esto que la ensefianza y
aprendizaje de esta area de conocimiento puede invitar a los involucrados a una reflexion

sobre los principios de la lengua escrita.

Hay dos perspectivas fundamentales en el aprendizaje de la lectura y escritura que
son la conductista y la constructivista. Cada una de éstas ha generado propuestas de
ensefianza, son diferentes visiones y aplicaciones de cada una y que, como profesionistas de
la educacion, debemos estudiar y comprender para llevar a cabo la seleccion de la propuesta
maés adecuada y la que mejor se adapte a las necesidades del objeto de estudio en su proceso

de aprendizaje de la lectoescritura (Solé y Teberosky, 1990).
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2.1 Conductismo

Para la perspectiva conductista también Ilamada tradicional parte de la conducta observable
en el sujeto dentro de un ambiente determinado, lo cual, sin duda, es la esencia de esta
corriente; toma el proceso de escritura como una decodificacion del lenguaje, es decir
asignar a cada sonido un signo (letra), “como una técnica de poner en correspondencia las
unidades graficas con las unidades sonoras” (Solé y Teberosky, 1999, p. 463); Gamez y
Alcéantar (1970) mencionan que la ensefianza a partir de este método parte del aprendizaje
de los elementos de la palabra, es decir comienzas por la letra como primera unidad,
después la union de dos, que serian las silabas; al final el nifio, con la descomposicion de la
palabra escrita podrd llevar a cabo procesos de lectura. Esta perspectiva propone un
aprendizaje gradual donde primero se ensefia a leer y después se ensefia a escribir; es decir,
para esta perspectiva el proceso seria, ensefiar primero sonidos de las letras, luego silabas, y
después palabras, oraciones y textos completos. Solé y Teberosky (1990) plantean que
algunas caracteristicas de los métodos tradicionales de la ensefianza de la lectura y la

escritura son:

% Esta perspectiva mantiene un método tradicional de ensefianza a partir de
gjercicios secuenciados. Es decir, se comienza con la ensefianza de las
vocales y posteriormente las consonantes. Después se ensefian las silabas
usando combinaciones de consonante con vocales. Finalmente se realizan

composiciones de palabras con el uso de diversas silabas.

< Dichos ejercicios predominantemente buscan trabajar con el proceso Vviso-
motriz. Predominan ejercicios de caligrafia, repeticion de letras, silabas o

palabras, cominmente llamadas planes y la copia escrita escrituras.
% En esta forma de trabajo el sujeto tiene un papel pasivo y de esta manera no

se promueven los procesos psicoldgicos involucrados en el proceso de

aprendizaje.
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% Se fragmenta el lenguaje a su nivel m&s minimo y eso hace que pierda
sentido para el nifio. En este sentido Gamez y Alcantar (1970) mencionan
que este es uno de los inconvenientes de este método, porque se hace énfasis
en cada uno de los elementos del texto escrito y por esta razén se
desatienden aspectos fundamentales como la comprension. No se preocupa
por el significado del texto, sino por la decodificacion.

Por lo anterior se tomo la decision de no optar por este método de ensefianza para la
realizacion de la intervencion ya que lo que se busca es tener una participacion activa del

alumno favoreciendo la comprension.

2.2 Constructivismo

La perspectiva constructivista, también Ilamada global, considera el aprendizaje del sujeto
como algo que no solo involucra la parte cognitiva, sino la evolutiva y la cultural. Describe
a una persona que va construyendo su aprendizaje a lo largo de su vida y de esta manera se
va apropiando de los aprendizajes y logra ponerlos en practica en su vida diaria (Ferreiro,
1994; Ferreiro, 1999). La ensefianza-aprendizaje de ésta perspectiva apuesta por el error. En
diversas situaciones de aprendizaje el error se minimiza sin tomar en cuenta que los errores
que presentan los nifios son ideas que generan un conflicto que lo Gnico que necesitan es la
reconstruccion de la informacién adquirida anteriormente (Ferreiro, 1994). De ahi la
importancia de percibir la informacion erronea como la pauta que permite la

reestructuracién de la informacion.

A diferencia de la perspectiva conductista, la perspectiva constructivista nos muestra
que leer y escribir involucra procesos internos que posibilitan la comprension lectora y la
produccién de textos con un objetivo (Solé y Teberosky, 1990; Ferreiro, 1994); otra
distincion que se hace en el trabajo de Solé y Teberosky (1990) en relacion con el modelo
conductista es que todos los aprendizajes previos no convencionales forman parte del
proceso de alfabetizacion del nifio. Es decir, el nifio cuenta ya con informacion previa que

le provee su contexto sociocultural y que es el punto de partida para la adquisicion de nueva
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informacién a nivel cognitivo. También refieren que la lectura, la escritura y el lenguaje
oral son procesos que no se dan aislados, sino que se interrelacionan. El aprendizaje de la
lectura y escritura constructivista, deriva en dos grandes propuestas la psicogenética,
enmarcada en la teoria piagetiana, y la sociocultural, influenciada por Vygotsky. A

continuacion, se describe cada una de ellas.

2.2.1 Perspectiva sociocultural del aprendizaje de la lectura y la escritura

En cuanto a la propuesta sociocultural, el aprendizaje de la lectura y la escritura se basa en
una alfabetizacion que inicia antes de la vida escolar y se va reforzando con un aprendizaje
habitual generado por el contexto cultural donde se desenvuelve y lo que otras culturas
pueden aportar; esta perspectiva da un peso importante en el aprendizaje de la lectura y
escritura al andamiaje caracteristico de esta corriente teorica, donde el sujeto aprende como
un ser social a partir de los apoyos que le brindan las personas que forman parte de su
entorno; a partir de estos apoyos el nifio se va dando cuenta que las relaciones estan
mediadas por un lenguaje y que le permite comunicarse con los demas y que también puede
ser expresado de manera escrita, ya que, en el contexto del dia a dia, se encuentra con
diversos tipos de materiales impresos que al manipularlos va descubriendo que la escritura
también es un medio de comunicacion. Por lo que, “se asume que la interaccion social es
necesaria para la alfabetizacion de los nifios y se concibe la cognicién como distribuida
entre los participantes en una actividad social que incluye la escritura como herramienta
cultural” (Solé y Teberosky, 1990, p. 472).

Cabe resaltar que la perspectiva constructivista tiene como propuesta generar
préacticas letradas para que los sujetos comiencen a familiarizarse con el lenguaje de
diversos materiales escritos pues, segun Solé y Teberosky (1990) la lectura favorece el
desarrollo de sintaxis, del vocabulario y de los intercambios verbales. Es una estrategia que
puede generar el puente entre el aprendizaje de la lectura y la escritura. Algo fundamental
en la ensefianza de la lectura y escritura es la importancia de la regulacion externa, es decir
la planificacion de actividades que fortalezcan estas areas cognitivas. Deben promover la

autorregulacion, la interiorizacion y el uso autdnomo de las estrategias puesto que de esta

25



manera los sujetos generan competencias en el area de la lectura y escritura (Solé y
Teberotsky, 1990).

En este trabajo la intervencion psicopedagogica que se llevd a cabo se fundamento
en la perspectiva psicogenética pues el objetivo fue determinar el nivel de escritura en el
cual se encontraba el nifio para posteriormente realizar una propuesta de intervencion, la
cual se conformo de actividades que ayudaran en la construccion del aprendizaje en el nifio
a partir de la participacién activa durante las actividades para que de esta manera pueda ir
consiguiendo nuevas estructuras internas sobre la escritura. Por tanto, es de suma
importancia tratar mas a fondo el tema del aprendizaje de la escritura desde el enfoque
constructivista a partir de la teoria Piagetiana; dicho enfoque es planteado por Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky (1989), donde estas autoras desarrollan una propuesta de
ensefianza de la escritura poder brindar herramientas de aprendizaje adecuadas a cada nifio
segun su nivel de conceptualizacion sugiriendo actividades que resulten significativas y que

permitan a los nifios generar hipétesis sobre el lenguaje escrito.

2.2.2 Perspectiva psicogenética del aprendizaje de la lecturay la escritura.

En proceso de adquisicion del aprendizaje de lectura y escritura piagetiana, el nifio va
generando preguntas e hipotesis a partir de lo que intenta leer o escribir; va generando la
construccion del conocimiento a partir del razonamiento hipotético que a medida que lo va
experimentado va aumentando su grado de complejidad (Ferreiro, 1999). Ferreiro y
Teberosky (1989) mencionan que el sujeto interpreta textos comerciales los cuales son
pertenecientes a su entorno, a su cultura; esto sucede mucho antes de que aprendan a leer
convencionalmente, pues comienzan de este modo a atribuir significados a los textos
descubriendo que los textos dicen algo para posteriormente generar la hipotesis de que lo
que ellos perciben como escritura es el nombre de los objetos.
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Con base a esta perspectiva se mencionan cuatro puentes importantes en el proceso

de aprendizaje de la lectura y la escritura con enfoque constructivista:

1. El nifio construye hipotesis, resuelve problemas y elabora conceptualizaciones sobre
lo escrito.

2. Esas hipotesis se desarrollan cuando el nifio interactia con lectores y con material
escrito.

3. Las hipdtesis que desarrollan los nifios constituyen respuestas a verdaderos
problemas conceptuales (problemas semejantes a los que se plantearon los seres
humanos a lo largo de la historia de la escritura).

4. La construccion de hipotesis se desarrolla por reconstrucciones, a otro nivel, de

conocimientos anteriores dando lugar a nuevas construcciones.

En este sentido, el nifio comienza a cuestionarse acerca del lenguaje escrito y su
relacién con el lenguaje oral, por consecuencia va generando conexiones que le permiten
incrementar el nivel del proceso y haciendo conciencia de todo lo que involucra este tipo de

aprendizaje.

Ya que la perspectiva psicogenética es la que fundamentd el programa de
intervencion se considera necesario profundizar en el tema del aprendizaje de la lectura y
escritura desde dicha perspectiva. Unas de las representantes de la misma son Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky, las autoras nombradas retomaron los postulados desarrollados en

su momento por Jean Piaget sobre el desarrollo intelectual del nifio.

2.2.2.1 ;Que es leer y escribir desde la perspectiva psicogenética?

De acuerdo con el trabajo realizado por Ferreiro y Teberosky (1989) leer y escribir es un
proceso evolutivo en el cual el nifio debe lograr la apropiacion del sistema escrito a través
de situaciones que le permitan ir construyendo su aprendizaje sobre los aspectos
funcionales y formales de la escritura. Si bien, es necesario saber que la lectura y la

escritura son procesos cognitivos que se complementan uno al otro entendiendo que, la
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lectura es un proceso cognitivo en el cual estan involucrados procesos complejos de
construccion de significados, a partir de lo que ofrece el texto, para darle sentido a la
informacién (Arenas, Medina y Perdomo, 2006); dentro de los procesos complejos que
participa en el proceso de lectura esta la prediccion. Desde esta perspectiva, en la lectura;
la escritura y el contexto son elementos integrales de ésta accion que permiten darle
significado al proceso lector. Por lo que la lectura como predictibilidad permite el uso de
elementos visuales y no visuales para dar significados al contexto cultural que rodea al
individuo (Harste y Burke, 1990). Una forma de entender la predictibilidad es a partir de lo
que sefiala Smith (1975; citado por Ferreiro y Teberosky, 1989) en donde refiere que “en un
acto de lectura utilizamos dos tipos de informacion: la visual y otra no visual” (p.345). En
este sentido la informacion visual proviene de la escritura y la no visual es la que el
individuo utiliza para darle el significado en un determinado contexto. Es decir, la leer es
dar significado al mundo que nos rodea utilizando diferentes estimulos del medio, como la

escritura, imagenes, objetos etc., y no solo decodificar signos.

Si bien ya se mencion0 que, la lectura y la escritura no son dos procesos que se dan
aislados, sino que se complementan uno al otro favoreciendo las competencias linguisticas
de cada individuo (Ferreiro y Teberosky, 1989; Harste y Burke, 1990; Solé y Teberosky,
1990); podemaos decir entonces que la escritura forma parte integral de lo que es leer, por lo
que la escritura se sitla en un posicion la cual es fundamental para dar el significado

correspondiente en cierto contexto cultural.

La escritura es una representacion del lenguaje mediante el uso de simbolos y
signos; estos simbolos y signos del lenguaje son las letras y puntuaciones que se realizan en
la escritura; las letras y puntuaciones representan un sistema que responde a determinadas
reglas y una sintaxis para su dominio; la combinacion de los signos tiene que contemplar
una organizacioén interna para poder significar (Castillo, 2007); sin embargo, el hecho de
que la escritura sea un conjunto de signos, no quiere decir que su ensefianza debe apelar al

aprendizaje de la unidad minima que es la letra.
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Emilia Ferreiro (1994) en su ensayo sobre La Construccién de la Escritura en el
nifio sefiala que escribir no solo es la produccion de grafias, sino que también es la
interpretacion de esas mismas grafias, pues la complejidad de la lengua escrita deriva, no
solo en la decodificacion de signos escritos por otros, sino que también involucra
interpretaciones de distintos textos con diferentes mensajes los cuales tienen usos sociales

diversos.

2.2.2.2 ;Como se aprende a escribir desde la perspectiva psicogenética?

Para Bonals (1998) el trabajo de Ferreiro y Teberosky en el que cual se propone que, para
que el nifio logre apropiarse de nuestro sistema escrito tiene que hacer un recorrido

evolutivo a lo largo del cual realizara basicamente tres tipos de adquisiciones:

1) La estructura interna del sistema escrito
2) Los aspectos formales, multiples usos que tienen en la cultura donde se
desenvuelve.

3) Los aspectos formales, la forma, aquello esencialmente visible de la escritura.

Los procesos mencionados anteriormente, suponen que leer y escribir parte de una
evolucion cognitiva en el cual el nifio va aprendiendo a su propio ritmo, siempre y cuando
se le brinden las herramientas necesarias para su aprendizaje. Dichas herramientas consisten
en crear situaciones de aprendizaje en las cuales €l pueda tener un papel activo, es decir que
sea capaz de manipular los materiales, asi como de generarse diferentes hipotesis y
resolverlas a su manera, que pueda construir su propio conocimiento sobre lo que es leer y

escribir de manera convencional y asi poder construir su propio conocimiento.

Dentro de la teoria psicogenética de Piaget, nos encontramos con su propuesta de
aprendizaje, donde el nifio serd capaz de generar tres tipos procesos cognitivos para dar
como resultado un aprendizaje significativo y por tanto una nueva estructura interna, la cual
a lo largo del proceso ira evolucionando e integrando nueva informacion a partir de la

participacion del nifio en las diferentes situaciones pedagdgicas (Bonals, 1998). La
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asimilacion de sucesos u objetos en las estructuras internas del nifio con la informacion
previa, la acomodacion de dichos suceso 0 esquemas Y la adaptacion a su vida diaria, son
los procesos por las cuales tiene que pasar el nifio, segun Piaget, para lograr un desarrollo
cognitivo constructivo de acuerdo a la etapa madurativa (Ferreiro, 1999). Entonces para
aprender a leer y a escribir el nifio necesita asimilar lo que significan esos dos procesos
cognitivos e interiorizar; acomodarlo en su estructura interna para posteriormente adaptarlo
a su vida cotidiana, donde adaptarlo significa apropiarse del conocimiento y aplicarlo en sus

diferentes ambitos.

Desde esta postura y a partir del trabajo realizado por Ferreiro y Teberosky (1989)
sobre los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, se genera una nueva propuesta
para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura donde sugieren "no identificar
la lectura como descifrado; no identificar escritura con copia de un modelo; no identificar
progresos en la lectoescritura con avances en el descifrado y en la exactitud de la copia
grafica” (p.345); el como aprender a escribir tiene que responder a un proceso en el cual el
nifio se involucre de manera directa con este sistema, envolviéndolo en situaciones de
aprendizaje que le permitan ir construyendo sus propias hip6tesis al mismo tiempo que
dedica tiempo para resolverlas. Con lo que podra conseguir el objetivo que desde esta
perspectiva se plantea: la apropiacién del uso convencional de la lectura y la escritura; por
ende siempre se hablara de un proceso; en el cual el nifio atraviesa por una serie de
conflictos cognitivos que tienen que ver con la asimilacion y la acomodacion de los

conocimientos que ciertas situaciones le generan.

Las situaciones de aprendizaje hacen referencia a las actividades a desarrollar con
las que el sujeto para poder ir construyendo su aprendizaje, pero antes de elegir cualquier
actividad es necesario considerar que, como menciona Ferreiro y Teberosky (1989), desde
la vision psicogenética, el nifio cuando entra a la escuela ya entra con ciertos conocimientos
sobre la escritura, pues finalmente el nifio se desenvuelve en un determinado contexto
social del cual ha adquirido algunos aprendizajes; por lo anterior no puede ser considerado
como un sujeto "en blanco™ sin ningun conocimiento ya adquirido y que se ha guardado en

su estructura interna; para saber cuales son o seran las actividades o situaciones didacticas
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gue necesita el nifio para aprender a leer y escribir es de suma importancia considerar el
bagaje con el nifio cuenta sobre lo que es leer y escribir. En respuesta a la necesidad de
conocer qué es lo que el nifio sabe y qué es lo que le hace falta para poder escribir y leer de
manera convencional a partir de las exigencias del contexto, Ferreiro y Teberosky (1989),
disefiaron una propuesta sobre como aprenden a leer y a escribir los nifios de manera
convencional en la cual nos muestran las hipotesis que los nifios se van planteando y como
estas van evolucionando con el paso del tiempo y de la manipulacion de materiales
didacticos asi como con las adecuadas situaciones didacticas creadas por el docente a partir

de la primera evaluacion sobre lectura y escritura.

En la propuesta de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1989) se encuentran lo que
ellas llamaron niveles de conceptualizacion de la escritura. Estos permiten ubicar al nifio en
qué parte del proceso de adquisicion de la lengua escrita se encuentra y proponer
actividades que lo ayuden a incrementar su nivel para lograr apropiarse del sistema de
escrito de forma convencional; cabe mencionar que todos los nifios, segun las autoras,
pasan por todos esos niveles y en cada nivel realizan diversas hipotesis a partir de sus
conocimientos previos y sus necesidades. Desde esta propuesta se pueden comprender los
niveles de concepcidn de la escritura en dos extremos, un extremo se ubicaria a partir de
que el nifio realiza un garabato como respuesta a la peticion de que escriba cierta palabra, y
el otro extremo se ubicaria hasta que el nifio ser capaz de escribir una palabra (Bonals;
1998).Visto de esta manera, dentro de este tipo de esquema se podria observar la evolucion
que va teniendo el nifio sobre este proceso de aprendizaje en el cual se van insertando los
diferentes niveles de conceptualizacion propuestos por éstas autoras; la evolucion del
proceso de aprendizaje de la escritura se da en cuatro niveles, propuestos por Ferreiro y
Teberosky (1989), los cuales son los siguientes: nivel presilabico, nivel silabico, nivel

silabico-alfabético y nivel alfabético Bonals (1998), los cuales se describen a continuacion.
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 Nivel presilabico

esta etapa:

Es el nivel de escritura menos evolucionado en la cual el nifio inicia representando la
escritura con garabatos para posteriormente darse cuenta que la escritura esta representada
por algo que llaman letras sin embargo, no tienen adquirida la convencionalidad, linealidad
y direccionalidad de las grafias, hay una mezcla de nimeros y letras en sus producciones

(Bonals; 1998).Dentro de este nivel se especifican subniveles sobre el proceso evolutivo en

1) Grafismos primitivos: las escrituras menos evolucionadas, el nifio comprende que

escribir no es un dibujo, pero ante la demanda de escribir una palabra hacen un

garabato, una linea ondulada o alguna produccién semejante.

Figura 2.1 Grafismos primitivos

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacién de

la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 35
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2) Escrituras unigréficas: hacen una grafia Unica, para ellos escribir una palabra

equivale a escribir una letra.

Figura 2.2 Escrituras unigréaficas

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la
propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 36

3) Escrituras sin control de cantidad: ante la consigna de escribir una palabra hacen
grafias y no paran hasta que se les acaba la hoja.

Figura 2.3 Escrituras sin control de cantidad

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacién de la
propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 36
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4) Escrituras fijas: reproducen la misma escritura para cualquier palabra que se les

proponga construir. Muchas veces utilizan el modelo del nombre.

Figura 2.4 Escrituras fijas.

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 37

5) Escrituras con repertorio fijo y cantidad variable: escriben una cantidad de letras
distintas pero con el mismo repertorio de letras y escritas en el mismo orden.

Figura 2.5 Escrituras con repertorio fijo y cantidad variable

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 38
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6) Cantidad constante con repertorio parcialmente fijo: escriben todas las palabras con
la misma cantidad de grafias, pero variando de una parte a otra. Suelen variar el

principio o el final de la palabra.

Figura 2.6 Cantidad constante con repertorio parcialmente fijo.

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 38

7) Cantidad variable con repertorio fijo parcial: palabras distintas varian la cantidad de

letras y, ademas, una parte del repertorio.

Figura 2.7 Cantidad variable con repertorio fijo parcial

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 39
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8) Cantidad constante con repertorio variable: escriben las palabras con la misma
cantidad de letras pero variando el repertorio.

Figura 2.8 Cantidad constante con repertorio variable
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 39

9) Cantidad variable y repertorio variable: para escribir palabras diferentes utilizan

una cantidad de letras diferentes y un repertorio también diferente.

Figura 2.9 Cantidad variable y repertorio variable
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 40
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10) Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial: la primera letra que utilizan para
escribir la palabra dictada corresponde al valor convencional del inicio de la palabra.

Figura 2.10 Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial.

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacién de

la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 40

«* Nivel silabico

En este nivel el nifio ya es capaz de identificar que a cada parte de la palabra escrita le
corresponde un sonido y no solo es reproducir letras sin hacer relacion sonoro-grafica. En
ese momento el nifio va realizando intentos en su escritura a partir del sonido de las silabas
gue conforman las palabras. Aunque todavia no hay una escritura correcta de las palabras,
ya existen partes de la escritura del nifio que van correspondiendo con la palabra en si
(Bonals, 1998: 41,43).
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1) Escrituras silabicas iniciales: contienen un parte pre-silabica y silabica.

2.11 Figura Escrituras silabicas iniciales
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de

la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 41

2) Escrituras con marcada exigencia de cantidad y sin predominio de valor sonoro
convencional: resuelven la escritura poniendo tantas letras como segmentos han
hecho de la tira fonica, pero a las palabras cortas les afiaden grafias para llegar a la
cantidad minima.

Figura 2.12 Escrituras con marcada exigencia de cantidad y sin predominio de
valor sonoro convencional

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacién de

la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 42
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3) Escrituras con marcada exigencia de cantidad con valor sonoro convencional: hacen

lo mencionado en el subnivel anterior a este, pero afiaden valor sonoro
convencional.

Figura 2.13 Escrituras con marcada exigencia de cantidad con valor sonoro
convencional
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 42

4) Escrituras silabicas estrictas sin predominio de valor sonoro convencional: ponen
una grafia por cada unidad de la tira fonica.

Figura 2.14 Escrituras sil&bicas estrictas sin predominio de valor sonoro
convencional.

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 43
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5) Escrituras silabicas estrictas con valor sonoro convencional:

Figura 2.15 Escrituras silabicas estrictas con valor sonoro convencional
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de

la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 43

< Nivel sildbico-alfabético

En este nivel el nifio escribe de manera que utiliza tanto la hipétesis silabica como la
alfabética, es decir hay un analisis de los fonemas sobre la palabra que pretende escribir
pero en su manera de solucionar el problema al que se enfrenta suele usar la fonologia por
silabas y a su vez realiza un analisis fonético de la palabra en su totalidad. (Bonals, 1998)

1) Escrituras silabico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencional: algunas
partes de la tira fonica las resuelven como un "silabico" pero y algunas las resuelven
a partir del andlisis fonético, pero no tienen plenamente establecido el valor sonoro

convencional.
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Figura 2.16 Escrituras silabico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro

convencional.
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de

la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 44

2) Escrituras silabico-alfabéticas con valor sonoro convencional: solo se distinguen de

las anteriores por el valor sonoro convencional.

Figura 2.17 Escrituras silabico-alfabéticas con valor sonoro convencional.
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Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion de
la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 44
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<+ Nivel alfabético

dentro de una escritura convencional. (Bonals, 1998).

En este nivel el nifio ya es capaz de hacer un analisis fonoldgico de las palabras, al entrar
del nivel anterior a éste, el nifio puede presentar algunos errores en la escritura, pero éstos

ya son minimos; durante su evolucion en esta etapa el nifio seré capaz de escribir sin errores

1) Escrituras alfabéticas con algunos errores en la utilizacion del valor sonoro

convencional: tienen en cuenta el analisis fonético y el valor sonoro convencional,

pero muestran algunos errores en la utilizacion convencional.

sonoro convencional
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Figura 2.18 Escrituras alfabéticas con algunos errores en la utilizacion del valor

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacién de la

propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE, p. 45

2) Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional: escriben partiendo de la

correspondencia fonema-grafia,

convencional.

utilizando

las

letras con su valor sonoro
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Figura 2.19 Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional.

Tomado de: Bonals, J. (1998). Aprendizaje de la escritura: una aplicacion
de la propuesta Teberoskyana en la comarca del Bergueda. Madrid: ICCE,
p. 45

En un nivel posterior al alfabético el nifio va consiguiendo aprender la separacion de
las palabras de manera correcta y a su vez se va interiorizando el uso de las reglas
ortograficas del sistema de escritura, asi como de las caracteristicas de cada uno de los
diferentes tipos de texto (Bonals, 1998); Ferreiro y Teberotsky (1989) refieren que cuando
el nifio escribe de manera convencional y ha llegado a un nivel alfabético, lo que continua
es el aprendizaje de las reglas y la estructura de la escritura. Sin embargo, su trabajo solo se
limita al estudio los niveles de conceptualizacion y como el nifio va transitando uno a otro;
lo indispensable es que el nifio comprenda que es escribir y encuentre su funcionalidad

dentro del contexto al que pertenece.

Partiendo de la evaluacion realizada sobre el nivel de conceptualizacién de la
escritura y se puede ubicar al nifio en uno de los niveles de conceptualizacién de la escritura
y posteriormente se realizan las propuestas de actividades o situaciones didacticas que
ayudaran al nifio a generar la construccion de su aprendizaje de la escritura convencional e
ir escalando los diferentes niveles hasta llegar al objetivo que es leer y escribir de manera

convencional.
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2.2.2.3 ¢(Cual es el papel del alumno en el proceso de aprendizaje de la escritura desde

la perspectiva psicogenética?

En este apartado se mencionan algunas de las caracteristicas que se proponen en la
perspectiva psicogenética sobre el papel del alumno ya que en ocasiones los métodos
tradicionales adoptados por la mayoria de las escuelas se dirigen ™ a un sujeto pasivo, que
no sabe, a quién es necesario ensefiar” (Ferreiro y Teberosky, 1989, p. 357); ésta es una
problemaética a la cual se enfrentan dia a dia los alumnos y que ha traido consigo resultados
no favorables en cuanto a la alfabetizacion sobre la lectura y la escritura; por tal motivo la
perspectiva psicogenética de Ferreiro y Teberosky (1989) plantea la necesidad de cambiar
las practicas pedagogicas donde el alumno tome un papel activo, en palabras de las autoras,
"un sujeto que no sélo define sus propios problemas, sino que ademas construye
espontaneamente los mecanismos para resolverlos” (p.357). Es decir, un sujeto que es capaz
de reconstruir su propio conocimiento a través de la manipulacién del objeto y no solo de

una mera ejercitacion de una técnica de descifrado.

Otro de los puntos importantes que en los que hace énfasis esta propuesta es retomar
el concepto de "error constructivo” propuesto por Piaget en el cual es necesario identificar
los errores como una posibilidad de comprension del proceso, esta visién podria
proporcionarnos datos relevantes sobre la evolucion que va teniendo el nifio acerca de su
propia conceptualizacion de lectura y escritura (Ferreiro y Teberosky, 1989). Por esta razon
los errores que comenta el nifio durante su proceso deben ser revisados con atencion para
poder proporcionarle herramientas que le ayuden a cubrir sus necesidades. Durante el
proceso de aprendizaje el nifio tendra que ir descubriendo lo que es la escritura y lo qué es
escribir a través de su participacion activa en las actividades propuestas por el docente
donde se deberd poner al nifio como actor principal de la construccion de sus
conocimientos; un sujeto que logre contrastar sus diferentes producciones, que sepa trabajar
en equipo; un sujeto reflexivo que sea capaz de acceder a una nueva reestructuracion de sus
esquemas internos para dar continuidad al proceso evolutivo de la apropiacion de

conocimientos sobre la lectura y la escritura (Bonals, 1998, p.29). Todas estas cuestiones,
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dependen en gran medida del docente en turno, pues es él quien tiene que propiciar los
espacios didacticos para que el nifio pueda ir conformando sus aprendizajes, por lo cual es

necesario hacer mencion del papel del docente en este proceso.

2.2.2.4 ;Cual es el papel del docente en el proceso de aprendizaje de la escritura desde

la perspectiva psicogenética?

Desde la perspectiva psicogenética el papel del docente es fundamental para propiciar la
apropiacion del lenguaje escrito en el nifio; es el responsable del disefio de las diferentes
situaciones didacticas para que el sujeto logre apropiarse de los conocimientos que son
necesarios para poder leer y escribir de manera convencional. Para conseguir el objetivo
que plantea esta perspectiva es importante que el docente responda a una serie de
caracteristicas que tendrd que adoptar para que su practica favorezca la construccion de
conocimientos partiendo de las necesidades y fomentado la participacion activa de cada uno
de los sujetos. Bonals (1998) hace mencion de algunas reflexiones sobre la labor docente
desde el método constructivista y las cuales son propuestas a partir del trabajo de Ferreiro y

Teberosky, las cuales se enlistan a continuacion:

¢ El papel del docente no debe responder a la transmision de conocimientos si no que
en medida en el nifio es el propio constructor de sus aprendizajes debera poner las
condiciones adecuadas para hacer posible que el nifio aprenda.

% La relacion sobre la transmisién de aprendizaje no debe ser de sabio a ignorante,
sino de validacion de los diferentes niveles de saber.

¢+ La posicion ante el error debe ser dejar de ser para marcar correcciones sobre "lo
que esta bien" y "lo que esta mal" en comparacion con las producciones del docente.
El error debe propiciar el conocimiento que cada alumno tiene y ayudar al docente a
proponer actividades mas adecuadas para ayudarlos a acceder a niveles de
conceptualizacién mas elevados.

«» El docente debe poner las condiciones para que los alumnos contrasten

sistematicamente entre ellos sus distintas producciones.
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¢ EI docente sigue los distintos procesos utilizados por los alumnos para llegar a sus
producciones finales.

++ EIl docente debe de dar importancia a la construccion de conocimientos a traves de
actividades que requieran de la interaccion grupal.

% Tener en cuenta la diversidad de niveles de conceptualizacién asi como tener un
registro del proceso evolutivo de cada uno a través de sus aprendizajes y
conocimientos adquiridos.

¢ Procura que en medida de lo posible las actividades partan de un problema
planteado por los alumnos o por el adulto.

++ Debe disefar actividades adecuadas para poner a los alumnos en contradiccion y
que se dé lugar al aprendizaje significativo y por tanto de rompan esquemas iniciales

y den lugar a nuevos esquemas mas evolucionados.

En este sentido el papel del docente propiciara situaciones que favorezcan y
estimulen a los educandos para que vayan apropiandose del aprendizaje, tomando en cuenta
los esquemas de informacién que van formando y asociando con los nuevos aprendizajes
(Bonals, 1998). Por lo anterior, se tomo la decision de disefiar el programa de intervencion
desde el enfoque psicogenético, puesto que propone un método donde el nifio mantiene una
participacion activa durante el proceso de aprendizaje y esto puede resultar significativo en

su experiencia cognitiva.
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3 PROCEDIMIENTO

A continuacién se da a conocer el procedimiento que se siguié para llevar a cabo la
intervencion psicopedagdgica en escritura para un nifio de 6 afios de edad con NEE en un
colegio al sur de la CDMX. Cabe resaltar que la intervencion se dio durante la estancia de
la psicéloga educativa en el colegio que en calidad de pasante de licenciatura estuvo
ejerciendo el puesto de auxiliar educativo donde las principales funciones eran apoyo al

cuerpo docente en actividades que se solicitara.

3.1 Identificacion de la problemética

En una platica informal, la docente pregunta a sobre la profesion y el conocimiento en el
area educativa de la persona a la cual se le solicita el apoyo psicopedagogico; la docente
pregunta si puede apoyarla con un nifio que presentaba una escritura no convencional, es
decir, que n su escritura se podia observar omisién de letras, cambio de letras consonantes
por otras diferentes, trabajos escritos inconclusos, pues la docente considera que el nifio
puede presentar rezago en niveles posteriores si no se atiende y se le da el apoyo de forma

adecuada la necesidad que el nifio presenta.

De esta forma se identifica la problematica y se comienza a trabajar en el disefio de
intervencion del nifio, buscando un acercamiento personalizado y con las autorizaciones
correspondientes de las autoridades educativas del colegio y el consentimiento de los padres
de familia. La docente también informa la situacion a la persona responsable del area de
psicologia de la escuela donde se acepta la intervencién sin problema alguno apoyando la
realizacion de la misma; por lo que se determind que el programa tendrd como objetivo
disefiar, aplicar y evaluar un programa de intervencion psicopedagdgica dirigida a un nifio
de 6 afios que presenta NEE en el area de la escritura con la finalidad de favorecer su nivel

de conceptualizacion.
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3.2 Participante

Para la intervencion se conto con la participacion de un nifio de 6 afios de edad que cursa el
grado escolar de kinder 3 al cual, de aqui en adelante, se le llamara por el nombre de Juan
para resguardar su anonimato; Juan es un nifio que presenta necesidades educativas
especiales en la escritura, aln no existe una escritura convencional pues, omite letras,
cambia letras consonantes por otras que no tienen relacion con el valor sonoro convencional
por lo tanto los trabajos escritos que presenta son inconclusos y esto podria afectar su

proceso de aprendizaje en niveles posteriores, segun informacion de padres y docentes.

3.3 Escenario

La intervencion se llevd a cabo en un colegio del sector privado perteneciente a la
delegacion Magdalena Contreras al sur de la Ciudad de México; es un plantel incorporado a
la SEP en el cual se brindan dos servicios de educacién basica, preescolar y primaria. El
horario de clases con el que cuenta el colegio es Unicamente en turno matutino, y segun el
nivel los horarios son los siguientes, de 8:45 am a 1:30 pm para preescolar y de 7:30 am a
2:30 am para primaria; posterior a los horarios de clases obligatorias, el colegio cuenta con
diversos servicios como comedor, club de tareas, talleres extracurriculares y horarios de
resguardo de los nifios hasta las 7 pm con personal capacitado. Esta institucién ofrece un
servicio de educacion bilinglie desde preescolar hasta primaria; en preescolar la profesora
titular es responsable de implementar ambos programas, mientras que en primaria
mantienen horarios cruzados teniendo un profesor responsable del programa de espafiol y
uno para el programa de inglés. El colegio, segun refiere su manual de induccién, obedece a
la siguiente filosofia, educacién de calidad con calidez humana; tiene como mision y vision

lo siguiente:

¢+ Misidn: Proporcionar a la comunidad escolar los beneficios del aprendizaje que
favorezca el desarrollo de las habilidades, a través de la realizacion del trabajo
significativo y auténomo en beneficio propio, de sus familias y de la comunidad,

con respeto, disciplina y alegria.
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¢ Vision: Ser una institucion lider en la educacion humano — formativa. Formadora de
nifios y nifias que sean academica y emocionalmente habiles para enfrentar los retos

que propone la sociedad global.

Es una institucion que promueve los valores en nifios y nifias como la base del
trabajo en las aulas, los cuales son, el respeto, la responsabilidad, la disciplina, la

solidaridad y la tolerancia. A continuacion se muestra croquis de las instalaciones en plano.

Figura 3.1 Croquis de las instalaciones del colegio

Avenida/calle

/ y

PB: biblioteca primaria

cocina kinder 2 PA: 3°, 4°,
comedor 5° y 6° primaria

Croquis de las instalaciones del colegio. Autoria propia
PA: planta alta
PB: planta baja
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3.4 Evaluacion inicial

A continuacion, se presenta el proceso que se siguio para realizar la evaluacion inicial, el
cual sirvio como base para el disefio del programa de intervencion; se muestran las
actividades que se siguieron clasificadas en tres fases, iniciacion, recoleccion de

informacion y evaluacion.

3.4.1 Instrumentos y técnicas de evaluacion.

Para llevar a cabo la evaluacion inicial se aplicaron dos cuestionarios, uno para padres de
familia y otro para la profesora del nifio, y una prueba para determinar su nivel de
conceptualizacién en la escritura del nifio. Se llevé a cabo también la aplicacion de una
entrevista tipo informal con la profesora con la intencion de recolectar informacion
relevante y pertinente acerca de Juan. A continuacion, se describen cada uno de los

instrumentos y técnicas aplicadas.

«» Cuestionario.

Para la recoleccion de informacion de aspectos personales, familiares y escolares se
aplicaron dos cuestionarios. Se decidi6 utilizar este tipo de herramienta pues es de facil
redaccion y aplicacion y permite recabar informacion relevante, siempre y cuando la
redaccion, asi como la estructura estén elaboradas de acuerdo a las personas a las que se
tiene pensado aplicar el instrumento de investigacién. Los cuestionarios en si son una
herramienta de recoleccion de informacion que se utilizan en proceso de investigacion los
cuales ayudan recabar datos relevantes que ayudan a la estructura de la investigacion
(Martinez, 2002).

El cuestionario para padres de familia estuvo conformado preguntas que sugerian
respuestas abiertas dividido en tres secciones, en las cuales se recolecta en un primer
momento datos personales, posteriormente se encuentra la seccion de preguntas sobre

antecedentes de desarrollo donde el objetivo es recolectar informacion relevante sobre el
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desarrollo fisico y psicoldgico del nifio desde su gestacién hasta ahora y por ultimo, se
desarrolla una seccion de preguntas sobre la situacion escolar del nifio desde la perspectiva
de los padres de familia (Ver anexo 1). El otro cuestionario fue dirigido hacia la profesora
con el objetivo de poder profundizar sobre la situacion escolar del nifio desde la perspectiva
de la docente, pues es ella la que sugiere una intervencion en el area de escritura para el
nifio y por lo que es importante conocer algunas de las areas que pudieran intervenir en los
procesos de aprendizaje de la escritura; se trata de indagar sobre informacion sobre su
desempefio escolar, asi como las relaciones que se dan dentro del aula como son alumno-

alumno y alumno-profesor (Ver anexo 2).

+«+ Entrevista semiestructurada con la profesora.

La entrevista es una técnica utilizada dentro de la investigacion cualitativa, permite
recabar informacion que pueda resultar importante y que, a través del intercambio de
informacién de manera oral, se pueda indagar de una manera mas detallada. Existen, segun
Bonilla (1997), tres tipos de entrevista que son, estructurada, semiestructurada y no
estructurada. Para el caso de esta investigacion, se utilizd la técnica de entrevista
semiestructurada, ya que en esta se formulan preguntas abiertas sobre el tema sobre el tema
de interés por parte del investigador y el cual va tomando la decision, a partir de su criterio,
de ir formulando preguntas permitan una exploracion mas amplia (Bonilla, 1997). Los
temas que se trataron con la profesora con respecto al sujeto en proceso de intervencion
fueron relacionados con el desempefio del alumno, las fortalezas y areas de oportunidad
observadas por la profesora y la conducta del nifio dentro del aula. El uso de esta técnica
para la recolecta de informacién funcioné para complementar la informacion recabada a
través del cuestionario, tratando de profundizar en temas que resultan relevantes para el

diagndstico.

+¢+ Guia de Evaluacioén de primer grado (SEP)

Para evaluar el nivel de lectura y la escritura se llevo a cabo la aplicacion de la Guia

de Evaluacion de primer grado en “Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”
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emitida por la Direccién General de Educacion Especial” (SEP, 1993); esta herramienta
permite identificar el proceso que sigue el nifio en el &rea de la lectoescritura y posibilita
detectar el nivel de conceptualizacion de la escritura en el que se encuentra el nifio, lo
basada en la teoria de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1989); y de esta manera poder

adoptar las actividades o situaciones didacticas que se adapten a las necesidades del nifio

Este instrumento facilita al evaluador generar una valoracion del nivel de
conceptualizacion tanto de la lectura como de la escritura a partir del bagaje que tiene el
sujeto, pues los resultados muestran lo que sabe y brindan informacion para poder llevar a
cabo una seleccidon de actividades que ayuden al sujeto a seguir generando conocimiento en
su proceso de aprendizaje. Esta prueba cuenta con cuatro momentos de evaluacion los
cuales se aplican cada dos meses a lo largo de todo un ciclo escolar; sin embargo, para la
evaluacidn inicial de este trabajo, solo se tomd la parte que corresponde al primer momento,
puesto que lo que se busca es conocer el nivel de conceptualizacion en el que se encuentra
el nifio y de ahi partir para realizar el disefio del programa y elegir las mas pertinentes;
también es necesario mencionar que la intervencion tuvo una duracién de 13 sesiones y la
cual es un obstaculo para poder aplicar la prueba en su totalidad. La aplicacion de la
primera parte de la prueba no afecta los resultados obtenidos ya que no es una prueba
estandarizada, es un instrumento que ayuda a ubicar a los sujetos en el nivel de
conceptualizacién y dar una idea de por donde se puede empezar. Para fines practicos, se

especifican los aspectos que evalla la prueba:

¢+ Escritura: este aspecto comprende el dictado de palabras, enunciados y escritura
libre. Para llevar a cabo la evaluacion de esta area la prueba cuenta con cuatro
conjuntos de siete palabras cada uno de diversos campos semanticos. El primer
conjunto de palabras son nombres de animales, el segundo nombres de juguetes, el
tercero de comidas y el cuarto de objetos escolares. Para el trabajo con el nifio solo
se toma en cuenta el primer conjunto de palabras. Cada conjunto tiene palabras
monosilabas, dos bisilabas, dos trisilabas y dos de cuatro silabas. A medida que van
avanzando los niveles se va complejizando la escritura de las palabras en cuanto a

tipo de silabas y ortografia. Después del dictado de palabras dicta al nifio un
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enunciado el cual incluye una palabra de las que incluye el dictado, con la finalidad
de observar si los nifios han interiorizado una de las caracteristicas de la escritura

que es la estabilidad (ver anexo 3).

Lo que permite evaluar esta area de la prueba es el tipo de hipdtesis que realiza el
nifio durante la escritura de las palabras y el enunciado que puede ser: pre-silabico, sil&bico,
silabico-alfabético y alfabético, que son los cuatro niveles de conceptualizacion de la
escritura que proponen Ferreiro y Teberosky (1989). En la parte del dictado, ademas de
evaluar la parte escrita también se consideran si el nifio realiza separaciones entre una
palabra y si es asi identificar si puede discriminar el sustantivo, el verbo y la particula

dentro de la oracion.

% Lectura: En esta parte de la prueba se cuenta también con cuatro niveles en los
cuales va incrementado la complejidad del ejercicio. Pero como se menciond
anteriormente, solo nos enfocaremos en el primer nivel. Para la aplicacién se trabaja
con ocho tarjetas las cuales tienen las siguientes caracteristicas, tres tarjetas con
palabras escritas (elote, monedas y ropa), tres tarjetas con la palabra escrita y una
imagen de las palabras elote, monedas y ropa y dos tarjetas con un enunciado escrito
(el elote es rico) con la imagen del elote (ver anexo 3). En esta prueba se van

presentando una a una las tarjetas y se sigue el siguiente procedimiento:

Se muestra la tarjeta que tiene escrita la palabra elote y se pregunta al nifio, ¢qué
dice aqui? O ¢qué crees que diga aqui? Se registra la respuesta del nifio. A partir de
la respuesta se le pregunta al nifo, ;como sabes que dice...(Io que el nifio
interpret0)? Esto permite identificar si el nifio se basé en las caracteristicas del texto
para hacer la interpretacion. Con el mismo cuestionamiento se muestra la tarjeta con
la imagen y la palabra escrita de elote, cuando se presenta de esta forma se puede
identificar si la lectura de la palabra se basa solo en la imagen o el nifio toma
caracteristicas del texto; se registran las respuestas y se continta con el mismo
procedimiento con las demas tarjetas mostrando solamente las que tienen el

enunciado. Con esta prueba también se puede observar la estrategia que utiliza el
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nifo para resolver los reactivos, esto ayuda a tener mejor claridad de su nivel de

conceptualizacion y a la vez corroborarlo.

3.4.2 Procedimiento de la evaluacion inicial

Fase 1.

X/
L X4

X/
L X4

Fase 2.

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Iniciacion:

Se acudié al colegio, para atender la demanda de la profesora con respecto a las
dificultades que segln su criterio presenta el nifio.

Se solicitaron las autorizaciones correspondientes con la directora y los padres de
familia para poder comenzar la aplicacion de los instrumentos para el diagnostico.
Se platicé con la directora y la docente para determinar horarios y area de trabajo; la
directora destind el salon de guardia para la aplicacion de las actividades; la docente
determind dias de trabajo y horarios a partir de sus actividades en el aula.

Recoleccion de informacién:

Se dio el primer acercamiento con el nifio.

Se enviaron cuestionarios a los padres del nifio (ver anexo 1).

Se entregd el cuestionario correspondiente a la maestra y se tuvo una entrevista
informal (ver anexo 2).

Se aplicé la Guia de Evaluacion de primer grado (SEP, 1988), (ver anexo 3) para la

cual se siguid en siguiente protocolo:

Antes de la aplicacién se leyeron cuidadosamente las instrucciones, asi como los

materiales con los que él tenia que trabajar. Se prepar6 el material a utilizar con

anterioridad y se llevd el material necesario para realizar la evaluacion sin ningun problema

(lapices, goma, sacapuntas, hojas blancas y prueba impresa). La prueba se aplico dentro de

un salon de clases, en donde solo estuvo presente el nifio y el evaluador; la aplicacion tuvo

como antecedente el rapport, para que el nifio se sintiera cdmodo con la evaluadora y

pudiera realizar las actividades. Posteriormente se le mencionaron las instrucciones sobre
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las actividades a realizar y confirmando en todo momento si las instrucciones habian sido
comprendidas con la siguiente pregunta: ;me puedes decir qué tienes que hacer? o
centendiste lo que tienes que hacer o lo repetimos de nuevo? Al corroborar que el nifio
habian comprendido las instrucciones se procedidé a la aplicacion de la prueba en su
totalidad. La prueba fue aplicada en el salén destinado por las autoridades para el proceso

de intervencion.

Fase 3. Evaluacion:

¢+ Se revisaron y evaluaron los cuestionarios, asi como la informacion recabada con la
entrevista con la maestra.
% Se califico la prueba aplicada y se llevo a cabo el analisis de los resultados del nifio

y de la informacion recabada que se obtuvo a partir de los cuestionarios.

3.4.3 Resultados de la evaluacién inicial

¢+ Datos personales.

Nombre: Juan

Edad: 6 afios

Grado escolar: kinder 3

Datos de la escuela: colegio sector privado
Horario de escuela: 8 am — 1:30 pm
Nombre de la madre: Monica
Escolaridad: Maestria

Edad: 40 afios

Nombre del padre: Pedro
Escolaridad: Ingenieria

Edad: 43 afos
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+¢+ Informacién personal

Juan es producto del matrimonio entre Monica y Pedro, actualmente vive con ambos padres
y es el primer hijo de dos. Es un hijo deseado pues la madre se sentia preparada para
experimentar esta etapa. Durante el embarazo no se presentd ningin problema, el
nacimiento de Juan fue por cesarea y no hubo problema alguno durante el proceso. Se
mantuvo la lactancia materna solo por un mes ya que la madre trabajaba y tuvo que enviar a
Juan a la guarderia. Juan comenz6 a gatear a los 9 meses y a caminar al afio

aproximadamente.

% Ambito socio familiar

La estructura familiar en la que se encuentra inserto Juan, es estable pues los padres estan
casados y mantienen una relacion sana; es un nifio muy seguro pues puede entablar
relaciones de amistad facilmente, se adapta y se desenvuelve de manera asertiva en
diferentes contextos y situaciones y puede expresar sus emociones hacia sus padres sin

ningun problema, lo que habla de una buena comunicacion dentro del &mbito familiar.

% Ambito escolar

Asiste a la escuela con regularidad, es puntual, se presenta aseado diariamente;
regularmente se presenta con el uniforme incompleto, llega a portar prendas de colores
diferentes o que no pertenecen al uniforme del colegio. Presenta una conducta de juego en
momentos de trabajo en el aula. No logra concluir sus trabajos, se distrae facilmente y evita
realizar los trabajos de escritura diciendo que no puede porque no sabe escribir; es un nifio
que atiende a la informacion emitida por la docente y esto le permite participar en clase, le
gustan las actividades ludicas; sin embargo en actividades que implican permanecer sentado
o escribir pierde el interés; busca materiales concretos con o cual se observa que su

aprendizaje se ve beneficiado, pues logra tener una mejor comprension.
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X/

¢ Resultados de la prueba Evaluacion de primer grado en “Propuesta para el

aprendizaje de la lengua escrita”.

Esta prueba consta de dos areas a evaluar la escritura y la lectura, las cuales ya fueron
descritas anteriormente. Para fines practicos se muestran, a continuacion, los resultados

obtenidos a partir de la aplicacion de la prueba por cada area.

«» Escritura:

En la evaluacion inicial que corresponde al area de escritura el nifio escribi6 cinco de las
seis palabras dictadas. La palabra que omitié fue gaviota palabra que no logré escribir
mencionando que era dificil; en la escritura del resto de las palabras y la oracion el nifio
logra escribir las grafias de los sonidos que va reconociendo donde prevalece la
identificacion y escritura de vocales, hay poco uso de consonantes; la escritura del dictado
fue estructurado, comenzando por la parte superior y continuando hacia abajo; en la oracion
utiliza la misma estrategia para la escritura y omite espacios entre cada palabra (Ver anexo
4). Durante la aplicacion el nifio se mostr6 algo inseguro, utilizaba la estrategia de ir
mencionando las silabas de cada palabra para escribir las letras que el suponia conformaban

la palabra.

Con los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de la Guia de evaluacion, se
encontrd que Juan se encuentra situado en un nivel de conceptualizacién Silabico donde su
escritura mantiene un predominio en el valor sonoro convencional con marcada exigencia
de cantidad; prevalece el uso de vocales aunque con errores y logra utilizar solo algunas de

las consonantes que conforman las palabras.

¢ Lectura

En el area de lectura Juan identificd solo algunas palabras con ayuda de la imagen. Cuando
se le pidio leer las tarjetas sin imagen, los sonidos que emitia no correspondian a la palabra

escrita en la tarjeta, lo mismo paso en los enunciados. En el caso de las tarjetas con imagen,
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s6lo en la que corresponde al elote, se registré poca asociacién de la palabra con la imagen
pues el nifio menciond lo siguiente: “ahi dice mazorca, porque eso no parece un elote”. NoO
se observa que el nifio utilice alguna estrategia de lectura que le sirva de apoyo para
identificar el sonido de las grafias. Existieron errores constantes de confusion de sonidos de

letras y reproduccion fonica de la palabra sin sentido o significado alguno.

Por lo tanto, los resultados indican que Juan presenta errores a la hora de establecer
una correspondencia sonoro-grafica, lo cual resulta comprensible por el nivel de
conceptualizacion en el que se encuentra; aunque en los resultados se puede interpretar que
el sujeto presenta problemas tanto en escritura como en lectura es pertinente recordar que
estos dos procesos cognitivos se complementan uno al otro, por tanto cualquier area que se
trabajé va a tener repercusiones positivas en la otra; cabe destacar que la docente que
solicitd la intervencion buscaba que se favoreciera la escritura en el nifio. Entonces, esta
evaluacion de lectura permite complementar el resultado obtenido en la prueba de escritura
y tener mas claro el nivel en el que se encuentra el sujeto e implementar actividades

pertinentes.

3.5 Programa de intervencion

El programa de intervencion parte de una vision psicogenética, misma que se retoma del
marco referencial de este trabajo, donde se menciona que hay que permitir que los nifios
construyan su propio aprendizaje a través del desarrollo de situaciones didacticas que
favorezcan el aprendizaje significativo. EI programa de intervencion para Juan consté de 13
sesiones, las cuales fueron elegidas a partir de los resultados obtenidos en el diagnéstico; se
decidi6 adoptar aquellas actividades que permitieran al nifio desarrollar una relacion
sonoro-grafica de la escritura, ya que los resultados de la evaluacién inicial permitieron
establecer que esta era un area de oportunidad en el nifio para poder saltar a un siguiente

nivel en el aprendizaje de la escritura.
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Por lo que, el disefio del programa tendra que responder a las necesidades del nifio y
a conseguir que éste pueda pasar a un siguiente nivel de conceptualizacion y de esta forma

Su escritura se vea favorecida.

3.5.1 Disefio del programa de intervencion

Para el disefio del programa de intervencion se tomaron actividades del fichero de espafiol
de la SEP (1993), el cual presenta una serie de actividades para favorecer el proceso de
lectura y escritura; cabe destacar que este fichero cuenta con actividades de lectura y
escritura y solo se tomaron las que especifican el trabajo con la escritura; se realizaron
adecuaciones para adaptarlas a las necesidades del sujeto por ejemplo, en la aplicacion y el
uso del alfabeto movil, lo anterior con la intencion de mostrar atractivas las actividades
hacia el nifio y generar resultados significativos en el proceso de intervencion. También se
encontré que las actividades que se presentan dentro del fichero de espafiol para primer
grado de la SEP corresponden a la teoria psicogenética en la cual estd basada esta
intervencion psicopedagogica. Motivo por el cual se decidié tomar algunas de estas
actividades para el desarrollo del programa, eligiendo las méas pertinentes para ayudar al
nifio a adquirir habilidades dentro del area de la escritura.

La intervencion constd de 13 sesiones y se dividio en dos momentos clave
identificados en la figura 4.1 por colores, el primer momento (color azul) tuvo como
objetivo especifico desarrollar actividades que ayuden en la separacion de las palabras en
silabas e identificar el valor sonoro convencional de las grafias a partir de lo que escucha,
lo cual hace que el sujeto infiera que la escritura representa sonidos; esto porque a partir de
la evaluacion inicial se determina que el sujeto se encuentra en un nivel silabico con
marcada exigencia de cantidad con valor sonoro convencional entonces, la relacion que el
sujeto establece del sonido con la grafia aun no le perite identificar que las silabas van
acompafadas de una consonante y una vocal por tanto, las tres primeras actividades
sugieren actividades donde el nifio pueda establecer la relacién del sonido con la letra que
corresponde. El segundo momento (color naranja), y al que se le da mayor peso, tiene que
ver con actividades que permiten la construccion de palabras a partir del uso del alfabeto
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movil, este tipo de material favorece en el nifio la reflexion y el andlisis sobre la relacion de
sonido en correspondencia con las grafias, asi como la cantidad, los errores y las posibles
correcciones siendo éste un recurso ladico y concreto que permite al nifio escribir de una
forma maés dinamica y sin el uso de lapices y cuaderno, un poco para romper la rutina del
aula y que al nifio resultara mas significativo; en la sesién nimero 13 del programa de
intervencion (color rosa) se aplico el mismo dictado utilizado en la evaluacion inicial para
poder contrastar el avance que se tuvo después de la aplicacion del programa; durante el
proceso del disefio del programa se decidio utilizar el alfabeto mévil en la mayoria de las

actividades

A continuacién, se presenta el desglose de las actividades propuestas para la

intervencion.

Figura 4.1 Programa de actividades para la intervencion

SESIONES SITUACION DIDACTICA OBJETIVOS

Descubrir la relacion entre el

Sesion 1 Palabras cortas y largas habla y la escritura.

Establecer la relacion entre
Sesién 2 Rompecabezas la pauta sonora y su

representacion escrita.

Desarrollar estrategias de

Sesion 3 Relacionar imagen y texto lectura.

Establecer relacion sonoro-
Sesion 4 Letras en desorden grafica a partir de organizar
letras que conforman una

palabra.

Formar palabras tomando en
Sesion 5 Palabras con letras moviles la correspondencia sonoro-

grafica

60



Sesion 6

Con cuéntas y con cuales

Analizar la escritura a partir
de la reflexion de cuantas y

cuales letras hay que usar.

Sesion 7

El ahorcado

Reflexionar sobre la relacion
sonoro-grafica y consolidar
su conocimiento sobre el
valor sonoro convencional

de las letras.

Sesion 8

Crucigrama movil

Consolidar el conocimiento
del valor SoNnoro

convencional de las letras.

Sesion 9

Palabras que empiezan igual

gue el nombre propio

Descubrir la relacion entre
los sonidos del habla y la

escritura.

Sesion 10

Las letras perdidas

Reflexionar sobre el valor
sonoro convencional de las

palabras.

Sesion 11

¢ CoOmo se escribe?

Hacer un analisis de la
escritura y el valor sonoro

convencional

Sesion 12

Forma oraciones a partir de

imagenes

Desarrollar habilidades que
permitan reflexionar sobre

las partes de una oracion.

Sesién 13

Evaluacioén final

Revisar y contrastar los
avances obtenidos antes y

después de la intervencion.

Programa de actividades para la intervencion. Autoria propia

* El programa completo puede verse en el anexo 6.
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3.5.2 Aplicacién del programa de intervencion.

Como se menciond anteriormente, el programa consto de dos momentos clave en el proceso
de intervencién. Durante las tres primeras sesiones se propusieron actividades que ayudaran
al nifio a desarrollar habilidades que le propiciaran la descomposicién de palabras en silabas
y de esta manera poder establecer una relacion del sonido y las grafias que se utilizan en la

escritura convencional.

En la primera sesion el nifio se muestra ansioso (juega con su estuche, sonrie y
agacha la cabeza, muerde el lapiz), menciona que €l no sabe leer, lo que hace que en un
inicio no quiera realizar la actividad. Se favorecié una atmosfera de confianza para que el
nifio se relajara y pueda llevar a cabo la actividad sin problema alguno. Se le explicé la
dinamica de la actividad, la cual consistia en pudiera realizar la lectura y clasificacion de las
palabras haciendo énfasis en el tamafio de la palabra y poniendo atencion en la estrategia
utilizada para la clasificacién. Se propiciaba que el nifio fuera realizando sus propias
hipdtesis para poder llevar a cabo la clasificacion; aungue las palabras se escribieron frente
a él, se observo que esto no fue un factor que intervino para que el nifio pudiera realizar una
segunda lectura de las palabras escritas sobre las tarjetas, pues al preguntarle qué dice aqui,
lo que hacia era intentar leer e identificar cada uno de los sonidos de las letras. Se podria
decir que el nifio usa la estrategia de lectura para poder clasificar las palabras, y
dificilmente se percatd de desarrollar una estrategia de relacion de sonido-grafia, mientras
se escribia la palabra frente a él.

En la segunda sesion se muestran diez rompecabezas los cuales son separados a
partir de las silabas que componen el nombre de la imagen. Por lo tanto el nifio tuvo que
llevar a cabo el armado de dichos rompecabezas y dar lectura a la palabra escrita. Fue
descifrando a través de las silabas y la imagen la palabra que se formaba. No se observo
dificultad en la ejecucidn de la actividad, sin embargo al pedirle que nombrara las silabas
gue conformaban las palabras, después de haber armado los rompecabezas, el nifio ya no se
apoyaba de la imagen, solo trataba de establecer una relacion sonoro-grafica de las letras.

En algunas ocasiones tuvo errores al confundir algunas consonantes (d, b, p) con el sonido
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“t”. Entonces hay una reincidencia en la estrategia utilizada y no se observa apoyo de la
imagen para leer la palabra. Entiende que la escritura le dice algo, pero no hace una relacion
entre la palabra y la imagen; se le explica que puede apoyarse de la imagen para leer la

palabra

En la tercera sesion con la actividad de relacionar imagen y texto se pudo observar
que el nifio aplico la estrategia de leer la palabra con apoyo de las imagenes, estableciendo
una relacion sonoro grafica seguida por el dedo indice lo que permite observar que el nifio
hizo una correspondencia de sonido y letra sefialando. Se trabajé con el vocabulario de
objetos de casa utilizado en las dos sesiones anteriores. Hasta esta sesion se pudo apreciar
un avance en el proceso de la relacion sonoro-gréfica que se pretende favorecer en esta

parte de la intervencion.

En este momento de la intervencion se observO un avance, pues las primeras
actividades permitieron al nifio llevar a la practica algunas estrategias para poder
comprender el lenguaje escrito donde se priorizo el proceso de lectura a partir de una
correspondencia sonoro grafica. En el siguiente momento de la aplicacién del programa de
intervencion, que comprende de la sesion cuatro hasta la doce, se destinan actividades con
el uso del alfabeto maévil para llevar al nifio a un nivel superior del que se encuentra y el

cual es el objetivo de este trabajo.

En la sesién nimero cuatro, el nifio en un principio se noté motivado y con ganas de
comenzar a trabajar, se explico la dindmica y la comprendi6 perfectamente; sin embargo, en
el desarrollo de la sesidn, al irle presentando el conjunto de letras en desorden, comenzé a
desesperarse y a mostrar movimientos corporales inusuales y a utilizar las frases como “no
s€”, “no puedo”, “esta muy dificil”; por lo que se tom¢ la decision de irle dando pistas para
que pudiera descifrar la palabra que tenia que formar. Se observd que a la hora de formar
una palabra la iba conformando a través de silabas, sin embargo a veces le usaba letras de
mas u omitia algunas consonantes, se le pedia que observara y leyera la palabra para

encontrar los errores de omision o letras sobrantes; continué aplicando las estrategias
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aprendidas en las sesiones anteriores. Al finalizar la sesion pudo formar solo cinco palabras

sin errores.

La sesion cinco fue un poco mas “libre” pues se le dio la opcion de escribir palabras
que él conociera 0 que quisiera aprender a escribir; en esta sesion donde se le ofrecid
libertad al nifio la disfruté mucho y lo motivd a formar palabras que ni él sabia que podia
formar; dentro de las palabras que escribié fueron, palabras que se utilizaron en sesiones
anteriores, su nombre, el nombre se los miembros de su familia y cosas que le gustan. En
este momento se puede observar que aun comete algunos errores de omisién de

consonantes, sin embargo en algunos casos logra percibirlos y corregirlos.

La siguiente sesién, la nimero seis, que corresponde a la actividad nombrada “con
cuantas y con cuales”, se le dieron las instrucciones de la actividad y se corrobor6 que las
comprendiera. Posteriormente, se observé que el nifio aplicaba la técnica de separacion de
la palabra en silabas, con lo cual pudo descubrir cuantas y cudles letras tenia que usar para
formar una palabra. Con esta actividad el nifio va poniendo a prueba técnicas aprendidas
anteriormente y va formulando sus propias hipétesis para la formacion de las palabras. Las
palabras que se conformaron fueron 8 en total y el tomd la decision de escribir palabras que
le resultaban “faciles”. Se presentaron algunos errores que fue corrigiendo cuando contaba

las letras y realizaba la comparacion.

En la sesion numero siete que corresponde a la actividad “El ahorcado” se observo
que al nifio le gustd mucho esta actividad ya que finalizado el tiempo de la sesién queria
seguir jugando; fue una actividad que invité al nifio a encontrar una relacion entre los
espacios sugeridos y la palabra que podria estar escrita. Durante esta actividad el nifio
aplico estrategias de reconocimiento de sonidos de letra, formacion de silabas, lectura y
escritura; también se trabajo la relacion entre cantidad y letras a usar, lo cual resulta
relevante, ya que ayuda al nifio a continuar reforzando su aprendizaje e ir incrementando

informacidn a las estructuras construidas hasta este momento del programa.
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En la sesion nimero ocho, la cual corresponde a la actividad del “crucigrama”, el
nifio al principio no comprendia el objetivo de la actividad, para brindar una solucion se le
modelo el cdmo se jugaba este juego; cuando el nifio comprendié el objetivo de la actividad
lo pudo realizar sin problema alguno. Se mostr6 primero un crucigrama con imagenes
donde el nifio tenia que formar el nombre de cada objeto y observé que las letras de otras
palabras podian utilizarse para complementar o formar otras; continu¢ aplicando estrategias
como relacion sonoro-grafica, cantidad de letras, separacion en silabas, aprendidas a lo
largo del programa. Cuando se notaba un error se le pedia que leyera la palabra que habia
escrito hasta que lo identificara y lo pudiera corregir. Esto solo se realiz6 en algunas
palabras. Con esta actividad se continta reforzando la relacion entre la escritura y la

cantidad de grafias que se necesitan para escribir una palabra.

La sesion numero nueve se trata de que el nifio encuentre una relacion entre el
lenguaje oral y escrito a través del uso del nombre propio, con esta actividad se propone que
el nifio encuentre relacion entre el sonido de la primer silaba de su nombre con otras
palabras que él conozca y que comiencen con dicho sonido. En esta actividad mencionaba
que no conocia muchas palabras, se le motivo a realizar la actividad y se le proporcion6
ayuda diciéndole que observara a su alrededor para ver si algun objeto comenzaba con el
sonido “ju”. Logr6é formar 6 palabras y se observan algunos errores, sin embargo en la

conformacién de palabras, las grafias ya corresponden con su sonido.

En la sesion numero diez, en la cual se propone completar la palabra observando
cuél o cuales letras faltan, se lleva al nifio a aplicar estrategias de lectura y formulacién de
hipdtesis para descubrir qué letras faltan; se acomodaron las letras de modo que las letras
que faltaban fueran consonantes con la intencion de enfrentar al nifio a una situacién
problemaética a la cual tuvo que dar una solucion. De esta forma comenzé a emitir sonidos y
tratar de relacionar el sonido de la consonante con la grafia; al principio se not6 ansioso al
moverse constantemente de su lugar y tocarse en repetidas ocasiones la cara, poco a poco
fue mostrando seguridad y confianza ya que estas conductas fueron disminuyendo a lo largo

de la sesion.
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Durante la sesion once que corresponde a la actividad ¢como se escribe?, se observa
que el nifio comienza a hacer un anélisis de la palabra que escucha, relacionar grafia con
sonidos y realizar la conformacion de la palabra, aunque aun presenta algunos errores, su

escritura es mas sélida y se observa un avance significativo.

En la doceava y ultima sesion de actividades se propuso la actividad de formar
oraciones a partir de una imagen, donde el nifio mencionaba alguna caracteristica y a partir
de esto podria mencionar y formar algunos enunciados usando breves descripciones, con la
intencion de que el nifio perciba que una oracion tiene diferentes palabras en su estructura y
que estas estan separadas con espacios entre si, asi como percibir que las descripciones que
se hacen de forma oral pueden ser representadas de manera escrita y entender que lo que

dice lo puede escribir y eso significa algo.

En treceava sesion se aplico un dictado, mismo que se utilizéd en la evaluacion
inicial, lo cual permite contrastar los resultados obtenidos en ambas pruebas y establecer un
resultado fiable. Lo anterior permite conocer cuéles fueron los alcances que se obtuvieron a
lo largo de la intervencion y favorecieron o no el nivel de conceptualizacion de la escritura

en el nifio.

3.5.3 Resultados obtenidos con la intervencion

A continuaciéon se encuentran los resultados obtenidos durante todo el proceso de
intervencion psicopedagdgica, asi como la comparacion entre las evaluaciones inicial y
final. Para poder dar cuenta del resultado final del programa de intervencién
psicopedagdgica en el area de escritura, En la siguiente tabla se muestran las respuestas de
las pruebas aplicadas para poder hacer el contraste y observar los cambios posteriores a la

aplicacion del programa de intervencion.
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Figura 4.2 Comparacion de las evaluaciones

EVALUACION INCIAL EVALUACION FINAL

Comparacion de evaluaciones. Autoria propia

Al realizar la comparacion de ambas evaluaciones se puede notar que los errores de
la utilizacién de las grafias en relacidn con el valor sonoro convencional son menos que en
la evaluacién diagnostica, las palabras estan escritas casi en su totalidad y la omisién de
grafias es minima en comparacion con la evaluacion inicial; es necesario recordar que al
inicio del proceso de intervencion el nifio se encontraba en un nivel de escritura silabico
con marcada exigencia de cantidad con valor sonoro convencional; para el final de la
intervencion el nifio ya se encontraba en un nivel de escritura silabico-alfabético con valor

sonoro convencional. A continuacion se explican los resultados obtenidos con mas detalle.

En la primera evaluacion omitio la escritura de la palabra gaviota pues le resultd

“dificil” escribirla. Para la evaluacion final ya la escribe, sin embargo, es la palabra que
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presenta mayor nimero de grafias omitidas. Con esto se puede suponer que es una palabra
que se le dificulta escribir por alguna razon desconocida. Se observan algunos errores
ortograficos, sin embargo, Ferreiro y Teberosky (1989) agregan que al llegar al nivel
alfabético los nifios tendran una escritura convencional sin errores en el valor sonoro pero
las correspondencias de las grafias con el valor sonoro en ocasiones no correspondera a las
reglas ortograficas de la lengua escrita. Por tal motivo, en la evaluacion se le da mayor
importancia a la relacion entre las grafias y los sonidos que a la correcta escritura de la

palabra.

Con la aplicacion del programa de intervencion y los resultados de las evaluaciones
se puede observar un avance significativo en la escritura del nifio, ya que en la primera
evaluacion se hablaba de que el sujeto estaba en un nivel de concepcion de lectoescritura
Silabico y después de la aplicacion de la prueba se tiene que el nifio se encuentra en un
nivel de concepcion Silabico-alfabético en donde el nifio esté estableciendo un valor sonoro
convencional de las palabras y es muy probable que en poco tiempo entre ya a un nivel
alfabético. Por lo anterior, se puede sostener que con el programa de intervencién
psicopedagdgica disefiado se logro favorecer el nivel de conceptualizacion de un nifio de 6
afios logrando hacer una transicion de un nivel de conceptualizacion silabico al silabico-

alfabético.
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4 CONCLUSIONES

El presente trabajo de intervencion psicopedagdgica tuvo como objetivo disefiar, aplicar
y evaluar un programa de intervencion psicopedagogica para un nifio de 6 afios con
necesidades educativas especiales en el area de la escritura con la finalidad de favorecer
su nivel de conceptualizacion. Con los resultados obtenidos posteriores a la aplicacion del
programa, se puede decir que el objetivo de éste trabajo se cumplio de manera
satisfactoria. Se disefi6 un programa que atendiera las necesidades del nifio y que al
mismo tiempo resultara atractivo realizando propuesta lidica sobre la escritura; lo cual
para el nifio fue significativo; con esto se dio respuesta a las necesidades del sujeto y se
consiguio cumplir las expectativas de la docente, los padres y el colegio al poder lograr
que el nifio tuviera una escritura convencional y por lo tanto su rendimiento incrementara

dentro del aula.

Dicho programa de intervencion respondié a los resultados obtenidos en la
evaluacion inicial en la cual el nifio tenia un nivel de conceptualizacion silabico donde
predominaba el uso de vocales y una omisién mayor de consonantes. Por esta razon, las
primeras sesiones estuvieron disefiadas para que el nifio pudiera encontrar la relacién que
existe entre los sonidos de consonantes y vocales; para la siguiente etapa se destinaron
actividades que le permitieran al nifio construir escrituras a partir de diversos juegos
como crucigramas, el ahorcado, etc. Con estas actividades se logré que el nifio se
mantuviera interesado y al mismo tiempo empleara diversas hipétesis sobre su escritura a
partir de la manipulacién del alfabeto movil. En esta intervencion se puede ver que el uso
del alfabeto mévil como recurso para comprender la escritura puede favorecer el nivel de
conceptualizacién de la escritura dentro de una perspectiva constructivista y lo cual puede

ser de utilidad para futuras estrategias de ensefianza de la escritura.

En apartados anteriores se menciona que se decidié optar por la perspectiva
psicogenética de Emilia Ferreiro y Teberosky (1989), la cual adopta una postura
piagetiana del aprendizaje y que por la observacion que se realizo en el aula se decidio

utilizar un método diferente al utilizado por la docente. Aungue en la evaluacion inicial
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se obtuvieron resultados de omision de grafias al escribir, dichas omisiones
correspondian a la relacion sonoro-grafica y por tanto era importante establecer una base
donde el sujeto pudiera comenzar a relacionar los sonidos son las grafias partiendo de un
aprendizaje global y no por unidad. Recordando que la escritura y la lectura son procesos
relacionados entre si; las actividades para esta intervencion permitieron que el nifio
pudiera establecer ésta relacion pudiendo llegar a un nivel sil&bico-alfabético en el que
existe el uso de la escritura con valor sonoro convencional y lo que puede coadyuvar al

aprendizaje de la lectura mas adelante.

Se puede deducir que los avances mostrados por el participante estan relacionados
con la intencion ladica de la propuesta de intervencién, asi como la participacion activa
del nifio durante las actividades; puesto que la intencion de la propuesta constructivista es
generar situaciones de aprendizaje que permitan al nifio tener un aprendizaje significativo
y a la vez pueda ir generando aprendizajes nuevos a partir de bagaje y aprendizajes
previos. Algo que también pudo ser un factor que favorecié los resultados en la
intervencion fueron la disposicion del nifio al ejecutar las actividades y la motivacion que
se le mostrd en cada una de las actividades; a final de cuentas, la empatia y el vinculo que
genera el psicélogo educativo con el sujeto es de suma importancia durante la
intervencion, que aunque no es el objetivo en este trabajo puede ser un area que puede ser

considerada en trabajos posteriores.

Las limitaciones dentro de este trabajo tuvieron que ver con la permisividad que
tuvo el colegio, pues no se permitié el uso camaras fotograficas o de video para
evidenciar el proceso y la ejecucion de cada una de las actividades, sin embargo la
evaluacion inicial y la evaluacion final permiten dar cuenta del avance que tuvo el sujeto
en la intervencién; es importante mencionar que no se tuvo relacion directa con los
padres, por lo cual se disefiaron cuestionarios para recabar la informacion personal y
familiar del nifio, esto puede ser un factor que influya de manera importante en el analisis
de la informacion pues se sabe que las entrevistas y el trato directo con los padres puede
enriquecer la intervencion, pues se puede rescatar informacion relevante e importante que

se puede tomar en cuenta para el desarrollo del programa. Por lo que para futuras
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intervenciones es de suma importancia dar a conocer al colegio esta informacion y
solicitar el apoyo para que en vez de cuestionarios se usen entrevistas ya que la
participacion de los padres en cualquier proceso de intervencion es indispensable. Los
comentarios negativos sobre sus conocimientos, por ejemplo que no sabia leer o escribir,
Ilevaron a tomar tiempo de la sesion para persuadir y motivar al nifio para que realizara
las actividades sin problemas; es trabajo del psicélogo educativo fungir como mediador
entre la actitud del nifio y la ejecucion de la actividad, pues debe contar con diferentes
habilidades que permitan al nifio estar seguro de si mismo, asi como encontrar la forma
maés adecuada de que el nifio reconozca errores y los corrija sin que se sienta presionado y

viendo en cada error una oportunidad de aprendizaje.

Es importante resaltar que todo el proceso fue disefiado para un solo nifio, es
decir se realizd un programa individualizado atendiendo ciertas necesidades observadas
en el nifio en relacién con su escritura; lo cual deja ver que, aunque en la actualidad se
habla de educacion inclusiva y barreras para el aprendizaje y la participacion, aun se
continua trabajando desde la perspectiva de necesidades educativas especiales; pues en
una educacion inclusiva los cambios tiene que ser en el centro educativo, generando
programas para todos, y no desde el sujeto que “no aprende” o “tiene problemas”. Con
esto se desprende una de las principales sugerencias en el que se propone el disefio
programas de intervencion desde el centro que incluya a todos los nifios y por tanto
desarrolle en ellos habilidades que fortalezcan su desempefio dentro de las aulas. Aunque
las intervenciones individuales tienen alcances positivos, se podrian disefiar programas
qgue mejoren las practicas dentro del aula y de esta manera atender a todos los nifios
propiciando la educacion inclusiva; pues se podria brindar una atencion mas diversa y
grupal. Puesto que la educacion inclusiva propone que se mejoren las practicas
educativas desde el centro escolar ya que es ahi donde se pudieran encontrar las
problematicas a las que se enfrentan los alumnos dia a dia. Otra de las sugerencias es
hacer del conocimiento de la docente las estrategias utilizadas en este trabajo y que
pudieran ayudar a mejorar su practica educativa. Para este trabajo de intervencion se
encontré que una posible area de oportunidad es que existiera la posibilidad de favorecer

el nivel de conceptualizacion de la escritura a través de un disefio de programa con un
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numero mayor de sesiones; por lo cual en futuros trabajos podria tomarse en cuenta esta
posibilidad y obtener un trabajo mas enriquecedor tanto para el nifio como para el

profesionista que lo ponga en practica.

En cuanto al papel del psicologo educativo dentro del trabajo cabe resaltar que de
acuerdo al perfil de egreso que tiene la UPN se contaran con habilidades y conocimientos
para poder realizar programas de intervencion y apoyo psicopedagdgico para fortalecer el
proceso educativo de los educandos, comprendiendo la diversidad y los contextos
socioculturales, que propicie una atencion y apoyo adecuada a las necesidades que surjan.
Este trabajo responde a ese perfil, pues el proceso del todo el trabajo tuvo como objetivo
brindar apoyo psicopedagogico por medio de un programa de intervencion para dar
respuesta a una barrera a la que un alumno se enfrentaba en ese momento; con esto se
puso en préctica algunos de los conocimientos adquiridos a lo largo de la carrera
profesional. La motivacion que se generaba con el nifio para realizar las actividades jugo
un papel muy importante, pues a veces mencionaba que no podia o0 que no sabia, y éstas
eran razones por las cuales el nifio queria desistir de la actividad sin embargo, en este
momento se pueden observar también las habilidades que debe desarrollar un psicélogo
educativo para poder persuadir al sujeto para que realice las actividades de forma
positiva, aprendiendo que los errores son oportunidades para mejorar y fortalecer en el

nifio aquellas areas de oportunidad.

El psicologo educativo como especialista en los procesos de aprendizaje puede
ayudar, en conjunto con docentes, padres de familia e institucion, a dar respuesta a las
barreras a las que diferentes alumnos se enfrentan y tener una repercusion positiva
durante la vida escolar de los educandos; la actuacion del psicélogo educativo dentro de
los diferentes contextos educativos tanto formales como informales es parte clave para la
intervencion, pues la perspectiva que tiene sobre el aprendizaje y sus habilidades
permitiran elegir las acciones pertinentes y crear programas que ayuden a dar la mejor

respuesta al proceso educativo.
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ANEXOS
ANEXO 1
CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA
DATOS DEL ALUMNO
Nombre del nifio: edad: ___ afos
____meses
Fecha de nacimiento:
Grado escolar:
Escuela a la que asiste:
Modalidad: Publica ( ) Privada ()
DATOS FAMILIARES

Nombre de la madre:

Escolaridad: Edad:
Estado civil:

Teléfono:

Ocupacion: Horario de trabajo:

Nombre del padre:

Escolaridad: Edad:
Estado civil:

Teléfono:

Ocupacion: Horario de trabajo:
Nombre de hermano (s) Edad: Escolaridad:

¢ Los padres viven actualmente juntos?

¢,ANos de vivir juntos?

¢, Cudl es el pasatiempo de la familia?

¢, Quién es el encargado de la educacién del nifio?

En general ¢(Cdmo son las relaciones familiares? (haga una descripcion

breve)
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ANTECEDENTES DE DESARROLLO
Embarazo y parto:
¢, Fue planeado el embarazo?
¢Por qué?
¢fue deseado por la pareja?
¢Por qué?
¢Hubo preferencia de la madre o el padre por el sexo del bebé?
¢, Cual fue el estado de animo de la madre durante el embarazo?
Tiempo de embarazo:
Tiempo de labor de parto:
¢, Qué tipo de parto fue?
¢, Cudl fuel el peso del nifio al nacer?
¢, Hubo algun problema con el nifio al nacer?
En caso de que la respuesta sea positiva especificar:
¢, Como fue la alimentacion de la madre durante el embarazo?
¢, Hubo lactancia materna?

¢ A qué edad se introdujeron alimentos sélidos?

A qué edad comenzd a.........

Gatear: Caminar:

78



¢,Hubo algun problema en especial en el nacimiento o desarrollo del nifio
durante los primeros afnos de vida?  Si No
¢Cual?

¢,Cual es el horario actual de suefio?

¢,Donde duerme y con quién? (describir el lugar y tipo de cama)
¢ Presenta dificultades para conciliar el suefio? ¢a qué se debe?
¢, Despierta con frecuencia cuando duerme?

¢, Desde cuando?

¢, Ha presentado pesadillas frecuentes?

¢ desde cuando?

¢ El nifio tiene algun problema de vista? Si No
¢Cual?

¢A qué edad se preseto?

¢le nifio presenta algun problema de lenguaje?  Si No
¢Cual?

¢ El nifio asistié a estimulacién temprana, guarderia, Kinder?

¢, Presento alguna dificultad en alguno de los niveles anteriores? Mencionar

cudles

¢, COmo es su relacion con los profesores?
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.,Como describe la relaciébn del nifio con maestros, educadoras o

cuidadores anteriores?

Mencione materias con alto rendimiento:

Mencione materias con bajo rendimiento:

¢, Como ha sido la integracion del nifio en la escuela?

¢,Ha cambiado de escuela en los dltimos afios?  Si No
¢Cuantas veces?
Motivos:

° HABITOS Y CONDUCTAS:
¢El nifilo se chupa el dedo? Si No Frecuencia:
¢El nifo chupa objetos? Si No Frecuencia:
¢, Se chupa la ropa? Si No Frecuencia:
¢ Se come las ufas? Si No Frecuencia:
¢, Hace berrinches frecuentemente? Si No
Motivos:

Describe un dia normal de actividades: (desde que despiertan hasta que

se duermen)

Describe un fin de semana:

Comentar algo que le parezca importante mencionar:
¢ El niflo ha recibido apoyo terapéutico? Si_ No
Motivo (s):

Dx:
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ANEXO 2
CUESTIONARIO PARA DOCENTES

Nombre del alumno:

Institucion: Grado:

Nombre del docente:

Nivel de preparacion profesional:

Teléfono:

1. ¢Conoce que el alumno se encuentra en proceso de evaluacion
psicopedagdgica?
SI( ) NO ( )

Motivo por el cual esta siendo evaluado:

2. La asistencia diaria del nifio a la escuela es:
BUENA () REGULAR () MALA ( )

En caso de mencionar las dos Gltimas mencione el por qué:

La puntualidadw del nifio es:
BUENA( ) REGULAR () MALA ()

En caso de mencionar las dos Gltimas especifique por qué:
Conducta que sostiene el nifio en las actividades escolares:
BUENA () REGULAR () MALA ()

Especifique:

¢Posee y conserva en buen estado sus Utiles escolares? (especifique)

3. Describa la relacion entre maestro- alumno y alumno con sus compafieros:
4. Participacion en clases y actividades escolares:
BUENA ( ) REGULAR () MALA ()
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En caso de elegir las dos Gltimas especifique por qué:

Lugar que ocupa dentro del salon de clases: (realiza un croquis identificando el frente)

5. Resultados académicos al momento:
Materias con buen Materias con bajo desempefio
desempefio

Mencione los motivos del bajo desempefio en las materias mencionadas anteriormente,

segun su criterios de evaluacion:

Conductas observables del alumno durante las actividades en el aula:

Lentitud para realizar tareas

Trabaja rapido, pero con malos resultados
Trabaja rapido con buenos resultados
Trabaja de forma organizada y limpia

Es desorganizado

No se interesa por los resultados

Se preocupa por los resultados

Concluye sus trabajos

Se esfuerza por realizar bien sus tareas
Logra poner atencion durante las clases

Se distrae con facilidad

6. ¢Ha detectado dificultades de aprendizaje en el nifio? Mencione cuales:
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7.

¢Ha implementado estrategias para ayudar al nifio a superar sus dificultades?

(Mencione cuales y cudl es la actitud del nifio ante el apoyo)

8. ¢Cuales son las actividades donde el nifio presenta mayor interés y se ve mas
motivado?
9. En qué condiciones trabaja mejor:

En equipo

Solo

Con un compariero en especifico

En silencio

Con apoyo docente

Explicacion individual

Con materiales concretos

10.

11.

12.

13.

14.

¢ Como es el estado de salud del nifio?

Describa brevemente el aspecto personal del nifio:

¢Como es la relacién padres-escuela? (haga una breve descripcién)

¢ Cuales son sus expectativas como docente en relacion al nifio?

Otra informacién relevante:
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ANEXO 3. GUIA DE EVALUACION PARA LA LECTURA Y LA ESCRITURA
(PRIMERA EVALUACION)

EVALUACION DE ESCRITURA

DICTADO DE PALABRAS:

- pez

- rana

- conejo

- ganso

- almeja

- gaviota

- cocodrilo
DICTADO DE ENUCIADO:

La rana brinca mucho

EVALUACION DE LECTURA
PRESENTACION DEL MATERIAL EN TARJETAS:

elote
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monedaas
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monedas

ropa

86



El elote es rico




El elote esrico
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ANEXO 4
HOJA DE RESPUESTAS DE LA EVALUACION INICIAL: ESCRITURA
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ANEXO 5. HOJA DE RESPUESTAS DE LA EVALUACION FINAL
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ANEXO 6. PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcion Materiales
. Palabras cortas y largas:
1 Dar una breve introduccién al nifio para establecer un rapport que se pueda crear una
atmosfera de confianza. ° Ta
. Platicar sobre los lugares y objetos que se encuentran que le resulten familiares, por rjetas de
Descubrir la gares y obj g g P J _
., ejemplo, objetos de su casa.. Se va mencionando si el sujeto cree que la palabra es cartulina
relacion entre
corta o larga. blancas.
el habla y la . . . .
Escribir sobre las tarjetas de cartulina blanca las palabras que se mencionaron, con ° Pl
escritura. . . . . . . .
letras mayUsculas y pedir al sujeto que intente leerlas. Si es necesario se le proporciona umones
ayuda.

Pedir al nifio que clasifique las palabras en cortas y largas y realizar un analisis de las
letras que se deben ocupar para escribir las palabras que se mencionaron. Se lee la
palabra de cada tarjeta silaba por silaba y después se lee la palabra completa.

Pedir que coloque la palabra sobre el objeto que corresponde conforme las vaya

leyendo.




PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesién

Obijetivo

Descripcién

Materiales

Establecer la
relacion entre
la pauta
sonora y su
representacio

n escrita.

° Rompecabezas.
Con las mismas palabras que se elaboraron en la sesion anterior se realizar
rompecabezas que contengan tanto la imagen como la palabra. Se recortan a manera
de que la escritura de la palabra quede separada en silabas.
Retomar el tema de las palabras de la sesion anterior. Utilizando una tarjeta con el
nombre de un objeto y otra de letras escritas sin sentido se toma una tarjeta y se le
pregunta al nifio ;Qué crees que dice aqui?, ¢crees que aqui diga el nombre de un
objeto o persona? Cuando el nifio logre darse cuenta de que en una tarjeta dice algo y
en la otra no dice nada, entonces se pasa a la siguiente actividad.
Mostrar los rompecabezas elaborados y preguntar si alguna vez ha armado
rompecabezas. Si la respuesta es negativa se le explica brevemente en qué consiste
esta actividad. Posteriormente se le pide al nifio armar cada uno de los rompecabezas e
identificar la palabra conformada.
Por ultimo pedir que se lea cada una de las silabas que conforman las palabras para
saber observar cdmo fue su proceso de lectura, si considero las letras o solo la imagen
0 ambas.
La lectura de la palabra con apoyo de la imagen ayudara a la comprension. Lo
importante es que el nifio se dé cuenta de las letras que se utilizan para escribir la

palabra y que es més sencillo haciéndolo por silabas.

* Rompecabezas
elaborados en
cartulina  gruesa
con la palabra y

su imagen.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcion Materiales
Desarrollar ° Relacionar imagen con texto
3 estrategias de Tarjetas de

lectura.

Se continta trabajando con el mismo vocabulario utilizado en las dos sesiones
anteriores.

Utilizar las palabras escritas y las imagenes por separado para relacionar cada palabra
con la imagen correspondiente.

Platicar con el sujeto la dindmica de la actividad, donde tiene que leer la palabra y
encontrar la imagen que le corresponde, se le menciona que puede utilizar las
estrategias que quiera para identificar la palabra. Se asegura que el nifio comprendi6
las instrucciones preguntando me puedes decir ;Qué es lo que vas a hacer?

Poner atencion en las estrategias que utiliza para poder descifrar la lectura de las
palabras.

En caso de tener errores, brindar apoyo haciendo cuestionamientos sobre si su

proceso.

cartulina blanca.

Marcadores

Imégenes de las

palabras.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcion Materiales
Establecer ° Letras en desorden
4 relacion Esta actividad se realiza con un alfabeto mavil. 1 Alfabeto movil
SONOTo- Explicar que las palabras estan conformadas por una cierta cantidad de letras y que
gréfica a con el alfabeto movil es mas fécil ver cuales y cuantas letras tienen una palabra.
. de Poner un ejemplo usando su nombre y se le dan las letras de su nombre para que lo
partlr- pueda formar.
organizar Explicar que eso que hizo con su nombre lo hara ahora con diferentes palabras que se
letras que le iran mencionando. Por ejemplo pedira que forme la palabra casa proporcionandole
conforman las letras que necesita. El sujeto tiene que establecer estrategias para poder realizar la
una palabra. actividad.

En caso de que requiriera apoyo es necesario que se le ayude mediante el
cuestionamiento acerca de la ejecucién de la actividad y que él pueda observar cudl
fue el error que cometid.

Motivar para que forme tantas palabras como pueda y esté dispuesto a hacer. Las
palabras que se utilizaran tendrén que tener relacion, es decir se debe elegir un tema
del cual se deriven las palabras a formarse, por ejemplo: animales de la selva y se

utilizan todas las palabras posibles en relacion a la tematica.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcion Materiales
Formar ° Palabras con letras moviles:
5 palabras 1 Alfabeto movil

tomando en la
corresponden
cia  sonoro-

gréafica

En esta actividad se promueve la formacion libre de palabras, es decir que el nifio
pueda formar las palabras que él quiera con ayuda del alfabeto mdvil.

Explicar qué en la sesion anterior se le daban las letras de alguna palabra para que el
pudiera formar. Pero que en esta ocasion él tendra la oportunidad de formar las
palabras que quiera.

Es necesario motivar al nifio para que realice la mayor cantidad posible de palabras.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesién

Obijetivo

Descripcién

Materiales

Analizar la
escritura  a
partir de la
reflexion de
cuéntas y
cudles letras

hay que usar.

° Con cuantas y con cuéles:

Preguntar al nifio un tema de interés para conformar palabras con el alfabeto mévil.
Formar la palabra con el alfabeto movil, separa en silabas. Observar cuéntas silabas
tiene; cuantas letras tiene cada silaba y contar el total de las letras utilizadas.

Contar las letras y revisar los sonidos de cada una para saber si lo hace bien o es
necesario corregir.

Es necesario corroborar que el nifio comprendid las instrucciones para que pueda
realizar la actividad sin problema.

Se monitorea y se brinda apoyo durante la ejecucion de la actividad.

1 Alfabeto movil.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcién Materiales
Reflexionar ° El ahorcado. 1 pizarron
7 sobre la Mencionar que en esta sesion realizaran un juego llamado “el ahorcado” en el cual él individual
relacion pensara una palabra (la que quiera) y, en este caso, la persona que realiza la pequefio
SONoro- intervencién tendra que ir mencionando letras para adivinar la palabra.
. Escribir la primera y la ultima letra de la palabra pensada, colocadas sobre lineas que marcadores para
grafica y _ _ o
_ corresponden a la cantidad de letras que contiene la palabra. pizarron.
ConSOI_Id?r U Modelar la dindmica del juego con la intencion de que queden claras las reglas de la
conocimiento actividad. 1 borrador

sobre el valor
sonoro
convencional

de las letras.

Mencionar una letra que no esta en la palabra se iran dibujando las partes del cuerpo
que conformaran al final “el ahorcado” y en caso de que se conforme la figura del
ahorcado sin adivinar la palabra se termina el juego, y se vuelve a comenzar con otra
palabra.

Mencionar que a existe la posibilidad de adivinar la palabra solo con algunas letras

escritas y evitar que se forme el cuerpo del ahorcado.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesién

Obijetivo

Descripcién

Materiales

Consolidar el
conocimiento
del valor
sonoro
convencional

de las letras.

° Crucigrama movil.
Presentar un crucigrama, elaborado sobre una hoja de papel blanco con seis palabras
entrelazadas de manera vertical y horizontal, mencionar al nifio que tiene que ir
colocando las letras moéviles sobre los cuadros para conformar el nombre de cada
imagen.
Dejar que intente conformar las palabras de manera individual y en caso de que
presente alguna dificultad se le motiva a intentarlo o se le dan pistas para que pueda
formar las palabras.
Cuando haya conformado la palabra se le pregunta ¢Cuantas letras tiene la palabra X?
¢, qué palabras conforman la palabra X?
Posterior a esto se trabaja con el nifio un crucigrama de escritura libre donde él, sin

apoyo de los cuadritos, pueda conformar un crucigrama con palabras que él quiera.

Hojas blancas
Marcadores
Iméagenes para
formar las

palabras

1 Alfabeto movil
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesién

Obijetivo

Descripcién

Materiales

Descubrir la
relacion entre
los  sonidos
del habla y la

escritura.

° Palabras que empiezan igual que el nombre propio.

Pedir al nifio que escriba su nombre sobre una tarjeta. Se le proporciona ayuda si es
necesario.

Identificar la primera silaba de su nombre, por ejemplo MARIA; la primera silaba es
MA. Cuando identifique la silaba se propone pensar en diversas palabras que
comiencen con esa silaba.

Utilizar el alfabeto mévil para formar las palabras que hayan pensado.

Al finalizar se revisan las palabras conformadas y se cuestionan errores si los hay.

La actividad se puede continuar con algin otro nombre propio.

1 Alfabeto movil

99




PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcion Materiales
Reflexionar ° Las letras perdidas.
10 sobre los el Hojas blancas

valor sonoro
convencional
de las
palabras.

Mostrar sobre una superficie diferentes palabras escritas de forma incompleta, y sobre
la cual colocara las letras que faltan a cada una de las palabras para después poder
leerlas.

Esta actividad se realiza con apoyo del alfabeto mavil.

Las letras faltantes podran ser vocales y consonantes. Y se le podra ayudar al nifio

mostrandole imagenes que puede utilizar para conocer la palabra que debe formar.

Marcadores

Alfabeto mévil

Imagenes de las

palabras a utilizar.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcion Materiales
Hacer un ° Como se escribe. 1 Alfabeto movil
11 analisis de la Pedir que se seleccione alguna letra y recordar como suena. A partir del sonido de

escritura y el
valor sonoro

convencional

determinada letra se pide al nifio que piense en palabras que comiencen con ese
sonido.

Dejar que vaya eligiendo las letras de las palabras que va escogiendo y conforme cada
una de las palabras.

Se continda haciendo la actividad con diferentes letras identificando los sonidos.

Si es necesario se apoya a encontrar palabras diferentes.

Se reflexiona sobre la conformacién de palabras, si los sonidos corresponde con las

grafias al conformar las palabras.
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA ESCRITURA

Sesion Obijetivo Descripcién Materiales

Desarrollar ° Forma oraciones a partir de imagenes. Imagenes

12 habilidades
que permitan Mostrar diferentes imagenes al nifio y motivar a que forme el nombre de alguna 1 Alfabeto movil

. imagen. Si es necesario se da un ejemplo.
reflexionar
b | Cada que forma una palabra se le pide pensar en una oracion. Por ejemplo si forma la

sobre as

partes de una

oracion.

palabra ARBOL a partir de una imagen de éste objeto, puede formar la oracion de EL
ARBOL ES GRANDE, donde se hace uso de calificativos.

Mencionar al nifio que una oracion tiene varias palabras que van separadas por
espacios en blanco.

Formar las oraciones que se consideren necesarias.
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