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Introduccion

El presente trabajo de investigacion se refiere al tema de lectoescritura, que se
puede definir como la capacidad y habilidad de leer y escribir adecuadamente. Este
tema es prioritario, en la etapa de educacion primaria, el cual debe ser desarrollado
con eficacia y eficiencia, puesto que de esto depende que en el futuro los alumnos
tengan capacidades efectivas para el estudio, y para satisfacer las necesidades de
comunicacién. Ya que, si no se aprende a desarrollar de manera correcta la
lectoescritura, en el transcurso de la educacién primaria, los alumnos se iran
rezagando, debido a que la lectura y la escritura son aprendizajes esenciales en la

vida, para comprender lo que se lee, asi como para expresar ideas escritas.

Estas son herramientas importantes en el desarrollo de niveles cada vez mas
elaborados de pensamiento, comunicacién e interaccion positiva con las demas
personas y el medio que les rodea. De acuerdo con los resultados de PISA 2015,
sobre los niveles de desempefio de la lectura (OECD 2016) se observa que el 42%
de los estudiantes en México se encuentran por debajo del Nivel 2 en lectura, y no
se ha alcanzado el nivel minimo de competencias desde el 2009, encontrandose
por debajo de paises como Peru y Brasil. Cabe sefialar que se manejan 6 niveles
de desempefio (1b,1a, 2, 3, 4, 5, 6) donde el mas bajo es 1b y el mas alto el 6. Por
lo tanto, estos datos invitan a reflexionar sobre la importancia de adquirir la

lectoescritura desde la educacién basica.

Por estas razones, investigar el tema de lectoescritura en la escuela primaria
Méartires de la libertad, turno vespertino de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), en el segundo grado, es con el propésito de mejorar la calidad de los
aprendizajes, implementar acciones que promuevan la transformacion y el cambio,
asi como las formas de enseflanza y participacion. En este sentido la
investigacién accion participativa, se realizé mediante observaciones, se desarroll6
un diario de campo para conocer el contexto del grupo, su relacion entre ellos, asi

como la forma en la que se les ensefiaba y como aprendian.



Lo cual llevé a plantear tras el andlisis de las observaciones registradas en
el diario de campo la pregunta problematizadora: ¢cémo lograr que los alumnos de
segundo grado de la escuela primaria Martires de la libertad aprendan a leer y
escribir para la mejora de sus aprendizajes escolares? esta pregunta, se formulo
con la intencion de realizar una propuesta de intervencion, la cual dé una posible

solucion a la problemética detectada.

Por lo tanto, en esta investigacion, se utilizan técnicas cualitativas, mismas
gue estan relacionadas con el método de Investigacién Accion Participativa (IAP) y
con la pregunta generadora del proyecto; se realiza un diagnéstico, se disefia una
estrategia para la posible solucion como propuesta de intervencion, la
implementacion de ésta, el seguimiento a los resultados y se finaliza con las

reflexiones y conclusiones.

Lo que antecede a este trabajo, es derivado de la inquietud que despertd en
mi las problematicas recurrentes acerca del bajo desempefio escolar en lectura y
escritura de la escuela primaria Martires de la libertad, turno vespertino, ya que al
ser participe como apoyo administrativo y técnico pedagdgico en la Zona Escolar
108, en las juntas de consejo técnico de directores, esta situacion dio pauta a
elaborar un plan de intervencion para que los alumnos mejoren en lectoescritura, en
el cual, realicé la funcién en un principio de investigadora y como docente al

implementar la propuesta.

En este proceso de investigacion se recolectaron grandes experiencias, se
aprendié cada dia de los demas y se conocieron nuevas formas de obtener un

cambio, en este caso en la mejora de lectoescritura en alumnos de segundo grado.
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1. Metodologia de investigacion

Investigacion Accion Participativa (IAP), es un enfoque de investigacion
colaborativa, que proporciona los medios para llevar a cabo acciones sistematicas
que puedan ser solucion a problemas, se formulan procedimientos consensuados y
participativos que permitan la investigacion de los problemas, es decir el estudio de
una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accién en la misma,
convirtiendo a la practica en el objeto propio de la investigaciéon. En donde, las
actuaciones deben analizarse en su calidad educativa, esto es, en relacion con el
valor educativo como experiencia, y no por su valor instrumental en cuanto al medio

para obtener un resultado previsto.

En esta metodologia es indispensable relacionarse con los participantes,
entender como son, cOmo interactlian con otras personas y cOmo éstas producen

un cambio de manera colaborativa.

Por lo tanto, la presente investigacion se realiza bajo el método de la IAP en
la escuela primaria Martires de la libertad, turno vespertino en el segundo grado,
basandose en las metodologias de andlisis, las cuales hacen uso de instrumentos
y técnicas, cuya finalidad es que sirvan para actuar en la realidad que se investiga,
gue estén orientadas al cambio y la superacion del contexto actual. Para llevar a

cabo dicho método se usaran las siguientes técnicas e instrumentos:

- Diario de campo: es una narracion que se realiza de manera minuciosa y
periddica de las experiencias vividas de los hechos observados por el investigador.
Al respecto Cerda, (1991) menciona “...En un diario de campo se deben eliminar
los comentarios y analisis subjetivos deben conservar el rigor y la objetividad que

exige un documento de este tipo” (p.250).

Con la utilizacion, de este instrumento, se espera recolectar informacion,
referente a los sujetos implicados en la problematica, por ejemplo: como se

desenvuelven en el aula, como aprenden, su relacion entre ellos, las causas que
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provocan la dificultad en la lectoescritura, como les ensefa el docente, la manera

en la cudl se relaciona con los alumnos y el tipo de practicas que este realiza.

Para hacer el registro de lo mencionado se elaboré un instrumento (véase
formato anexo 1). En el cual se plasma lo sucedido en el salon de clases durante

el tiempo que fue permitido, el cual refleja informacién de la problematica.

- Cuestionario: la dindmica de la recoleccion de datos de los cuestionarios es
una forma de entrevista que suprime el contacto cara a cara con el entrevistador.
Las preguntas pueden ser abiertas o cerradas. Es un instrumento que proporciona
informacion mediante respuestas directas. El cual ser4 administrado de manera
individual, con preguntas abiertas dirigido a las personas que viven con los alumnos

a fin de conocer el grado de estudios (véase formato anexo 2).

- Lista de cotejo: se refiere al listado de aspectos que seran evaluados,
mismos que se veran acompafiados de la técnica de la observacion. De acuerdo
con Yela (2011). “...consiste en una lista de criterios o de aspectos que conforman
indicadores de logro que permiten establecer su presencia o ausencia en el
aprendizaje alcanzado por los estudiantes” (p.18). Este instrumento fue realizado y
modificado de acuerdo con las necesidades de la investigacion, para obtener
informacion acerca de la asistencia de los alumnos a clases (véase formato anexo
3).

- Entrevista: es una técnica de las modalidades de la interrogacion, o el hacer
preguntas con la finalidad de obtener informacion especifica, de tal manera que se
obtiene informaciéon que no se adquiere propiamente de la observacién; es una
conversacion que tiene un propdésito definido en funcion del tema que se investiga.
“...En general se plantea como un proceso de transaccion de dar y recibir
informacion, pregunta-respuesta, de emisor receptor, hasta alcanzar los objetivos

que se propongan los investigadores” (Cerda,1991, p.259). Este instrumento es
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enfocado a docentes frente a grupo para conocer acerca de sus practicas en la

lectoescritura (véase formato anexo 4).

Por consiguiente, con el uso de esta metodologia y los instrumentos se
pretende obtener la informacidn necesaria para realizar un diagnadstico, el cual sera
la pauta para el desarrollo de un proyecto de intervencion, mismo que se encuentra

en el siguiente capitulo.
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2. Diagndéstico integral

En este capitulo se habla acerca del diagnostico, donde se pueden observar
algunas de las &areas de oportunidad que se detectan en la escuela primaria,

comenza con su importancia, asi como su contexto natural y sus practicas.

El diagnostico como la categoria pedagogica, es el proceso vital para la
realizacion de un proyecto educativo ya que toma en cuenta la problematica

detectada, la cual da direccionalidad a la posible solucién.

...el diagnéstico pedagdgico no debe verse como una accién unilateral y
terminal por parte del docente, sino como una practica que va a guiar su
ensefianza, en funcion de la informacion obtenida sobre los aprendizajes
gue poseen los estudiantes y las situaciones que se dan en torno de lo
que pueden seguir adquiriendo (Castillo y Cabrerizo citado por Arriaga
2015, p.66).

Ahora bien, derivado de la experiencia laboral en las juntas de consejo
técnico de la Zona escolar 108, se nota un area de oportunidad en la lectoescritura,
dentro de la escuela primaria Martires de la libertad, turno vespertino, la cual ha sido
enfocada en el grupo mas pequefio que es el de segundo grado que cuenta con 13
alumnos de edades entre 6, 7, y 8 afios, de los cuales se observa, que no todos
acuden de manera regular y los que asisten, en su mayoria tienen dificultades en la

adquisicién de la lectoescritura.

Por consiguiente, fue indispensable averiguar la manera en cdmo se
desenvuelven en el aula de clases, como aprenden, cdmo se les ensefia y como se

relacionan entre ellos.

En cuanto a la recoleccion de datos se requirieron de la utilizacion de las
técnicas de investigacion cualitativas (diario de campo, cuestionario, lista de cotejo,

y entrevista).
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A partir de la recoleccion de datos con los instrumentos mencionados
anteriormente, se conocera la realidad del grupo de segundo grado de la escuela
Martires de la libertad en su contexto natural, asi como los espacios internos y sus

practicas.

2.1 Los espacios internos y los contextos en los que se desarrolla la dinamica

social del grupo de segundo grado

En la colonia Azcapotzalco centro, nimero 574, en la alcaldia Azcapotzalco,
perteneciente a la Ciudad de México, se encuentra ubicada la escuela primaria
Martires de la libertad, de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), este plantel
cuenta con tres turnos el matutino, vespertino y nocturno, la escuela pertenece a la

Zona escolar 108 la cual se encuentra ubicada dentro de la misma institucion.

La escuela, maneja un total, de cinco grupos: un primer grado, un segundo
grado, un tercer grado, un quinto grado y un sexto grado (no cuentan con el grupo
de cuarto) todos grupos A, cada uno con un docente y cuentan con un docente de
la Unidad de Educacion Especial y Educacion Inclusiva (UDEEI). La escuela tiene
problemas de infraestructura en su edificio y bardas debido a que ya es antigua, se

dice que tiene poco mas de 90 afos.

La instalacién es de un edificio que se divide en: planta baja, primer piso y
segundo piso, en la planta baja se encuentra la direccion, Zona escolar 108 ademas
del grupo de primero, segundo y tercero. En el primer piso se encuentra el grupo de
quinto y sexto, con escaleras normales y de emergencia. En total el edificio tiene 18

aulas.

Cuenta con patio dividido en dos secciones, el de la primera es la entrada
con cancha de basquetbol, asta bandera y dos pequeiias jardineras. En la segunda
seccion se ubica el patio trasero en el cual se encuentra lo siguiente: un pequefo
salon que se utiliza para el docente de UDEEI, dos bebederos y una bodega

pequefia donde se guardan materiales didacticos de educacion fisica.
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Ambos patios, son usados para actividades de educacion fisica y recreo. El
plantel educativo, cuenta con los siguientes servicios para operar: agua potable, luz,
teléfono, internet, bafios, bebederos, el equipo de oficina incluye once

computadoras y tres impresoras.

La construccion, que se usa como oficina de direccién, esta dividida en dos,
la del turno matutino y el vespertino. La oficina, del turno vespertino, tiene dos
escritorios, dos sillas, dos computadoras, una impresora y una fotocopiadora. La
construccion, que ocupa la zona escolar 108, esta adecuada, en un salén normal,

la cual cuenta con tres escritorios, tres computadoras, diez sillas y una pantalla.

La escuela es pequeiia, pero tiene los servicios indispensables, esta en buen
funcionamiento, en el turno vespertino los alumnos cuentan con buen espacio en

los salones ya que son grupos con menor niumero de alumnos que el turno matutino.

En el siguiente, apartado se hace una breve descripcion, de los actores
involucrados en la investigacion, en la cual se observa, el papel que desempefia

cada uno, asi como la forma de interactuar y relacionarse.

2.2 Los sujetos: sus practicas y sus vinculos del grupo de segundo grado

De acuerdo con las observaciones plasmadas en el diario de campo, se percibe que
los actores involucrados en la investigacion son: directivo, subdirector, docente,

alumnos y padres de familia, de los cuales se observa:

El directivo, cuenta con mas de 10 afios de experiencia como director del
plantel, esta al pendiente de la escuela y las necesidades de alumnos, docentes y
padres de familia, se involucra en el desempeiio de los alumnos y de los docentes;
realiza juntas de consejo técnico y aborda las probleméticas que se sucitan en las

aulas.
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El subdirector, se encarga de la parte administrativa, del plantel asi como, de
la parte académica, como por ejemplo; revisando planeaciones y materiales que
seran utilizados en las clases, retardos y faltas de alumnos y personal, ademas de

gue coordina las juntas con padres de familia.

El docente, tiene 20 afios de experiencia frente a grupo de nivel primaria, por
las mafanas trabaja dando clases en una escuela particular, se nota un tanto
cansado al llegar a su segundo turno siendo este el vespertino. Durante las clases
se observo; que transmite los contenidos sin tomar en cuenta su opinion, no genera
participacion, no motiva el trabajo en equipo, los califica sin retroalimentacién, no
utiliza materiales didacticos, las clases no son visualmente atractivas para los
alumnos, se aprecia que no hay buena comunicacion con los mismos, realiza pocas
actividades que implican lectoescritura, sin tomar en cuenta las recomendaciones
del plan y programas de la SEP, el cual menciona la importancia de trabajar

diariamente la lectoescritura en el primer ciclo de educacion primaria.

El grupo de segundo grado, esta conformado por 13 alumnos, 5 son mujeres
y 8 son hombres, de edades entre 6, 7, y 8 aflos de edad. Dentro del grupo
generalmente se presentan de 8 a 9 alumnos, se observa que los alumnos son de
escasos recursos, en su mayoria no tuvieron educaciéon preescolar, ademas han
salido de otras escuelas por problemas de conducta o bajo desempefio escolar, se
encuentran en rezago educativo y desventaja, ya que, no se les ha recibido en otras
escuelas, la mayoria de ellos se trasladan a la escuela solos y de la misma manera

regresan a casa o al trabajo de sus padres.

No cuentan con el apoyo de los padres de familia, para realizar tareas o
comprar materiales, son nifios en situacion de vulnerabilidad y desatendidos; dentro
de sus debilidades se observa, que no prestan atencion a las indicaciones, no
participan, se notan dispersos, hiperactivos, hablan mucho y no comunican sus
dudas al docente, de igual manera se observa que no leen de manera fluida,

carecen de la comprensiéon lectora necesaria para entender los textos, tienen
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problemas en la escritura y por consiguiente carecen de conocimientos de ortografia
para el grado en el que se encuentran, aunado a lo anterior también presentan

problemas de disciplina.

En cuanto a los padres de familia, debido a la falta de tiempo (como ellos
refieren), no se involucran en las actividades de la escuela ni en el desempefio de
los alumnos, no llevan con frecuencia a sus hijos a clases y la mayoria trabajan en
un tianguis. Esta situacibn aminora su participacion, en consecuencia, los
responsables de los alumnos son los abuelos a quienes se les dificulta participar en

las dinamicas escolares.

Esta escuela, se considera un lugar tradicional, ya que las personas que
anteriormente estudiaron en ella buscan que sus hijos y familiares acudan a la
misma; tiene una antigledad de mas de 90 afos, sin embargo, en el turno
vespertino se dan de baja a los alumnos constantemente debido a que se cambian
de domicilio.

A todo esto, el docente hace mencién de que los alumnos que faltan, es
porque a veces sus papas los ponen a trabajar con ellos, cuando consideran que
son temporadas de venta altas, esta situacion hace que sean alumnos que se

rezagan y tengan dificultades en la adquisicion de lectoescritura.

A causa de este contexto, en el que se encuentran los alumnos, se ha
observado que hace falta la participacion de los padres de familia en la dinamica
escolar, lo que se traduce en los débiles niveles de desempefio escolares de los
alumnos en el tema de la lectoescritura, asimismo, hace falta una mejor
comunicacién en cuanto a docente-alumno, ademas de que se requiere de apoyo
para que los alumnos aprendan a leer y escribir, para de esta manera tener los
conocimientos correspondientes al primer ciclo de educacion primaria, y asi

obtengan lo necesario para pasar al siguiente grado.
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En el siguiente apartado, se habla acerca de los referentes tedricos, que

serviran de base a la fundamentacion de la investigacion.

2.3 Referentes tedricos que aportan a la comprension del problema

Los referentes, que se muestran a continuacién, sirven para un mejor
entendimiento, acerca del problema identificado en la lectoescritura y la
comunicacion, para esto es necesario definir lo que es la lectura y la escritura, el
Programa de estudio de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) referente al tema
de la lectoescritura, la importancia de la comunicaciéon en el aula, las teorias de

Piaget y Vygotsky, asi como las dificultades que se presentan.

2.3.1 Lectura

La lectura, es una manera de obtener informacién, por lo tanto cabe destacar que
la importancia de leer e interpretar adecuadamente textos es una de las

posibilidades que el aprendizaje de la lectura permite;

...no solo favorece la comunicacion inmediata si no que asegura la
transmision del conocimiento a mediano y a largo plazo. La lectura
constituye asi uno de los medios a través de los cuales se cruzan
fronteras, se acortan caminos, se economizan recursos y sobre todo se

logra trascender en el tiempo (Suarez y Quijano, 2014, p.57).

Por ello, es importante el desarrollo de la lectura, en el grupo de segundo
grado, ya que ademas, enriquece la cultura y mejora el lenguaje, la concentracion,
la memoria, alimenta la creatividad y la imaginacion, se adquiere vocabulario y se
mejora la ortografia, asi mismo la lectura y la escritura son habilidades prioritarias

del aprendizaje.
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2.3.2 Escritura

La escritura, es una manera de transmitir informacion, donde se plasman las ideas

y las palabras, por medio de codigos o signos, por consiguiente:

...la escritura es uno de los aprendizajes culturales al que también se le
dedica mucho tiempo y esfuerzo especialmente en los primeros afios de
la vida escolar, puesto que culturalmente se ha constituido en la
herramienta que favorece y garantiza la transmision del conocimiento
representado a través del tiempo mediante un conjunto de simbolos y
signos compartidos por diversos grupos de personas (Solovieva y
Quintanar citado por Suarez y Quijano, 2014, p.64).

Por ello, la lectura y la escritura, son una habilidad basica para la vida, ya
qgue por medio de ella se transmite aquello que se quiere informar a través de lo
escrito y al leer se adquiere conocimiento, por esta razon, es importante que los
alumnos de segundo grado, aprendan a leer y escribir de manera adecuada para

evitar el rezago.

2.3.3. Dificultades en la adquisicion de lectoescritura

En cuanto a las dificultades de lectoescritura son una problematica en el grupo de
segundo grado de la escuela primaria Martires de la libertad, donde las variables
son la falta de fluidez en la lectura, la diccién, el poco reconocimiento de las letras

del alfabeto, y la dificultad en la escritura.

...en la etapa de la educacién primaria las dificultades de aprendizaje de
la lectoescritura representan un considerable porcentaje dentro de las
dificultades de aprendizaje en general. El aprendizaje de la lectoescritura
es sin duda, uno de los que con frecuencia se ve alterado. Por tanto, es
una adquisicion basica, fundamental para los aprendizajes posteriores

(Celdran y Zamorano, parr.4).
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Como se puede observar, la lectoescritura representa una dificultad dentro
del aprendizaje de los alumnos de educacién primaria, por lo tanto, es importante

encontrar la solucién adecuada para ellos.

En el grupo de segundo grado, se observa a un alumno que tiene problemas
en distinguir nimeros y letras ya que los confunde, por ejemplo: el nUmero 3 lo
confunde con la E mayuscula y algunas otras letras por nUmeros, pero con el apoyo
adecuado se puede ayudar al alumno a un mejor aprendizaje de acuerdo a su
necesidad. En los aspectos que llaman la atencion del lugar y los estudiantes
detectados en los puntos que se mencionan anteriormente se observa la falta de

comunicacién en los procesos educativos.

2.3.4 Programa de estudio de la Secretaria de Educacion Publica (SEP)

El programa de estudio de la SEP, tiene la finalidad de que los profesores y
estudiantes dispongan de una guia, que les dé la pauta para la organizacion y
desarrollo del trabajo educativo cotidiano, dando una idea global de lo que los
alumnos deben aprender, y como deben de ser administrados los contenidos. En
este caso se hard mencién de la lectura y la escritura, asi como del proceso de
alfabetizacién que se espera a lo largo de los primeros dos afios de educacion

primaria de los escolares.

En referencia al programa de estudios de la (SEP, 2017) en los primeros dos
grados de educacion primaria, los alumnos se encuentran en el reto de la
alfabetizacién, que consta de aprender a leer y a escribir, es decir, se espera que
en este tiempo, comprenda poco a poco la funcion del cddigo alfabético, (SEP,
2017) “...lo dote de significado y sentido para integrarse e interactuar de forma
eficiente en una comunidad discursiva donde la lectura y la escritura estan inscritas
en diversas practicas sociales del lenguaje, que suceden cotidianamente en los

diversos contextos de su vida” (p.73).

21



Dicho proceso necesita ser consolidado al primer ciclo de la educacién
primaria, a la medida que se logre, determinara en gran parte el futuro académico
de los estudiantes a partir del tercer grado de primaria. Este enorme reto tiene
implicaciones para el profesor, ya que, en este primer ciclo de educacion los
docentes reciben estudiantes que presentan diferentes niveles de dominio de la
lengua. Desde el alumno que tiene un alto nivel de dominio de la lengua oral y
escrita, hasta el alumno que carece de nivel de dominio y Unicamente posee bases
referentes a su aprendizaje empirico. Encontrandose ante esta diversidad, (SEP,
2017) “...el profesor debe disefiar e implementar estrategias que promuevan que
los grupos se nivelen sin que ningun alumno deje de aprender” (p.73). Por esa
razon es prioritario que los profesores que atienden los primeros grados del primer
ciclo de educacion primaria cuenten con experiencia para favorecer el proceso de

alfabetizacion inicial de los escolares.

En este caso los alumnos se encuentran en segundo grado, el cual pertenece
al primer ciclo de educacion primaria por lo tanto es importante que se propongan
nuevos meétodos para favorecer a los alumnos en el aprendizaje, mismos que se
pretenden ofrecer con una propuesta educativa de intervencion al docente frente a

grupo, para ser implementada.
La adquisicién del lenguaje escrito en primaria

Para que los alumnos se apropien del lenguaje escrito, se requiere que entiendan
cada uno de los sistemas de signos que lo integran, su proceso de construccion, asi
como las reglas de su produccion, es decir deben comprender cuales son y cémo
funcionan las letras, la puntuacion, la ortografia, la morfologia, la sintaxis, la

disposicion gréfica y las tramas que distinguen cada género textual.

El aprendizaje de estos sistemas solo es posible cuando los estudiantes
tienen la necesidad de interpretar, estudiar y producir textos, de resolver los
problemas de lectura y escritura de los textos que enfrentan a lo que SEP (2017)
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refiere “...tradicionalmente, se ha considerado que el aprendizaje del lenguaje
escrito ocurre en la escuela, que comienza cuando el nifilo ingresa a primero de

primaria y aprende las letras: las nombra, reconoce sus formas y las traza” (p. 170).

Sin embargo, basandose en la investigacion constructivista se ha
demostrado que esto no ocurre, ya que, los nifios comprenden cuestiones
fundamentales acerca de la escritura, sin que se les haya ensefiado previamente,
cuando tienen interaccién con el objeto escrito, o que lleva al nifio a formular
hipotesis, las cuales les permite interpretar el objeto. “Por ejemplo, en una
interpretacion sildbica de las palabras, en la que cada letra se corresponde con una
silaba, siempre sobraran letras con las que los nifios no encuentren qué hacer”
(SEP, 2017, p.170) mismas que no se ajustan a la interpretacion de lo que sabe,
este constructo se traduce a la adquisicién de todos los sistemas de signos que

componen el lenguaje escrito.

Dado que la adquisicion del lenguaje escrito requiere tiempo, el papel del
profesor resulta fundamental, debido a que la obtencién del sistema de escritura en
el primer ciclo requiere estrategias didacticas especificas, que sean acordes a los
conocimientos previos de los alumnos, asi como el proceso de desarrollo en el que
se encuentran los nifios, para que, a partir de ellos, se plantearan las reflexiones

necesarias sobre el sistema de manera adicional a los aprendizajes esperados.
El proceso de la Alfabetizacion y la estrategia didactica

Los nifios hacen su mayor esfuerzo por aprender a leer y escribir lecturas que estan
a su alrededor como por ejemplo: carteles, espectaculares, revistas, paginas web,
libros, nombres etc. bajo esta situacion las condiciones favorecen la adquisicion de
la escritura, ya que los escolares se preguntan ¢ para qué sirven las letras? ¢qué
representan?, bajo estas interrogantes tienen una preocupacién central por saber
qué representa la escritura y como lo representa. “Cuando los nifilos tienen

oportunidad de “leer y escribir’, ponen en accion lo que piensan sobre la escritura 'y
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con ello, reelaboran sus planteamientos logrando concepciones cada vez mas

cercanas a lo convencional” (SEP, 2017, p.193).

Cuando el interés de los alumnos es el saber como funciona la escritura,
hace que poco a poco amplien su repertorio grafico y de pseudo-letras pueden
pasar a escribir con letras reales, comenzan con aprender a escribir su nombre y a

su vez el de sus comparieros de aula.

El aprender a leer y escribir es un proceso en el cual los nifios de manera
gradual establecen las caracteristicas de la escritura. Se divide en varios momentos

como:

e Primer momento: en este periodo los escolares ignoran la relacion entre el
discurso oral y el texto escrito. Sin embargo, se dan cuenta que para que algo
sea legible se requiere de por lo menos mas de dos o tres grafias, asi mismo
descubren que puede haber variedad entre las letras con las que se escribe
un nombre, percatandose de que una misma cadena escrita no puede
interpretarse de dos maneras diferentes, a este periodo se le llama pre-
silabico (SEP,2017,p.194).

e Segundo momento: en este periodo, los escolares comienzan a pensar que
hay correspondencia entre la escritura y la oralidad, donde les resulta natural
inferir que lo correspondiente a la oralidad son silabas, a esto se le conoce
como silabico (SEP,2017,p.195).

e En el tercer momento: los niflos contrastan su escritura convencional
identificando unidades cada vez mas precisas sobre la composicion
alfabética de las palabras, a esto se le llama silabica-alfabética.

e En el cuarto momento: se continla con el proceso de alfabetizacion hasta
gue los nifilos comprendan la légica alfabética del sistema, cuando el nifio

logra alcanzar este periodo se le llama alfabético (SEP,2017,p.196).
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El cuarto momento marca el inicio de nuevos razonamientos respecto a las
convencionalidades de la escritura. Cuando los alumnos provienen de contextos
familiares donde se practica la escritura y la lectura este proceso de alfabetizacion

inicial se facilita.

...sin embargo, muchos de los nifios de nuestro pais tienen pocas
ocasiones de interactuar con la lengua escrita y avanzar en sus
conceptualizaciones acerca del sistema que la rige. De aqui la
importancia de contar con escuelas que les ofrezcan oportunidades de
“leer” y “escribir”, antes de hacerlo convencionalmente, y de participar en
actividades en las que la lengua escrita tenga una finalidad comunicativa
real (SEP, 2017, p. 196).

El proceso de alfabetizacidon no es tarea facil pues no solo se refiere a lo que
subyace a nuestro sistema de escritura, ya que los nifios distinguen entre el lenguaje
hablado y el escrito y lo comprueban al ponerlas en practica comentando sus
lecturas, por eso es importante que se propicien las situaciones de lectura desde el
primer ciclo de la educacion primaria, ya que cabe destacar que “...cuando los nifios
escriben, incrementan su conocimiento sobre los textos y el lenguaje, y reflexionan
sobre el sistema de escritura” (SEP, 2017, p.196).

Por consiguiente, no hay que esperar a que los escolares comprendan el
principio del sistema alfabético para que comiencen ha construir sus propios
conocimientos. Por eso los aprendizajes esperados que incluye el programa de
primero y segundo grado estan disefiados para apoyar el desarrollo de los nifios,
donde se propicie la interaccion en situaciones que impliquen la lectura y la
escritura, las cuales desempefien un papel importante a lo largo de la adquisicion
del proceso de lectoescritura. Por lo tanto, es necesario que se realicen actividades
y secuencias que presenten aspectos relacionadas a la lengua oral y escrita, para
de esta manera garantizar el aprendizaje de los alumnos, y ademas represente un

reto cognoscitivo para ellos.
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Este referente ayudara a identificar en qué momento se encuentran los
alumnos de segundo grado, lo que se espera del docente frente a grupo, y lo que

se puede proponer para lograr los objetivos.

2.3.5 La comunicacion en los procesos educativos y las metodologias del

aprendizaje

De acuerdo a las observaciones realizadas con el diario de campo se ha detectado
que la comunicacion docente es con la metodologia tradicional, la cual ha sido
criticada, por las nuevas corrientes pedagogicas, ya que el emisor (maestro) actla
como poseedor del conocimiento teniendo como base la transmision unidireccional,
que convierte a los alumnos en pasivos, sin pauta al intercambio de papeles. “La
pedagogia transmisora estd basada en la emisién, por parte del maestro, de

informaciones que el alumno requiere proyectar” (Charles,1988, p.2).

Por otra parte, la metodologia activa, es totalmente opuesta a la metodologia
tradicional ya que, si existe la circulacion de informacion y el intercambio de papeles,
hay una mejor participacion y retroalimentacion de los alumnos. Este método, en si
tiene como prioridad la participacion del alumno en el proceso educativo que

propicia interrelaciones, donde “...el diadlogo, debe ser entendido como un
procedimiento de intercambio ordenado y sistematizado que permita la transicion
del sentido comun no critico ni reflexivo, a un conocimiento que implique reflexion,
critica y construccién del conocimiento” (Charles, 1991, parr. 40). Por consiguiente,
una educacion que sea basada en el didlogo requiere del proceso de apropiacion

del lenguaje.

Ya que en esta metodologia no se pretende el ensefiar contenidos y
transmitirlos, sino que también se considera de vital importancia el generar procesos
y destrezas en donde el alumno, sea capaz de adquirir el aprendizaje, de tal manera,

que se propicien las capacidades tanto creativas como las expresivas.
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En cuanto, a la comunicacion entre la escuela y el entorno social es de
trascendecia, ya que forman parte del proceso educativo, en donde la familia es el
primer ndcleo, es ahi el primer contacto con el mundo y cuando es momento de
llegar al entorno escolar se espera que el nifio traiga consigo valores, actitudes,
ideologias, conductas y habitos. Por lo tanto, es fundamental que se mantenga una
relacion estrecha escuela-familia, para evitar contradicciones entre la manera de

actuar en ambos espacios sociales.

La comunidad, es aquella que determina y establece las relaciones
reciprocas, por eso, el tener una relacion estrecha con la comunidad permite a la
escuela constituirse de manera satisfactoria, en el impacto de la formacién de los
alumnos y el compromiso en el desarrollo comunitario. En cuanto a los medios
masivos de comunicacion que actian como agentes socializadores infantiles, estan
presentes en la vida de los alumnos y les proporcionan diversas concepciones de
ver el mundo que los rodea, por lo tanto, al tomarlos en cuenta en el espacio escolar,

es con fines de material expositivo que genere un punto de aprendizaje.

La idea es que se mejore la comunicacion entre docente-alumnos, asi como
de docente-padres de familia, donde se trabaje de manera colaborativa, en
beneficio de los alumnos. En cuanto a la comunicacion de docente con alumnos se
observa que es tradicional y no les da la pauta a los alumnos de que por ellos
mismos construyan su aprendizaje y lo hagan significativo. En lo que respecta a la
comunicacién con padres de familia se observa que no es buena ya que son poco

participativos y no estan al tanto del aprendizaje de sus hijos.

Asi mismo, la lectoescritura y la comunicacion aportan elementos para poder
comunicarnos adecuadamente, por consiguiente es importante adquirirla como

punto de partida.
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Lectoescrituray comunicacion

La capacidad de comunicarse, mediante el lenguaje, ha permitido alcanzar ciertos
conocimientos que han trascendido a través del tiempo por ello de acuerdo con Diaz
(2006)

...Las Artes del Lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir, son elementos
constitutivos principales de la comunicacion humana. La ensefianza de
las artes del lenguaje comienza en el hogar. Alli se aprende a escuchar

y a hablar, y con ello estrategias de lectoescritura. (p.1).

A todo esto, se observa que el primer vinculo de las artes del lenguaje
comienza desde el hogar, por consiguiente es importante que los padres de familia,
se involucren en la educacién de sus hijos, para que de esa manera cuenten con

bases sélidas para desarrollarse en su trayectoria escolar.

Por ello las teorias contempordneas de comunicacion, atribuyen la
funcion: hablar-escribir al emisor del mensaje y la funcion escuchar-leer
al receptor del mensaje. En realidad, el sujeto es, simultaneamente,
emisor y receptor del mensaje. Cuando habla escucha (mentalmente) lo

que dice y cuando escribe lee (mentalmente) lo que escribe Diaz (2006,
p. 4).

De manera que hablar y escuchar son un proceso natural del lenguaje; la
oralidad se puede decir que es el fundamento de la lengua, por consiguiente, la
escritura textual es mecanica, ya que hay ocasiones donde los educadores dan mas
importancia al manejo de herramientas como un boligrafo o un lapiz, que al proceso
mental que conlleva el acto de escribir. Ya que como hace mencién Diaz (2006) “El
acto de leer incluye el acto de escribir. Quien lee internaliza el orden sintactico y las
estructuras tipograficas y visuales del texto para fijarlas en la memoria. Es decir,

escribe mentalmente” (p. 4).

28



En otras palabras, la lectoescritura y la comunicacion van de la mano ya que
permiten realizar una mejor comunicacion tanto oral, como escrita y si no se le da
la importancia al proceso que conlleva a la lectoescritura, no sélo a la parte
mecanica como se menciono anteriormente, si no al proceso mental que se necesita
en la lectoescritura, no se completa el proceso de aprendizaje, porque para entender
lo escrito lo leemos mentalmente y le damos un significado, pero si solo, se lee de
forma mecanica no se realiza el proceso mental y de analisis que se requiere para

el entendimiento y la buena comunicacion.

2.3.6 La teoria de Piaget; los estadios y la equilibracion

La teoria de Piaget, en el marco conceptual constructivista tratard de explicar el
desarrollo y la formacion de los conocimientos mismos que nos daran entendimiento
para conocer como es el proceso cognoscitivo asi como la etapa de desarrollo

intelectual en la que se encuentran los alumnos de segundo grado.
Para una mejor comprension se mencionan los conceptos pertinentes:

La accién se define como: escencia para la supervivencia biolégica y el desarrollo

del sujeto

En este dltimo ambito, el sujeto actla para conocer al objeto y en ello se
encierra el principio fundamental de toda interaccion reciproca del sujeto
y el objeto en el proceso del conocimiento. Sin embargo, es menester
sefalar que por mas primitivas que sean dichas acciones (p. €j. los
reflejos innatos) son consecuencia directa de cierto patron de
organizacion endbégeno que existe en el sujeto. No puede haber una
accion (cualquier tipo de aproximacion del sujeto al objeto) en que no
intervenga algun tipo de organizacion interna que la origine y regule
(Hernandez, 1996, p.11).
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Para la organizacion del sujeto cognoscente Piaget los denomina esquemas,
los cuales son como si fueran los ladrillos de la construccion intelectual, mismos que
forman la estructura que da vida al conocimiento, estos esquemas les dan tres

funciones indentificables a las que llama:

a) La conservacion: permite al sujeto conservar parcialmente las
estructuras o sistemas coherentes ya adquiridos de los flujos de
interaccion con el medio; la conservacion es parcial porque las

estructuras son dinamicas.

b) La tendencia asimilativa: si bien las estructuras organizadas tienen la
funcion de conservacion, tienden a incorporar elementos variables que

las enriquecen.

c) La propension hacia la diferenciacion y la integracion: las estructuras,
precisamente por su naturaleza dinamica y abierta, tienden a
diferenciarse, coordinarse y a establecer nuevas relaciones de
integracion (p. ej. entre subestructuras) como producto de las presiones

exdégenas (Hernandez, 1996, p.12).

Las funciones de los tres esquemas producen asimilacién y acomodacion las
cuales originan un nuevo conocimiento. Con el concepto de la equilibracion Piaget

trata de explicar lo mencionado anteriormente

La equilibracién, la adaptacion no es mas que el equilibrio entre la
acomodacion y la asimilacion, un equilibrio dinamico que puede verse
perturbado por nuevas aproximaciones del sujeto al medio o por nuevas
problematicas que el medio plantee al sujeto. Cuando ocurre un
desajuste (pérdida momentanea de la adaptacion) como producto de una
perturbacion exdégena o enddgena, se produce un estado de desequilibrio
que lleva al sujeto a movilizar sus mecanismos reguladores. Los

mecanismos reguladores (las estructuras cognitivas) activan complejos
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sistemas de regulaciones compensatorias con el fin de reestablecer el
equilibrio perdido, o bien para lograr una equilibracién de orden superior
(Hernandez, 1996, p.13).

Para Piaget cuando se llega a una equilibracion superior produce el
verdadero motor del desarrollo cognitivo, donde el sujeto tiene una total
equilibracion de la asimiliacion, la acomodacion y la adaptacion dando paso a un

nuevo conocimiento.

Lo anterior ayuda a comprender como los alumnos de segundo grado van
formando su proceso cognitivo de aprendizaje. Para Piaget se representa en las
etapas de desarrollo intelectual, mismas que ubican a los alumnos de segundo

grado.

Piaget representa las estructuras y los esquemas cognitivos en tres: etapa
sensoriomotriz, etapa de las operaciones concretas misma que esta compuesta de
una subetapa, que llama preoperatoria 0 subetapa y etapa de las operaciones

formales.

Etapa sensoriomotora (de los 0 a los 2 afios aproximadamente). Durante
esta etapa, el niflo activa y ejercita los esquemas reflejos con los que
nace, para consolidar sus primeros esquemas de accién
sensoriomotores. Los esquemas de accidén crecen progresivamente en
cantidad y en complejidad, y dan lugar a las distintas formas de
reacciones circulares, las cuales llevan al bebé al logro de verdaderas
conductas de experimentacién activa a partir de los 18 meses. De hecho,
el progreso de la inteligencia sensoriomotora se inicia con la
transformacién de los esquemas reflejos en habitos simples y complejos
(Hernandez, 1996, p.14).

En esta estapa el nifio comienza la construccion de su proceso cognoscitivo

del aprendizaje para dar paso a nuevos conocimientos y la siguiente etapa.
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Etapa de las operaciones concretas (de los 2 alos 11 0 12 afios) este periodo
se divide en dos:

Subetapa del pensamiento preoperatorio o preparatorio de las
operaciones (2-8 aflos aprox.) los nifilos son capaces de utilizar un
esquema representacional, pueden realizar actividades semioticas es
decir son capaces de representar un objeto o una funcion social por
medio de un significante, el juego simbdlico, la imagen mental y el dibujo,
se basan en una légica unidireccional no reversible. Su razonamiento e
inteligencia es intutivo, se deja guiar por la percepcién estatica y no logra
comprender las transformaciones ocurridas en los procesos de aplicacion

de operaciones iniciales o finales (Hernandez, 1996).

En esta subetapa del pensamiento preoperatorio o de las operaciones se
ubican los alumnos de segundo grado ya que sus edades son de entre 6, 7 y 8 afios,

esta informacién nos ayuda a comprender como es su desarrollo intelectual.

Subetapa de la consolidacion de las operaciones concretas (8-12 afios) a
estas edades los nifios desarrollan esquemas operatorios los cuales son por
naturaleza reversibles, y conforman sus estructuras propias, en esta subetapa los
nifios son capaces de razonar utilizando conceptos, sobre las transformaciones,
clasifican y entienden la nocién de numero, su moral deja de ser tan heteronoma

como lo era antes, y empieza a construir una moral autbnoma (Hernandez, 1996).

Etapa de las operaciones formales (de los 13 a los 16 afos) durante esta
etapa, el adolescente construye sus esquemas operatorios formales; de hecho, en
esta etapa tiene lugar la génesis y la consolidacion de la estructura que la
caracteriza, el pensamiento del nifio se vuelve abstracto, al grado que razona sobre
proposiciones verbales y su pensamiento se vuelve hipotético-deductivo
(Hernandez, 1996).
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Se ha demostrado en una gran cantidad de estudios interculturales, el
orden de sucesion de las etapas el cual es constante (no se puede pasar
de la etapa sensoriomotora a la de operaciones formales) y las
estructuras que van apareciendo progresivamente son integrativas en
tanto que incorporan a la precedente como estructura subordinada
(Hernandez, 1996, p.16).

Con base en las etapas del desarrollo intelectual antes mencionadas, se
identifica que los alumnos de segundo grado, se encuentran en la subetapa de la
consolidacion de las operaciones concretas misma informacion que es de utilidad
para adecuar las actividades a los alumnos de segundo grado, ya que al entender
como es el proceso cognitivo de los alumnos se puede hacer una mejor planeacion

de acuerdo a sus necesidades.
2.3.7 Teoria socio-histoérico cultural

Lev Semidnovich Vygotsky, originario de la ciudad de Bielorusia, destacado teorico
de la psicologia del desarrollo, fundador de la psicologia historico-cultural, teoria
basada principalmente en el aprendizaje sociocultural de cada individuo, en el medio
en que se desarrolla y sus procesos psicolégicos que dependen en gran medida de

sSu entorno vital.

Ahora bien lo que motivé a la elaboracion de ésta teoria fue su origen en la
preocupacion por la génesis de la cultura. Al entender que el hombre es el
constructor de la cultura, él se opone a la psicologia clasica que, segun su vision,
no daba respuesta adecuada a los procesos de individualizacibn y a los
mecanismos psicoldgicos que los generan. Se empefié en crear una nueva teoria
gue abarcara una concepcién del desarrollo cultural del ser humano por medio del
uso de instrumentos, especialmente el lenguaje, considerado como instrumento del
pensamiento. Vygotsky pensaba que “todo absolutamente en el comportamiento del

nifio esta fundido, arraigado en lo social" (Vygotsky, 1982-1984, p.281).
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En su modelo de aprendizaje socio-cultural, la adquisicién de aprendizajes
se explica como formas de socializacion (como un medio que fortalece el proceso
cultural); es decir, al ser humano como una construccion social mas que bioldgica,
en donde sus funciones superiores son el resultado directo del desarrollo cultural e
implica el uso de mediadores dentro de esta teoria "Desarrollo y aprendizaje son
una unidad, no existe aprendizaje sin un nivel de desarrollo previo y tampoco hay

desarrollo sin aprendizaje” (Butto, 2014, p.3).

La estrecha relacion que plantea entre desarrollo y aprendizaje lo lleva a
formular su teoria de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), lo que Vygotsky describe
de la siguiente forma" en cualquier dominio, los estudiantes tienen un nivel evolutivo
real y este puede ser evaluado individualmente y un potencial inmediato para el
desarrollo de ese dominio" (Butto, 2014, p. 17). Por ejemplo lo que un nifio
describiria como: - esto lo puedo hacer solito (nivel de desarrollo real) - pero para
lograr esto otro, necesito tu ayuda (nivel de desarrollo potencial).

Dicha zona define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero
gue se hallan en proceso de maduracion que en un mafiana proximo alcanzaran su
madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario. Estas funciones podria
denominarse "capullos” o "flores" del desarrollo. El nivel del desarrollo real
caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mientras que la zona de
desarrollo proximo caracteriza el desarrollo mental prospectivamente (Vigotski, 1988,
p.9).

Zona de Desarrollo Proximo

En la practica es de gran ayuda para los educadores, ya que es un instrumento
mendiante el cual se puede identificar y examinar con mas cautela las funciones
mentales que no han madurado, pero se encuentran en vias de hacerlo, de tal
manera que el docente desarrolle una estrategia de enseflanza que sea Uutil para
cada individuo de acuerdo con su inteligencia y forma de adquirir el conocimiento,

ademas que fortalece las relaciones sociales y contribuye al mejoramiento de la
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comunicacién entre “estudiante-estudiante” y “docente-estudiante”. (Vigotski,1988).
“No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz” (p.8).

El modelo pedagdgico socio historico-cultural de Vygotsky se basa en el
estudio de aprendizaje del conocimiento por medio de procesos mentales como la
mediacion y la ZDP, en el cual el instrumento de su conocimiento es su inteligencia,
lo que le permite conocer y construir sobre su propio conocimiento, a lo que se le
llama metacognicion. Debido a que su enfoque reside en considerar al individuo
como el resultado del proceso histdrico y social, donde el lenguaje desempefia un
papel esencial ya que el conocimiento es un proceso de interaccion entre lo que es

el sujeto y el medio (entendido como social y cultural).

La adquisicion de aprendizajes se explica como medio de la socializacién,
considera al hombre como una construccion mas social que bioldgica, en donde las
funciones superiores son fruto del desarrollo cultural e implican el uso de

mediadores.

Asi pues, la zona de desarrollo proximo nos permite trazar el futuro
inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo dindmico, sefialando no
sé6lo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino también aquello

que esta en curso de maduracion (Vigotski, 1988, p.9).

La teoria socio-histérico cultural de Vygotsky junto con la teoria de Piaget
ayudaran a entender el proceso cognitivo de los alumnos de segundo grado, a
conocer el contexto en el que se desarrollan los alumnos asi como la comunicacion
en el aula y en casa; de esa manera realizar actividades acordes, apoyo para
restablecer vinculos y fortalecer debilidades entre “docente-estudiantes” vy

“estudiantes-estudiantes”.
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Los referentes tedricos mencionados son de gran importancia ya que la teoria nos
explica aquello que se esté investigando y los resultados que se obtengan. De
acuerdo a ello se da continuidad al siguiente apartado, el cual habla del proceso de

construccion del problema y del tratamiento de la informacion.
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3. Construccion del problema

En este apartado, se muestra el proceso del tratamiento de la informacion obtenida
con los instrumentos antes mencionados, mismos que fueron analizados para la
construccion del problema de investigacidon que se planted, donde se muestran, las
problematicas que se presentan en el grupo, las interrogantes que se generan en el
proceso de analisis, asi como las respuestas para hacer una propuesta de

intervencion.
3.1 Tratamiento de la informacion obtenida de los instrumentos

Para comenzar la parte de los vinculos y las practicas del grupo se utilizan las
observaciones realizadas y la informacion plasmada en el instrumento: diario de
campo (véase formato anexo 1) y la lista de cotejo de asistencia de alumnos (véase
formato anexo 3), donde se visualizan las debilidades de lectoescritura de los
alumnos de segundo grado las cuales son: en la fluidez, comprension lectora, no
entienden indicaciones sencillas, preguntas de examen, textos, exposiciones, no
logran expresarse de manera adecuada, estan apaticos por la lectoescritura; se
observa un alumno que confunde nimeros con letras y las pronucia como si la letra
fuera nimero y el nimero letra, rezago, aunado a esto se encuentra el hecho de

gue de manera frecuente dejan de asistir a la escuela.

En cuanto a la informacién recopilada con el cuestionario, habitos lectores
(véase formato anexo 5) se detect6 que los alumnos carecen de héabitos lectores ya
que, en casa no cuentan con libros, anicamente con los de texto gratuito y por
consiguiente sus familiares no leen, los alumnos prefieren que alguien mas les lea.
En este caso el docente refiere que no cuenta con el tiempo en clase para subsanar

esta problematica.

Para el tratamiento de la informacion obtenida con los instrumentos
anteriormente mencionados, se realizé una tabla de triple entrada, con el fin de

triangular dicha informacién (véase anexo 6). Basandose en las interrogantes que
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surgieron en el proceso de andlisis: ¢Qué dicen los datos respecto al problema?,
¢ Qué hallazgos se contraponen?, ¢ Cuales coinciden?. En el proceso se obtienen

respuestas tales como:

Los alumnos tienen complicaciones en lectoescritura, la comunicacion de
docente—alumno es tradicionalista, los alumnos solo cuentan con libros de texto
gratuito, existe poca participacion de padres de familia, carecen de comprension

lectora, cuentan con pocas habilidades de escritura, no se utiliza material didactico.

Por otro lado a los alumnos, les agrada que el docente y alguien en casa les
lea, pero a ellos, les apena leer en voz alta, llaman su atencion los libros pero no los
leen. Los hallazgos que se contraponen es que el docente cuenta con poco tiempo
para realizar lectura en voz alta a sus alumnos y actividades de escritura, de igual
forma pasa en casa ya que tampoco los padres de familia cuentan con el tiempo

suficiente, por consiguiente dicha actividad no se realiza con frecuencia.

La mayoria de los datos que fueron recolectados con los instrumentos de
investigaciéon que convergen con la teoria; por ejemplo, en la metodologia de
comunicacioén tradicionalista que se observa en las clases; el docente actia como
poseedor del conocimiento y no se lleva a cabo la metodologia activa, puesto que,
no se observa la circulacién de informacion y la participacion de los alumnos,
ademas de que en los planes de estudio de la SEP se mencionan que las
actividades de lectura y escritura deben de hacerse diariamente, durante el primer

ciclo de educacion primaria.

Con lo obtenido, se realizara el planteamiento del problema mismo que dara

direccion a la intervencion. El cual se muestra a continuacion.
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3.2 Planteamiento del problema (delimitacién, justificacién y la pregunta de

investigacion)

Para llevar a cabo la delimitacién, la justificacion, asi como el planteamiento se
realizé una triangulacion de informacion la cual se recabo en el punto anterior, para

un analisis de la informacién méas adecuado (véase anexo 6).

Derivado del analisis de las tres dimensiones: tedrica, contextual y los sujetos
y sus practicas, asi como el contraste de la informacion de las fuentes; se puede
destacar que la adquisicion de la lectura y la escritura son importantes en la vida
tanto escolar como social, y las dificultades de lectoescritura de acuerdo con
Celdran y Zamorano (1998) “...representan un considerable porcentaje dentro de

las dificultades de aprendizaje en general” (parr. 4).

Por lo tanto, el aprendizaje de la lectoescritura es sin duda, uno de los que
con frecuencia se ve alterado. En el caso de los alumnos de segundo grado, su
dificultad en la adquisicion de lectoescritura, es la falta de materiales, el ausentismo,
la nula colaboracion de los padres de familia a la escuela de sus hijos y el poco
tiempo que le dedica el docente, los alumnos se aburren debido a la metodologia
de comunicacién tradicionalista que existe en el aula y derivado del ausentismo de
los alumnos que se da de manera frecuente, existe rezago en alumnos; uno tiene
dificultades al reconocer las letras ya que hay niameros que le resultan confusos con
letras y viceversa, todos tienen poca fluidez en la lectura y la comprension. Sin
embargo, les agrada que les lean en voz alta tanto en casa como en el aula de

clases, pero al contar con poco tiempo no se realiza dicha actividad.

Por consiguiente, es importante que se renueve la interaccion del docente y
alumnos, ello podria ser con la utilizacion de la metodologia activa como parte de la
propuesta de intervencion, asi como la comunicaciéon de los padres de familia con
el docente para que se forme la relacion familia—escuela, entiéndase como que los

padres estén al pendiente del desempefio escolar de sus hijos brindandoles apoyo,
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los lleven a la escuela diario, y se trabaje en equipo para asi lograr que los alumnos
mejoren en su proceso de desarrollo de la lectoescritura ya que de acuerdo a
Montealegre y Forero (2006) “La adquisicion y el dominio de la lectoescritura se
han constituido en bases conceptuales determinantes para el desarrollo cultural del
individuo” (p. 25). Adémas que como se menciona en el plan de estudio de la SEP
2017, el acompafiamiento de los padres de familia ayuda a que el proceso de

adquisicion de lectoescritura sea mas facil, que cuando no se cuenta con el apoyo.

De acuerdo con lo anterior, se observa que existen tres problemas, el de la
dificultad en la adquisicion de la lectoescritura, el poco tiempo que le dedica el
docente y la ausencia de los padres, de estas tres problematicas detectadas se
plantea como punto de partida del proyecto de intervencion: ¢ Cémo lograr que los
alumnos de segundo grado de la escuela Martires de la libertad aprendan a leer y
escribir para la mejora de sus aprendizajes escolares? Misma pregunta que dara
direccion a la propuesta, que engloba las tres probleméticas, ya que las tres afectan

en la dificultad de la adquisicion de la lectoescritura.

Por ello, es indispensable el disefio de una propuesta que incluya actividades
innovadoras para el grupo, asi como involucrar a los padres de familia en las

actividades escolares de sus hijos y mejorar la comunicacién docente-alumnos.
Justificacién

Derivado de los resultados de las técnicas cualitativas (diario de campo,
cuestionarios, lista de cotejo y entrevista) asi como la triangulacién de las tres
dimensiones (tedrica, contexto y los sujetos y sus practicas) se ha detectado que la
constante en las fuentes es la falta de tiempo, tanto del docente como padres de
familia, la falta de estrategias de lectura y escritura, y los pocos habitos lectores en

los alumnos.

Por lo tanto, es preciso una propuesta de intervencion enfocada en las

necesidades detectadas con la finalidad de mejorar la lectoescritura en los alumnos
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de segundo grado y con ello las habilidades comunicativas tanto orales como
escritas, asi como la comunicacion entre alumnos y padres de familia con el

docente.

De acuerdo con Medina (2009) “...las instituciones escolares han tenido y
tienen como objetivo principal alfabetizar a sus alumnos y alumnas, y este proceso
comienza con la enseflanza de la escritura y la lectura desde los primeros afios de
vida, de esta manera es que la adquisicion y desarrollo del lenguaje es una finalidad
de la educacion infantil. La meta de la ensefianza de la lectoescritura en las aulas
es desarrollar las competencias basicas de la comunicacién en los alumnos” (parr.
4).

En consecuencia, la lectoescritura forma parte de los conocimientos basicos
en la educacion primaria y muchas veces los alumnos pasan de grado y consigo
arrastran el rezago, al no tener esta habilidad basica, para la vida tanto social, como
escolar, ya que si el alumno no consigue aprender a leer y a escribir dificilmente
podra tener una comunicacién efectiva en su desarrollo. Con relacién a ello
Thompson explica (2013) “Si uno no aprende a leer en los primeros afios de
escolaridad la probabilidad de que uno llegue a desarrollar la habilidad de leer y

escribir se disminuye”.

Conforme a lo anterior, el intervenir desde los primeros afios de educacion
primaria es necesario para que los alumnos puedan tener una educacion de calidad

e integral.
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4. Disefio de la propuesta para mejorar la lectoescritura

El disefio de la propuesta que se presenta fue elaborada de acuerdo con el
diagndstico integral, acorde a los referentes tedricos y la construccion del problema
con el objeto de implementarla para obtener resultados positivos.

4.1 Presentacion de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor

comprendo y aprendo mejor”

La siguiente propuesta, contiene técnicas y dinamicas que pretenden dar solucion
a la problematica, referente a la lectoescritura, se realiz6 de acuerdo con las
dificultades y necesidades de los implicados, con las planificaciones precisas, las
cuales contemplan la produccion de textos, apropiacion de vocabulario, leer con los

sentidos, comprension, fluidez y gusto por la lectura.

Ademas de contenidos que se consideran necesarios para llevar a cabo el
plan de accién que tiene por objeto el mejoramiento de la lectoescritura en la
escuela primaria Martires de la libertad, turno vespertino, se tomo en cuenta la etapa
en la que se encuentran los alumnos de acuerdo a Piaget y los estadios, porque se
observa que al tener edades de entre 6, 7, y 8 afios se encuentran en la subetapa
donde los nifios desarrollan sus esquemas operatorios y por lo tanto ya son capaces

de razonar utilizando conceptos.

En funcion de ello se considera que la planificacion es la parte medular en la
ensefianza docente para llevar a cabo una implementacion, la cual contenga los
propdsitos generales y especificos que le den direccionalidad a lo que se pretende

lograr.

Desde esta perspectiva la propuesta en la mejora de lectoescritura en
segundo grado de la escuela primaria Martires de la libertad turno vespertino,
pretende que los alumnos por medio de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje

lector y escritor comprendo y aprendo mejor” salgan de la rutina, desarrollen un
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hébito lector y escritor, sean analiticos, criticos, reflexivos, creativos, le den un
nuevo significado a la lectura y escritura, con la finalidad de que los educandos se

desenvuelvan correctamente en su formacioén integral.

La siguiente propuesta que se plantea tiene la intencion de mejorar la

problematica detectada en el diagndstico inicial.
4.2 Fundamentacién de la estrategia, el contenido y la evaluacién

Esta propuesta se enfoca en las necesidades especificas de los involucrados, asi
como en sus dificultades, conforme la teoria socio historico-cultural de Vygotsky, asi
como lo referente a su Zona de Desarrollo Préximo, esto con la finalidad de que los
alumnos mejoren en lectoescritura y también se desarrolle el gusto por la misma,
de tal manera que se sientan interesados. Por consiguiente, en este proceso la
motivacion es esencial ya que de acuerdo con Carrillo, Padilla, Rosero y Villagémez
(2009) “...la motivacion es aquella actitud interna y positiva frente al nuevo
aprendizaje, es lo que mueve al sujeto a aprender, es por tanto un proceso
enddgeno” (p. 24). Por esta razén la motivacion es indispensable para llevar a cabo

la propuesta.
¢Por qué es fundamental la mejora en lectoescritura?

Dado que la lectoescritura es un aprendizaje esencial para la vida, ademas de ser
un medio de comunicacion activo y de la apropiacion del conocimiento formal y
vivencial, se vuelve fundamental el buscar la mejora en esta herramienta desde las
primeras etapas escolares. Esta enseflanza de la lectoescritura afectiva “cobra
importancia practica definitiva para los escolares, puesto que es el pilar de toda
estructura de aprendizaje y del conocimiento comprensivo de las demas asignaturas

para el resto de su etapa escolar” (Espinosa, 1998, p.10).
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Su consolidacion en la etapa inicial se considera entre el primero, segundo y
tercer grado, su dominio entre cuarto, quinto, y sexto; ahora bien, el mejorar la
lectoescritura en el grupo de segundo grado de la escuela primaria Martires de la

libertad es conveniente para que los alumnos puedan continuar su etapa escolar.

Por lo tanto, el maestro ha de crear situaciones de lectura con diversos
propdsitos: entretener, informar, prescribir instrucciones, transmitir y recibir
mensajes, estimular el interés-necesidad por la lectoescritura. “Comprendiendo el
origen y la naturaleza de esa necesidad psiquica que llega a la intensidad de una
necesidad indispensable para la vida” (Bralavsky, 1983 citado por Espinosa, 1998,
p.13).

Ya que “la escuela debe lograr que la lectura y la escritura se integren como
partes fundamentales de la vida del nifio en relacion con los intereses que le brinda
su medio y el proyecto de vida que él comienza a transitar” (Bralavsky, 1985 citado
por Espinosa,1998 p.14).

¢,Coémo lograrlo?

Se propone el enfoque bajo la premisa de Ana Teberosky la cual dice: “Una
experiencia pedagdgica debe emprenderse a partir de lo que los nifios saben y no
a partir de lo que ignoran” (Espinosa, 1998 p.14). Entonces se pretende que los
alumnos mejoren en lectoescritura bajo el enfoque constructivista, y la metodologia
de la comunicacion activa, la teoria de Piaget; los estadios y la equilibracion, la
teoria socio historico-cultural y la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky, por
medio de actividades didacticas, las cuales parten de sus conocimientos previos
para la construccion de nuevos aprendizajes que estén adecuados a sus

necesidades y sus intereses.

Por ello, se presenta la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”, es innovadora ya que anteriormente en la

escuela no se han llevado acabo este tipo de actividades, las cuales resultan
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convenientes realizar con el grupo de segundo grado para posteriormente aplicarlas

a otras generaciones.

En esta estrategia se pretenden involucrar docentes, alumnos e investigador

con el acompafamiento de los padres de familia desde casa.

En cuanto la evaluacion se asigna a cada actividad un instrumento conforme
el tipo de evaluacidn que se necesite para verificar si las actividades alcanzan los

propoésitos. Enseguida se enlistas los tipos:

- Diagnostica: se realiza para identificar los conocimientos previos de los
alumnos con la finalidad de adecuar las actividades a sus necesidades y los
propoésitos a ser alcanzados.

- Holistica: de acuerdo con Yela, S. (2011) determina el desempefio de

alumnas y alumnos en forma integral en vinculacion con su contexto.

- Participativa: Con base en Yela, S. (2011) involucra a todos los sujetos que
intervienen en el proceso educativo, por medio de la autoevaluacion,

heteroevaluacion y coevaluacion.

El tipo de evaluaciones elegidas fueron tomadas en cuenta de acuerdo con

las actividades a ser desarrolladas.

4.3 Plan de implementacion de la propuesta, propdésitos, acciones, recursos,

instrumentos de evaluacién y calendario de actividades

Las siguientes sesiones son propuestas a implementar con los alumnos, docente y
padres de familia del grupo de segundo grado de la escuela primaria Martires de la
libertad, las cuales fueron seleccionadas de acuerdo a las observaciones realizadas
en el diagndstico. Se propone una manera de aprender a leer con todos los sentidos,
el relacionar textos con imagenes para mejorar en la comprension, el conocimiento

de nuevo vocabulario, el despertar la imaginacién de los alumnos y a manera de
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juego y diversién se pueda lograr un aprendizaje significativo, se toma en cuenta el
plan de estudio de la SEP 2017. Por consiguiente son propuestas innovadoras que

primero identifican lo que saben los alumnos y partir de ahi se adecua la estrategia.
De las cuales desprenden los siguientes propdésitos:
General

e Mejorar la lectoescritura a partir de los aprendizajes previos de los alumnos
de segundo grado de la escuela primaria Martires de la libertad durante el
ciclo escolar 2017-2018.

Particulares

e Analizar los conocimientos del alumnado sobre el sistema alfabético de
Ulzurrun, et al. (2000)

e Desarrollar la motivacion y el gusto por la lectura y escritura en los alumnos
de segundo grado de la escuela primaria Martires de la libertad durante el
ciclo 2017-2018.

Las sesiones por trabajar se desglosan a continuacion:

Titulo de la actividad 1: Gestion para agendar cita con docente de UDEEI al

nifio con dificultades de reconocimiento de letras y numeros.
Propésito

Que al alumno se le dé el apoyo para mejora de sus aprendizajes.
Duracion de la actividad: 1:00 hora.

Materiales

-Hojas de papel
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-Plumas.
Desarrollo de la actividad

Programar cita con UDEEI para que se brinde apoyo al alumno, al tener la fecha
programada dar aviso al docente frente a grupo para que realice el citatorio con la

madre de familia y acuda.

Titulo de la actividad 2: Anéalisis de los conocimientos del alumnado sobre el

sistema alfabético
Propdsito

El andlisis tiene la finalidad de conocer el momento en el que se encuentra cada
nifio, su evolucion y adecuar los instrumentos de trabajo a las necesidades de los

alumnos.

Puede ser aplicado cada trimestre y servir de evaluacion inicial, formativa y
sumativa; dicha prueba consiste en el andlisis que han hecho Emilia Ferreiro y Anna
Teberosky en distintos trabajos, como por ejemplo: Los sistemas de escritura en el

desarrollo del nifio de 1979.

Duracién de la actividad: 1:00 hora.

Materiales:
-Hojas blancas -Sacapuntas
-Goma -Lapices.

Desarrollo de la actividad

La prueba se realiza de forma individual. Se da un papel y un lapiz a cada nifio, se

le dice que escriba su nombre y se le dictan unas palabras:
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e Una de una silaba: Tren

e Una de dos silabas: Trompo

e Una de tres silabas: Planeta

e Una de cuatro silabas: Caramelo

e Una frase que tenga una de las palabras dictadas: Saul come caramelos

e Escritura libre acerca del juego que mas les gusta

Al realizar la prueba se analiza el resultado con las siguientes rabricas:

Tabla 1. Niveles de conceptualizacion

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

PS SIL S/IA ALF
Presilabico Siladbica Sildbico — alfabético Alfabética
Cuando no | Cuando el nifio | Cuando el nifio | Cuando el nifio
relaciona los textos | relaciona cada | relaciona unas veces | relaciona cada
con los aspectos | grafia de su [ una grafia con wuna|grafia de su
sonoros del habla | escritura con cada | silabay otras una grafia | escritura con un
(conceptualizacién | silaba de una | con un fonema dentro | fonema de Ila
presilabica) palabra de la misma palabra, es | palabra en

(conceptualizacion | decir, coexisten la | cuestion
silabica) hipétesis silabica y la | (conceptualizacion
alfabética. alfabética)

(conceptualizacion
silabico — alfabética)

Tabla 1. Niveles de conceptualizacion para evaluar los niveles de lectoescritura de la
actividad 2: “Andlisis de los conocimientos del alumnado sobre el sistema alfabético” de
la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”
Adaptado de: SEP. (2011) Manual para favorecer el desarrollo de competencias de
lectura y escritura, p. 22-25 Copyright. Secretaria de Educacion Publica.
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Tabla 2. Niveles de escritura

ESCRITURAS PRESILABICAS

* Dibujo: Escribir el nombre del objeto es el objeto mismo.

* Escrituras indiferenciadas: Igual serie de grafias sea cual sea el enunciado que el nifio
propone escribir. Marcas graficas que simulan la escritura (garabatos, letras inventadas,
letras conocidas...

* Escrituras diferenciadas: En objetos distintos, escrituras diferentes. No se escribe igual
tren que vaso.

- Letras inventadas

- Letras conocidas

- Letras del propio nombre con combinaciones diferentes: SONIA —IONAO

ESCRITURAS SILABICAS

» Correspondencia de lo que suena como lo que se escribe. Una grafia para cada silaba
-Silabicas: E O P (PE LO TA)

-Silabicas vocélicas: E O A (PE LO TA)

-Silabicas consonantes: P L T (PE LO TA)

ESCRITURAS SILABICO-ALFABETICAS

* Mas de una grafia para cada silaba

ESCRITURAS ALFABETICAS

*Correspondencia entre el sonido y la grafia con valor sonoro convencional:

PELOTA

Tabla 2. Niveles de escritura para evaluar la actividad 2: “Andlisis de los conocimientos del
alumnado sobre el sistema alfabético” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”. Adaptado de: Ulzurrun, A. D., Pinyol, N. F., Rafols, R.
F., Cardete, M. R. M., Rovira, D. R., Pujol, V. S., ... & Olivella, F. C. (2000). El aprendizaje de
la lectoescritura desde una perspectiva constructivista. Vol. Il: Actividades para hacer en el
aula: lenguaje publicitario, periodistico, del comic, popular, poético y de la correspondencia

(Vol. 143). Grao.
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Evaluacién: Diagndstica.

Instrumento: Lista de cotejo.

El objeto de evaluacion son los conocimientos acerca del alfabeto.

Tabla 3. Lista de cotejo actividad 2

Niveles
Nifios

Nivel Presilabico

Dibujo | Indifer.

Diferenc.

Silabico

Silabico-
alfabético

Alfabético

Tabla 3. Lista de cotejo para evaluar el nivel de lectoescritura. Elaboracion propia
para evaluar la actividad 2: “Analisis de los conocimientos del alumnado sobre el
sistema alfabético” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor
comprendo y aprendo mejor”.

Titulo de la actividad 3: Mimica

Propésito

Que los alumnos aprendan a comunicarse de manera verbal y no verbal para poder

expresar ideas.

Desarrollo de la actividad

Los alumnos se ponen en circulo alrededor del saldn, eligen un papel doblado de la

caja, la cual se ird pasando de alumno-alumno, contiene la accién que deben

realizar al centro del circulo para que los alumnos adivinen y el que mas adivine

gana.

Duracién de la actividad: 1:00 hora.
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Materiales:

-Caja pequeiia

-Papeles en cuadros pequefios doblados con las acciones a realizar.

Las acciones que contienen los papeles doblados son:

-Cantar -Cortando con las tijeras
-Bailar -Llorando

-Nadar -Jugando fatbol

-Correr -Dibujando

-Manejar -Doblando ropa
-Hablando por teléfono -Comiendo

-Durmiendo -Jugando con mufiecas.

Evaluacién: Holistica, lluvia de ideas.

Instrumento: Lista de cotejo. El objeto de evaluacion son las ideas previas de los

alumnos.

Tabla 4. Lista de cotejo actividad 3

Indicadores Si No Observaciones

Los alumnos utilizaron la expresién corporal para
comunicar la accion.

Los alumnos realizaron la accion sin problemas

Los alumnos adivinaron la acciébn que su
compafiero expresaba.

Los alumnos les quedd claro lo que es la
comunicacion verbal y no verbal.

Les agrado la actividad

Tabla 4. Lista de cotejo para evaluar ideas previas. Elaboracion propia para evaluar
la actividad 3: Mimica de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor
comprendo y aprendo mejor”.
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Titulo de la actividad 4: Leyendo con los sentidos en 5 sesiones

El ensefiar a leer con los sentidos es un arte ya que, si un nifio aprende a leer con
el olfato, con el gusto, con el oido, con el tacto, y con la vista. Obtendra una completa
comprension de todo lo que lee, desde las emociones en el rostro de la gente, los
gestos o actitudes de las personas, los sabores, los aromas, las imagenes etc.

Propdésito

Que los alumnos aprendan a sensibilizar sus sentidos para una mejor comprension

lectora y habilidades comunicativas a través de las actividades sensoriales.
Desarrollo de las sesiones

Esta actividad esta compuesta de cinco sesiones para que en cada una de ellas se
trabaje con un sentido, cada una muestra los propésitos a ser alcanzados, los
materiales a utilizar, duracion, desarrollo, asi como la evaluacion y el instrumento

que le corresponde.

Duracién de la actividad: se realizara una sesion por sentido con duracion de 1:00

hora.
Sesion 1: sentido del tacto
Propésito

El ensefiar a leer con el tacto proporciona la medida de lo grande o lo pequerio,
reconocer las texturas, es el primer contacto que se tiene con el mundo desde el

nacimiento, se transmiten sensaciones desde el interior del cuerpo.
Duracién de la actividad: aproximadamente cada sesion de 30 minutos.

Materiales:
-Hojas blancas
-Lapiz
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-Texturas (rugosa, suave, lisa, asperay dura).
Desarrollo de la actividad

El inicio de la sesidbn comenzara partiendo de los aprendizajes previos acerca de los

5 sentidos, con la pregunta ¢ Quién me puede decir cuéles son los 5 sentidos?

Esta actividad se realiza por parejas, se vendan los ojos del compafiero y se
le mostraran diversas texturas las cuales podra leer con el tacto, al quitarle la venda

el alumno debe describir de manera oral y escrita lo que leyeron con el tacto.

Evaluacion: Holistica, participativa, lluvia de ideas con el objetivo de valorar las

ideas previas.

Instrumento: Lista de cotejo.
Sesion 2: sentido del oido
Propésito

El ensefar a leer con el oido ayuda a reconocer las melodias sonidos o canciones
en relacion con situaciones de su vida, ya que de igual forma que el tacto y el olfato,
el oido es el primer contacto al nacer; sin embargo, el oido es de los primeros en
utilizarse ya que desde el tercer trimestre de gestacion entra en funcionamiento y al

morir es el dltimo en desaparecer.
Materiales:

-Hojas blancas
-Lapiz
-Sonidos de animales y de instrumentos (aplicacién de teléfono sonido para nifios e

instrumentos musicales).
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Desarrollo de la actividad

Esta actividad es en parejas; el compafero venda los ojos, se ponen distintos
sonidos de animales e instrumentos musicales, los cuales al quitarse la venda
puedan expresar de manera oral y escrita, se relacionan con algun aspecto de su

vida.

Evaluacion: Holistica y participativa mediante la lluvia de ideas.
Instrumento: Lista de cotejo.

Sesion 3: sentido del olfato

Propdésito

El ensefiar a leer con el olfato ayuda a reconocer los olores y los aromas de tal
manera que pueden ser relacionados con lo que ya se conoce, ademas que el olfato

al igual que el tacto son los sentidos que se tiene como primer contacto al nacer.

Materiales:

-Hojas blancas -Hoja de éarbol
-Lapiz -Café

-Colores -Chocolate amargo
-Perfume -Gelatina

-Esencia de lavanda.
Desarrollo de la actividad

Esta actividad se realiza en parejas, se vendan los ojos del compafiero; el otro nifio,
pone diversos alimentos en altura de la nariz para que pueda leer con el olfato y al
quitarle la venda puedan expresar de manera oral y escrita lo que leyeron con el

olfato.
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Evaluacion: Holistica y participativa mediante la lluvia de ideas con el objetivo de

valorar las ideas previas.
Instrumento: Lista de cotejo.
Sesidn 4: sentido del gusto
Propdsito

El enseiar leer con el sentido del gusto ayuda a reconocer los sabores que pueden

ser relacionados a lo que ya se conoce.

Materiales:

-Hojas blancas -Sal (salado)

-Lapiz -Gomitas acidas (4cido)
-Colores -Limoén (amargo)

-Chocolate (dulce).
Desarrollo de la actividad

Esta actividad es en parejas; el compariero venda los ojos y le da a degustar sabores
(dulce, amargo, acido y salado) para que aprendan a leer con el sentido del gusto,
y expresarlo de manera oral, escrita y relacionarlo con un pequefio dibujo de lo que

leyeron con el sentido del gusto.

Evaluacion: Holistica y participativa mediante la lluvia de ideas con el objetivo de

valorar las ideas previas.
Instrumento: Lista de cotejo.

Sesion 5: sentido de la vista
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Propdsito

Al aprender a leer con la vista se disciplina su mirada, para mejorar la expresion

linglistica y una mejor comprension.

Materiales:
-Hojas blancas -Lectura corta
-Lapiz -Imagenes con enunciado corto.

Desarrollo de la actividad

Esta actividad es grupal, para que puedan leer con la vista se muestran diversas
imagenes con enunciados cortos las cuales aprendan a leer con los ojos, leerles un
texto corto, escribir lo que entendieron y dibujar como se imaginan a los personajes,
relacionar cada palabra con sus cinco sentidos, con conocimientos previos, con su

vida cotidiana, de tal manera que se apropien de ellos.

Evaluacion: Holistica y participativa mediante la lluvia de ideas con el objetivo de

valorar las ideas previas.

Instrumento: Lista de cotejo.
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Tabla 5 Lista de cotejo para la actividad 4

Aspectos Si No

Los alumnos identifican el concepto de la actividad
Correlacionan las ideas.
Comunican habilmente los conceptos.
Explican con ejemplos el concepto.
Respetan las ideas de sus comparieros y su tiempo
de participacion.

Observaciones
Tabla 5. Lista de cotejo de la actividad 4. Elaboracion propia para evaluar la
actividad 4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones” de la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Titulo de la actividad 5: Platica con los padres de familia
Propdsito

Lograr que los padres de familia se sensibilicen, se involucren en las actividades
escolares y se comprometan en la educacién de sus hijos asi como el que acudan

con regularidad a la escuela.
Duracion de la actividad: 30 min.
Materiales

-Pizarréon

-Plumén de pizarra.

Desarrollo de la actividad

Realizar una platica con los padres de familia en el aula de clases.
Evaluacion: Participativa.

Instrumento: Diario de campo.
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Titulo de la actividad 6: La hora del té
Propdsito

Que los alumnos se sientan comodos y aprendan a prestar atencion, y comprender

la lectura en voz alta de manera ludica y lo plasmen de manera escrita.
Duracion de la actividad: 1:00 hora.
Materiales:

-Leche

-Galletas

-Cuento Ana y el caballo verde (César Manuel Cuervo, véase anexo 7)
-Hojas blancas

-Lapiz

-Goma

-Sacapuntas.

Desarrollo de la actividad

El docente elige un cuento y pide a los alumnos que se sienten alrededor, les sirve
leche y galletas a los estudiantes y comienza la lectura en voz alta, al finalizar el
cuento les pide que cada uno escriba lo que entendié del cuento, realice un dibujo
de los personajes como los imagina y a manera de participacion se les pide que el

gue guste compartir lo que escribié lo lea en voz alta.
Evaluacion: Participativa.
Instrumento: Rubrica y diario de campo.

El objeto de evaluacion es la comprension del texto.
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Tabla 6. Rubrica de la actividad 6

Nombre del alumno Atencién Comprension Interpretacion
escrita.

MB |B PM |[MB| B |[PM|MB B PM

1.

2.

gt

4.

5.

6.

7.

8.

9.

Tabla 6.Rubrica de la actividad 6. Elaboracién propia para evaluar la actividad 6: “La
Hora del té” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y
aprendo mejor”.

Tabla 7. Criterio para la rdbrica de la actividad 6

Criterio

Muy Bien (MB)

Bien (B)

Por mejorar (PM)

Atencion

El alumno pone total
atencion en la lectura
en voz alta.

El alumno pone
atencion a la
lectura en voz alta.

El alumno se distrae,
pero enseguida presta
atencion a la lectura en
voz alta.

Comprension

El alumno comprende
el cuento que se leyd
en voz alta.

Identifica algunas

ideas del cuento

gue se leyo6 en voz

alta.

Comprendio
parcialmente el cuento
gue se ley6 en voz alta.

Interpretacion
escrita

Interpreta de manera
escrita claramente el
cuento.

Interpreta de
manera escrita

similar el cuento.

Interpreta de manera
escrita, pero le faltan
ideas principales del
cuento.

Tabla 7. Criterio para la rubrica de la actividad 6. Elaboracién propia para evaluar la
actividad 6: “La hora del té&” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”.

Titulo de la actividad 7: Los tres cochinitos

Propoésito

Que los alumnos desarrollen comprension lectora, creatividad y la expresion de

manera oral y escrita, asi como el gusto por la lectura.

Duracién de la actividad: 1:00 hora.
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Materiales:

-Hojas blancas - Lapiz adhesivo
-Lapiz -Hojas de colores
-Colores -Tijeras

-Cuento de los 3 cochinitos.
Desarrollo de la actividad

El docente lee en voz alta a los alumnos frente a sus lugares, al finalizar se les pide
a los estudiantes que escriban de que se tratd el cuento, realicen con papel de
colores los tres cochinitos, dibujen sus casas y los pegan en la casita en la que se

resguardan.
Evaluacion: Holistica y participativa, creatividad, comprension y fluidez.
Instrumentos:

e Diario de campo
e Lista de cotejo individual.

Tabla 8. Lista de cotejo individual para la actividad 7

1. Nombre del alumno:

Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido.

lectora Identifica los personajes de la historia.

Composicion Ordena palabras de manera adecuada de lo que quiere

escrita expresar.

Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los cochinitos.

Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria.

Fluidez Lee claramente lo que mas les gusté frente al grupo.

Observaciones:

Tabla 8. Lista de cotejo individual para la actividad 7. Elaboracién propia para evaluar la
actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”.
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Titulo de la actividad 8: La caja magica
Propoésitos

Abrir la curiosidad de los nifios hacia la lectura y escritura, asi como la expresion de

manera oral y escrita de sus ideas.

Duracién de la actividad: 1:00 hora.

Materiales:

-Hojas blancas -Botas
-Lapiz - Manzana
-Colores -Escudo
-Caja de carton -Martillo
-Zapatilla -Casco
-Rosa de plastico -Cama

-Varita magica.
Desarrollo de la actividad

Esta actividad sirve para saber qué cuentos clasicos e historietas conocen los nifios
a partir de una serie de objetos relacionados con los cuentos clasicos; esta actividad
cumplird con las caracteristicas propias de cada edad; consiste en una caja de
carton forrada con colores llamativos y se introducen objetos relacionados a los
cuentos clasicos e historietas conocidas: Una rosa de plastico, varita magica,

manzana, botas, cama, casco, matrtillo y escudo.

Antes de que los nifios entren en el aula, se deja la caja de carton con los
objetos a identificar. Una vez que los nifios entren al aula, se les explica que deben

identificar los objetos que hay en la caja y averiguar a qué personaje y a que cuento
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pertenecen. Los nifios sacan los objetos de uno en uno y se les pregunta de quién

puede ser. Acabados de sacar los objetos de la caja, se reparte un objeto a cada

nifio y se le pide que se identifique con el personaje al que pertenece, que escriba

como lo perdié y lo comparta al grupo.

Evaluacion: Holistica, participativa, creatividad, comprension y fluidez.

Instrumentos:

e Diario de campo
e Lista de cotejo
e Lluvia de ideas.

Tabla 9. Lista de cotejo actividad 8

Nombre del Indicadores
alumno Relaciona los | Seguridad La escritura | Expresa de La lectura
objetos con y es legible. manera escrita | es fluida.
los cuentos e | disposicion con una
historietas. enla correcta
lectura. segmentacién
en las
palabras.
Si No Si No | Si No Si No Si No
1.
2.
3.
4.,
5.
6.
7.
8.
9.

comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 9. Lista de cotejo de la actividad 8. Elaboracion propia para evaluar la actividad 8:
“La caja magica” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor
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Titulo de la actividad 9: Lee con voz de...
Propdsito

Que los alumnos se diviertan con cualquier tipo de texto y logren comprender e

interesarse en lo que se esta leyendo vy disfrutarlo.
Duracion de la actividad: 1:00 hora.
Materiales:

-Hojas blancas
-Lapiz
-Libro “Siempre o nunca de vez en cuando” (Martha Sastrias)

-Tarjetas (abuelita, soldado, robot, gigante, bebe, ardilla, extraterrestre).
Desarrollo de la actividad

La actividad, consiste en utilizar tarjetas que contengan la imagen de: un robot, un
gigante, un bebé, una ardilla, un soldado, una abuelita y un extraterrestre. Se lee un
fragmento de un texto con voz de la tarjeta que le toque al alumno hasta que
terminen el texto y pueden hacer hasta los gestos. Al finalizar se realiza un texto

con un final diferente y se comparte en el aula.
Evaluacion: Formativa; participacion, creatividad, comprension, fluidez, legibilidad.
Instrumentos:

e Diario de campo
e Lista de cotejo

e Lluvia de ideas.
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Tabla 10. Lista de cotejo actividad 9

Nombre del Indicadores
alumno El final es Seguridad | La escritura Expresa de La lectura
coherente a y es legible. manera escrita | es fluida.
la historia. disposicion con una
enla correcta
lectura. segmentacién
en las palabras.
Si No | Si No Si No Si No Si No
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.

Tabla 10. Lista de cotejo individual para la actividad 7. Elaboracion propia para evaluar
la actividad 9:” Lee con voz de... “ de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”.

Titulo de la actividad 10: Complementa el cuento y relaciona laimagen con lo

escrito.

Propésito

Que el alumno relacione las imagenes con el texto para mejorar en la comprension

lectora.

Duracion de la actividad: 1:00 una hora aproximadamente en 2 sesiones.

Materiales:

-Copia de las fichas de trabajo

-Goma
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-Lapiz
-Sacapuntas.
Desarrollo de la actividad

La actividad consiste en que el alumno lea el cuento y lo complete con los dibujos,

esta actividad sera realizada en dos sesiones.

Sesion 1

Tito quiere un helado.

Tabla 11. Ejercicio 1 de la actividad 10

Tito pidi6 una bola de
chocolate.

Pidi6 otra bola de fresa.

Pidi6 otra bola de vainilla.

Pidi6 otra bola de limén.

Tito se fue

Tito se resbalé y se quedo6
sin helado.

lectora.

Tabla 11. Ejercicio 1 de la actividad 10 para realizar con los alumnos de la actividad 10:
“Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito” de la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”. Recuperado
de: Ortiz, C. (2017) Actividades para la comprensioén lectora.Slideshare Recuperado de:
https://www.slideshare.net/cessiquereneortizureno/actividades-para-la-comprension-
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Las galletas méagicas

Tabla 12. Ejercicio 2 de la actividad 10

Mari abri6 una caja de
galletas

Se comid una galleta y
engordd

Se comi6 otra galleta y
adelgazo6

Se comio otra galleta y se
hizo grande.

Se comio otra galleta y se
hizo chica

Mari no habia leido que en la
caja decia “Galletitas
Magicas”

Tabla 12. Ejercicio 2 de la actividad 10 para realizar con los alumnos de la actividad 10:
“‘Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito” de la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”. Recuperado
de: Ortiz, C. (2017) Actividades para la comprension lectora.Slideshare Recuperado de:
https://www.slideshare.net/cessiquereneortizureno/actividades-para-la-comprension-

lectora
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La estrellita

Tabla 13. Ejercicio 3 de la actividad 10

En mi cumpleafios
regalaron una estrellita.

me

La estrellita me despert6 y
me invitd ir a la Luna.

Me subi en la estrellita y
fuimos a la Luna.

Visitamos la Luna y vimos
los planetas.

Cuando llegué a la casa
todos me estaban
esperando

Nadie crey6 que habia ido
a la luna.

Tabla 13. Ejercicio 3 de la actividad 10 para realizar con los alumnos de la actividad 10:
“‘Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito” de la estrategia
“‘Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”. Recuperado
de: Ortiz, C. (2017) Actividades para la comprension lectora.Slideshare Recuperado de:
https://www.slideshare.net/cessiquereneortizureno/actividades-para-la-comprension-

lectora
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El zorro en la granja

Tabla 14. Ejercicio 4 de la actividad 10

Un zorro salté por la barda
de una granja

El zorro se comio6 un pollo.

El zorro se comié un pato.

El zorro se comié un

guajolote.

El zorro se comidé un
cochino.

Engord6 tanto que ya no
pudo saltar para salir y todos
los animales lo picotearon.

Tabla 14. Ejercicio 4 de la actividad 10 para realizar con los alumnos de la actividad 10:
“‘Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito” de la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”. Recuperado
de: Ortiz, C. (2017) Actividades para la comprension lectora.Slideshare Recuperado de:
https://www.slideshare.net/cessiquereneortizureno/actividades-para-la-comprension-

lectora

Sesion 2

Relacionar imagen con lo escrito. Esta estrategia consiste en que los alumnos

relacionen las imagenes de acuerdo a las frases escritas. Con la finalidad de mejorar

la comprension de los alumnos.
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Figura 1. Ficha 1 de la actividad 10

! UNE CADA FRASE CON SU DIBUJO CORRESPONDIENTE ’
Se utiliza para peinar el pelo ‘

El lobo se la quiere comer |

Figura 1. Ficha 1 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprension
lectora con imagenes divertidas. Orientacion Anddjar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-divertidas/

Figura 2. Ficha 2 de la actividad 10

Fabrica miel

| Se utiliza cuando hace frio

Va en barco y busca tesoros |

Figura 2. Ficha 2 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprension
lectora con imagenes divertidas. Orientacion Andujar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-

divertidas/ 69



Figura 3. Ficha 3 de la actividad 10

| UNE CADA FRASE CON SU DIBUJO CORRESPONDIENTE |

Se pone en la cabeza |

| Donde viven las princesas |

Es un deporte

Figura 3. Ficha 3 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprension
lectora con imagenes divertidas. Orientacibn  AndUjar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-divertidas/

Figura 4. Ficha 4 de la actividad 10

' UNE CADA FRASE CON SU DIBUJO CORRESPONDIENTE |

S e ' -\4‘, ¥
- d

QZ

Sirve para viajar y va por el cielo }

Figura 4. Ficha 4 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprension
lectora con imagenes divertidas. Orientacion Andljar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-divertidas/
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Figura 5. Ficha 5 de la actividad 10

UNE CADA FRASE CON SU DIBUJO CORRESPONDIENTE |

Vive en la selva

Figura 5. Ficha 5 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprension
lectora con imagenes divertidas. Orientacion Andljar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-divertidas/

Figura 6. Ficha 6 de la actividad 10

Se cae de los arboles en otofio ‘

| Apaga fuegos

Figura 6. Ficha 6 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprensién
lectora con imagenes divertidas. Orientacion AndUjar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-divertidas/
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Figura 7. Ficha 7 de la actividad 10

| UNE CADA FRASE CON SU DIBUJO CORRESPONDIENTE l

| Se pone cuando hace frio [

’ Tiene superpoderes 1

I = : 5
Donde se mete los libros para ir al colegio |

Figura 7. Ficha 7 de la actividad 10. Recuperado de: Olivares, M. (2017) Comprension
lectora con imagenes divertidas. Orientacion AndUjar Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/23/comprension-lectora-imagenes-divertidas/

Tabla 15. Lista de cotejo actividad 10

Nombre del Indicadores
alumno El alumno Compren El alumno Elalumno | Participa de
relaciona el sion relaciona las presenta manera
texto con lo general imagenes de dificultad voluntaria.
dibujado. de la manera enla
lectura. correcta con | relacién del
lo leido. dibujo.
Si No Si | No Si No Si No | Si No
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

Tabla 15. Lista de cotejo para la actividad 10. Elaboracién propia para evaluar la actividad
10: Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito de la estrategia

“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.
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¢Como se implementara la propuesta?

Para la implementacion “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y

aprendo mejor”, se mostro la propuesta al director de la escuela, a la supervisora

de zona escolar y docente frente a grupo para pedir su autorizacion de ponerla en

marcha; la cual a partir de los aprendizajes previos de los alumnos, se toma en

cuenta su participacion en las actividades y el como se sienten al respecto de estas.

Todo esto con la finalidad de que los estudiantes obtengan un aprendizaje

significativo y mejoren la comunicacion en el grupo y con el docente; también

interesen y se sientan motivados conforme la aplicacion de las actividades.

se

A lo que Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de

la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva

informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva", al conjunto de

conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo

del conocimiento, asi como su organizacién. (Rodriguez, Moreira,

Caballero y Greco, 2008, citado por Morocho, 2015).

A continuacién, se muestra el cuadro de acciones:

Tabla 16. Acciones para la intervencion

PROBLEMA DE INTERVENCION
¢ Como lograr que los alumnos de segundo grado de la escuela primaria Martires de la

libertad aprendan a leer y escribir de manera aceptable para la mejora de sus

aprendizajes escolares?

ESTRATEGIA
“‘Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Esta estrategia pretende motivar a los alumnos al gusto por la lectura, el trabajo en
equipo, bajo el enfoque constructivista y la metodologia de comunicacion activa por
medio de juegos, actividades ludicas de acuerdo con sus intereses y sus necesidades

para lograr un cambio.

PROPOSITO GENERAL
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Esta propuesta tiene el propdsito de mejorar la lectoescritura, partiendo de los

aprendizajes previos de los alumnos de segundo grado de primaria de la escuela

Martires de la libertad durante el ciclo escolar 2017-2018.

QUE SE | ACCIONES RECURSOS TIEMPOS

PRETENDE Qué voy a hacer (Con qué lo voy a | (Cuando lo voy a

LOGRAR cémo lo voy a hacer) | hacer) hacer)
12 sesiones de 2
horas por o
menos para el
desarrollo de la
propuesta 24
horas distribuidas
de la manera mas
conveniente

Gestién para | Acudir con la madre

agendar cita con de familia y docente _

frente a grupo, para | -Cuaderno 1 hora 19 de abril
docente de UDEEI | agendar una cita, con | -Pluma de 2018

el docente de UDEEI
para diagnosticar al
alumno

Realizar andlisis de

Aplicar en conjunto

-Hojas blancas

1 sesion de 1 hora

los conocimientos | con el docente el|-Goma fecha: 25 de abril
del alumnado sobre | analisis del | -Sacapuntas
el sistema | conocimiento del | -Lapices
alfabético. de | alumnado sobre el
Ulzurrun et  al | sistema  alfabético
(2000) Ulzurrun et al (2000)
Proponer nuevas | -Proponer a docente | -Hojas blancas -10 Sesiones
estrategias a Iestrateglas, para que | -Lapiz -Fecha abril vy
0s alumnos | -Colores mayo.
docente de | aprendan a [ -Goma -Dias de Lunes a
expresarse de | -Sacapuntas viernes con
segundo grado de . - =
manera verbal y no | -Caja pequefia duracién de 1 hora
la escuela primaria | verbal. -Papeles que | aprox.
Martires de  la -Para que en manera | contengan _
conjunta con el | acciones a realizar
libertad, para que | docente se pueda | con las acciones
. llevar a cabo Ilas |-lIméagenes
25 TEleEE wem U siguientes -Texturas
alumnos. estrategias: -Sonidos
-Mimica -Celular
-Leyendo con los | -Copias con las
sentidos actividades
-Actividades de | -Cuentos cortos

conocimiento de

-Chocolate (dulce)
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vocabulario.
-Lecturas cortas
-Complementa el
cuento
-Relaciona la imagen
con lo escrito
-Completa la frase.

-Limén (amargo)

-Gomitas  acidas
(4cido)

-Sal (salado)
-Imégenes con

enunciado corto
-Lectura corta

-Sonidos de
animales y de
instrumentos
(aplicacion de
teléfono sonido
para niflos e
instrumentos
musicales).

El propésito de | -Proponer a el | -Agua -7 Sesiones
esta propuesta es | docente estrategias | -té -Fecha: abril vy
desarrollar el gusto | para motivar el gusto | -Leche mayo
por la lectura vy | por lalectura. -Galletas -De lunes a
escritura en los | -Aplicar en conjunto | -Libros viernes
alumnos de [ con el docente las | -Lazo de tender -Duracion de 1
segundo grado de | siguientes -Pinzas de madera | hora.
de la escuela | estrategias: -abate lenguas
Martires de la | -La hora del té -Fomi
libertad. -El tendedero -Silicon frio

-Los tres cochinitos -Plumines

-La caja mégica -Hojas

-Lee con voz de... -Colores
-Lapiz
-Goma
-Tijeras
-1 Caja grande
forrada llena de
objetos que se
encuentran en
cuentos populares.

Sensibilizar a los | Realizar reuniones | -Hojas de reporte | 1 sesion
padres de familia, | con los padres de | de lectura. 17 de mayo.

de los alumnos de
segundo grado de
la escuela primaria

Martires de la
libertad para que se
involucren en la

educacion de sus
hijos.

familia en conjunto
con el docente.
-Platica sobre la
importancia de la
lectura y escritura
-Lectura en casa
-Creacion
cuentos.

de

JUSTIFICAR POR QUE ESTA PROPUESTA PUEDE

INNOVADORA.

CONSIDERARSE

75



Esta propuesta es innovadora porque busca el cambio y la transformacion, se parte de
la necesidad de mejora en la lectura y la escritura del grupo de segundo grado de la
escuela primaria Martires de la libertad. En principio se propone utilizar la metodologia
de comunicacion en el aula activa, la cual tiene como prioridad la participacion del
alumno en el proceso educativo propiciando el proceso de interrelaciones. Donde “El
dialogo, por tanto, debe ser entendido como un procedimiento de intercambio
ordenado y sistematizado que permita la transicion del sentido comun no critico ni
reflexivo, a un conocimiento que implique reflexion, critica y construccion del
conocimiento (Charles, 1988). Por lo tanto, una educacién que sea basada en el
dialogo requiere del proceso de apropiacion del lenguaje. Se busca esa metodologia
ya que en la actualidad el docente tiene una comunicacion tradicional que no ha
beneficiado a los alumnos. A través de esta metodologia se proponen una serie de
estrategias diferentes a las que se realizan actualmente ya que son atractivas,
propician la participacion, se aprende de manera divertida a través del juego y
actividades ludicas.

Tabla 16. Acciones para la intervencién. Elaboracion propia para poner en marcha la
estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.
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Tabla 17. Calendario de actividades

Abril | VEWS)

Actividades

19 25|26 |8/ 9|16 |17 21|22 23 24 28 29 30 31
1.Gestién para
agendar cita con
docente de UDEEI

2.Andlisis de los
conocimientos del
alumnado sobre el
sistema Alfabético

3.Mimica.

4.Leyendo con los
sentidos en 5
sesiones

Sesion 1: Sentido del
tacto.

Sesion 2:

Sentido del oido.

Platica con los
padres de familia

Sesion 3:
Sentido del olfato.

Sesion 4:
Sentido del gusto.

Sesién 5

Sentido de la vista.
5.Platica con los
padres de familia.

6. La hora del té.

7.Los tres cochinitos
8.La caja magica
9.Lee con voz de

10. Complementa el
cuento y relaciona la
imagen con lo escrito.

Tabla 17. Calendario de actividades. Elaboracion propia para llevar un control de
las actividades a realizar de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”.




5. Fase de seguimiento y evaluacién

A continuacién, se muestran el seguimiento, el proceso de aplicacion y los
resultados que han sido registrados en los instrumentos de evaluacion disefiados,
haciendo mencion acerca de lo que aportan a la solucion de la problemética.

5.1 Resultados del seguimiento

En cuanto al seguimiento, consiste en tener diferentes momentos de medicion y es

un proceso continuo del proyecto mediante la revisidn periédica del trabajo.

Estos términos clave llevan a la evaluacion de la cual se destaca la reflexion
sobre lo que ha sido observado, para verificar si se va en el camino correcto. Y
mediante el monitoreo se emplean los indicadores de desempefio que sirven para
alertar sobre los problemas de forma que en caso necesario realizar los ajustes y/o

mejoras.

Actividad 1. “Gestidén para agendar cita con docente de UDEEI al nifio con

dificultades de reconocimiento de letras y niumeros”

Esta actividad, consistid, en que la mama agendara una cita con el docente de
UDEEI para que el alumno recibiera apoyo. El diagnostico fue que el alumno
presenta rezago, por lo que el docente de UDEEI compartié estrategias con el
docente frente a grupo para que las adecue a las necesidades del alumno, asimismo
el seguimiento adecuado. El trabajo en casa observa mejoria porque la madre

mostré un gran compromiso.

Para dar continuidad a las actividades como se tenian programadas no fue
posible ya que no se pudieron hacer las demas actividades debido a que el docente
refirid que aun estaba atrasado, pero que a partir del 25 de abril ya podria comenzar

con las demas actividades.
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Actividad 2. Andlisis de los conocimientos del alumnado sobre el sistema
alfabético

Esta actividad se realiz6 de manera individual con cada alumno, las respuestas las

escribian en un hoja en blanco.

Para la evaluacion de los resultados de la actividad se registraron en el
siguiente instrumento de evaluacion. Conforme la ribrica que se muestra a

continuacion:

Tabla 1 Niveles de conceptualizacion

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

PS SIL SIA ALF
Presilabico sildbica Sildbico — alfabético Alfabética
Cuando no | Cuando el niflo | Cuando el nifio relaciona | Cuando el nifio
relaciona los textos | relaciona cada | unas veces una grafia con | relaciona cada
con los aspectos | grafia de su [ una silaba y otras una | grafia de su
sonoros del habla | escritura con cada | grafia con un fonema | escritura con un
(conceptualizacion | silaba de una|dentro de la misma |fonema de Ia
presilabica) palabra palabra, es decir, | palabra en cuestion
(conceptualizacion | coexisten la hipoétesis | (conceptualizacion

silabica) silabica y la alfabética. | alfabética)
(conceptualizacion
silabico — alfabética)

Tabla 1. Niveles de conceptualizaciébn para evaluar los niveles de lectoescritura de la
actividad 2: Andlisis de los conocimientos del alumnado sobre el sistema alfabético de la
estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”
Adaptado de: SEP. (2011) Manual para favorecer el desarrollo de competencias de lectura
y escritura, p. 22-25 Copyright Secretaria de Educacion Puablica.
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Tabla 18. Resultados actividad 2

Niveles Nivel Presilabico Silabico Silabico- Alfabético
Nifios Dibujo | Indifer. | Difere alfabético
nc.

IML. X

TNA. X

WVG. X

AZR. X

ATL. X

JAC. X

JB. X

SR. X

CDR. X
Tabla 18. Resultados actividad 2. Elaboracién propia resultados obtenidos de la
actividad 2: Andlisis de los conocimientos del alumnado sobre el sistema alfabético” de
la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

A continuacién, se muestra la presentaciéon grafica de los resultados

obtenidos

Figura 8. Resultados actividad 2

Resultado del Anélisis de los conocimientos del alumnado sobre
el sistema alfabético

4
B
2
0
PRESILABICO SILABICO SILABICO- ALFABETICO
ALFABETICO

Figura 8. Resultados actividad 2. Elaboracion propia para representar
los resultados obtenidos de la actividad 2: Analisis de los conocimientos
del alumnado sobre el sistema alfabético de la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo
meior”.
De acuerdo con Ios resultados de la rubrica y la grafica se ha detectado que

dos alumnos se encuentran en un nivel presildbico, dos silabicos, una alumna
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silabica alfabética y cuatro alumnos alfabéticos. Se parte de lo anterior para
adecuarlas a las necesidades de los alumnos.

De esta actividad se obtuvieron los siguientes productos:

Figura 9. Alfabético.
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Figura 9. Alfabético. Evidencia de alumno con nivel de conceptualizacion

alfabética de la actividad 2: “Analisis de los conocimientos del alumnado
sobre el sistema alfabético”.

Figura 10. Sildbico.
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Figura 10. Silabico. Evidencia de alumno con nivel de conceptualizacion silabica
de la actividad 2: “Andlisis de los conocimientos del alumnado sobre el sistema
alfabético”.
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Figura 11. Presilabico.
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Aportacién a la solucion de la problemética: esta actividad aporta los
aprendizajes previos acerca del conocimiento del alfabeto y el nivel de lectoescritura
en el que se encuentra cada alumno, para partir de ellos y adecuar actividades a

las necesidades de los alumnos.
Actividad 3. “Mimica”

Se llevd a cabo en el aula de clases con los alumnos de segundo grado donde a
manera de juego se invito a los alumnos; se pusieron en circulo alrededor del saldn,
eligieron un papel doblado de la caja, la cual se fue pasando de alumno-alumno y
que

Figura 11. Presilabico. Evidencia de alumno con nivel de conceptualizacion

presilabica de la actividad 2: “Analisis de los conocimientos del alumnado
sobre el sistema alfabético”.

Nota: para ver mas evidencias (véase anexo 10)

contiene la accién que deben realizar al centro del circulo para que los alumnos

adivinen y el que mas adivine gana. Esta actividad se realiz6 con la finalidad de que
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los alumnos conozcan la expresion verbal y no verbal para mejorar la comunicacion
en el aula y en su entorno. Como resultado se obtuvo que los alumnos construyeron

los conceptos de la comunicacion verbal y no verbal a través de la lluvia de ideas.
Los resultados se registraron en el siguiente instrumento de evaluacion :

Tabla 19.Resultados actividad 3

Indicadores Si No Observaciones
Los alumnos utilizaron la expresion «
corporal para comunicar la accion.
: o Algunos nifos les costo
Los alumnos realizaron la accion sin : i
X trabajo expresar la accion que
problemas .
les toco.
. . Solo que a los que les costo
Los alumnos adivinaron la accion que . ' .
~ X trabajo mejor cambiaron de
su compariero expresaba. .
papelito.
Los alumnos les quedé claro lo que es : :
o X Incluso mencionaron ejemplos.
la comunicacion verbal y no verbal.
Les agrado la actividad X Se notaban contentos.

Tabla 19. Resultados actividad 3 Elaboracion propia resultados obtenidos de la actividad
3: “Mimica” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y
aprendo mejor”.

En esta actividad, los resultados fueron exitosos ya que los alumnos supieron
cOémo comunicar la accion no verbal a sus compafieros y por medio de la lluvia de
ideas construyeron el concepto de la comunicacion verbal y no verbal, ademas de
que les agradd aprender jugando. Por lo tanto, esta actividad contribuye a la
solucién de la problematica, en un mejor conocimiento de las comunicaciénes en el
aula y en su entorno adentrandonos al uso de todos los sentidos para la mejora de

aprendizajes y comunicacion.
Actividad 4. “Leyendo con los cinco sentidos” (5 sesiones)

En la primera sesion se comenzo6 con aprendizajes previos con la pregunta ¢ Quién
me puede decir cuales son los 5 sentidos?; se continuo con el sentido del tacto, en
dicha actividad se utiliz6 un muestrario de texturas con el cual los alumnos con los

ojos vendados y por medio de lo sensorial leyeron con su sentido del tacto,
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escribieron en hojas en blanco el nombre de las texturas. El resultado fue que
aprendieron a leer con el “sentido del tacto” y lo relacionaron con sus conocimientos
previos, sin embargo no todos sabian detectar el nombre de las texturas, como por
ejemplo si era rugosa, suave, rasposo etc. debido a que la mayoria no curso el

preescolar. Se obtuvieron los siguientes productos:

Figura 12. Evidencia de alumno de la sesion 1: “sentido del tacto”
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Figura 12. Evidencia de alumno de la sesion 1:"sentido del tacto” de la
actividad 4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones”, donde se puede
observar como el alumno identifica el nombre de las texturas.

Figura 13. Evidencia de alumno de la sesion 1: “sentido del tacto”
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Figura 13. Evidencia de alumno de la sesion 1: “sentido del tacto” 1 sentido
del tacto de la actividad 4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones”, donde
se puede observar que el alumno no identifico todas las texturas.

Figura 14. Evidencia de alumno de la sesion 1: “sentido del tacto”
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Figura 14. Evidencia de alumno de la sesion 1:’sentido del tacto” de la
actividad 4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones”, donde se puede
observar que el alumno sélo identificé dos nombres de las texturas.

En la segunda sesién se trabajé con el sentido del oido y se comenzé con la
pregunta ¢Qué vimos la clase pasada? y seguida de ¢Quién me puede decir cual
es el sentido del oido? enseguida se colocaron las mesas y las sillas al centro, los
alumnos se sentaron, con el uso del teléfono celular se les pusieron diversos
sonidos los cuales, se les indicd, leyeran con el sentido del oido y pudiesen
identificar de qué sonido se trataba y escribirlo en ese momento en una hoja en
blanco. Como resultado se obtuvo que los alumnos aprendieron a sensibilizar su
oido y poder leer los sonidos con ese sentido, ademas de que aprendieron a
escuchar y escribir al mismo tiempo. Se obtuvieron productos que se muestran a

continuacion en la siguientes imagenes:
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Figura 15. Evidencia de alumno de la sesion 2: “sentido del oido”
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Figura 15. Evidencia de alumno de la sesién 2: “sentido del oido” de la actividad

4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones”, donde se puede observar que el
alumno indentificé algunos de los sonidos.

Figura 16. Evidencia de alumno de la sesion 1: “sentido del oido”
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Figura 16. Evidencia de alumno de la sesién 2: “sentido del oido” de la actividad

4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones”, donde se puede observar que el
alumno indentificé todos los sonidos.

Nota: para ver mas de los productos obtenidos en esta actividad (véase anexo

11\
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En la tercera sesion se trabajé con el sentido del olfato, se comenzé con la
pregunta ¢Qué vimos en la clase pasada? y ¢Quién me puede decir cual es el
sentido del olfato?, en esta actividad se vendaron los ojos de los alumnos, y se
trabaj6 con diferentes muestras de olor las cuales registraban en hojas en blanco y
hacian los dibujos de como se imaginaban que eran. Como resultado se obtuvo que
los alumnos aprendieron a sensibilizar su olfato identificando aromas vy
relacionandolos con los dibujos. Se obtuvieron productos que se muestran a

continuacion en la siguientes imagenes:

Figura 17. Evidencia de alumno de la sesion 3: sentido del “olfato”

R A Al i e a2 £
Al

& e Figura 17. Evidencia de
(©-crf ¢ . [Q\ alumno de la sesion 3:
o - o & ‘sentido olfato” de Ia
~ S actividad 4: "Leyendo con
<& « & N N ‘& los sentidos en 5 sesiones”,
{ R DOV Y feso
s I donde se puede observar
- - ue el alumno indentificd
~ \ - ‘ 2, q nd
& asel Te . 2 los olores y los dibujo como
R N se los imagind.
C ne e @B
. afe T -
). § y 4

74

= ~s
AR RN

Figura 18. Evidencia de alumno de la sesion 3: “sentido del olfato”
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Figura 19. Evidencia de alumno de la sesion 4: “sentido del olfato”
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Figura 19.Evidencia de alumno de la sesion 4: sentido del olfato de

la actividad 4 Leyendo con los sentidos en 5 sesiones, donde se
puede observar que el alumno no identificé el olor del chocolate.

En la cuarta sesién se trabajo el sentido del gusto, comenzando con la
pregunta ¢ Qué vimos en la clase pasada? ¢Quién me puede decir cual es el sentido
del gusto? en esta actividad se les pidié a los alumnos que cerraran los 0jos y se
les dio en la boca cada muestra, para registrarlo en una hoja blanca y relacionandolo
con un dibujo. Como resultado se obtuvo que los alumnos aprendieron a leer con el
sentido del gusto identificando sabores si eran dulces, salados, acidos o picosos y
relacionandolo con ejemplos de la vida cotidiana. Se obtuvieron productos que se

pueden observar a continuacion:
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Figura 20. Evidencia de alumno de la sesion 4: “sentido del gusto”
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Figura 20. Evidencia de alumno de la sesion 4: “sentido del gusto”
de la actividad 4: “Leyendo con los sentidos en 5 sesiones”, donde
se puede observar que el alumno indentificé no identificé algunos

de los sabores.
Nota: para ver mas de los productos obtenidos en esta actividad

(véase anexo 12)

En la quinta sesion se trabajé con el sentido de la vista comenzando con la
pregunta ¢ Qué vimos en la clase pasada? ¢ Quién me puede decir cual es el sentido
de la vista? en esta actividad se le mostré a cada alumno una imagen y se les pidié
que a manera de participacion dijeran que imagen veian y leyeran los pequefios
enunciados. Como resultado se obtuvo que los aprendieron a leer con el sentido de

la vista leyendo imagenes y enunciados, los cuales relacionaron a su vida cotidiana.
Para ver los materiales ocupados en esta actividad ( véase anexo 13).

Estas cinco sesiones fueron exitosas porque los alumnos descubrieron que
pueden usar sus sentidos para leer, entendieron los conceptos y los relacionaron
con ejemplos de la vida cotidiana. Fueron actividades significativas para los alumnos
ya que eran atractivas, ladicas y divertidas. Dichos resultados fueron plasmados en

la siguiente lista de cotejo.
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Tabla 20. Resultados de la actividad 4

Los alumnos identifican el concepto de la actividad
Correlacionan las ideas.

Comunican hébilmente los conceptos.

Explican con ejemplos el concepto.

Respetan las ideas de sus compafieros y su tiempo de
participacion.

Observaciones

Los alumnos utilizaron en cada sesion los sentidos, y cada sesién recordaban lo visto
anteriormente y cada concepto fue relacionado con ejemplos de la vida cotidiana.

XX [ XX | X

Tabla 20. Resultados de la actividad 4. Elaboracion propia resultados obtenidos de la
actividad 4 Leyendo con los cinco sentidos en 5 sesiones de la estrategia Emprendiendo
hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Actividad 5. “platica a los padres de familia”

Esta actividad consistié en una platica a los padres de familia, donde se abordé la
importancia de asistir diariamente a la escuela y el realizar actividades de
lectoescritura en casa. Como resultado no se obtuvieron los esperados ya que los
padres refieren que no cuentan con el tiempo para poder llevarlos diariamente ni
para realizar actividades en casa, no estaban abiertos a la participacion y
compromiso con la educacion de sus hijos. No se consiguié el alcance de los
propésitos ya que, hubo una postura negativa por parte de padres de familia, no
todos se interesaron en realizar actividades con sus hijos, sin embargo algunos

dijeron que iban a leerles, pero no accedieron a realizar una actividad de un cuento.

Para la continuidad de las actividades se hicieron cambios a las programadas

debido las festividades del mes de mayo.
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Actividad 6 “La hora del té”

Se llevé a cabo a destiempo de lo programado. En esta actividad se les pidi6 a los
alumnos gue se sentaran en la parte trasera del saldn, se les sirvio leche y galletas,
mientras las comian se leyo en voz alta el cuento “Ana y el caballito verde” (véase

anexo 7).

Al término de la lectura se les pidio a los alumnos que escribieran acerca de
lo que se habia tratado el cuento y realizaran los dibujos de los personajes. A
manera de participacion leyeron lo que habian escrito y mostraron sus dibujos de
los personajes. Como resultado se obtuvo que los alumnos se motivaron para poner
atencion a la lectura y realizaran actividades de lectoescritura y comprension. En

esta actividad se obtuvieron los siguientes productos:

Figura 21. Evidencia de alumno de la actividad 6: “La hora del té”
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Figura 21. Evidencia de alumno de la actividad 6:” La hora del té”,
donde se puede observar que el alumno escribe y dibuja lo que
entendio del cuento “Ana y el caballito verde”.
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Figura 22. Evidencia de alumno de la actividad 6: “La hora del té”
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Figura 22. Evidencia de alumno de la actividad 6: “La hora del te”,

donde se puede observar que el alumno hizo el dibujo de lo que
entendio del cuento “Ana y el caballito verde”.

Figura 23. Evidencia de alumno de la actividad 6: “La hora del té”
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Figura 23. Evidencia de alumno de la actividad 6: “La hora del t&”, donde
se puede observar que el alumno escribi6é lo que entendio del cuento
“Ana y el caballito verde”.

Nota: Para ver mas de los productos obtenidos en esta actividad (véase
anexo 14)



La sesidn fue exitosa ya que los alumnos pusieron total atencién a la lectura

en voz alta de “Ana y el caballito verde”, dibujaron los personajes, leyeron y

escribieron de lo que se traté el cuento y lo que mas les gusto.

Los resultados se plasmaron en el instrumento de evaluacién con base en la

rabrica

Tabla 4. Rubrica de la actividad 6

Criterio

Muy Bien

Bien

Por mejorar

Atencion

El alumno pone total
atencion en la lectura
en voz alta.

El alumno pone
atencion a la lectura
en voz alta.

El alumno se distrae,
pero enseguida presta
atencion a la lectura en
voz alta.

Comprensién

El alumno comprende
el cuento que se leyo
en voz alta.

Identifica algunas
ideas del cuento que
se ley6 en voz alta.

Comprendio
parcialmente el cuento
que se ley6 en voz alta.

Interpretacion
escrita

Interpreta de manera
escrita claramente el
cuento.

Interpreta de manera
escrita  similar el
cuento.

Interpreta de manera
escrita, pero le faltan
ideas principales del
cuento.

mejor”.

Tabla 4. Rubrica de la actividad 6. Elaboracion propia para evaluar la actividad 6: “La Hora
del té” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo

*Muy Bien (MB) Bien (B) Por mejorar (PM)

Tabla 21. Resultados de la actividad 6

Nombre del alumno Atencién Comprension Interpretacion
escrita.

MB |B |[PM | MB B [ PM MB B PM
1.1AL. X X X
2. TNA X X X
3. AZR. X X X
4. JAC. X X X
5. JB. X X X
6. CDR. X X X
7. SR. X X X
8. ATL X X X
9. WVG. X X X

Tabla 21. Resultados de la actividad 6. Elaboracion propia resultados obtenidos de la
actividad 6: “La hora del t¢” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor
comprendo y aprendo mejor”.
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Actividad 7 “Los tres cochinitos”

Consistio en la lectura en voz alta del cuento de los tres cochinitos y una actividad
didactica, donde se les pidio a los alumnos que dibujaran las casitas e hicieran los
cochinitos en hojas de papel de colores y los pegaran en la casita donde se
guedaron los cochinitos al final del cuento y realizaron un breve escrito acerca de lo
que se tratd el cuento y al finalizar a manera de participacion cada alumno

compartiera sus cochinitos y lo que habian escrito.

Como resultado se obtuvo que los alumnos pusieron atencién, se motivaron,
desarrollaron su creatividad y expresaron sus ideas de manera oral y escrita
compartiéndolas a los compafieros del grupo. De esta actividad se obtuvieron los

siguientes productos:

Figura 24. Evidencia de alumno de la actividad 7: Los tres cochinitos
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Figura 24. Evidencia de alumno de la actividad 7: Los tres cochinitos
, donde se puede observar que el alumno hizo las casas con el
material que se menciona en el cuento y colocé cada uno en su
respectiva casa.
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Figura 25. Evidencia de alumno de la actividad 7: “Los tres cochinitos”
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Figura 25. EV|denC|a de alumno de la actividad 7: Los tres
cochinitos” , donde se puede observar que el alumno hizo las
casas con el material que se menciona en el cuento y colocé

cada uno en su respectiva casa.

Figura 26. Evidencia de alumno de la actividad 7' “Los tres cochinitos”
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Figura 26. Evidencia de alumno ‘de la actividad 7 “Los tres cochinitos”,
donde se puede observar que el alumno hizo las casas con el material que
se menciona en el cuento y colocé a los cochinitos en la casa en la que se
resguardaron los tres, como se hace mencion en el cuento.

Nota: Para ver mas de los productos obtenidos en esta actividad (véase
anexo 15)
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Fue una sesion exitosa, ya que los alumnos plasmaron su creatividad
realizando las casitas del cuento y los personajes con hojas de papel de colores
ademas, de que hicieron de forma escrita de lo que se traté el cuento y lo
compartieron, cada alumno con el grupo. Los instrumentos de evaluacion fueron

para cada alumno, mismos que se muestran a continuacion:

Tabla 22. Resultados de la actividad 7.

1. Nombre del alumno: IAL.

Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X
lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita quiere expresar.
creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que més les gusto frente al X
grupo.

Observaciones: El alumno leyé lo que escribié y compartié con sus compafieros los
dibujos de sus casitas y sus cochinitos.

Tabla 22. Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia resultados del alumno IAL,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 23. Resultados de la actividad 7

2. Nombre del alumno: TNA.

Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X
lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita quiere expresar.
Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que mas les gusto frente al X
grupo.

Observaciones: El alumno ley6 lo que escribio realizé sus cochinitos y pego cada uno en
la casita que construy0, pero no los pego en donde se le indico la actividad y dijo que no
lo hacia asi porque el queria ponerlos en la casita que cada uno construyo.

Tabla 23. Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia resultados del alumno TNA,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.
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Tabla 24. Resultados de la actividad 7

3. Nombre del alumno: SRG.

Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X
lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita guiere expresar.
Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que mas les gusté frente al X
grupo.

Observaciones: El alumno no expreso claramente sus ideas de manera escrita, pero de
forma verbal las expreso bien, sin embargo, no ponia mucha atencién en la actividad

Tabla 24. Resultados de la actividad 7. Elaboracién propia resultados del alumno SRG,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 25. Resultados de la actividad 7

4. Nombre del alumno: ATL.

Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X
lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita quiere expresar.
Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que mas les gusté frente al X
grupo.

Observaciones: El alumno no expresé claramente sus ideas de manera escrita, pero de
forma verbal las expreso claramente y mostro sus dibujos de las casitas.

Tabla 25. Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia resultados del alumno ATL,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

97




Tabla 26 Resultados actividad 7

5. Nombre del alumno: JBC

Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X
lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita quiere expresar.
Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que mas les gusto frente al X
grupo.

Observaciones: El alumno expres6 claramente de manera oral y escrita sus ideas acerca
de lo que se trato el cuento.

Tabla 26.Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia resultados del alumno JBC,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 27.Resultados actividad 7

6. Nombre del alumno: LJL.

Criterios Indicadores Si No

Comprensién Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X

lectora Identifica los personajes de la historia. X

Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X

escrita guiere expresar.

Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.

Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X

Fluidez Lee claramente lo que mas les gusto frente al X
grupo.

Observaciones: A la alumna le cuesta trabajo expresar sus ideas de manera verbal y
escrita, sin embargo, siguio la indicacion de la actividad y pego los cerditos en la casa
donde se quedaron los cerditos al final del cuento.

Tabla 27. Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia resultados del alumno LJL,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

98



Tabla 28.Resultados de la actividad 7

7. Nombre del alumno: JAC.

grupo.

Criterios Indicadores Si No

Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X

lectora Identifica los personajes de la historia. X

Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X

escrita guiere expresar.

creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X
cochinitos.

Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X

Fluidez Lee claramente lo que mas les gusto frente al X

Observaciones: Al
escrita.

alumno le cuesta trabajo expresar sus ideas de manera verbal y

Tabla 28. Resultados de la actividad 7. Elaboracién propia resultados del alumno JAC,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 29.Resultados de la actividad 7

8. Nombre del alumno: WVG.

grupo.

Criterios Indicadores Si No
Comprensién Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X

lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita quiere expresar.

creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X

cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que mas les gusté frente al X

actividad.

Observaciones: A la alumna le cuesta trabajo leer lo que escribi6 y el hilar sus ideas,
pego los cochinitos en cada casita ya que dice que no entendio la indicacion de la

Tabla 29. Resultados de la actividad 7. Elaboracién propia resultados del alumno WVG.,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

99



Tabla 30 .Resultados de la actividad 7

9. Nombre del alumno: AZR.
Criterios Indicadores Si No
Comprension Asocia los dibujos de las casitas con lo leido. X
lectora Identifica los personajes de la historia. X
Composicién Ordena palabras de manera adecuada de lo que X
escrita guiere expresar.
Creatividad Utiliza diversos materiales para realizar a los X

cochinitos.
Participacion Expresa sus ideas escritas de manera voluntaria. X
Fluidez Lee claramente lo que mas les gusto frente al X

grupo.
Observaciones: La alumna expresa de manera clara lo escrito y lo lee claramente tiene
muy buena comprension de lectura y muy bena fluidez.
Tabla 30. Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia resultados del alumno AZR.,
obtenidos de la actividad 7: “Los tres cochinitos” de la estrategia “Emprendiendo hacia el
viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Actividad 8 “La caja méagica”

Consistio en una dinamica en la cual por medio del juego y la relacion de objetos de

cuentos clasicos e historietas los alumnos identificaran a qué cuento o historieta

pertenece cada personaje. Y de manera creativa por medio del trabajo colaborativo

en parejas escribieran como imaginaban que el personaje habia perdido su objeto,

y por medio de la participacion compartieran sus textos. Como resultado se obtuvo

gue los alumnos trabajaron en equipo, realizaron actividades de lectura y escritura

de la expresion de sus ideas y respetaron las ideas de los demas. Para esta

actividad se utiliz6 el siguiente material:

Figura 27. “La caja magica”

Figura 27. “La caja magica”
material de elaboracion
propia utilizado en la
actividad 8: La caja mégica.

Nota: Para ver mas de los
productos obtenidos en esta
actividad (véase anexo 16)
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Fue una sesidn exitosa ya que la caja era muy vistosa y atractiva para los

alumnos, en esta sesion dejaron volar su imaginacion y trabajaron en parejas,

escribieron como imaginaban que los personajes habian perdido sus objetos e

identificaron en qué cuento o historieta pertenecian los personajes, asi como su

nombre, ademas cada uno compartié y expresé sus ideas. Para la sistematizaciéon

del analisis de los productos obtenidos, asi como su categorizacion se realizé la

siguiente lista de cotejo:

Tabla 31. Resultados de la actividad 8

Nombre del Indicadores
alumno Relaciona Seguridad y | La Expresa de La lectura

los objetos | disposicién | escritura manera escrita | es fluida.

con los enla es legible. | con una

cuentos e lectura. correcta

historietas. segmentacion

en las palabras.
Si No Si No Si | No Si No Si | No

1. CDR. X X X X X
2.WVG. X X X X X
3. JB. X X X X X
4. ATL. X X X X X
5. SRG. X X X X X
6. JAC. X X X X X
7. LJL. X X X X X
8. AZR. X X X X X
Tabla 31. Resultados de la actividad 8. Elaboracion propia resultados obtenidos de la
actividad 8: “La caja magica” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor
comprendo y aprendo mejor”.
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Actividad 9 “Lee con voz de...”

Consistio en que los alumnos leyeron un pequefo fragmento de la lectura “Siempre
0 nunca de vez en cuando”, con la voz que les toco en su tarjeta elegida hasta que
se termino la lectura. Al finalizar se realizé un texto con un final diferente y se
compartio en el aula. Como resultado se obtuvo que los alumnos se sintieron
motivados por la lectura y les gusto, la manera en cémo leyeron con distintos tonos

de voz y aprendieron a plasmar sus ideas de manera coherente a la lectura. De esta

actividad se utilizaron las siguientes tarjetas:

Figura 28. “Tarjetas”
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Figura 28. “Tarjetas” material de elaboracion propia utilizado en la
actividad 9: Lee con voz de...

Como resultado se obtuvo que los alumnos se sintieron motivados por la
lectura y les gusto la manera en cdmo leyeron; aprendieron a originar sus ideas de
manera coherente a la lectura, y a sus demas compafieros. Dichos resultados

fueron plasmados en la siguiente lista de cotejo:
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Tabla 32 Resultados de la actividad 9

Nombre del Indicadores
alumno El final es | Seguridad y La Expresa de La
coherente | disposicion escritura | manera escrita | lectura
ala enla es legible. con una es fluida.
historia. lectura. correcta
segmentacion
en las
palabras.
Si No Si No Si No Si No Si | No
1. AZR. X X X X X
2. SRG. X X X X X
3. CDR. X X X X X
4, WVG. X X X X X
5. JB. X X X X X
6. LJL. X X X X X
7. JAC. X X X X X
8. ATL. X X X X X
9. IAL. X X X X X

Tabla 32. Resultados de la actividad 9 Elaboracién propia resultados obtenidos de la
actividad 9: “Lee con voz de...” de la estrategia “Emprendiendo hacia el viaje lector y
escritor comprendo y aprendo mejor”.

Actividad 10 “Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito”

Esta actividad consistio en que se les dieron hojas a los alumnos con las actividades
impresas, donde los alumnos completaron el cuento con dibujos, lo leyeron y
compartieron sus dibujos con sus comparferos, las hojas impresas con las
actividades de comprension lectora eran para que el alumno relacione la imagen
con los enunciados escritos. Como resultado se obtuvo que los alumnos
aprendieron a relacionar las imagenes con lo escrito se mejord la comprensién

lectora y se realizaron dibujos correspondientes al texto.

Los resultados de relacionar las imagenes con lo escrito, demostr6 mejora

en la lectura y su escritura, se veian mas confiados y motivados con las imagenes
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de colores brillantes y llamativos. Dichos resultados fueron plasmados en la
siguiente lista de cotejo:

Tabla 33. Resultados de la actividad 10

Nombre del Indicadores
alumno El alumno | Comprensién El alumno El alumno Participa
relaciona el | general de la | relaciona las presenta de manera
texto con lo lectura. imagenes de | dificultad en | voluntaria.
dibujado. manera la relacion
correcta con | del dibujo.
lo leido.
Si No Si No Si No Si No Si No
1. ATL. X X X X X
2 AZR. X X X X X
3. SRG. X X X X X
4. CDR. X X X X X
5. WVG. X X X X X
6. JAC. X X X X X
7. 1AL. X X X X X
8. LJL. X X X X X

Tabla 33. Resultados de la actividad 10. Elaboracién propia resultados obtenidos de la
actividad 10: “Complementa el cuento y relaciona la imagen con lo escrito” de la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Al término de las sesiones planeadas, a manera de seguimiento se converso
con el docente frente a grupo el cual mencioné: que los alumnos trabajan con
actividades en el cuadernillo y se programo la obra de teatro de los tres cochinitos,
la cual fue presentada a los padres de familia, los alumnos se ven mas
entusiasmados y les agradan las actividades de lectoescritura, hasta ellos mismos
las piden y hacen lectura diaria en casa.

Se ha notado una mejora a raiz de la aplicacion de la estrategia
“‘Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor aprendo y comprendo mejor”. Por lo
tanto, para la evaluacion del proyecto se disefidé un instrumento de evaluacion del

proyecto véase (anexo 8). Donde se puede apreciar que la propuesta cumple con
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los propositos planteados, se mejoro la realidad que se pretendia cambiar, ya que
los alumnos se notan mas entusiasmados asi como el docente, quien elabor6 un
cuadernillo con actividades de lectoescritura a los alumnos para que tengan
seguimiento en casa de acuerdo a lo implementado. Se observan cambios
innovadores al utilizar materiales didacticos en las clases, se utiliza como método
de ensefianza el juego asi como la metodologia activa, sin embargo no se crearon

nuevos objetivos o propdositos en el proyecto.

Para la obtencion de las transformaciones que se derivaron de la
implementacion de la propuesta de intervencion se realizé la triangulacion de
momentos de las cuales se obtuvo, de acuerdo a las categorias de andlisis;
compromiso, trabajo colaborativo, aprendizajes previos, nivel de lectoescritura,
participacion, motivacion, construccion del conocimiento, colaboracion y creatividad,
que las actividades fueron adecuadas y suficientes para ver un avance del principio
al final de la propuesta.

A continuacién el seguimiento que se le realiz6 a la estratégia implementada.

5.2 Resultados de la evaluacién (tratamiento de los datos arrojados por los

instrumentos de evaluacién y triangulacién)

El proceso de evaluacion de la intervencion del proyecto de mejora en lectoescritura
fue realizada en la escuela de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) Martires
de la libertad con la implementacion de la propuesta “Emprendiendo hacia el viaje
lector y escritor comprendo y aprendo mejor “ en la cual, la evaluacion juega un
papel de vital importancia, ya que con los resultados obtenidos de cada sesién sirve

para mejorar. El objetivo en si es hacerlo mejor ya que como menciona

Monedero, (1998) ... “La evaluacion es una actividad sistematica
integrada en el proceso educativo, cuya finalidad es el mejoramiento, lo

mas posible, del alumno en todos los aspectos de su personalidad, y de
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una informacion ajustada sobre el proceso educativo y sobre los factores
personales y ambientales que en éste inciden” (parr. 26).

Por lo tanto, el paradigma de evaluacion en el que se enmarca el mencionado
proyecto es el naturalista, aquel que asume el mundo como realidad objetiva y se
elabora, en efecto se construye socialmente. El evaluador o el investigador busca
encontrar los significados que las personas llevan en si; este paradigma sugiere que
el comportamiento humano sea estudiado tal y como ocurre naturalmente en
ambientes naturales y dentro de su contexto total, busca estudiar la realidad como

un todo.

En este método el investigador constituye parte del fenomeno porque en la
presente propuesta fue quien aplicé las sesiones. También este método tiene
caracter holista debido a que el fendmeno que se estudia no puede ser aislado, su
disefio evaluador emprende diferentes pasos y sigue distintos procedimientos para
recolectar datos significativos, sus muestras son propositivas mas que aleatorias,
Sus instrumentos son siempre estructurados y generan datos cualitativos en los que

se busca la aplicabilidad y adecuacion de los resultados mas que su generalizacion.

Con base en el modelo de Tyler, el cual esta centrado en los objetivos como
elemento central de manera tan clara como sea posible, hasta la asuncién de
decisiones sobre los cambios, mejoras 0 adecuaciones necesarios para lograr los
objetivos con un caracter dinamizador de los procesos de aprendizaje
(Monedero,1998). En este modelo los objetivos son derivados del analisis de lo que
Tyler considera fuentes de las metas educativas.

La evaluaciéon diagnodstica fue parte de la primera sesion para realizar un
analisis acerca del conocimiento del sistema alfabético de los nifios de segundo
grado de la escuela Martires de la libertad, en donde se hace mencién que para
Carrefio cuando se maneja la evaluacion diagnostica se refiere a una evaluacion

sobre algo que aun no ha sucedido, pero se cree sucedera. Ya que tiene como
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finalidad basarse en una planeacion de las acciones implementadas. Este proceso
de evaluacién antes mencionado fue pauta para la conceptualizacion de los

términos clave del seguimiento en la intervencion.

De lo que se puede destacar en el monitoreo, el cual incluye la observacion,
y recoleccion de informacién, que es un proceso continuo y sistematico que mide el
progreso y los cambios de un proyecto de intervencion. En cuanto al seguimiento,
consiste en tener diferentes momentos de medicion por ser un proceso continuo la
revision periddica del trabajo. Estos términos clave, llevan a la evaluacion de la cual
se destaca la reflexion sobre lo que ha sido observado, para verificar si se va en el
camino correcto. Y mediante el monitoreo se emplean los indicadores de

desempefio que sirven para alertar sobre los problemas y hacer ajustes o mejoras.

Por lo tanto, el monitoreo consiste en realizar una serie de pasos para el
seguimiento cotidiano del proceso de intervencion con la funcién de generar

INSUMOS que sirvan para las evaluaciones previstas.

En cuanto a la problematica general de intervencién en la escuela primaria
Martires de la libertad en el grupo de segundo grado sobre el tema de lectoescritura,
se utilizé la evaluacion en tiempo real que consistio en el llenado de las listas de
cotejo y rubricas con el objeto de brindar una retroalimentacion y un resultado de

cada sesion con el propdsito de mejorar la ejecucion de la intervencion en curso.

Para el seguimiento y monitoreo de la intervencion se realiz6 la evaluacion
grupal con la observacion de grupo y el diario de campo, asi como con el llenado de
las listas de cotejo y rubricas. La evaluacion individual en la sesién de los tres
cochinitos consistié en la comprension lectora, la composicion escrita, la creatividad,
participacion y fluidez. Se realiz6 un inventario de actividades conforme los
indicadores, con la intencién de observar los datos interesantes encontrados en las
sesiones, asi como el resultado de los productos obtenidos de las mismas y con el

llenado del decalogo de innovacion se detecta lo que hace falta en el proyecto.

107



Para la organizacion y obtencion de resultados se realiz6 una nube de
palabras (véase anexo 9) con las categorias construidas, una ficha de analisis
donde se concentrdé cada instrumento realizado con las respectivas preguntas que
surgieron durante la implementacion y respuestas con los resultados obtenidos de
cada sesion. Se contrasto la informacion obtenida y las categorias que se obtuvieron

para la triangulacion de momentos se colocaron en un cuadro de triple entrada.

En cuanto al proceso de categorizacion se obtuvieron las siguientes
definiciones que se utilizaran en el analisis de acuerdo con lo implementado en la
siguientes tablas de triple entrada:

- Compromiso: las acciones que se realizan para cumplir con el objetivo.

- Trabajo colaborativo: los procesos intencionales que realicen los implicados en

equipo para alcanzar el objetivo.

- Aprendizajes previos: informacion previa o conocimientos previos que los alumnos

aporten de experiencias que ya pasaron.

- Nivel de escritura: los productos que se obtenienen de la actividad para conocer el

nivel de escritura de los estudiantes.

- Participacion: la disposicion que muestran los alumnos para realizar las actividades

de manera voluntaria.

- Motivacion y creatividad: la manera en como se encuentran los alumnos para

realizar las actividades y como las desarrollan.

- Atencion e Interpretacion: la forma en como los alumnos entienden las

instrucciones de las actividades e interpretan lo escuchado.
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Tabla 34.Triangulacion de momentos de la categoria compromiso

TRIANGULACION DE MOMENTOS

COMPROMISO
ANTES DURANTE DESPUES
El grupo de segundo | El proceso de la propuesta, | Las actividades, fueron
grado de la escuela, | comenzd con la gestion para | adecuadas para los
primaria Méartires de la | agendar una cita con el docente | alumnos ya que, se observa
libertad es el mas |de UDEEI, con la intencion de | que relacionan sus

pequefio, ya que solo
cuenta con 13 alumnos,
de los cuales no todos
acuden a diario y se
observa que los nifios
tienen dificultades de
lectoescritura. Sin
embargo, lo poco que
se va logrando con los
alumnos al faltar tanto y

se distraigan  con
facilidad su
participacibn no es

activa, aparentemente

su comprensiébn es
deficiente, las
indicaciones no las

entienden bien ya que
se aprecia que el
docente no las adecua
alaedady al nivel en el
que se encuentran los
alumnos, existe poca
colaboracién por parte
de los padres de
familia.

que un alumno fuese
diagnosticado, mas
adelante, fue llevado a cabo el
andlisis de los conocimientos de
los alumnos respecto al sistema
alfabético, con la finalidad de
partir de sus aprendizajes
previos, se realizaron
estrategias adecuandolas a la
necesidades detectadas de las
cuales se desglosaron las
actividades “Mimica”, “Analisis
de los conocimientos del
alumnado sobre el sistema
alfabético”, “Leyendo con los 5
sentidos” la cual fue
desarrollada en 5 sesiones, la
platica con los padres de familia,
la hora del té, los tres cochinitos,
la caja magica, “Lee con voz
de...”, “Complementa el cuento y
relaciona la imagen con lo
escrito”. Se aplico un
instrumento de evaluacion para
conocer los resultados y los
avances de algunas actividades
se obtuvieron productos.

aprendizajes previos, con
los que se van adquiriendo,
con ejemplos de la vida
diaria se notan interesados
en la lectura y escritura, se
expresan mejor tanto oral

como escrito, la
comunicacion con los
alumnos-docente  mejoro,

asi como la de los padres de
familia, ya que en su
mayoria colaboran y se
involucran en las
actividades escolares.

De acuerdo con el analisis
se puede observar que se
logré6 un cambio y se notd
un gran compromiso Yya
que, se mejor6 en
lectoescritura, los alumnos
tienen gusto por la lectura y
el ausentismo disminuyo,
los padres de familia pese a
las tensiones finalmente
colaboraron con sus hijos y
el docente para lograr los
propositos.

Tabla 34. Triangulaciébn de momentos de la categoria compromiso. Elaboracion propia
basada en los resultados obtenidos del seguimiento a la estratregia “Emprendiendo hacia

el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.
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Tabla 35. Triangulacion de momentos de la categoria trabajo colaborativo

TRIANGULACION DE MOMENTOS

TRABAJO COLABORATIVO

los padres de
familia no
colaboran Ni
participan, en la
mejora de los
aprendizajes de
sus hijos, no son
muy
comprometidos
y no llevan a sus
hijos a la
escuela con
frecuencia.

ANTES DURANTE DESPUES
En el grupo de | Se gestiond, una cita con el | Las actividades no fueron
segundo grado, | docente de UDEEI para que la | suficientes para lograr los

madre de familia del alumno J.C
trabaje de manera colaborativa
con el docente y lleve un
seguimiento del nifio.

Se realiz6 una platica con los
padres de para sensibilizarlos y
trabajen de manera colaborativa
con el docente, brindar apoyo a
sus hijos y el trabajo en casa; sin
embargo, se obtuvieron
respuestas negativas y se
rehusaron, argumentando que
era por falta de tiempo porque
trabajan todo el dia.

propésitos por la falta de tiempo de
los padres de familia, sin embargo,
al ver el avance de sus hijos,
cambiaron de opinibn y ahora
trabajan de manera colaborativa
con docente frente a grupo,
dandoles seguimiento en casa de
lo visto en clases.

En cuanto al alumno J.C. la madre
de familia asisti6 a las reuniones
programadas con el docente de
UDEEI, y se le dio el seguimiento
adecuado al alumno, debido a que
fue diagnosticado con rezago y no
con dislexia.

propia basada en

Tabla 35. Triangulacién de momentos de la categoria trabajo colaborativo. Elaboracién
resultados obtenidos del
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

los

seguimiento a la estratregia
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Tabla 36.Triangulacion de momentos de la categoria nivel de escritura

TRIANGULACION DE MOMENTOS

NIVEL DE ESCRITURA

ANTES

DURANTE

DESPUES

En el grupo de
segundo
grado
alumnos
presentan
dificultades de
lectoescritura,
y se les
complican las
actividades.

los

Se les explicé a los alumnos cémo iba a ser la forma
de trabajar con ellos de manera individual
realizadndoles un dictado y un pequefio enunciado.
Esto dio apertura para identificar los conocimientos
que tienen acerca del sistema alfabético y el nivel
en el que se encuentra cada uno, donde se observo
que de 9 alumnos a los que se les realizé la prueba
muy pocos eran alfabéticos y los demas eran tanto,
silabicos como presilabicos.

Se pudo percibir que a los alumnos les agradé la
prueba que se les realizd, ya que se veian contentos
al escuchar las preguntas que se les hacia acerca
del juego que mas les gusta y al terminar la prueba
lo comentaban con sus comparieros.

Las actividades
fueron
adecuadas para
lograr conocer el
nivel de escritura
de los alumnos,
ya que a partir de
los resultados de
la actividad se
adecuaron
planeaciones de
acuerdo con las
necesidades de
los alumnos.

Tabla 36. Triangulacibn de momentos de la categoria nivel de escritura. Elaboracion

propia basada

en los resultados obtenidos del

seguimiento a la estratregia

“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 37. Triangulacion de momentos de la categoria aprendizajes previos

TRIANGULACION DE MOMENTOS

APRENDIZAJES PREVIOS

ANTES

DURANTE

DESPUES

Los alumnos de
segundo grado
se les dificulta
entender las
actividades, asi
como los
conceptos en las
clases, no les es

agradable la
lectura y la
escritura.

En las actividades
trabajadas con los alumnos,
fue punto de partida sus
aprendizajes previos, con
preguntas acerca de lo que
creian que era cada
concepto, o si lo conocian o
lo que se imaginaban que
era, de esta forma los
alumnos relacionan los
aprendizajes previos con el
nuevo conocimiento.

Las actividades fueron apropiadas a
las preguntas realizadas ya que, de
esa manera los alumnos hacian
relacion a sus aprendizajes previos con
los que estaban adquiriendo, y de esta
forma se logré el interés en la lectura y
en la escritura para expresar de
manera oral y escrita sus ideas y
construir conocimientos partiendo de
sus aprendizajes previos,
proporcionando ejemplos de la vida
cotidiana

Tabla 37. Triangulacién de momentos de la categoria aprendizajes previos. Elaboracion
resultados obtenidos del
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

propia basada en

los

seguimiento a la estratregia
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Tabla 38.Triangulacion de momentos de la categoria participacion

TRIANGULACION DE MOMENTOS

PARTICIPACION

actividades y los
conceptos en clase,
se observa que no
son muy
participativos.

aprendizajes previos, se
utilizaron materiales atractivos
visualmente para los alumnos de
tal manera que despertara el
interés por participar y expresar

ANTES DURANTE DESPUES
Los alumnos se les | En las actividades trabajadas | Las  actividades  fueron
dificulta entender | con los alumnos se parti6 de | apropiadas y atractivas para

los alumnos mismas que
despertaron su interés por
participar y la curiosidad de
preguntar, aportar ideas, y
expresarse.

sus ideas.

Tabla 38.Triangulacién de momentos de la categoria participacion. Elaboracion propia
basada en los resultados obtenidos del seguimiento a la estratregia “Emprendiendo hacia
el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

Tabla 39.Triangulacion de momentos de la categoria motivacion y creatividad

TRIANGULACION DE MOMENTOS

MOTIVACION Y CREATIVIDAD

ANTES

DURANTE

DESPUES

Los alumnos
de segundo
grado se les
dificulta
entender
actividades,
no se notan
motivados.

las

Las actividades desarrolladas
fueron dinamicas y atractivas
visualmente para mantenerlos
motivados a participar, se busco
el despertar su creatividad por
medio de la expresion tanto oral
como escrita, con dibujos de lo
que se leia; por ejemplo en una
actividad se dibuj6 y coloreo
como se imaginaban un
personaje.

Las actividades fueron apropiadas y

atractivas para los alumnos,
despertaron su interés por la lectura
mantenerse motivados y despertd
su creatividad al dibujar los
personajes, como ellos imaginaban;
por ejemplo en la actividad de los
tres cochinitos algunos alumnos les
hicieron ropa con hojas de papel y
sus casas de acuerdo a como indica
el cuento.

Tabla 39. Triangulacion de momentos de la categoria motivacion y creatividad.
Elaboracion propia basada en los resultados obtenidos del seguimiento a la estratregia
“‘Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.
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Tabla 40.Triangulacion de momentos de la categoria atencion e interpretacion

TRIANGULACION DE MOMENTOS

ATENCION E INTERPRETACION

ANTES DURANTE DESPUES

Los alumnos de | Las actividades | Los alumnos en un principio no prestaban
segundo grado se | desarrolladas atencion se inquietaban con facilidad, y no
les dificulta | fueron dinamicas | lograban entender lo que se les explicaba ni las
entender las | y atractivas | indicaciones del docente, pero al desarrollar
actividades y | visualmente para | cada actividad de manera diferente a la que
conceptos en | mantenerlos, estaban acostumbrados se logré mantenerlos
clase, no ponen | motivados a | motivados e interesados, a que escribieran
atencién e | participar, asi | acerca de lo entendido de cada lectura, opinan
interpretan de | como mantener | acerca de ellas, les agradé la lectura y con los
manera incorrecta | su atencion. cuadernillos que utilizaron ahora el docente
los contenidos. nota una mejoria.

Tabla 40.Triangulacion de momentos de la categoria atenciébn e interpretacion.
Elaboracién propia basada en los resultados obtenidos del seguimiento a la estratregia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor”.

En cuanto la evaluacién final cabe mencionar que un principio la participacion
de los alumnos no era activa, se notaban apenados y dispersos; y ahora los alumnos
participan activamente, mas seguros de si. En cuanto a la lectoescritura se logro el
gusto por la lectura y escritura al usar todos sus sentidos, construyeron sus propios

conocimientos partiendo de aprendizajes previos, se notan motivados.

El docente continué trabajando con actividades de lectoescritura y se logré la
participacion de los padres de familia en casa, se integré6 un nuevo alumno, el

ausentismo fue menor que en un principio, se logré el trabajo colaborativo.

En un principio no se notaba facil que el docente, los padres de familia,
personal de UDEEI y los alumnos trabajaran de manera colaborativa para la mejora
esperada; sin embargo se trabaj6 de manera colaborativa pese a las actitudes

negativas que se observaron por parte de los padres de familia en la junta.
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Se tuvieron que modificar actividades para captar la atencion de los alumnos
y no se distrajeran tanto; por medio de las preguntas los alumnos recordaban lo

visto previamente y lo relacionaban con los aprendizajes previos.

Por lo tanto, se puede concluir que se logré alguna transformacién donde se
observa una panoramica respecto a como era en un principio, durante y después,
de lo cual se percibe, el cambio en las actitudes y habilidades de los alumnos y

padres, la practica docente y el logro de los propositos planteados.

114



Comentarios y reflexiones finales

En el primer ciclo de educacién primaria, es importante que los alumnos adquieran
la lectura y la escritura, que cuenten con las herramientas necesarias para pasar al
siguiente grado; por lo tanto es necesario dotar a los alumnos con estrategias,
materiales didacticos y dinamicas atractivas para que los alumnos adquieran el
habito de la lectura y la escritura, lo cual no es tarea facil, ya que cada alumno tiene
una necesidad diferente; sin embargo, es necesario que todos ellos adquieran estas

habilidades que resultan cruciales en el desarrollo de su aprendizaje.

Por consiguiente, el buscar las actividades implementadas en la estrategia
“Emprendiendo hacia el viaje lector y escritor comprendo y aprendo mejor” fueron
pertinentes, pero un gran reto, se obtuvieron resultados positivos gracias a la
disposicion de los alumnos y del docente, los cuales a medida que se iban
implementando las actividades, era notable el entusiasmo, sobre todo de los
alumnos al percatarse de los materiales didacticos con los que se trabajaria,
ademas de las dindmicas que se implementaban. Les era agradable escribir lo que
habian entendido de los cuentos y hacer dibujos y en cada actividad ponian mas
atencién para lograr escribir mas acerca de lo que trataba el cuento, esta respuesta
de los alumnos a la estrategia implementada, me hace reflexionar sobre la
importancia que tienen el innovar en la practica docente, y como se debe de buscar
la manera de mantener motivados e interesados a los alumnos, para que sigan

aprendiendo.

Por lo tanto, se puede decir que los recursos utilizados a lo largo de la
implementacion fueron los adecuados ya que, eran diferentes a los que se utilizan
usualmente, al ser dinamicos y atractivos visualmente para los alumnos, lo que

motivo de forma positiva la participacion del alumnado.

Por otro lado, al reflexionar y analizar lo trabajado a lo largo de la

investigacién y la implementacién de la propuesta se puede concluir, que para
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mejorar en los resultados seria indispensable aplicar mas actividades de
lectoescritura, con materiales didacticos y estrategias que incluyan el juego, ya que

los alumnos se notaban contentos y se observo mejoria.

En cuanto a la comunicacion entre alumnos - docente, seria conveniente que
el docente realizara actividades en donde los alumnos construyan su aprendizaje y
no soélo el docente sea el transmisor de conocimiento. Es necesario también una
concientizacion hacia los padres de familia, debido a que no son muy participativos
y los alumnos se encuentran vulnerables y se podria decir que hasta descuidados,
ya que son nifios, que al tener bajo desempefio escolar, no se les ha recibido en
otras escuelas y en la escuela primaria Martires de la libertad se les abre las puertas
a todos los nifios ya que es un derecho el recibir educacion, por lo tanto es necesaria

la concientizacion.

En cuanto a los padres de familia, en un principio no se obtuvieron resultados
positivos en la junta que se realizdé, a pesar de eso, con el avance en la
implementacion cambiaron su actitud después de que pudieron observar el
progreso Yy trabajos realizados por sus hijos. Se logré que en algunos casos los
padres de familia se involucraran en la escuela de sus hijos, leyéndoles en casay
asistiendo a la representacion teatral que se llevé a cabo con la tematica de los tres

cochinitos, momento en que participaron tanto alumnos, como docente y familiares.

El llevar a cabo una intervencién educativa donde se pretende obtener un
cambio, es un reto, ya que se debe pensar, analizar y reflexionar cuales son las
actividades adecuadas para lograr el cambio que se pretende hacer. En este caso
también se innovd con la consumacion de las actividades, mismas que fueron
elaboradas de acuerdo con las necesidades de los alumnos, pensadas y disefiadas
en algo diferente a lo que ya conocian, con materiales que no habian utilizado
previamente, los cuales causaron impacto en los alumnos y en el docente. Se buscoé
que los alumnos se sintieran contentos, esto derivado de la creencia personal de

qgue, un alumno que es feliz, no le cuesta trabajo aprender, ademas de que al utilizar
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dindmicas a manera de juego los alumnos se divertian y de esa manera fueron

aprendiendo en cada sesion.

Para mejorar lo implementado, seria beneficioso que se realizara una
actividad con padres de familia, en la que se concientice la importancia de que los
nifios asistan diario a la escuela, ya que es un derecho prioritario de los nifios. De
igual manera hacerles incapié a los padres del valor que existe en que se involucren
en las actividades escolares de sus hijos y le den tiempo de calidad, que no los
dejen en el abandono, debido a que esta situacidn se encuentra estrechamente

ligada con la desercion escolar.

En cuanto a lo trabajado con los nifios seria provechoso que se realicen
actividades con los alumnos de lecturas cortas para mantener su atencion y
actividades donde se incluyan materiales didacticos que los inviten a pensar y
reflexionar, asi como representaria una gran ayuda para esta comunidad estudiantil,
que se habilite una biblioteca escolar en un espacio donde puedan utilizar los
materiales que se les brinda por parte de la Secretaria de Educacién Publica (SEP)

para que de esta manera se continlde con el seguimiento de la lectura.

La experiencia a lo largo de la implementacion de la estrategia fue de
aprendizaje para todas las partes involucradas, puesto que cuando se ensefia, se
aprende nuevamente, los nifios muestran nuevas formas de descubrir y entender el
mundo y nosotros como futuros formadores de ellos, debemos de generar nuevas
maneras de fomentar el aprendizaje, las tradicionales no se adaptan a las
exigencias del mundo actual y es vital nuestra participacion dentro de la
actualizacion de programas, creacion de materiales didacticos o herramientas que
les permitan a las nuevas generaciones apropiarse de los conocimientos que les

seran Utiles para el correcto desarrollo de sus capacidades cognitivas.

La innovacion dentro de la educacion de acuerdo a la experiencia obtenida

con la implementacion de las actividades que se detallaron a lo largo de la
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investigacién, deja entre ver que juega un papel fundamental en la actualidad y que
puede ayudar a mejorar la calidad en la ensefianza, dentro de comunidades con
caracteristicas similares a las que se enunciaron al principio de este trabajo,
ademas de también contribuir a que los alumnos verdaderamente encuentren un
interés hacia la lectura y la escritura y que entiendan primeramente ellos y después
los padres de familia la importancia que radica en la comprension significativa de

estos dos procesos fundamentales de todo el proceso de aprendizaje de los nifios.
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Anexo 1

Diario de Campo

Lugar:

Fecha:

Integrantes:

Duracion:

Descripcién

Comentarios
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Anexo 2

Cuestionario

Datos del alumno /a

Nombre del alumno /a:

Edad: Grado:
Situacion familiar
Viven con:
Papa Mama

Hermanos/as, Cuantos:

Abuelos, Cuantos:

Tios /as, Cuantos:

otros (especificar):

Nivel de Estudios de los familiares que viven con el alumno /a

Papa:

Mama:

Hermanos:

Abuelos:

Tios:

otros (especificar):
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Anexo 3

Lista de Cotejo de Asistencia

Escuela:

Grado: Grupo:

Nombre del alumno/alumna

Niveles de asistencia

Observaciones

Normal | Regular | Irregular
18 a 22| 12a1l7 |11 dias o
Dias al| Dias al| menos al
mes mes mes

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.
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Anexo 4

Entrevista a docente

Pregunta problematizadora:

¢ Como lograr que los alumnos de segundo grado de la escuela primaria Martires de la

libertad aprendan a leer y escribir de manera aceptable para la mejora de sus aprendizajes

escolares?

Dia: 02 de noviembre de 2017 Hora: 7:00pm
Entrevistada:

Pregunta Respuesta

¢, Qué tan importante es para usted la

lectura en voz alta durante su clase?

¢ Qué tan seguido realiza lectura en

voz alta a sus alumnos?

¢, Cuanto tiempo le dedica a leer con

los nifos?

¢, Como fomenta la lectura en la clase?

¢, Qué material utiliza para leer con los

ninos?

JUtiliza  actividades en donde
involucre la escritura después de las

lecturas?

¢ Propicia el gusto por la lectura y la

escritura?

Observaciones:
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Anexo 5

Cuestionario habitos lectores

Pregunta Si No

A veces

¢Entiendes lo que lees?

¢, Te gusta leer en voz alta?

¢, Te gusta leer frente a la clase?

¢,Cuando lees imaginas?

¢,Cuéndo te leen imaginas?

¢, Qué tipo de libros te gusta leer?

a) Terror a) Aventura b) Fantasia c¢) Amor d) reales
¢, Como te gustan los libros?

a) Dibujos b) Muchas letras c) con dibujos y letras

¢, Qué es lo primero que ves cuando agarras un libro?

¢ Paratila lectura es?

a) Aburrida b) divertida

¢ Te gustaria leer libros de tu biblioteca escolar?

Si No
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Anexo 6

Hallazgos de las tres dimensiones
Dificultades en la adquisicion de la lectoescritura

Contexto

Sujetos y sus practicas

Teoria

La escuela es oficial

pertenece a la zona
escolar 108 que se
encuentra dentro de
la misma escuela.
Es de turno
vespertino, cuenta
con baja matricula, y
solo existen cinco
grupos este afio no
hay cuarto grado,
Los nifios  que
asisten a la escuela
en su mayoria es por
tradicion familiar, la
mayoria estan en
ese turno porque
sus padres trabajan
de comerciantes en
el tianguis que se
hace fuera del
plantel.

Diario de campo
(Alumnos, docente)

Se observa que no todos
los alumnos tienen buena
fluidez lectora, una nifa
presenta rezago al no
saber leer, otro nifio no
sabe leer bien y a
consecuencia se aburre y
no trabaja, otro alumno
presenta posible dislexia ya
gue confunde las palabras
por otras y asi las lee.
Existe buena relacion entre
los alumnos, les agrada la
lectura en voz alta, y el
trabajo en colectivo, asi
como existe buena
participacién en el grupo,
aunque frecuentemente los
gue participan son los que
tienen mayor fluidez.

En algunas ocasiones no
les quedan claras las
indicaciones de el docente
y preguntan con
frecuencia.

En la etapa de la educacién primaria

las dificultades de aprendizaje de la
lectoescritura, representan  un
considerable porcentaje dentro de
las dificultades de aprendizaje en
general. El aprendizaje de la
lectoescritura, es sin duda, uno de
los que con frecuencia se ve
alterado. Por tanto, es una
adquisicion  bésica, fundamental
para los aprendizajes posteriores.
(M.l Celdran Clares y F. Zamorano
Buitrago)

La pedagogia transmisora esta
basada en la emision, por parte del
maestro, de informaciones que el
alumno requiere proyectar”. Charles,
M. (1988)

El didlogo, por tanto, debe ser
entendido como un procedimiento de
intercambio ordenado y
sistematizado que permita la
transicion del sentido comin no
critico ni reflexivo, a un conocimiento
gue implique reflexién, critica y
construccion  del  conocimiento
(Charles, 1988). Por lo tanto, una
educacién que sea basada en el
didlogo requiere del proceso de
apropiacion del lenguaje.

La fluidez o rapidez no es lo mismo
que la comprension (M.Calderon)

La fluidez parece servir como un
puente entre el conocimiento de la
palabra y la comprension.
(M.Calderoén)

La dislexia, es definida por la
Federacion Mundial de Neurologia,
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como un trastorno que se manifiesta
en dificultades para aprender a leer a
través de los medios convencionales
de instruccion, a pesar de que exista
un nivel normal de inteligencia y
adecuadas oportunidades socio-
culturales. (M.l Celdran Clares y F.
Zamorano Buitrago)

La escuela cuenta
con un total de
matricula de 110
alumnos,

frecuentemente se
dan de baja, y a lo

largo  del ciclo
escolar se va
disminuyendo.
Cuenta con dos
patios, con areas
delimitadas de
seguridad,

biblioteca, aula de
medios, un edificio
en el cual se
encuentran las aulas
y la direccion, en el
salén de clases de

los alumnos de
segundo grado es
amplio para un

grupo tan pequefio,
esta bien
ambientado, pero
tiene muy poca luz
ya que las lamparas
estan
descompuestas y no
todas iluminan.

Lista de Cotejo de
asistencia (alumnos
Existen dos alumnos con
poca frecuencia en la
asistencia, uno de ellos
falta con mayor frecuencia
y tiene problemas de
lectura, otra alumna
presenta rezago ya que no
sabe leer.

Es importante detectar
tempranamente las dificultades para
el aprendizaje de la lectoescritura.
Como hemos visto, la lectoescritura
€S un proceso perceptivo-motriz que
requiere de la integracion de
funciones visuales, auditivas y
motrices. (M.l Celdran Clares y F.
Zamorano Buitrago)

En la infraestructura
con el pasar de los
afios se fue
ampliando se cree
entre la comunidad
gue la escuela tiene
90 anos de
antigiiedad, la
organizacion en la

Cuestionario (padres de

familia)
La mayoria de los alumnos
tienen familias

monoparentales, y se
hacen cargo los abuelos o
las tias de ellos, los padres
de familia trabajan la mayor
parte del dia y son familias

La comunicacion entre la escuelay el
entorno social es de vital importancia
ya que entre lo que es la escuela y el
entorno social forman parte del
proceso educativo en donde la familia
es el primer nucleo y es ahi en donde
tiene primer contacto con el mundo y
cuando es momento de llegar al
entorno escolar se espera que el nifio
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comunidad en
docentes es muy
unida y hay mucha
comunicacion,  asi
como, con los
docentes de otras
escuelas
pertenecientes a la
zona escolar. Los
padres de familia
han aminorado la
participaciéon por
falta de tiempo y los
abuelos que se
responsabilizan de
algunos alumnos no
son muy
participativos.

jovenes, sélo dos alumnos
tienen papas que cuentan
con la wuniversidad y la
mayoria secundaria dando
como resultado que existe
bajo nivel académico.

traiga consigo valores, actitudes,
ideologias, conductas y habitos por lo
tanto la relacion escuela-familia es
importante que se mantenga una
relacibn  estrecha para evitar
contradicciones entre las forma de
actuar en ambos espacios sociales.

El contexto influye en el pensamiento
del lenguaje escrito pues la vision del
mundo, la cultura, las interacciones
sociales, la situacion social y escolar
etc, determinan la estructura mental
del sujeto a la que integra la nueva
informacion. (Montealegre, R 'y
Forero L. (2006) pp.35)

Entrevista (Docente)
Hace falta tiempo para que
el docente realice mas
actividades de lectura en
voz alta, asi como
actividades de
lectoescritura, le hacen
falta libros ya que soélo
cuenta con los de texto
gratuito, hace falta
estrategias de lectura y
actividades de
lectoescritura.

Cazden propone como punto de
interseccion entre el contexto interno
y el contexto social, la motivacién
como una caracteristica de la
situacion elemento clave para
resultados 6ptimos en el aprendizaje
de la lectoescritura al generar
actividades interesantes, con un alto
grado de participacion de los
alumnos y produciendo una mayor
confianza sobre sus ejecuciones y
sus capacidades. (Montealegre, R y
Forero L. (2006))
La lectura en parejas ha demostrado
gue la fluidez aumenta, lo mismo
cuando es utilizada entre dos
alumnos en el salén de clases, o por
un tutor, o cuando es aplicada por los
padres. (M. Calderén)

Cuestionario Habitos
lectores (alumnos)

La mayoria de los alumnos
les gusta mas que les lean
a leer por ellos mismos. En
casa en su mayoria no
cuentan con libros ni sus
familias leen. A los nifios
les agradan los libros con
colores brillantes y con
muchos dibujos les es

En el proceso cognitivo, los
conocimientos previos del sujeto
facilitan la conceptualizacion la
comprension y el dominio de la
lectoescritura. (Montealegre, R vy

Forero L. (2006))

La adquisicion y el dominio de la
lectoescritura se han constituido en
bases conceptuales determinantes
para el desarrollo cultural del
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agradable asistr a la
biblioteca y que la maestra
les lea, en su mayoria les
gustan los libros de
fantasia, no les agrada
mucho leer en voz alta 'y en
su mayoria imaginan lo
que leen y lo que les leen.

individuo. (Montealegre, R y Forero
L. (2006))
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Anexo 7

& Cuento infantil Anay el caballito verde

Erase una vez una hermosa nifia de nombre Ana, cuya

casita se encontraba en lo méas profundo del bosque junto

a un rio de aguas tan cristalinas como sus 0jos. A la salida

/’ del Sol, Ana pasaba las horas a la orilla del rio peinando

« sus largos y dorados cabellos. Cuando caia la tarde y

asomaban las primeras estrellas, se acotejaba junto a la

= chimenea hasta quedar suspendida en un profundo
' suefio.

» Cierto dia junto al rio, aparecié de repente un caballito

/ verde, tan pequefio como la palma de una mano y tan

“reluciente como la yerba de la mafiana envuelta en el
rocio.

— jQué caballito tan hermoso! — exclamé Ana mientras lo acunaba en su regazo.

— Te daré mi amistad — dijo el caballito sin pensarlo dos veces — Vamos a jugar.

-

\\ Y comenzaron a corretear por todo el bosque hasta la caida de la noche. Al dia siguiente, ¢/
se volvieron a encontrar junto al rio. Pero Ana encontro al animalito verde suspirando con
/ la cabeza baja.

-~
— ¢ Por qué estas tan triste, caballito? — pregunt6 la nifia acariciando su verde crin.
$
— Hazme una cabalgadura con tus manos habiles. Asi podré llevar a tiempo a conejo a sus
/ clases de violin, rescataré al bebé sinsonte cuando se aleje de su madre, y hasta podré r/
-

¥ _ Amiga mia, a pesar de ser tan pequefio, soy un animal muy veloz. Pero, ¢De qué me_
sirve tal virtud si no puedo ayudar a mis amigos?

é‘.-’sts

— ¢ Como puedo ayudarte? Haré lo que me pidas — exclamé Ana.

ayudar al ciempiés cuando pierda sus zapatos. \

Antes de que terminase de hablar, Ana casi habia terminado de prepararle un cascarén de
\ nuez rematado con hebras de su pelo dorado. Una vez atado en su \' »
N

S~

lomo pequefio, el caballito le devolvid una sonrisa maravillosa y eché a correr hast
ﬂperderse en el bosque. A la tarde siguiente, Ana falté al encuentro de su amigo. Y el R

animalito la busc6 por toda la vereda del rio hasta oir un sollozo que provenia de lo lejos.

tER- ALY N
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1 ,'/ Al acercarse, descubrié a la pobre muchacha tendida en el suelo con el rostro cubierto en
‘ , lagrimas. &

— Ana ¢ Por qué lloras nifia bella? — pregunté el caballito acurrucandose en sus
brazos.

— He perdido mis hebillas, s6lo me queda una y no puedo recogerme el pelo. Y de
7 nada sirve que lo peine y lo cuide si en las noches se me quema con el fuego de la*
« chimenea.

= — Te ayudaré — aseguro el caballito — Escucha con atencion lo que debes hacer: hoy en la
", tarde siembra tu Ultima hebilla en el suelo cerca del rio y a la mafiana siguiente encontraras 4
una sorpresa.

R

‘

-

]

/-"Asi lo hizo la pequefia muchacha y se marcho a dormir. Con el despuntar del Sol, regreso &
hacia el lugar donde habia enterrado la hebilla, y alli encontr6 para su sorpresa un arbusto
frondoso que relucia a los pies del rio. De sus ramas brotaban como frutos muchas hebillas
relucientes de varios colores. Entonces Ana cubrié su pelo con las hebillas y al verse tan
hermosa en el reflejo del agua no pudo contener su emocion y salié en busca del caballito
para darle gracias. Como no lo encontré por los alrededores, decidi6 ir mas alla del bosque

<conocido, y tanto caminé hasta que se extravid, y cuando sus pies comenzaban ae
\-\ abandonar sus fuerzas encontré un castillo majestuoso de puertas alargadas hasta el cielo. ,’/

/ Al adentrarse en su interior, descubrié un espantoso gigante que dormitaba tendido en el /,
centro de una espaciosa sala. Mas cuando Ana se disponia a marcharse alcanzoé a oir la
voz de su querido amigo, el caballito verde, que chillaba desde lo profundo de la barriga del
\' gigante pidiendo socorro.
-

|

\
— ¢COmo has llegado a la barriga de este gigante, caballito? — susurré Ana lo mas bajo™
posible.

— jAy amiga! Una comadreja me devor6 cuando me disponia a ir a tu encuentro. Luego la
zorra, se trag6 a la comadreja. Mas tarde, el sefior ledn se embuché a la zorra, y al rato,
/» aparecié este gigante y se almorz6 al leén de un solo bocado. Y aqui estoy atrapado sm / /
saber como salir. ‘
- -~

\ ‘ — Descuida. Yo te ayudaré.

-

'
Y asi lo hizo la valiente nifia. Luego de registrar el palacio en busca de algo que pudier%\’
servirle de ayuda, solo pudo encontrar un jabén y unas ciruelas magicas que le permitian

‘ encogerse de tamafio. Entonces se encaramo con cuidado en la boca del gigante y se trag6 2
las ciruelas. Y cuando estaba lo suficientemente pequefia, se adentra en su garganta, y

luego la del ledn, pasando por la de la zorra hasta encontrarse finalmente en el estomago Q

de la comadrejg gon su amigo el caballito verde que se emocio ucho rlay exclamo:
\
i ‘ f//’ : ’ i
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— Qué bueno que has venido en mi auxilio. Nunca olvidaré una amiga como tu.

En ese momento, restregd el jabon en sus manos tantas veces hasta hacer muchas pompas

de jabdn. Y sdlo cuando logré hacer una lo suficientemente grande en la que entraran ella

y el caballito, comenzaron a ascender por el pescuezo de la comadreja hasta la superficie.

Pero los amigos se apiadaron de los animales atrapados en las fauces del gigante, asi que
agarraron a la comadreja por la cola, y ésta sostuvo al zorro, que aferrd sus patas a la, ! /
melena del ledn. Asi flotaron fuera del castillo hasta encontrarse completamente a salvo. ‘,

a la mafnana siguiente junto al rio. Sin embargo, la pequefia no volvid a aparecer en los dl'as‘

venideros. Preocupado el caballito, recorrio los caminos de principio a fin, y jamas la
encontré. Cansado de gritar su nombre a los cuatro vientos, y cuando habia cabalgado | [ :

Al llegar a su casa, Ana se despidi6 cordialmente del caballito, y prometieron volver a verse %
W

. . . .  n b}
alguan tiempo ya, encontr6 la casita de la nifia en lo profundo del bosque, y dentro, en una
cama, el cuerpecito rendido de la nifia. Habia llorado tanto, que sus ojos ya no tenian brillo,
y apenas podia sostener la mirada.

— Querida ¢Qué te ha pasado?
— Tengo una terrible enfermedad, amigo mio — pronuncié la nifia con sus labios grises y

mustios — Hay un viejo gnomo del otro lado del rio que tiene la cura para mi dolor. Pero yo//
apenas puedo sostener mis parpados ¢ Como podré llegar hasta él entonces?

/7
— Yo te llevaré sobre mi lomo — exclamé el caballito ‘ -
— Eres muy chico, amigo mio. Jamas podrias. \} i
-~
Y no mas termin6 de hablar, Ana quedd atrapada en un suefio moribundo. El caballito,

afligido por su amiga, se recosto junto a su pecho. En verdad era un animal pequefio, y por

mas que lo quisiera, no podria llevar a la pequefia junto al gnomo para curarla. Entonces,

se apiad6 tanto que comenz0 a beberse las lagrimas de la nifia. Y he aqui que, al cabo de

unos minutos, sintié un estruendo en todo su cuerpo, y not6 de repente que ya no cabia en ')

la cama junto a la nifia. Y mas tarde, trat6 de enderezarse, pero el techo de la casita Ie‘¢
chocaba con la cabeza. iEl caballito habia crecido increiblemente! Asi que, sin perder
tiempo, subi6 a la moribunda Ana sobre su lomo y se desprendi6é a cruzar el rio en busca '
del viejo gnomo. Afortunadamente, no fue demasiado tarde. Ana logré recuperarse con el \  »
tiempo gracias a su fiel compafiero, y desde entonces, jamas se abandonaron

César Manuel Cuervo Q -

M
Q\ "’" t?s :” /?\ \\‘r"
s \'\ - \'\ o F »
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Anexo 8

ASPECTOS A EVALUAR

Sl

NO

¢Cumple con los propdsitos que se propuso el proyecto de
mejora en lectoescritura en el grupo de segundo grado de la
Escuela Martires de la libertad?

¢, Se crearon otros nuevos objetivos o propositos en el proyecto
de mejora en lectoescritura en el grupo de segundo grado de la
Escuela Martires de la libertad??

¢, Se mejoro la realidad que se pretendia cambiar en el proyecto
de mejora en lectoescritura en el grupo de segundo grado de la
Escuela Martires de la libertad?

¢, Se da respuesta a las necesidades por las que se creo el
proyecto de mejora en lectoescritura en el grupo de segundo
grado de la Escuela Martires de la libertad?

¢ Se aprecian cambios e innovaciones al término del proyecto
de mejora en lectoescritura en el grupo de segundo grado de la
Escuela Martires de la libertad?
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