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INTRODUCCION 1

El tema de mi propuesta estd enfocado directamente a
"la problemdtica que se origina, cuando el maestro no propicia
una relacidén horizontal con los educandos, y las repasrcusiones
gque ésta propicia en el desarrollo de las capacidades de expre-
sidén oral del alumno". La intencién principal al realizar este
trabajo es tratar de eliminar los problemas gque se presentan en
el saldén de clase, con los alumnos a los que se les dificulta -
el comunicar sus dudas, expsriencias, aclaraciones, etc., como
consecuencia de una actitud autoritaria y falta de comunicaciébn

entre maestros y alumnos.

La propuesta estad dividida en tres capitulos, donde -

comento lo siguiente:

En el primer capitulo realizo un andlisis especifico
de la realidad educativa de nuestro pais, mencionando la fun- -
cidén de la escuela y el papel del maestro para lograr la forma-
cién integral del individuo, tomando en cuenta los objetivos -
del &area de Espafiol y lo que pretende en cada uno de sus aspec-
tos, '‘¢como son; la expresién oral y escrita, la fonologia, la or
tografia y la lingiiistica. Enfocando el contexto en el que ac-
tualmente laboro, donde se manifiesta el autoritarismo en la ma
yoria de las acciones, por parte de la directora y maestros de

grupo, repercutiendo en una Ensefianza tradicionalistay vertical.



Con el fin de esclarecer mis puntos de vista fundamen
to los siguientes apoyos tedricos de Monserrat Moreno, que afir
ma, gue "e} lenguaje en la educacidn, es el lenguaje de la crea
cién de la cultura"; al igual que Jerome Bruner, que dice '"que
la elaboracidén de la cultura se interna por medio de una nego--
ciacién, que permite una recreacidn de significados" en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje del alumno: asi como también, Ana Ta
berosky, que menciona la importancia de la "interaccidn social
de grupo" como medida para poder "sociabilizar el conocimientov

con el fin de interpretar puntos de vista en forma clara.

En el segundo capitulo, hago mencidén del fin de la co
municacidén escolar y del cémo se genera la transmisién del len-
guaje en la escuela en el proceso de la comunicacién educativa,
por medio de recursos, como lo son; la conversacién, la improvi
sacién y la discusidn entre otros, haciendo comparaciones con -
los distintos tipos de actitudes de quienes la generan, ya sea

en forma autoritaria, permisible o democratica.

Para dar mayor énfasis al problema, realizo un anili-

sis sobre el surgimiento de las normas y el fin que persigue, -
.

apoyandome tedricamente en Robin M. Williams Jr., que también -

hace mencién sobre los usos sociales, para después contrarres-—

tar las contradicciones que se presentan de actitudes por parte

de las autoridades escolares en forma autoritaria o democratica,



enfatizando que ésta Ultima trae consigo muchos beneficios Y,

los graves problemas que acarrea el autoritarismo.

En el tercer capitulo, determino dos aspectos impor--
tantes para la realizacidn de esta propuesta;; en el primero, -
menciono el método gue utilizo para la realizacidén de las acti-
vidades, enmarcando a PIAGET como eje central de mi andlisis, -
vya que determindé que la Pedagogia Operatoria es fundamentalmen-
te positiva en el desenvolvimiento de toda actividad escolar, -
por el hecho de manifestar en su teorfa "la creacidén intelec— -
tual, la cooperacidén social y el desarrollo afectivo arménico",
como objetivos principales y considero que son validos para fa-
vorecer la educacidén y contrarrestar el autoritarismo. Al igual
que también defino conceptos, tales como: la ensefianza de la -
lengua, recurso, estrategia, evaluacidén, asi como también 1la re

lacién maestro-alumno, alumno-alumno y €l papel del maestro.

En el segundo aspecto, planifico las estrategias que
ejemplifico para la adquisicién del conocimiento en forma mas -
libre, en donde el principal ingrediente de esta organizacién,

es el interés del nifio para la realizacién del proceso ensefian-

za-aprendizaje en busca de logros positivos en un ambiente de

libertad y de una comunicacidn oral clara, precisa y razonada -

sin presidén alguna.



Toda actividad que realiza el maestro en el aula, ven
dra a crear hébitos y costumbres que en la formacidn del alumno
se evidencian comunmente en su diario hacer, por tal motivo con
sidero que la falta de planificacidén adecuada hacia el encauza-
miento de la comunicacidn oral y basada en una actitud autorita
ria, propicia grandes problemas hacia la facilidad de 1la expre-
sidén espontdnea y libre. Por eso es que, por medio de la Peda-
gogia Operatoria propongo una estructura que elimine los perjui
cios que origina el autoritarismo empleado en la escuela por el
maestro y director, y sus complicaciones empleado en la escuela
por el maestro y director, y sus complicaciones en el desarro—-
llo de su comunicacién oral, identificando la realidad social -
de la comunidad escolar y detectando asi, el proceso de la len-

gua en el alumno.

En el desarrollo del trabajo pude comprobar que el au
toritarismo se genera ficilmente en nuestro medio por el hecho
de que no existe mayor preparacién en el docente Yy no busca un

metodo que le dé mayores satisfacciones en el rendimiento esco-

lar.

Considero finalmente, que 1la honestidad debe ser una
de las grandes virtudes del hombre, consiguientemente del maes-
tro, por tanto, debo manifestar: que mi practica docente y las

observaciones que menciono en mi trabajo, las he llevado a cabo



en la Urbana NQ. 222 "Constituyentes de 1917" por estar encarga

do de la Secretaria técnica de la Supervisién de la Zona Esco--—

lar N9. 37,

Como ustedes podran corroborar -quienes me lean- en -
mi trabajo soy todavia un tanto cuanto desordenado en mis expo-
siciones y comprobaciones; pero considero que ésto se debe a mi
falta de madurez en el aspecto de la comunicacidén que aqui ex—--
pongo. Pienso que mis esfuerzos han sido positivos, que las -
orientaciones de mis maestros y sus ensefianzas han sido muy va-
lidas y que con la voluntad firme de mi ser y la decisidén de mi

hacer pronto lograré superarla.

Ojald que mi propuesta tenga eco positivo en el Ambi-
to magisterial, para que logremos oradar sus mentes vy logremos
asi la aplicacién de conductas y estrategias horizontales que -

nos conduzcan hacia el éxito en nuestro quehacer educativo.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



Analizar la realidad educativa de un pais es, sin du-
da, conocer el desenvolvimiento real de quienes lo integran. De
beran conocerse los principios filosdéficos en los que se susten
ta su idiosincrasia y el trabajo socioeducativo y formativo,que
se hace y proyecta; ya que su progreso estara supeditado al es-
fuerzo comiin, ésto es, de todos y cada uno de los integrantes -
de la comunidad educativa: pues como éersonas deseosas de supe-

racidén en todos los érdenes, buscarin el beneficio para si, la

comunidad donde conviven y la sociedad donde se proyectan.

Es entonces, cuando se hace necesaria la intervencidén
del maestro, a través de su quehacer educativo; que empieza en
el saldén de clases, se extiende por toda la escuela, la comuni-
dad educativa que le rodea, proyectando a sus alumnos hacia me-

tas superiores en confraternidad con la Patria y la Comunidad -

Universal.

La labor del maestro parte de realidades:

Debe conocer al nifio, no sélo Por su apariencia fisi-
ca, sino fundamentalmente por su capacidad intelectual, ambien-

te que le rodea y medio geofisico donde convive.

De alli se generarén normas de trabajo, de disciplina

y sobre todo, del hacer cotidiano.



Esta debe ser la base para que el maestro planifique

sus actividades dentro del aula y con repercusidn al exterior.

Considero, que el arma fundamental, que el maestro de

be manejar por siempre, ha de ser la comunicacién.

El maestro tiene que ser amigo de todos: con él no de
ben convivir los alumnos inhibidos, ya que es preferible formar
alumnos locuaces y comunicativos, que educandos acomplejados y -
temerosos. Habrd que hacerlos sociables y comunicativos, habrd

que educarlos integramente.

Considero, que yo, maestro, estoy obligado a propi- -
ciar que mis alumnos hablen, digan, escuchen su voz dentro del
aula y ante sus compafieros de grupo, no sdlo a gue escuchen sus
gritos estentdreos e indiscriminados, que consciente e incons—-
cientemente emiten en las horas de recreo. Si ésto hago, indu-~
dablemente voy a lograr que mis alumnos rompan la barrera del -

miedo; que los nervios dejen de martirizarlos Yy que, finalmente

sean comunicativos.

Los anteriores razonamientos y verdades pedagbgicas -
me han guiado e inducido, para que mi propuesta de titulacidn -
se fundamente en el trabajo horizontal que el maestro debe efec

tuar, para cumplir honestamente con su misidén formativa. Es el



aspecto de la comunicacidén educativa, del &rea de espafiol, mi -

punto de apoyo y mi punto de partida.

En los programas de primaria estin especificando 1los
objetivos del Aarea; pero el hecho educativo no esti en la con-
feccidén de programas y objetivos, sino en la adecuacidn de los
mismos para ser llevados a la préctica. Por tanto, razonable -
es; que de las estrategias metodolédgicas que el maestro practi-
que, de alli precisamente, dependerd la mayor o menor calidad -

de su ensefianza y educacidn.
La orden que habrd que cumplir dice:

Que el alumno, "intérprete,compare, resuma y establez
ca relaciones ld6gicas, mediante el comentario; obteniendo infor

macidén en textos, mapas, planos e instructivos".

Pienso, que lo anterior no sdlo debe leerse de manera
simple, aunque sea comprensiva; habrd que llevarse a la practi-
ca; habra que realizarlo y ésto requiere de un enorme y largo -
proceso que va desde una correcta lectura de comprensidn j’cap—
tacidn de conceptos, hasta lograr que el alumno tenga cirterio
propio; naturalmente que habra que recorrer las rutas del anéli
sis y la sintesis, el encauzamiento de lo conocido a 1o descong

cido, de lo fAicil a lo dificil, de 1lo simple a 1lo complejo, has



ta que logre diferenciar, llegando a la generalizacidén y posea
capacidad creativa e inconfundible. Habr4 que llenarlo de bue
nos habitos con la repeticidén de actos para crearle vicios po-

sitivos que acrecienten y sublimucen la mentalidad del alumno.
Otros aspectos del Aarea de Espafiol:

Expresién Oral; "se pretende que el alumno haga uso
del lenguaje, como herramienta basica, a través de la cual co-
noce al mundo, intercambia experiencias, expresa sus emociones

y estados de &nimo".

Insisto, lograrlo es fundamental. Habri que realizar
acciones y delimitar estrategias para forzar al alumno sin que
se entere, para que se exprese en su pobre o rico lenguaje; que
hable, que diga, que dialogue y converse sobre temas de su inte
rés, hasta que las palabras le fluyan de manera natural y sim--
ple. La espontaneidad debe ser una de las caracteristicas. He

mos de forzar al educando para que sus ideas y Jjuicios mentales

sean el resultado o mejor dicho, el origen de su expresidn oral.

En la Expresién Escrita: "se pretende que el alumno -

Ssea capaz de expresar por escrito todo lo que guiera decir".

Si, lo habremos de lograr, sSiempre y cuando lo inicie
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cil ortografia han sido fijados en las mentes de los educandos.
i{Verdad que es interesante la fijacién del concepto de las pala-

bras de dificil ortografiavz.

En lingliistica; procederemos de idéntica manera, és-
to es: de lo facil a lo dificil, hasta que la comprensidn sea -

el resultado de la deduccidn.

Asi por ejemplo: los nifios son estudiosos. Si separa
mos el vocablo n i i o s . Habremos de guiar al alumno para -
que deduzca que, nifios representa a varios y por eso es plural;
que si representara uno sblo, seria singular. De idéntica for-

ma se dijera nifila o nifias, para el femenino singular o plural.

Si en el mismo enunciado: los nifios son estudiosos, -
queremos que nuestros educandos sepan cudl es el sujeto: cuil -
es el predicado y cual es el ndcleo del sujeto y del predicado,

tendra que ser guiado hasta que deduzca lo que nos proponemos.

En el aspecto lingliistico. Pienso que es lo mas difi

cil y complejo para la asimilacidén del educando.

Recordemos que, primero es el ser; luego, la manera -

de ser y posteriormente vendrin los porqués. Si asi actuamos y

razonamos nosotros ¢por qué no inducir y conducir en idéntica
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forma a nuestros educandos?

En la iniciacién a la literatura, se pretende que el
alumno logre transmitir su pensamiento, tanto en forma oral co-
mo escrita, con estilo propio: Jque se exprese con soltura y a -

la vez con elegancia.

El educando, como todo ser humano es creativo por na-
turaleza; €1 desde que nace es un artista. Por tanto, si es po
seedor de habilidades y actitudes, pronto despertaran las apti-

tudes gque lo lleven hasta la cima del arte literario.

Hay que aprovechar la creatividad del nifo para que -
tenga un estilo propio que 1lo identifique y no vaya a ser un co

pista o plagiario.

Habr& que encontrar la forma de que el nino descubra
la musicalidad en el lenguaje; que justamente con la compren- -

sién del mismo tenga fluidez oral, porque asi lo reflejard en -

sus escritos.

El andlisis anterior, nos permite aceptar que el len-
guaje -en cualquiera de sus manifestaciones- nos permitird ex-

pPresar todas nuestras ideas y todos nuestros sentimientos.
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Al maestro le toca, por consiguiente, ser el medio pa

ra que la comunicacién sea amplia y apropiada.

"El lenguaje de la educacidn, es el lenguaje
de la creacidén de la cultura y no Unicamen-
te del consumo o adquisicidén del conocimien
to". (1)

Continuamos insistiendo. La misién del maestro no sé
lo es esencial y trascendente sino de suma importancia para 1la
educacidén integral de los educandos. El maestro no debe confor
ﬁarse con dar instrucciones para que éstas se cumplan, o bien;
transmitir conocimientos cientificos que enriquezcan el saber -
de sus alumnos; el maestro, debe formar integramente al educan-
do; por lo que debe ser acopio de la instruccidén de la ensefian-

za y de la educacién.

Ciertamente que la cultura se incrementa con la suma
de conocimientos cientificos, pero para que ésta sea digna, de-
be estar cimentada en los valores éticos naturales gue sélo el
maestro o quien haga sus veces, puede implementar.

-

Nuestro articulo tercero constitucional, no nos habla

l.- MORENO, Monserrat. "La pedagogia operatoria". Antologia
El lenguaje en la escuela. México U.P.N. 1988
Frimera edicion pag. n?. 58
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ya de instruccién atea o ensefianza laica, nos ordena que la edu

cacidén que se imparta deberd ser integral.

La civilizacién actual estd sumamente adelantada y és
to se debe, indudablemente, al incremento de la tecnologia en -
todos sus campos, al avance cientifico bien aprovechado y a 1la
necesidad de producir mas y mas con menos esfuerzo. El consu--
mismo y el materialismo absorben a la civilizacién y éste no es
el lenguaje de la creatividad del educando, la que el maestro -

debe proporcionar.

El texto del articulo tercero constitucional en su --

enunciado inicial nos dice:

La educacidén que imparta el Estado -Federacidén, Esta-
dos, Municipios-, tenderd. a desarrollar arménicamente todas -
las facultades del ser humano y fomentari en é1, a la vez, el -
amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacio--

nal, en la dependencia y en la justicia.

. a) Serd democratica, considerando a la democracia no
solamente como una estructura juridica y un régimen politico, -
sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramien

to econdémico, social y cultural del pueblo.
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b) Serd nacional en cuanto -sin hostilidades ni exclu

sivismos- atenderd la comprensidén de nuestros problemas, al - -
*

aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra -

independencia politica, al aseguramiento de nuestra independen-

cia econdémica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra -

cultura, vy

c) Contribuird a la mejor convivencia humana, tanto -
por los elementos que aporte a fin de robustecer al educando, -
junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la inte--
gridad de la familia, la conéccidn del interés general de la so
ciedad, cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los idea--
les de fraternidad e igualdad de derechos en todos los hombreé,
evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupos, de -

sexos o0 de individuos.

l.- Garantizada por el articulo 24 la libertad de —--
creencias, el criterio que orientard a dicha educacidn se man—-
tendrd por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y, ba-
sado en los resultados del progreso cientifico, lucharé contra

la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y

los perjuicios.

Esta es la filosofia del articulo tercero constitucio

nal; éstos son los principios filoséficos que el maestro debe -



16

manejar ante sus educandos; al igual que es mi intencidn que ri

ge mi conducta como maestro.

De la concepcidén de la cultura, como "elabo-
racidén de cultura" que he propuesto, se si-
gue; que la iniciacidn a ella mediante la -
educacidén, si ha de preparar a los jévenes a
vivir la vida, debe participar en este espi-
ritu de foro, de negociacidn, de recreacidn

de significado. (2)

Pienso, que la filosofia educativa de nuestro articu-
lo tercero constitucional es coincidente con las filosofias de
otras naciones; pero independientemente de eso, se fundamenta -
en la moral natural, que es la Etica, por lo que adgquiere un ca

racter universal como lo tiene la cultura.

De alli que, el maestro, para cultivar y educar a los
seres humanos, necesite de la instruccidén de la ensefianza, de -
la tecnologia y fundamentalmente de la ciencia de la educacidn.
El psicoandlisis, la metodologia, las estrategias, los procedi-
mientos didacticos y el material pedagdgico, sélo serdn los me-
dios para incrustrar nuestra doctrina filosdfica educativa en -

los seres humanos.

2.- BRUNER, Jerome. "El len uaje de la Educacién". Antologia
El lenguaje en la escuela. México U.P.N. 1988
Primera edicion pag. 45.
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Sin embargo, si la instruccidén, la ensefianza y la edu

cacidén, son indispensables para lograr la formacién del educan-
*
1 n

do," no descuidemos la accidén horizontal del maestro dentro de -

sus aulas y medios de influencia porque éstas repercutirdn en -

el desarrollo de las capacidades de los educandos.

"Estas y otras ventajas nos muestran, que 1la
interaccidén social es una situacidn privile-

giada desde el punto de vista del desarrollo
cognitivo". (3)

Desgraciadamente el maestro tradicionalista se compor
ta de manera imposicionista, utilizando metodologia socrdtica -
-s1 acaso-, siendo su verdad dogmdtica la gque impera;: desoye la
informacién y la actualizacidn porque el tradicionalismo es su

norma, la modernidad es él.

He mencionado ya, desde el principio de mi trabajo, -
gue el maestro necesita conocer la realidad educativa, también
he abundado en conceptos y razonamientos referentes a la comuni
cacién como esencia del lenguaje, y, de igual manera he formula

do aseveraciones en el sentido de que el maestro debe proyectar

a sus alumnos hacia el entorno en que vive, a fin de que sea de

3.- TEBEROSKY, Ana. "Construccién de escrituras a través de 1la
interaccién grupal". Antologfa El maestro y las situaciones
de aprendizaje. México U.P.N. 1988
Primera edicid6n pag. 87.
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utilidad para si, para la comunidad donde actda y la colectivi-
dad educativa. Pues bien, todo lo anterior no es otra cosa que
nuestra fehaciente de la constante interaccién que debe feinar
en el maestro-educador, pues ésto 1lo obligard a valorar y cono-
cer el desarrollo secuencial del educando; asi conoceri el maes
tro al alumno; asi conoceri el alumno al maestro y la realidad

cognitiva de ambos los ubicarad en situacidén de privilegio.

Veamos ahora el contexto, el marco referencial y la -
realidad educativa de mi préctica docente:

Escuela Urbana N2. 222, "Constituyentes de 1917", de-
pendiente del sector educativo N2.2 de la Zona Escolar N2.37 -—
turno matutino, ubicada en la calle de Alfonso Gravioto 471. Co

lonia Jardines Alcalde, Sector Hidalgo de la Ciudad de Guadala-

jara, Jalisco.

En virtud de que funjo como Secretario del Supervisor
de la Zona Escolar de referencia, el grupo de sexto afio en el -
que realicé mis observaciones y reflexiones necesarias no esta
bajo mi responsabilidad, sino de una compafiera maes£ra. El na-
mero de alumnos es de 46, de ellos 26 mujeres y 20 hombres con

edades que fluctian entre los 11 y 13 afnos.

La condicidén econdémica es buena, proceden de familias
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de posicidén acomodada en su mayoria, ya que la mayoria son pro-
fesionistas y ejercen, por lo que el nivel cultural es bastante

A

aceptable.

Sin embargo, la mayoria de-los padres relegan su res-
ponsabilidad educativa en los maestros. Poco es el aprecio que
hacen de la formacién integral de sus hijos. Cooperacién econd
mica para la conservacidén de la escuela para mobiliario y para
material didactico, si lo dan; pero se despreocupan de sus hi-

jos.

El sistema de trabajo de la escuela es tradicionalis-
ta; los conocimientos impartidos, la mayoria de las ocasiones -

no alcanzan el razonamiento, pero si imprimen la memorizacidn.

El control disciplinario es de mucha exigencia, den--
tro del tradicionalismo secular y a pesar de todo, esta escuela

tiene mucha demanda de inscripcién.

Existe una amplia coordinacidn en cuanto a activida--—
des educativas, entre los veinte maestros de grupo.y la directo
ra de la escuela; de alli que, cuando son detectados los alum--
nos problemas se les busquen soluciones rdpidas, aunque no siem
pre sean las adecuadas desde el punto de vista psicopedagdgico

y educativo.
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La directora de la escuela es un tanto conformista, -
pues deja que cada maestro trabaje con el método que mejor co--

A

nozca y que al aplicarlo le den buenos resultados.

Los maestros que ahi laboran tienen un promedio de 15
afios de servicio, y alli en esa misma escuela; todos son egresa
dos de Normal Elemental y sblo dos de ellos tienen un posgrado;
una con la maestria de Historia y otra con licenciatura en psi-

cologia.

Lo anterior influye considerablemente, para que los -
maestros se nieguen a aceptar la actualizacidén educativa Yy a en

rolarse en la modernizaciédn.

Hay cuando menos dos cursos sobre modernizacidn educa
tiva, por afio, dentro de la Zona Escolar propiciados por la Su-
pervisién Técnica e impartidos por personal de la Direccidn Ge-
neral de Educacién Normal y Mejoramiento Profesional -Centro -

Guadalajara-.

La informacién y el apoyo técnico didactico lo tienen:

pero la resistencia continia imponiéndose el tradicionalismo.

Los objetivos a lograr han sido los siguientes:

1.- Identificar a los educandos a través del desarrollo de su
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personalidad con la formacidn integral de su ser, apegando-

me a la filosofia educativa del Articulo Tercero Constitu--

"“cional.

Identificar la realidad social del grupo con la finalidad -
de detectar las deficiencias del lenguaje para proponer un

seguimiento ordenado, en el desenvolvimiehto del mismo.

Demostrar los perjuicios originados en la comunicacién oral,

por el autoritarismo de maestros y directora.

Fundamentar las estrategias sefialadas en mi propuesta con -

las observaciones realizadas.

Analizar los objetivos sefialados en el programa, sobre el -
aspecto de la comunicacidén oral y escrito del &rea de espa-

fnol, con el objeto de crear las estrategias adecuadas.



CAPITULO II

EXPLICACION TEORICA



22

Considerada como la fuente que ha de potenciar el de-
sarrollo en toda actividad a realizar, la comunicacidn es, la -
que pfos hace despertar el interés para adquirir constantgmente
el conocimiento, nos ayuda a desenvolvernos méas Utilmente en -

nuestro trabajo y, a fortalecernos como personas integras ante

la sociedad.

La comunicacién surge como una necesidad de expresidn
que todo ser vivo adopta practicamente segin sus movimientos, -
actitudes y cualidades ya sea en forma sonora, mimica o picto--
grafica. Dicha necesidad se manifiesta en el momento de presen
tarse un sentimiento que es preciso transmitir a otra persona.
Desde sus origenes, la comunicacién ha servido de igual manera
para reproducir sonidos de la naturaleza, asimismo como para ma
nifestar dolor, placer, afecto, necesidad de ayuda o compartir

conocimientos.

»

Incluso como animal, el hombre disponia ya -

de un lenguaje. las sensaciones salvajes, -

violentas y dolorosas de Su cuerpo y las

fuertes pasiones del alma Se expresaban di-

rectamente con gritos Yy sonidos salvajes e
inarticulados. (4)

4.- FICHER, Ernest. "El lenguaje". Antologfa El Lenguaje en 1la
Escuela. México U.P.N. 1988
Primera edicién pédg. 11.
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Con el tiempo el hombre fue perfeccionando el entendi
miento en su comunicacidn oral, hasta poder llegar a articular

debidamente el lenguaje que hoy podemos utilizar y al cdal lla-

t

mamos idioma, y que no es otra cosa, sino el medio de 1la propia
comunicacidén del sonido y la palabra entre los individuos de -

una comunidad o nacidn.

El entendimiento y 1la aceptacidn entre las personas -
que se comunican constantemente, enriquecen y favorecen la au--—
tenticidad del didlogo, iniciado y emitido éste, por el que ha-
bla y aceptado visiblemente por la comprensidén codificadora del
que escucha, ya que la comunicacidn tiende a unir el talento de

lo expresado.

Cuando més se repiten sus experiencias Yy sus
nhueévas caracteristicas en su Propia mente, -
mas firme y fluido resulta su lenguaje. Cuan

to mas distingue y clasifica, mis ordenado -
se hace su lenguaje. (5)

De esta manera, la conducta del ser humano se modifi-
ca a medida gue perfecciona su lengua, ya que el contacto conti

nuo con una gran variedad de objetos propicia el fortalecimien-

5.- SMITH, Frank. "Aprendiendo acerca del mundo y del lenguaje"
Antologfa Desarrollo Lingiifstico v Curricular Escolar. Méxi
co U.P.N. TY9B8 . Primera edicidn pag. 1%, -
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to y la inovacidn de estructuras ya formadas; asi como también,

la interaccidén con las gentes adultas proporciona la adecuadién

1

de ‘nuevas palabras, al igual que razonamientos distintos del --

lenguaje.

Es por eso, que se puede afirmar que el pensamiento -
se encuentra en constante organizacidén, por su permanente desen
volvimiento racional, que viene a esclarecer las alteraciones -
gue constantemente se presentan en la comunicacidén del ser y -
que, por motivos innatos y naturales, dificilmente presentan ba

rreras o limites en. su entendimiento practico y racional.

El lenguaje hablado practicamente forma cuer
PO con la organizacidn del pensamiento y me-
diante una retroalimentacidn o autorregula--
cién en retroaccidn se precisa por medio de
adiciones o correcciones sucesivas, al mismo

tiempo que se ajusta a ciertos efectos adver
tidos en el que se habla. (6)

se habla. (6)

La asimilacién plena en la captacidn amplia de lo que

se dice, e incorporado como novedoso en el ser en la regulacién

6.- NOT, Louis. "La Ensefianza de la Lengua Materna". Antologfa.
Desarrollo Lingiiistico Escolar. México U.P.N. 1988,
Yrimera edicion, pag. J1I.
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acomodacién viable en su cotidianeidad expresiva, y que a tiem-

pos futuros induce a la satisfaccidn abierta de un equilibrio -

t

sensato de expresidn, que permite incorporar la seguridad que -

todo ser necesita al momento de manifestar sus propias ideas.

Se deduce entonces, que la espontaneidad inscrita en

el lenguaje inarticulado y poco preciso del infante, tiene que

tener como lineamiento establecido, un modelo a seguir que po--—

tencialice y logre enriquecer el lenguaje, avivando asi, el de-

sarrollo comunicador.

El lenguaje no es sino la comunicacién del -
pensamiento; por lo tanto en materia que ve-
nimos estudiando, el maestro debe interesar-
se, no sblo en el vehiculo de transmisidn, -
sino también en la cosa por transmitir, por-
que en el pensamiento y su expresién existe
siempre una relacidén intima, de tal manera -
ue bien pudiera afirmarse que las ideas bien
concebidas encuentran casi siempre la mejor

ruta de comunicacién. (9)

La llegada a la Escuela del nifio, es considerada

Ta2

RAMIREZ, Rafael. "La Ensefianza del Lenguaje”.
Maestro y las Situaciones de Aprendiza je

Antologia.
e la Lengua.

ME&X1ico U.P.N. 1988. Primera edlcidén, pag. 1U0B.

por

1
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la sociedad como, la ubicacién formal con sentido modulador que
conduce al conocimiento y al desenvolvimiento practico y estruc

v

turddo del aprendizaje.

La Escuela como factor determinante de toda sociedad,
invita al alumno a que continuamente conciba conceptos nuevos -
que sirvan como fundamento al momento de expresarse con los de-
mas, que den seguridad, que despierten su relacidn comunicadora
para que el nifio (alumno) sea participe de toda actividad posi-
tiva, y sobre todo, que modifique su conducta progresivamente -

dentro de un marco educacional transparente Yy sano.

Basta entender lo anterior, para poder razonar que el
conocimiento evidenciado por el alumno, fue por el docente, in-
ducido, planificado y habilitado en base a los factores socia--—
les que se relacionan con su contexto y su uso costumbrista de

la lengua.

En efecto una de las funciones mas importantes
de la Escuela Basica es ensefiar a los nifios a
usar la lengua materna con alguna perfeccidn y
con cierta aceptable destreza, la necesaria pa
ra la eficaz comunicacidén social, ya sea ha- -

blando o escribiendo. (8)

8.- Ibid. p4g. 107.
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La claridad de expresidn del docente, al momento de -

dirigirse ante 1los alumnos, es la que viene a retribuir satis--
v

factoriamente la expresidn cotidiana del aula. Rafael Ramirez,

asegura que "el lenguaje no es sino la comunicacidn del pensa--

miento", por lo que el docente deberi analizar ampliamente "su

decir" ante los alumnos.

El lenguaje no es sino la comunicacidn del
pensamiento; por lo tanto en materia que -
venimos estudiando, el maestro debe intere
sarse, no sélo en el vehiculo de transmi--
sidén, sino también en la cosa por transmi-
tir, porque en el pensamiento Y sSu expre--
sidén existe siempre una relacién intima, -
de tal manera que bien pudiera afirmarse -
que las ideas bien concebidas encuentran -

casi siempre la mejor ruta de comunicacidn.

(9)

Al alumno, habri que alimentarlo continuamente con --
ideas claras, para que conciban el‘razonamiento delllenguaje, -
con interés -permanente hacia el descubrimiento de lo desconoci-
do y que a la vez lo hagan suyo, que lo usen, que lo lleven a -

la practica para que asi puedan tener un acercamiento a la per-

9.- Ibid. pdg. 112.
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feccidn de su expresidn, considerando que conforme el nifio se -
exprese mas, mayor serd su habla, su seguridad y su participa--

'

ciép activa.

En la comunicacién edcuativa, se plantea un desenvol-
vimiento planificado que mediante recursos cotidianos, enrique-
cen el lenguaje de los nifios, impulsandolos a tener dominio so-
bre lo que quieren decir, hablar o expresar. Por medio de la -
conversacidén, el recado, la discusién, la improvisacién v hasta
una simple practica sustentan y administran el dominio del idio

ma.

El lenguaje es, fundamentalmente, una cosa
social es decir, un medio por el cual nos
comunicamos con los otros dandoles nuestra
experiencia y consiguiendo la de ellos. -
Los maestros encontraron el verdadero rum-
bo de la enseflanza de 1la lengua, que no es
otro sino el de empefiar a los nifios en au-
ténticas actividades sociales del lenguaje,
como son entre otros los de conversar, dis
cutir, redactar cartas reales y no fingi--
das, etc. (10)

Cuando se inicia una clase dentro del aula de trabajo,
por légica se entiende que los comentarios o pliticas necesarias

son propiciadas por el docente para llevar claridad y secuencia

10.- 1Ibid. pédg. 118
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en el conocimiento que se va a transmitir, con la intencidn de
que la comprensidn del contenido sea elevado Y que la actividad
M .
realizada, logre la incorporacién necesaria del nuevo "Saber".
Por eso, la conversacidén en el aula es indispensable para darle

una formalidad al lenguaje.

La conversacién de tipo escolar, es una ac-
tividad que reviste la mayoria de las veces,
Si no todas, un aspecto completamente forma
lizado, porque se idea con el propébsito de
instruir y no con el de cambiar ideas. Ma&s
bien que una actividad de los alumnos, se -
trata de una actividad del profesor, es de-
cir, de un método de ensefianza que podria -
muy bien llamarse método de conversacidn. -
(11)

Dentro de la conversacidn encontramos la platica, que
es considerada como algo més espontdneo, es cierto que se debe
tener conocimiento de lo que se va a hablar, para poder llevar-
la a la practica, pero las ideas pueden ser sueltas, en las que
de pronto surge una idea y se expone, como resultado de la pura
imaginacién al hablar. Por otro lado, cuando es con sentido vy
direccidn, la pléitica se refleja con seguridad de lo dicho. Aun

-

que es importante recalcar que en ocasiones, las personas con -

11.- Ibid.
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imaginacidén suelen tener mayor plasticidad en la conversacidn,

que las personas que tienen el conocimiento.

Dar una platica es exponer, ante otras perso-
nas que estan interesadas en la misma, una se
rie de ideas en torno de un asunto o una cues
tién, con el propdésito de aleccionarlas o ins
truirlas o simplemente con el de entretener--
los. (12)

La conversacidn como tal, debe ser administrada con--
cienzudamente, pero con la suficiente claridad, para que el - -
alumno sea capaz, hasta de improvisar. Entendiendo a ésta (la
improvisacidén), como un recurso mas dentro de sus acciones de -
transmisidn de su proceso comunicador, y no como resultado de -
un invento o una ocurrencia que se presenta por casualidad.’  El
pensamiento del nifio se recrea si se usa Utilmente su iniciati-
va, ya que sin lugar a dudas, es la muestra de un dominio ade--

cuado y correcto del idioma.

La improvisacidén como actividad del lenguaje
es provechosisima. Ensefia a expresar conse-
cutivamente el pensamiento al mismo tiempo -
que va concibiéndolo, lo cual significa un -
adiestramiento precioso favorable al dominio
del idioma. (13)

12.- Ibid. pdg. 129
13.- Ibid. pag. 130
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El hablar de la necesidad de expresarse, es hablar de
la seguridad en si mismo con sentido y firmeza, en la que el -
ﬁnigo impulso al emitir la voz, es la razdn que prevaleée Yy pre
valecerd en la opinién del alumno al momento de hablar. Los en
frentamientos verbales son el resultado de las diferencias exis
tentes en los distintos puntos de vista que se encuentran sobre
un tema determinado, en la que dicho enfrentamiento evidenciaria
notablemente el nivel social y cultural, por medio del conoci--
miento expresado. Y es asi como surge la discusidn- bien inten

cionada, como resultado de la capacidad adquirida y el brote de

expresién en busca de la defensa de sus ideas emitidas.

La discusién como tal, es entendida la mayor
parte de las veces, no es una exposicién - -
bien intencionada, serena y razonable de las
cosas, para indagar una verdad relativa y -
conforme con el estado de nuestros conoci- -
mientos y aptitudes, sino que es una lucha -
en la que son buenos todos lo ardides y es--
tratagemas, todos los medios para hacer pre-

valecer la propia opinidn. (14)

Comprendido es, que el idioma por muchos recursos se
engrandecerd paulatinamente conforme mis se use. El maestro -
tiene la gran responsabilidad de que por medio del lenguaje bus

que y genere cultura, sociabilizando a sus alumnos en su contex

14.- Ibid. pédg. 122
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to y fortaleciendo su capacidad con la constante formacidn de -
hdbitos positivos, como resultado de la repeticién de actos - -

ilustrativos, que engendrardn costumbres placenteras y provecho

sas en su hacer y decir continuo.

Asi como el pensamiento intuitivo o represen-—
tativo estad ligado, merced al lenguaje y a la
existencia de signos verbales, con los inter-
cambios intelectuales entre individuos, asi -
también los sentimientos espontdneos de perso
na a persona nacen de un intercambio cada vez

mas rico de valores. (15)

Es por eso, que el lenguaje oral es necesario e indis
pensable en la adquisicidén del conocimiento en la escuela, ya -
que solamente por medio de él1, se podrd dar entendimiento expli
cito y comprensién al momento de interdisciplinar el idioma (el
espafiol), con los conocimientos de las otras materias. Impor--
tante es también identificar y clarificar adecuadamente en for-
ma bastante razonable el cémo y de qué manera sera utilizadas -
la comunicacién en clase por parte del maestro, y asi, no equi-
vocarse en la direccidn cultural e ideolégica de lo que se pre-

tende decir y representar.

15.- PIAGET. Jean. "La Vida Afectiva". Seis estudios de Psico-
gia. México Artemisa 1985
Edicién. pé4g. 57.
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Por el modo de hablar se juzga a menudo de
nuestra cultura, pues el lenguaje hablado
es un claro y seguro indicio no sdlo de 1la
inteligencia de que disponemos, sino tam-

bién de nuestros antecedentes culturales.
(16)

En la comunicacidén educativa encontremos dos tipos -
muy marcados que habilitan el proceder de su accidn; por un la-
do, la vertical, que es la que se basa regularmente en un siste
ma autocratico y centralizado, en la que su direccidn estd in-
fluenciada en base a una normativa legal, que desborda Unicamen
te 6rdenes y el seguimiento de sus objetivos es inquebrantable,
al igual que se deben impartir en forma obligatoria en un tiem-
po determinado; por otro lado, la horizontal, en la que los mis
mos miembros del grupo establecen su comunicacién, se transmi--
ten informaciones y orientaciones decidiendo cudl serd su forma

de trabajar mas benéfica y provechosa.

La autoridad mal encauzada, es considerada como una -
de las formas mas perjudiciales y destructoras de:la comunica--
cién, ya que el subordinado (en éste caso el maestro o el alum-
no) no realiza la actividad que se le pide, porque no existe -
aceptacidn, del como se 1le pide que las lleven a cabo, por lo -

que, es dificil que se presente una comunicacidn clara y socia-

16.- RAMIREZ, Rafael. Op. Cit. pdg. 114,
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lizadora que fructifique en el conocimiento y la comprensién -

del mismo.

Dentro de este sistema de trabajo se desarro-
lla en un ambiente inflexible que permite una
escasa iniciativa, las tareas se asignan por
partes, sin que nadie conozca lo que ha de ve
nir a continuacién, y, en fin, no se estimu--
lan las capacidades personales. Es necesario
cumplir estrictamente las &rdenes y la evalua
cién estd sujeta, en bastante medida, al dic-

tado del Director o Maestro. (17)

El condicionamiento extremo del mando autocritico mu-
tila la libertad de expresidn, la interaccidén maestro-alumno es
seca, el Unico ser activo es el maestro, por ser el transmisor
del conocimiento, pidiéndole al alumno en forma conductual y me
moristica, adoptando un papel de agente pasivo que debe cumplir

Y no porque le interesa superarse saber al educando.

Otro tipo de comunicacién en el aula, es la permisi--
ble dentro de un clima con aires de inseguridad. El maestro re
gularmente ensefia a medias, al igual que admite que sus alumnos
aprendan a medias, existe la exageracidn de actos benevolentes
originando ruptura en la intencién principal del proceso ense--

Nanza-aprendizaje.

17.- HERNANDEZ, Santiago. "Sentido de 1la comunicacifén en el 4m-
bito Escolar"” Enciclopedia Técnica de la Educacién. México
Santillana. 1983 Primera edicion 1983. pag. ZI5
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Generalmente, este asigna tareas a cada indi-
viduo, aunque sin aclararlas demasiado, me--
: diante sugerencias u orientaciones. De ahi -

que en el grupo, por la confusidn e incerti-—

dumbre, se produzcan, con harta frecuencia,
actitudes de descontento. Con este tipo de -
mando, los maestros sea cual fuere su nivel, -
no tienen ninguna satisfaccidn respecto a los

resultados obtenidos en su tarea. (18)

Por lo general el mando permisivo, representa una ac-
titud con cierta pasividad e inhibicidén en toda participacién,
tanto por parte del maestro, como también por el alumno al en-
contrarse en un sitio de mucha libertad sin sentido, que difi--
cilmente forma alumnos integros con mentalidad organizadora y -

progresiva de su conducta en su hacer continuo.

No creo, que la direccidn autocrética, ni la permisi-
ble sean, lo que la educacidén actual de nuestro pais necesiten
la primera, coarta totalmente 1la expresién viva y espontdnea -
del alumno; y la segunda, genera simplemente una formacidn sin
conduccién que no se puede considerar accidén integradora del -

alumno.

Tratando de establecer una comunicacidén iddnea que --

brinde resultados positivos y como alternativa exclusiva del -

18.- Ibid. pag. 216
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propio desenvolvimiento educativo, se presenta la Pedagogia Ope
ratoria en busca de una comunicacién democritica y de un equili
brio entre los haceres, derechos y responsabilidades tanto del
maestro como del alumno, que brinde constantemente consecuen-— -
cias productivas, al igual que mejoras valiosas en el proceso -

ensefianza-aprendizaje, en la que la razén, la responsabilidad y

la honestidad del trabajo son sus principales atributos.

El control se establece mediante patrones fi-
jados de antemano que todos los miembros cono
cen, y elaborados siempre en funcidn de 1la mé
xima objetividad. La figura del maestro se -
dibuja en este sistema como la de una persona
que tiende a identificarse y a cooperar acti-

vamente con todo el grupo. (19)

En el desarrollo de las actividades de la tarea educa
tiva, la comunicacién democrdtica propicia la libertad de expre
sidén, el sentido 1l6égico a las ideas, la seguridad en si mismo -
en el alumno y, hasta la regulacidén temperamental de la voz en
participaciones individuales y colectivas de los alumnos. Gene
ralmente se cumplen al maximo los propdsitos propuestos y nece-
sarios que el mismo maestro se fija como acciones a realizar, -
vya que el mismo sistema impuesto por todos ellos hace que brote

un sentido de responsabilidad natural y efectivo.

19.- 1Id.
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En los tres tipos de comunicacién mencionados ante— -
riormente, se presenta como una necesidad para el desenvolvi- -
*

miento en la realizacidn de las actividades en el aula, las nor

mas que han de regir las acciones permitidas.

La norma en el aula, surge como un acoplamiento en el
entendimiento de lo que "se puede hacer" Yy lo que "no se puede
hacer" por parte del alumno, y que de una manera convencional -
el maestro lo implanta conforme a su propio proceder en las ac-

ciones que el mismo pide que se realicen.

"Las normas son el patrdén en comparacidn con
el cual se juzga el comportamiento y a te-
nor del cual se le otorga aprobacidn o re-

pulsa". (20)

El alumno mientras trata de entender la intencidn - -
principal de su estancia en 1la escuela, descubre con el tiempo
que se encuentra en un mundo lleno de "deberes", que se engen--
draron en él por la misma repeticién de actos que le pedian o -
imponian que hiciera, dando como resultado "costumBres" en sus

acciones cotidianas que se incorporaron en su formacidn.

20.- WILLIAMS Jr. Robin M. "Normas, Concegtos". Antologia
Grupos y Desarrollo. México U.P.N. 1983
Frimera edicidn, pag. 38
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La costumbre escolar, se presenta como resultado de -

las constantes practicas que con semejanza se realizan, por el
)

convivio continuo con los mismos compafieros:; en la formacidn an
tes de entrar al saldén, por la limpieza de la escuela, por las
6rdenes del director y sus castigos, por el modo de ser del - -
maestro, su voz, su caminar, el nombrar lista todos los dias, -
sus reganos, el compafiero que nunca trae la tarea, etc., en sig

tesis, la cotidianeidad escolar es el resultado del poco cambio

de acciones dentro y fuera del aula.

Es decir, se llama costumbre a las regularida-
des efectivas y duraderas del comportamiento -
social, aceptadas y aprobadas por la mayoria -
de los miembros del grupo o sociedad. Los pa-
trones empleados para juzgar la conformidad -
con ellos son las normas que rigen el comporta

miento consuetudinario. (21)

Fuera de la escuela el nifio se encuentra con este ti-
po de reglamentaciones, al tener como principal promotor de la
"norma" al adulto, que con sus acciones y hdbitos evidencia el
ejemplo de lo que el nifio "debe de hacer", estableciendo asi -
"usos sociales", que aparecen como una adaptacidn eonforme a -
sus necesidades, que una vez que sSe encuentran debidamente es—-

tructurados, dificilmente se quebrantan.

21.- Id.



39

"Los usos sociales son unas pautas concretas
de comportamiento que generalmente se inter
pretan como resultado de unos procesos de - .
ajuste por tanteo, en gran medida irreflexi
vos". (22)

Las generaciones de las personas en toda comunidad es
colar y sociedad en general, modifican los usos sociales, por -
la constante transformacidén racional de los miembros y por el -
cambio de sus necesidades, pero existen, que dificilmente se -
cambian por una generalizacidn implantada y adaptada, por ceer
que son positivos y necesarios para el buen desenvolvimiento -

del lugar, conocidos con el nombre de "mores" (costumbres).

"Cuando ciertos usos sociales llegan a estar

bien arraigados y se ven fortalecidos por

la creencia de que son apropiados, justos

0}

indispensables, entonces se convierten en

"mores", (23)

Se deduce entonces, que la legitimizacidén de la "nor-
ma", como resultado de las "costumbres" y "usos sociales", se -
presenta por la aceptacién de los integrantes de un grupo en un
lugar determinado, que interactiian frecuentemente, que forman -
disciplinas convencionales tendientes a favorecer el comporta--—
miento en las acciones. Es por eso que la normatividad escolar,

22.- 1I4d.
23.- Ibid. p&g. 39
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tiene que ser el resultado del proceso sociabilizador existente
en un aula, que favorezca el proceder de los alumnos y facilite
la ‘labor educacional del maestro, en la que el entendimiento -
por ambas partes, dé muestras de aceptacién en la realizacidén -
de las tareas, propiciando un clima éptimo, en el que el traba-
Jo no sea el resultado de coacciones fisicas antipedagébgicas, -
en el proceder de cualquier método o actitud de un docente con

insuficiencia para una planificacién correcta en el aula.

"Las normas se aprenden en el trato social
con otros individuos, o sea, a través del
proceso de sociabilizacidén. Ello quiere
decir que por definicidén, las normas son

compartidas por dos o mas individuos".(24)

La "norma es necesaria, pero la disyuntiva en su pro-
ceder, es la que muchas veces la convierte en imposicidén la au-
toridad, por carecer de més recursos, propiciando que se nuble

su real accionar.

Desgraciadamente, los maestros que cometen el error -
de abusar de las normas, para hacerse sentir "mas" .ante sus - -
alumnos, caen en el pecado de convertir su autoridad "natural"
en un "autoritarismo" convenenciero, que refleja su escasa capa

cidad sobre su real desenvolvimiento escolar.

24.- Ibid. pag. 40
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Inumerables son las deficiencias que resultan de la -
mala aplicacién de las normas, por sus distintos enfoques per-
.

s

ceptivos y su mala conduccidén en el proceder educativo.

...es de observar que existen grandes dife-
rencias en cuanto a la persistencia de ha-
cer cumplir la norma, la fuente de autori--
dad que la impone, el grado de variacidén -
permitido en su cumplimiento, la cuantia de
la desviacién y la clase de 4rgano encarga-

do de velar por su ejecucidn. (25)

No cabe duda que como primicia fundamental en nuestra
labor docente, es necesario de que exista claridad de lo que re
presentamos para nuestros alumnos, va que la confusidn existen-
te entre "autoridad" y "autoritarismo", no deja de sér sino la
comparacidén de aquel que si sabe lo que es y representa atinada
mente, con la del otro, que se vale de todo, menos de educacidn

para hacer notar su presencia.

Anteriormente se vivia en la totalidad de las escue--
las oficiales, (todavia a mediados del presente siglo) un am- -
biente bastante oscuro en cuanto al modo y a la técnica de in-
ternar el conocimiento al alumno, al paso del tiempo se ha podi

do comprobar, que el conductismo como recurso principal del tra

25.- Ibid. pag. 41
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dicionalismo, produce grandes lagunas en el conocimiento adqui-
rido, ademds de frustrar y entorpecer el desarrollo ambiental vy
psiéolégico en las actividades realizadas dentro del aula. El -
autoritarismo escolar, nace por la accidn que ejerce el maestro

en el alumno, como resultado de la imposicidn de su conducta y

actitud prepotente que impide actuar con libertad al alumno.

Un maestro autoritario ejerce un control fir
me y centralizado. Dirige estrechamente los
actos de sus alumnos, realiza toda la planea
cidén para la clase y de todas las drdenes. -
Ademas, les dice a los alumnos lo que deben

pensar, asi como qué hacer. (26)

Con este tipo de actitud parece que el docente se ol-
viddé de su papel ante el alumno e indirectamente ante la socie-
dad porque a sus alumnos jamés les ensefia conforme a sus intere
ses propios y mucho menos relaciona el conocimiento con lo que
alrededor de la escuela acontece, la comunicacidn oral del alum
no sélo es el resultado de la respuesta a una pregunta del maes
tro que rompe el silencio de la parte pasiva en el aula momenté

neamente.

26.- BIGGE, Morris. ";Cudles son las relaciones posibles de 1los
maestros con sus alumnos?". Antologia.

Pedagogfa bases Psicol6gicas. México U.P.N. 1982.
Primera edicién, p4g. 39
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La autoridad es reconocida, cuando existen técnicas,
caminos y recursos prudentes que vivifiquen la autoridad del --
alumno, sdlo basta que el maestro analice su situacidén dentro -

de la labor pedagdgica, se actualice constantemente Yy se con- -

vierta en un guia, compafiero y educador ante sus alumnos.

El maestro en el aula cuando propicia la comunicacidn
y la actividad democraticamente, se da cuenta que los resulta--
dos de su trabajo son mds positivos. Hablar de democracia en -
el aula, no es decir que los alumnos hardn lo que guieran, es -
hablar de un trabajo planificado con visién pedagdégica que es--
tructura y fortalece la formacidén integral del alumno responsa-

ble, consciente de trabajar y de superarse constantemente.

La retencidén del conocimiento se presenta con facili-
dad cuando el alumno se encuentra en un saldén donde le brindan
la oportunidad de expresarse y sentirse libre, porque en ocasio
nes las clases las toma como platicas, por lo que &1 mismo (Alum
no) también participa en ella. Esto es, hay que hacer sentir -
en el alumno que no existen obligaciones en su guehacer escolar
sino responsabilidades que produzcan solvencia al querer comuni
car sus emociones, inquietudes e interrogantes en el momento -

oportuno y con orden.
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En un saldén de clases democritico, las ideas
del maestro estan sujetas tanto a las criti-
cas de los alumnos como del propio maestro,

lo mismo que sucede con las ideas de los es-
tudiantes. De esta forma, los alumnos y el
maestro aprenden juntos. Aun cuando el maes
tro pueda ser una autoridad en su campo la -
situacién se dispone de tal modo que se les

anima a los alumnos a que piensen por si mis
mos. (29)

En muchas ocasiones se ha visto que maestros mal in--
formados sobre la real actitud democrdtica, confunden su acti--
tud propiciando Unicamente situaciones de tolerancia excesiva, -
que orillan a la realizacién de acciones faciles sin ningtn sen
tido educativo, que propician la mala formacidén del alumno y la
indisciplina. Por lo que es necesario tener el cambio del tra-
dicionalismo arraigado de afios pasados, al sistema democréatico

moderno de libre expresién.

Como lo he venido mencionando anteriormente, el am- -
biente que el maestro propicie es fundamental para el desarro—-
llo de las actividades en el aula y el desenvolvim@ento de la -
expresién oral en el alumno. Y si uno de los objetivos princi-
pales de la educacidén es, el que el alumno se comunique abierta

mente, debemos aclimatar el &rea de trabajo para gque se pueda -

29.- Ibid. pag. 140
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presentar y asi cumplir con un objetivo.
’

- Si se afirma que el alumno imita lo que dice el maes-
tro, debemos entonces seleccionar un lenguaje razonable, cohe--
rente, claro y con sentido que implique habitos positivos, que
fortalezcan su vocabulario lo mas pronto posible conociendo e -
identificando cotidianamente palabras nuevas que propicien ma-
yor capacidades de expresidn y evolucione su razonamiento momen

to a momento.

"El lenguaje no se ensefia, se forma a partir
de situaciones cotidianas, Gtiles vy signifi
cativas; su evolucidn es resultado de las -
conversaciones espontaneas del nifio con los

adultos y compafieros". (30)

El lenguaje oral no del todo se adquiere de un desa-

rrollo formal, ya que también se adquiere en el medio social

que el nifio se encuentra, porque éste es totalmente natural y

dependera de mucho del contexto que se encuentre para distin-
guir su eficiencia o deficiencia. Por eso es que, en la escue-
la dentro del aula, el maestro tratari de eliminar las deficien
cias de su lengua, mostrando los beneficios que tiene el que -

uno hable correctamente.

30.- Consideraciones Técnicas Generales. "De la comunicacién di
recta a la comunicacién oral y escrita". Antoloegia i
El maestro y las situaciones de aprendizaje de %a
México U.P.N. 1988. Primera edic1ion, pag. 291

lengua.
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A veces se piensa que si el maestro habla igual que -

el alumno, con sus comunes palabras recurrentes y acomodaticias
S

que se ponen de moda, para establecer un mismo cddigo eé bueno.
Pienso que con ésto, se eliminan las palabras formales que difi
cilmente el alumno oird para poder imitar posteriormente, como
pueden ser: {qué pasd? por iqué rollo? o "entiéndeme" por "aga-
rra tu patin", propiciando esta sustitucidn el desconocimiento

de algunas palabras que siempre que quiera hablar bien le harén

falta.

La interpretacidén y el entendimiento en la comunica-—
cién se facilita dependiendo del convivio frecuente que se ten-

ga con quien se platica, comenta o conversa.

“...el lenguaje oral es el medio natural de
comunicacién o el mis eficaz porque los ha
blantes parten de un cédigo comin y la re-
lacidén que se establece entre ellos es di-
recta, lo que facilita la interpretacidén".
(31)

El docente siempre debe interpretar al méximo lo que
el alumno le interesa saber o desea conocer, para que la plani-
ficacidén de sus actividades esté fincado en base a los intere--
ses de ellos. E1 nivel del lenguaje debe estar totalmente adap

tado en forma clara al entendimiento de los alumnos, para que -
31.- 1d. “
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tenga sentido lo que escucha y progresivamente logre internar -
nuevas palabras y conceptos que engrandezcan su vocabulario y -

B .

su cultura.

El lenguaje debe vincularse siempre dque sea

posible con la experiencia directa del nifio.
Es decir que el conocimiento de palabras nue
vas, conceptos y formas lingiliisticas deben -
introducirse a partir de la actividad concre
ta realizada por el nifio con el fin de que -

tenga un significado. (32)

El nivel cultural del alumno crece conforme mas asimi
le y entienda el lenguaje, ya que por medio de é1, podrd cono--
cer no uUnicamente lo que le comentan en clase, sino que también
por medio de la lectura, conoceri la manera de pensar de otros

hombres y pueblos.

Al alumno hay que impartirle el conocimiento con se-
cuencia, para que no pierda el sentido 14gico en la captacién -

gradual de su aprendizaje y permanezca un interés notable por -

querer aprender.

"Es esencial que haya una continuidad entre
lo que el nifio sabe, lo que le interesa sa

ber y lo que es necesario que sepa".(33)

d.
bid. padg. 294
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Siempre que exista algo de interés para el alumno en
cuanto al conocimiento, su respuesta hacia una participacidén ec

"

tiva en el mismo serd de igual modo.

Para identificar plenamente el grado cultural de los
alumnos, habrad que pedirles en clase, que relacionen sus conoci
mientos, que ejemplifiquen verbalmente una relacidén coherente -
de lo que conocen para poder comprobar que su estructura ldégica

esti bien.

“Que el nifio exprese oralmente lo que sabe de
las cosas y establezca relaciédn entre ellas"
(34)

De esta manera es importante que el maestro conozca -
perfectamente el ritmo de aprendizaje de sus alumnos, al igual
que identifique sus aspectos sociales y emocionales de vida, pa
ra que asi pueda ajustar debidamente sus intenciones de traba-
jJo, con la de los intereses de los nifios. Al alumno Siempre -
hay que ayudarlo a que se identifique a si mismo, tanto fisica-
mente como interiormente para que reconozca sus habilidades y -
las fortalezca, aprenda a convivir en familia Yy sepa ser amigo
de todos sus compafieros, en un ambiente de camaderia, recono- -

ciendo siempre sus origenes Y sus principios.

34.- 14.
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"Es preciso prestar siempre mucha atenciédn a
las condiciones reales que en cada circuns-

tancia de comunicacidén se presenta". (35)

Del impulso que el maestro produzca, dependerd en -
gran medida la pronta personalidad del nifio con su propio len--
guaje. El impulso tenderd siempre a que hable y exprese sus ex
periencias en forma amplia, clara y transparente sin inhibirse

al momento de actuar.

...Se puede decir que favorecer la capaci-
dad comunicativa del nifio debe ser una me-
ta permanente de la educacidén, porque el -
lenguaje ayuda a estructurar el conocimien
to del mundo; amplia su capacidad de ac- -
tuar sobre las cosas; es un instrumento de
integracidén del individuo a su cultura;con
duce a la socializacidn de los actos con -
los que el pensamiento individual se re—-
fuerza ampliamente a través de la transmi-
sidén social y constituye la forma de comu-
nicacién més usual y directa que posee el

ser humano. (36)

o Corresponderd al maestro, propiciar y encauzar en el
alumno un desarrollo en la comunicacién oral al maximo, identi-
ficando paulatinamente el papel que desempefia ante la vida para

que lo haga bien,acrecentando sus conocimientos y su nivel cultural.

35.- LANERO ELU, Marfa del Carmen "Principales aspectos de la -

expresién oral", Antologfa. Técnicas y Recursos de Inves-
§§§ac16n ITY. México. U.P.N.” 1986, Primera ed1cidn, pag.-

36.- Ibid. pag. 291
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Los métodos surgen como necesidad de realizar accio--
nes con orden, para tener secuencia en los objetivos que uno se
propone, eliminando las conductas ocasionales que en forma re--
pentina se presentan en la mente, al querer estructurar un tra-

bajo o desarrollar una actividad.

En el medio educativo los métodos tienen el mismo fin
organizar el proceso de enseflanza-aprendizaje, por medio de un
desarrollo continuo y secuencial, que brinde seguridad al impar

tir el conocimiento progresivamente y con entendimiento 1ldégico.

Los maestros son los directamente encargados de darle
visién y claridad a la dosificaciédn del método, su utilidad de-
pendera de la seguridad que manifieste al momento de estructu--
rar la actividad, apoyado en las caracteristicas especificas de

los alumnos y del lugar donde se encuentre.

Anteriormente el método tradicionalista se utilizaba
en el sistema educativo, se distinguia por la pasividad rigida
y conductual en el alumno, por ser el maestro un dictador de 6£
denes: e impositor de acciones. Los conocimientos se incrusta—-—

ban memoristicamente y sin la espera de un razonamiento que afi

nara el entendimiento claro y preciso.

Por lo que en las escuelas prevalecia el autoritaris-
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mo de los maestros, con una actitud prepotente y despdética al -
momento de instruir al nifio. La relacidn maestro-alumno era po
ca libertad en el aula de clases. La programacién de los obje-
tivos que se impartian eran con un lineamiento inquebrantable, -
ya que tanto el director como el inspector se encargaban de que

rd
asi fuera.

En la actualidad, tenemos la fortuna de conocer otros
métodos mas activos, que permiten una planificacidn de las acti
vidades con mas sentido de apropiar el conocimiento al razona--
miento, que promuevan la libertad de expresién en el alumno, en
donde el interés por conocer un tema marque la pauta para em--
prender toda accidén en el aula, por medio de un acuerdo genera-

lizador.

Desafortunadamente, a pesar de contar con alternati--
vas de métodos activos que se oponen al tradicionalismo, como -
los son; (entre otros) el método de Montessori, que hace del --
educando el fundamento y eje de todo quehacer educativo: el mé-
todo Decroly, que es globalizador Y que parte de los centros de
interés; el método socializador de Freinet, en el que se'implag
ta una dinémica de grupos aplicada a la ensefianza por medio de
la imprenta escolar; o el método democritico de la Pedagogia -

Operatoria que se basa en la idea del alumno, como autor de sus

propios aprendizajes, a través de la actividad y el descubri-
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miento, existen muchos maestros que siguen sin modernizar la --
educacidén imponiendo actitudes autocraticas que solamente empo-

brecen y perjudican la educacidn por la accidn ejercida.

Tratando de seleccionar un método que fortalezca y de
sarrolle al maximo el proceder de las actividades gue propongo,
dentro de un ambiente propicio que invite al alumno a la parti-
cipaciédn oral, libre, espontdnea y con fundamento, considero; -
que la Pedagogia Operatoria es un método que promueve sus accig
nes con razonamiento y libertad en base al interés del propio -

alumno.

Con este método, el aprendizaje se incorpora como pro
ducto de la actividad que se realiza constantemente, resultado
de los propios intereses del alumno y propiciando el desarrollo
de la inteligencia como proceso de su formacién. El alumno, en
el transcurso de su estudio entiende que todo conocimiento nece
sita tener comprensidén que identifique y aclare los distintos -
aspectos de su realidad, y que toda duda que surja en el desa--

rrollo de las actividades tiene una explicacidn clara y convin-

cente. L
"Para la Pedagogia Operatoria el pensamiento
surge de la accidén, tan importante como 1la
adquisicidénde unnuevodatoocontenidoesel -
nuevo caminodescubiertohastallegaraél”.(37)
37.~ Diccionario Ciencias de la Educacién "Pedago

: . 1 I ia"
México Editorial Santillana. Tomo 1-2 p4g. 1§og.0perator1a
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La comprensién es el resultado de un proceso construc-
tivo en el que se encuentran tanto las ideas correctas como - -
errores notables indispensables para que la participacién acti-
va del al}umno permanezca, ya que propician la actividad constan

te como resultado de su curiosidad permanente.

La Pedagogia Operatoria pretende seguir en
el aula un camino similar al que ha segui-
do el pensamiento cientifico en su evolu--
cién: el alumno debe formular sus propias
hipdétesis (aunque sea errdneas), estable--
cer una metodologia para su comprobaciébn y

verificar su confirmacién o no. (38)

Los tenas que se traten en el aula por medio de la 153
dagogia Operatoria, son el resultado de una decisidn colectiva
del grupo, en la que los alumnos dicen 1lo que les gustaria sa-
ber para después en forma arménica seleccionar un tema, funda--
mento el porqué de su eleccidn y su necesidad de exponerlo en -
primer término. En este sentido, toda norma se integra y acep-
ta como resultado del concenso de un andlisis general, en el --
que todos los "pro" y "contras" son tomados en cuenta, hasta -

llegat a una generalizacidn, propiciando un proceder democrati-

co en el que prevalece el acuerdo y el respeto en toda decisién.

38.- Id.
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La creacidén intelectual, la cooperacién so-
cial y el desarrollo afectivo arménico son
los tres objetivos considerados priorita---
fios por la Pedagogia Operatoria, como una
alternativa frente a una escuela tradicio--
nal cuya actividad estaba guiada por la pa-
sividad, la dependencia del adulto y el ais

lamiento. (39)

De esta manera se entiende que la Pedagogia Operato--

ria no solamente intenta fortalecer el aspecto intelectual del

alumno, sino que también incursione al campo de lo afectivo \%
de lo social, convirtiendo las clases en una realidad social -

que propician la seguridad en si mismo, invitando a la expre-

sién libre y espontdnea del pensamiento con orden y madurez.

Los rasgos metodoldgicos de la Pedagogia Operatoria -

son:

l.- Seleccién del tema. (Exceso de libertad en su elecciédn).
2.- Sondeo para determinar qué saben del tema.

3.- Sondeo para determinar qué y cémo quieren aprender.
4.- Interaccidén con el objeto de estudio.

5.- Recoleccidn de datos.

e
A

6.- Registro de datos. ENE

7.- Generalizacidn

39.- 14.
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Basado en estos rasgos metodoldégicos y apoyados en el
proceder que propone la Pedagogia Operatoria, mediante el desa-
rrollo de la inteligencia que se describe y es analizada por me
dio de la psicologia genética, considero que puedo promover con
gran facilidad y seguridad el esclarecimiento de mi planteamien
to, dando asi un enfoque distinto del aprendizaje al que resul-
ta de los métodos tradicionalistas que ofuscan la comunciacién
en el aula y trastorna la comprensidén del conocimiento en gene-

ral.

Como resultado de este ambiente propicio, el proceso
de aprendizaje es considerado como la incorporacién de un cono-
cimiento organizado, que se adecta segin la edad, grado y nivel
de inteligencia del grupo de alumnos, propiciando el desenvolvi
miento gradual de las actividades y el entendimiento claro de -

las acciones y motivéndose asi un interés permanente de supera-

ciébn.

"El interés es la prolongacidén de las necesi-
dades: es la relacidn entre un objeto y una
necesidad. El interés es pues la orienta- -

cién propia de todo acto de asimilacidn men-
tal". (40)

Cuando se habla de aprendizaje grupal, es importante

40.- PIAGET, Jean. Op. Cit. pédg. 55
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entender que tanto el docente como el alumno, son seres socia--
les que integran el mismo grupo, que buscan conjuntamente la -
transformacidén del conocimiento desde una perspectiva propia y
que la aceptacidén de lo aprendido es la elaboracién del conoci-
miento, como resultado de la interaccidn que evidencia experien

cia del sujeto y posibilita el aprendizaje.

Asi Bruner cree que el aprendizaje de la
clase deberia tener lugar inductivamente,
desplazandose desde ejemplos especificos
presentados por el profesor a generaliza
ciones acerca de la materia en cuestién

gue son descubiertas por los alumnos.(41)

Y es asi como el aprendizaije llega a ser el resultado
de un proceso permanente y continuo, que se refleja en el alum-
no por el cambio de conducta, en busca de su adaptacién al me--

dio y a la realizacidén de sus metas propuestas.

Entendemos al aprendizaje como un proceso
m&s que como un resultado. Todo aprendi-
zaje consiste en una serie de acciones -
orientadas hacia determinadas metas... Es

i’ tas acciones involucran a la totalidad de
la persona humana...acciones o conductas
que son todas reaccidén del ser humano an-
te estimulos externos e internos, en su -

41.- WOLFOLK, Anita E. LORRAINE Nec. Cune. "Concepciones cogniti

vas del aprendizaje". Antologfa Teorfas del a rendizaje. —
México U.P.N. 1986. Primera edicidn P. 1069, - .
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permanente adaptacidén al medio. (42)

Todo aprendizaje en un proceso, estid estructurado por
la ensefianza que el profesor promueve. El método de ensefianza
como anteriormente lo manifesté, es el soporte en la realiza- -
cién de toda actividad escolar que se apoya por las habilidades
y condiciones que el mismo maestro propicie en funcidén de lo -

que a sus alumnos les interesa.

La ensefianza del maestro tiene que ser el resultado -
del dominio del conocimiento, su dosificacidén tenderd a aclima-
tar el ambiente del grupo, con el fin de presentarse ante él co
mo una persona que encauce el trabajo escolar, mediante un pro-
cedimiento claro y previamente establecido que en ninglin momen-

to sea rigido.

La estructuracién del método de ensefianza
real se produce sdlo en la prictica del -
profesor, en la cual confluyen el conoci-
miento de los principios, la habilidad pa
ra recabar y procesar informacidén acerca
de las condiciones reales de grupo de es-
tudiantes, la habilidad para tomar deci--
siones pertinentes para resolver Situacio
nes de aprendizaje, la claridad de la ac-

tuacidén del profesor frente al grupo, y -

42 .- MORAN, OVIEDO, Porfirio, "Algunos conceptos fundamentales
que explican ia evaluacién del aprendizaje". Antologfa. -
Evaluacién en la préctica docente. México U.P.N. 1987.
Frimera edicidn, pag. 262
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de manera determinante, el dominio por -
parte del profesor de los contenidos del

programa. (43)

De esta forma la enseflanza del conocimiento por medio
de su planificacidén, hace que el alumno construya y reconstruya
sus propios conocimientos, modificando sus estructuras con la -
llegada de un aprendizaje nuevo, fortaleciendo asi, la forma- -

cidn requerida de todo ser en su desarrollo psiquico.

Se deduce entonces que la ensefianza de la lengua co--
mienza desde el momento que el maestro hace uso de ella a dia--
rio al interactuar con sus alumnos; al momento de transmitir el
conocimiento o al querer recursos adecuados e indispensables pa
ra la obtencidén de logros positivos, apoyados en la realidad SO

cial de donde se encuentren y sus costumbres del habla.

La comunicacidén del docente hacia los alumnos deberi
ser en forma clara y coherente, graduando las palabras de difi-
cil entendimiento, asi como las palabras nuevas para los nifios
acrecentando cada vez mas su lenguaje y contextualizando su uso
lo qug ayudard al alumno a conocer y distinguir textos comunes

.

y literarios, como también su historia y la de otros pueblos.

43.- J. FURIAN Alfredo. "Metodologfas de la Enseii
1

fa. Medios de la Ensefianza. México U.P.N.

a". Antolo-
rimeTa edicion, pag. L60 .

anz
986
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La adquisicidén de la lengua desarrolla potencialmente
el entendimiento, el habla, la escritura y la lectura, lo que -
siempre ayudara (al educando) a expresar lo que siente y piensa

ademas podrad jugar y participar activamente.

El grado psicolingiiistico en el alumno servird para -
que el maestro programa sus actividades en forma convencional y
logre asi darle mayor funcionamiento al lenguaje, logrando una

comunicacidn éptima ya sea en forma oral y escrita.

Por medio de la comunicacidén podran entender el deve-
nir del mundo que les rodea y comprender su funcidn en el mismo.
Al igual que conocerd con el tiempo sus reglas convencionales -

ya establecidas, tanto en la ortografia como en la redaccién.

La relacidén maestro-alumno deberd ser un acoplamiento
consciente de las acciones que se realicen en clase, en la que
el entendimiento fortalecerd sus relaciones, resultando mas sen
cillo el proceso ensefianza-aprendizaje.

) La conversacién entre éstos, serid de un mismo nivel y

con un mismo objetivo, que es el de aprender descubriendo por -

medio del razonamiento en forma conjunta.

Toda idea que surja en el desarrollo de las activida-
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des se tomard en cuenta, y las posibles modificaciones gque exis
tan en el desarrollo serd el resultado de la aceptacidn general

del grupo.,

El entendimiento de alumno-alumno debe ser amplio,cla
ro y con respeto, buscando siempre la manera de que exista reci
procidad en lo afectivo, y que el trabajo colectivo sea el sos-
tén de su accionar en clase, cooperando y ayuddndose uno a otro
propiciando el razonamiento general de él y sus compafieros con
respecto al conocimiento, y sobre todo en conjunto ambicionar -

’

mas.

Por su parte el maestro debera asumir un papel que -
propicie una actitud democratica en el aula; que invite al alum
no al aprendizaje por interés, mediante una sociabilizacién que
fundamente el proceder de la formacidn integral de 1los alumnos,
para poder darse cuenta de sus caracteristicas mentales y socia
fectivas, dandole seguimiento al conocimiento en todo momento.-
También ayudard en las tareas de sus alumnos, facilitdndole ins
trume?tos de trabajo, sugiriendo alguna situacidn convincente,
asi como también buscar las formas adecuadas dque puedan verifi-
car las hipdtesis planteadas por sus alumnos. Por lo que debe
apoyar siempre las relaciones de Sus alumnos, respetar y acep--

tar sus comentarios para favorecer su juicio critico.



62

El papel del alumno siempre serd reflejado con curio-
sidad hacia lo gue desconoce y quiere conocer, mediante una ac-
tividad constante, eligiendo lo que guiere estudiar, formulando
sus hipdtesis y exponiéndolas en forma amplia y clara por su 1li

bertad en la comunicacidén que se presenta en clase.

Su actitud critica y reflexiva le ayudarad a desenvol-
verse rapidamente, ya que aunque éstas sean errdneas las corre-
gird en el transcurso de clase sin presidén alguna. Actuara con
responsabilidad y honestidad al trabajo sscolar en un ambiente
de amistad, disciplina, orden y creacidn constante, lo que pro-

piciarad una feliz estancia, siempre que se encuentre en el aula

de clases trabajando.

Entendido es pues, que la planificacidén de las activi
dades y de los objetivos gue se exponen a diario, deberan conte
ner los medios necesarios que fortalezcan las acciones que se -
realicen. Entendiendo al término medios, como los recursos que

amplien el marco referencial gue se ha de utilizar.

"Se conoce con el nombre de m=dios (o recur-
sos), al conjunto de recursos materiales a
que puede apelar el profesor, o la estructu
ra escolar para activar el proceso educati-

vo". (44)

44 .- SUAREZ DIAZ, Reynaldo. "Seleccién de estrategia
A . c s de Enseii
za-aprendizaje. Antologia Medios de la enseﬁgnza. Méxicg.an
U.P.N. 1986. Primera edicidm, pzg. 6.




63

Es decir que 21 recurso es indispensable en toda acti
vidad educativa como apoyo firme en el logro de los objetivos -

gue se propd%nen.

Al momento de impartir la Ensefianza de la lengua, es
necesario gue existan varios recursos que clarifiquen la comuni
cacién constante gue a diario se propicia en clase, para que en
ningdn momento el alumno se sienta limitado en la comprensién -
del conocimiento o =n la participacidén comunicadora activa de -
su expresidn oral o escrita al momento de necesitarlo. O sea,
que los recursos sean, un apoyo en las dudas que surjan como He
sultado del interés por querer conocer un concepto o conocimien
to nuevo, que de igual forma sepan conversar, que discutir, co-
mo también participar en debates, realizar y comentar cuentos,
exponer una leccidn, realizar un informe; improvisar, recitar, -
realizar correctamente cartas comunes, agrupar ideas relaciona-

das con el fin de que realice composiciones y otras actividades

semejantes a ellas.

Los recursos con el tiempo y por su constante utiliza
cidon én clase, forman hébitos Jue se incorporan al trabajd del
maestro, como un uso practico en el ejercicio de la tarea esco-

lar, logrando la posesidén de los mismos Yy una utilidad creadora

convincente en el desarrollo de sus actividades.
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De esta manera se deduce, que un recurso bien utiliza
do en el aula siempre influird en el alumno para que aprenda -
con interés! entusiasmo y deseos de superacidn, ya que se afir-
ma que siempre existird la atencidén debida y necesaria en el am

biente de la clase.

"La consideracidén de los recursos de apren-
dizaje es otra ocasidén que facilita la par
ticipacién de los alumnos en las activida-

des de la escuela". (45)

Comprendido es, que para el alumno existe siempre di-
ficultad para aprender, épor qué no buscar la forma de utilizar
los recursos apropiados que fundamenten bien la planificacidén -
del método utilizado en clase, y asi facilitar el esfuerzo dJdel

alumno al momento de su aprendizaje?

Al igual que los recursos, se deduce de la misma mane
ra que los logros positivos en el alumno y su conducta acepta--
ble en el grupo, son el resultado de la eleccidn de estrategias
acordes al desenvolvimiento del trabajo. Ya que una estrategia
es el procedimiento que hace posible la correcta induccién’de -
los pfincipios pedagbégicos y la exposicidn clara de los c;nteni

dos en la labor educativa.

45.- GAGO, Huguet Antonio. "Un modelo de carta descriptiva" A
Ant o) . An
tologfa. Planificacién de las actividades docentgs. MéxicT
U.P.N. 1986. Primera Edicion, pag. Z2Z3
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"La estrategia es una habilidad organizada
internamente que elige y orienta los pro-
cesos internos que operan al definir y re

solver problemas novedosos". (46)

La estrategia educativa resulta ser un planteamiento
conjunto de la direccidén que determina actitudes concretas en -
cada uno de los momentos o etapas evolutivas, que conducen al -
establecimiento de una planificacidén en las actividades, acorde

a lo gque se necesita.

Asimismo la estrategia ayuda a realizar una conexidn
en la superacidén del grado intelectual del alumno, gque le permi
te apropiarse de habilidades para asi poder dirigir su propia -
manera de pensar, y elevar su conducta de todo lo que realice -

en sus actividades en clase.

Del mismo modo al querer conocer si la estrategia y -
las acciones son buenas o fueron positivas en su desenvolvimien
to, es necesario establecer una evaluacidn que sea el resultado
del concenso general de los integrantes del grupo (maestro—alum
no) que permita esclarecer la conducta con la que evaluaréula -

accién que se realice.

46.- Variedades de aprendizaje: habilidades y estrategias inte-
lectuales, Antologfa. Lo social en los planes de estudio de

la educacién preescolar y primaria. México U.P.N. [983.
Frimera ediciodn. Tomo [-Z2 pag. 229.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje
consiste en una serie de apreciaciones o
juicios sobre el acontecer humano en una
experiencia grupal. En esta experiencia
tienen lugar fendémenos objetivos y subje
tivos en una relacidén necesaria que da -
razén de ser a la explicacién de la es--

trategia del conocimiento. (47)

Es bien sabido por todo docente, que el objetivo o ac
tividades realizados es dificil evaluarla, por el gran numero -
de aspectos que se relacionan para poder asi emitir un juicio:
pero también es sabido que cuando existe claridad en toda accidn
no puede existir confusidn, por eso es determinante que la eva-
luacidén sea el resultado de los distintos puntos de vista de los
integrantes de un grupo. Dicho en otras palabras, si no existe
claridad en el proceder de la evaluacién, jamds existird una --

conformidad generalizada.

En dicha evaluacidén se tiene que contemplar las acti-
tudes, los intereses, los habitos Yy el progreso del alumno en -
su adaptacién social, desde un punto de vista imparcial total--
mente, ya que su principal propésito es darse cuenta de la rea-
lidadﬁpcurrida, para poder hacer los ajustes necesarios en'el -
proceso de ensefianza-aprendizaje. En este tipo de ensefianza -
abierta y democratica el tipo de evaluacidn utilizada es el -
aspecto critico y la orientacién Jue ordena y propicia un alto

nivel en el desarrollo educativo.

47.- MORAN OVIEDO, Porfirio. Op.Cit. pédg. 266
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Las estrategias que propongo se fundamentan en los -
rasgos metodoldgicos de la Pedagogia Operatoria, con el fin de -
enunciar, ejemplos de cémo el nifio aprende con libertad en el
aula y en base a sus propios intereses, por lo que, no considero
que pueda ser una propuesta que generalice y establezca procedi-
mientos en el accionar de una escuela o de varios maestros que
quieran utilizar éste método en sus actividades, porque en cada
contexto surgen distintos y muy variados intereses que desprenden

distintas actividades y accionar en toda realizacidén educativa.

Seleccioné este método con el fin de contrarrestar el
autoritarismo, dosificando estrategias que propicien una planea-
cién adecuada para el buen funcionamiento educativo en el salén
de clases y propiciando asi, la principal finalidad de la
propuesta, que es la libertad de comunicacidén en clase, por medio
de la expresidn oral, desarraigando por completo la oscuridad vy

entorpecimiento en el que se ve envuelto un nifio con una

formacidén autoritaria.

Para que el conocimiento se interne claramente en el
nifio, “considero que es importante que el interés del niﬁo'éea la
pauta que marque el inicio del procedo educativo de toda accidén
en el aula, porque solamente asi puede haber mayor grado de
aceptabilidad del nifio hacia el conocimiento y la asimilacidn

y
el entendimiento serdn el resultado de un trabajo eficaz y clarg
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que cumple con el principal objetivo de la educacidn, como lo es

la formacidén integral del alumno.

Por lo que la ruptura autoritaria que propongo tiende
a establecer una real actitud democrdatica, pero, es dificil que
este cambio se de en forma rdpida, por el hecho de que es impor-
tante que el alumno entienda y diferencie las dos actitudes, y

verifique cudl es la que mds resultados positivos proporciona.

Por tal motivo, considero que la opinidén general en
Asambleas Organizadas de grupo pueden aclimatar y habituar el
trabajo ordenado y organizado en un ambiente de libertad, antes

de iniciar con los objetivos propuestos por la Secretaria de

Educacidn Publica.



69
OBJETIVO ESPECIFICO: Organizar una Asamblea en la que los mismos

alumnos reglamenten sus acciones en el aula.

RECURSOS: Comentarios*
Didlogo
Interaccidn
Diccionario

Redaccidn

La asamblea es el punto de partida, ya dque por medio
de ella, el alumno realizard, en forma ampliay clara, comentarios
.que expresen sus puntos de vista hacia una normatividad que bene
ficie el accionar las actividades que realiza en su saldn de cla
ses. La interaccidn con sus compafieros, le ayudard a elevar su
vocabulario y a perfeccionar su redaccién. El Diccionario vendra

a esclarecer los conceptos no entendibles por é1.

ESTRATEGIA:

Que los Alumnos comenten, el por qué es importan-

te trabajar con Organizacidn en toda la Actividad.

- Organicen una Asamblea, que permita exponer en
Forma Libre y Ordenada, sus puntos de vista.

- Planteen individual y voluntariamente, sus :proble
mas escolares que se suscitan a diario.

- Expongan entre ellos mismos, las soluciones a los

problemas planteados.

- Determinen una reglamentacidén especifica con el



70
Fin de Nulificar toda Problemdtica que se Presen-
te.
- Redacten los Estatutos a los que quedaran sujetas
todas sus acciones.

- Investiguen el Significado de la Palabra "Asam--

blea",

La Organizacidn Correcta y la Participacidén Libre del
Nifio dentro de la Asamblea, le permitird tener mayor seguridad
en si mismo, lo que hard que su participacién sea clara al momen
to de seleccionar el tema que le interese, buscando que los resul

tados sean mas positivos.

EVALUACION: El mismo desenvolvimiento de las actividades escola
res, permitird realizar una observacién y valorar

que tan positivo y efectivo ha sido el trabajo orga

nizado.
El Sentido de la Participacidén con orden, serd de-
terminante para evaluar al nifio en sus ideas claras

y comprobar asi su interés de superacidn. Que redac

ten sus conclusiones y opiniones.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Seleccionar representantes para las activi

dades escolares, en una asamblea.

RECURSOS: Comentarios*
Didlogo

Interaccidn

Por medio del comentario, los alumnos, en una asamblea,
expondrdn el beneficio que resulta, cuando existen representantes
en las distintas actividades escolares, con el fin de que haya
mayor organizacidén y sentido de responsabilidad, ya que ellos, en

forma voluntaria, se asignaran su representacidén segin su gusto.

ESTRATEGIA: - Organicen una Asamblea que les Permita Seleccionar

Representante en las Distintas Actividades Escola
res.

- Expongan cudles son las actividades, en las que
es necesario nombrar un representante.
Ejemplo:

Aseo Puntualidad Asistencia Participacién.

Den a conocer su interés, por asumir alguna repre

‘. sentacidén voluntariamente. o

- Emitan libremente su deseo y satisfaccidn porque
un compafiero, represente alguna de las actividades

0 ¢él por qué no?.

- Aclaren y delimiten la funcién de cada una de las
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Representaciones.

Ejemplo: _

Caracteristicas - Imparcial - Responsable
- Exacto - Activo
- Claro

Reglamentar -~ Cambios (Semanal, Mensual, Bi

mestral).

- Escala de (Mal, Regular, Bien
Muy Bien).

- Valoracidén ( 5 6 a 7 8 a9

10).

El asumir la representacidn de una actividad, ayudara

en gran medida, a que el nifio sea mds responsable en sus acciones,

y sobre todo, comprenda que siempre en la vida, tiene gque ser

util e indispensable en cualquier trabajo que se encuentre.

EVALUACION:

Se Evaluard la Capacidad de los alumnos para elegir
democrdticamente y para explicar oralmente y por
escrito el por qué de esa eleccidén. Ademds incluye
su habilidad para elegir las actividades donde haya
necesidad de que exista representante. "

Sera importante que este hecho, lo comparen con al-
guno vivido o leido en algin periodicq en el que haya
habido la necesidad de elegir representante a cierta

comisién. (En forma Oral y Escrita).
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OBJETIVO ESPECIFICO: Realizar Entrevistas a las Personas que

Trabajen en la Escuela.

RECURSOS: Rgﬁaccién*
Comentarios
Didlogo
Interaccidn
Investigacidn

Diccionario

La Redaccidén de las preguntas, serdn el punto de parti
da que permitird conocer mds ampliamente el pensar del director,
maestros, intendente, etc. La Interaccidén entre los alumnos, se
rd determinante para una mejor socializacidén, lo que permitird

que el nifio, actie mas libremente Yy sin presiones en la escuela.

Por medio del Diccionario, Investigardn los conceptos

de dificil comprensidn.

ESTRATEGIA: - Organicen una Asamblea con el Fin de conocer sus

Puntos devista sobre los beneficios de una me jor

socializacidn. -

L}

- Analicen qué es lo que les gustaria saber, ya sea
del director, maestros de otros grados o intenden

te, con quienes encuentran dificultad para comuni

carse.
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- Formen libremente equipos de trabajo para realizar

y conformar un cuestionario que integre las dudas

e inquietudes que les gustaria saber de los entre

vistados.

Ejemplo:

Nosotros somos alumnos del 6° "C" y venimos con

la intencidn de conocernos mds para poder propi-

ciar una comunicacién mds libre y clara. ¢Nos per
mite hacerle unas preguntas:

- Nombre Completo.

- ¢Le gusta ser Director? gPor qué?.

- ¢También fue Maestro?

- Cuando era Maestro, ;COmo ensefiaba?.

- ¢Como castigaba, cuando sus alumnos no cumplian?.

- ¢Qué le gusta mds, ser Director o Maestro?.

- ¢Que hace con el Dinero de la Cooperativa?

-~ ¢Como organiza la Escuela?.

- ¢En qué se basa para darle un grupo a determina

do Maestro?.

- Se renuevan nuevamente para leer las preguntas

y respuestas de sus entrevistas.

- Comenten qué es lo que pueden proponer a ellos
para que exista mayor comunicacidn, con un
sentido de cooperacién y de superacidén.
Investiguen la intencidn principal que busca la

"Entrevista", para que analicen lo realizado.
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Sin lugar a dudas, la entrevista, servird como fuente

principal en el inicio de una ruptura autoritaria o prepotente,

por el hecho de que la comunicacidn prevalecerda como eje central

en la accidén de esta actividad, lo que propiciard una mejor

socializacidén escolar que reditide mayor efectividad en la bilsque

da de trabajos mejor organizados y con resultados mds positivos.

EVALUACION:

Cada alumno elaborard una entrevista para suMaestro,
con el fin de conocerlo mejor; para lgggo en forma
oral y escrita, decirle a é1, si estd de acuerdo con
lo que desea y proponerle otras formas de trabajo,
Yo que sera de gran utilidad, ya que, de esta manera,
alumnos y maestros organizaran unidos 1las tareas
diarias y se fomentard la confianza de 1los nifios
para opinar libremente en su trabajo del aula, asi

como en las actividades de la Escuela en General.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Analizar en una Asamblea el Rendimiento vy
Aprovechamiento Escolar que ha existido,

por medio de una Organizacidn Grupal.

RECURSOS: Comentarios*
Didlogo
Interaccidén

Redaccidn

Los comentarios estardn completamente enfocados a rea-
lizar un andlisis, que evidencie, en forma clara, los puntos de
vista de los alumnos sobre los resultados obtenidos de la organi
zacién grupal. Si la interaccidén se generaliza y tiende a enri-
quecer el pensar de los demds serd positiva, ya que ese es el fin
La redaccién serd el apoyo que utilizardn para resumir los bene-

ficios.

ESTRATEGIA: - Organicen participaciones ordenadas mediante un
orden del dia, con el fin de que todos los re-
presentantes emitan los resultados de sus comisio
nes.

Ejemplo:
- Instalacidén de la Asamblea.
- Lectura del Acta anterior.
- Participacidén de los Representantes.

Aseo
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Puntualidad
Asistencia
Participacién
Asuntos varios
Aprueben en lo general, lo emitido por sus compa-
fieros, asi como también, lo desaprueben, si no
estan de acuerdo, pero justificandolo.
Analicen las diferencias existentes de un clima con
ambiente organizado y responsable en forma democrd
tica, al que ofrece el autoritario.
Propongan en forma escrita, sugerencias que bene-
ficien a maestros y alumnos, que no se atreven a

manifestar un cambio de actitud.

Los alumnos notardn y podran diferenciar el cambio del

quehacer hecho con voluntad y con responsabilidad, al que se

encontraban acostumbrados que es con obligacidén y en ocasiones,

sin razonamiento alguno.

EVALUACION:

Comparen su cambio vivido, con un problema social na
cional o mundial que acontece, y por escrito, expli
quen sus posibles soluciones para hacerlos par%ici—
pes en forma oral hacia sus demds compaifleros.

Se tomara en cuenta, la seleccidn del problema social
y la comparacién realizada; la coherencia existente

en sus propuestas para la solucidn al mismo y la
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claridad de su expresidn oral, al momento de emitir

sus puntos de vista.
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OBJETIVO: Distinguir alguna caracteristica del lenguaje emplea

do en un texto literario y un texto cientifico.

RECURSOS: Diccionario
Lectura de Comprensidn
Comentarios*
Redaccidn
Investigacidn

Comparacidn

La lectura es el punto de partida para que el nifio
elija los textos que le interesan, y a partir de la comprensidn
de los mismos, encontrar las diferencias entre ellos y propiciar
que surjan los comentarios y la redaccidén para después con la

ayuda del diccionario estructurar los conceptos a utilizar.

ESTRATEGIA: Que los alumnos:

~ Seleccionen un tema que les interese, como resul-
tado de comentarios grupales. "La Rosa".
- Expongan su conocimiento sobre el tema selecciona
do. :Qué es lo que le gustard saber?.
K - Lean y Comparen dos descripciones distintaé“de un

mismo objeto.

La rosa ; . , Rosa ) !

Emula de la llama que sale con Flor.de rosal, de hermoso aspecto

el dia. y delicada fragancia; con el cul
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¢Como nacen tan llena de ale- tivo se consigue aumentar el nu-
gria- Si sabes que 1la edad mero de sus pétalos y dar varie-
que te da el cielo Es apenas dad a sus colores.
un breve y,veloz vuelo?.
Y no valdran los puntos de tu
rama ni tu purpura hermosa a
detener un punto la ejecucidn
del hado presurosa. Selecciones del

Francisco de Rioja. Reader's Digest.

- Realicen un escrito que contenga las diferencias
encontradas en las descripciones anteriores, mani-
festando su punto de vista.

- Hagan participes sus puntos de vista en forma oral
y los comparen con sus compafieros, justificando su
decir. (¢Por qué lo digo?).

-Investiguen en el Diccionario el significado de las
palabras "cientifico" y "literario", para asi encon
trar y delimitar en forma amplia las diferencais
de las descripciones anteriores.

- Deduzcan en forma particular en forma oral y escri

ta, cudl es el papel de literatura en el d&rea de

espafiol.

El entendimiento claro de los distintos tipos de texto

literario y cientifico, ayudard al nifio, a que observe la diferen
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cia en ellos, cada vez que lea, lo que le proporcionard experien

cia desarrollada dia a dia, necesaria para poder opinar de acuer

do a ella.

EVALUACION: Que los nifios escriban, a partir de una investigacidn
un texto cientifico e inventen uno literario.
Se evaluard su capacidad para investigar y redactar,
asi como su sensibilidad para inventar un bello tex

to.
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OBJETIVO: Expresar oralmente y por escrito sus comentarios de

un Texto.

RECURSO0S: Lectura
Comentarios de Experiencias
Cuestionarios

Redaccidn

La lectura es el punto de partida para los comentarios

. [ 4 [ 4
y cuestionamientos, sobre el mismo, logrando asi la redaccidn.

ESTRATEGIA: - Aprovechar el interés que tiene el alumno por co-

mentar un texto.

Tres héroes

Cuentan que un viajero llegé un dia
a Caracas al anochecer y, sin sacudir-

se ¢l polvo del camino, no pregunté
dénde se comia ni se dormia, sino
cémo se iba a donde estaba la estatua
de Bolivar. Y cuentan que el vigjero,

solo con los érboles altos y olorosos
de la plaza, lloraba frente a la esta-
tva, que parecia que se movia, como
un padre cuando se le acerca un hijo.

+ El viajero hizo bien, porque todos
los americanos deben querer a Bolivar

A todos: al héroe fomoso,
soldado, que es un héroe desconocido.

los hombres que pelean por ver libre

a sv patria.

Libertad es el derecho que todo hom.
bre tiene a ser honrado y a pensar, y
a hablar sin hipocresia. En América no
se podia ser honrado, ni pensar, ni ha-
blar. Un hombre que oculta lo que
piensa, o no se alreve a decir lo
que piensa, no es un hombre honrado.
Un hombre que obedece a un mal go-
bierno, sin trabajar para que el go-

- bierno sea bueno, no es un hombre
como un padre. A Bolivar y a todos -
los que pelearon como &l porque la .
América fuese del hombre americano.

al dltimo

honrado. Un hombre que se conforma

~con obedecer a leyes injustas, Y per-

mite.que pisen el pais en que nacid los
hombres que se lo maltratan, no es un

.. hombre honrado. El nifio que no piensa
Hasta hermosos de cverpo se vuelven - °

en lo que sucede a su alrededor y se



contenta con vivir, sin saber si vive hon-
radamente, es como un hombre que
vive del trabajo de un bribén, y esta en
camino de ser bribén.

Hay hombres que son peores que
las bestias, porque las bestias necesi-

tan ser libres para vivir dichosas: el

elefante no quiere tener hijos cuando
vive preso; la llama del Per0 se echa
en la tierra y se muere cuando el indio
le habla con dureza o le pone mas
carga 'de la que puede soportar. El

hombre debe ser, por lo ‘menos; tan
decoroso como el elefante y comq lq

llama. En América se vivia jantes: L‘!‘
la libertad como la llama: Gue- tiene -
mucha carga encima. Erg. necesonq{lu!-
tarse la carga, o moritind <. i

B

Hay hombres que viven conten)os
aunque vivan sin decoro. Hay otros.que

padecen como en agonia cuandq vsm \

.que los hombres viven sin decoro a su

alrededor. En el mundo ha de haber

cierta cantidad de decoro, como ha de

" agradecidos hablan _de_lpi luz.,

haber cierta cantidad de lvz. Cuando
hay muchos hombres sin decoro, hay
siempre otros que tienen en si el de-
coro de muchos hombres. Esos son los
que se rebelan con fuerza terrible con-
tra los que les roban a los pueblos su
libertad, que es robarles a los hombres
su decoro. En esos hombres van miles
de hombres, va un pueblo entero, va

la dignidad humana.- Esos hombres son
sagrados.

; E
- Estos ’ires hombres son sagrados*»ﬂ -

: Ilvar; de :Venezuela; San Marﬁn,? dyl

" Rio de la Plata; Hidalgo, de Méllco %

? les deben perdonar sus errores;: pdrqu

: ."'el bien que’ hicieron fue nés: qi]és.ilﬁj

-7 faltas: Los; hOmbres no pueden sér mﬂ
-, perfectos” due ek $31: B0l quema’ cl;ﬁ'

“‘la misma luz.conique calienta. El, :-ol

. tiene “manchas. los desgraciados no
- hablan' més-que de'las’ manchas. Los

' José Marif
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- Lo leeran y hardn comentarios sobre su contenido.

- Realizaran preguntas sobre el contenido del texto

y las contestardn entre ellos mismos oralmente.

- Ejemplos de algunas preguntas que podrian surgir.

¢Qué buscaba el viajero?

¢Por qué dice el autor que debemos estar orgullo-

sos,

como americanos que somos,

de BOLIVAR?.

¢Como define la libertad el autor?
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¢Qué caracteristicas tiene un hombre honrado?
¢Por qué debemos siempre conocer 1los acontecimien
tos importantes que suceden a nuestro alrededor?
:Qué mensaje te deja la lectura?

- Se leeran las distintas respuestas y se dardn opi

niones sobre las mismas.

Es muy importante que los nifios se organicen libremen-

te para que sus comentarios surgan espontaneamente.

EVALUACION: La participacidén espontdnea de los nifios para orga-
nizarse y comentar lo que leen.
Se evaluard su capacidad para comprender los textos,
lo cual se observarda en su habilidad para comentar

y discutir abiertamente.



OBJETIVO:

RECURSOS: Lectura
Narracidn

Comentarios

Trabajo por Equipo.

Reconstruir narraciones en forma oral.
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La lectura vuelve a ser el punto central para empren-

der la acciédn,

leido.

ESTRATEGIA:

formar equipos de

en este caso,

el narrar y comentar

trabajo.

- Se eligirad por equipo un acontecimiento leido

el periddico.

Por Indisciplina de los Argentinos,,

Tres Expulsodos,

dos del Chlverlo

Por Gilberto. RAMOS CAMACHO

Luego de una primera payte hom--,_
ble. el Guadalajara supo aptmecharse::
en ‘la segunda del marcado desinterés’

del San Lorenzo de Almagro por agra-
dar v se impuso por dos goles a cero.

niel Corral. Los argentinos; dE‘.‘j&.};DR
sello inseparable de indisciplina. trrqs;
ponsabilidad y falta de respeto al:
blico.

el piblico no se equivoca porgue para

el proximo partide de los llamados in-

. ternacionales con este tipo de equipos

*  que presenten aqui o tendrdn que ju-

gar solos. porqué por dhéra que se den

de santos gue acudieron dos mil qui-

nientos aficionados. que se idignaron

avalar las vacaciones ,pagadas de que

vienen disfrutando los sudamr:ncanos.

porgue lo que.esen esta oeamén ni
para los taxis sacaram. .7 " 0%

En.lo futbolistico fue'una ldsuma

especialmente en la primera Parte.. en

la segunda surgié lo burdo. él-recurso

'sbsurdo de los argentinos: dé hacerse

notar mediante el recurso corriente de

la bronea v-1a provocacion. la‘gente no

RN

Y ‘que valga el amecedeﬂte de que:-

Va a querei pagar nufica por eso: por
i"esg estuvo y estara desierto el:estadio.
.~ Por supuesto que el Guadalajara
-~ -nada tiene qué ver en la pobreza del es-

-+ pectaculo: hizo todo lo que tuvo a la
con anotaciones de Paul Moreno v Da-

-/mano_por presentar le mejor de su for-
-macion. por esforzarse v buscar superar
- al rival. pero una contienda no es uni-
.lateral, «se‘frata Ce sumar esfuerzos v en:
esaradicd el poco profemnalssmo de'
Ios visitantes. .

"-t;f

Se Refuerzan los Medidos
de Sequridad en Escuelas

Por Marco Antonio NAVA MELENDEZ

“El rector Raul Padilla Lopez sefialé que se
han reforzado las medidas de seguridad en es-
cuelas y facuitades de la‘casa de estudios. v pi-
dié a la comunidad de la institucion. asi como a
los padres de familia v a la ciudadania en gene-
ral. que estén atentos a lo que sucede en la insti-
fucion para rechazar el uso de la violencia en la
Universidad de Guadalaijara,

lo

- Los alumnos eligirdn con libertad compafieros para

en
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- Se hardn comentarios sobre el mismo, y se escuha-
ran los de los demds equipos.
- Dibujaran alguna escena de lo leido.
- Relatardn lo del texto leido, en forma oral y es-

crita.

La interaccidén constante en la participacién activa del
alumno al momento de narrar el relato y escuchar el de sus compa
fieros, serd indispensable para enriquecer su vocabulario y su ca

pacidad de comunicacidén.

EVALUACION: Escucharan la lectura de un cuento, para que poste-
riormente reconstruyan lo hechos, utilizando la na-
rracién como recurso indispensable tanto en forma
oral como escrita, identificando de ésta, la clari-

dad y coherencia del comentario y escrito.
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Describir oralmente y por escrito situaciones imagi

narias.

RECURSOS: Redaccién

Descripcidn

Narracion

Comentarios

Interaccidn

La Redaccidn surge de la capacidad imaginativa de los

nifios, para que mediante ella la expresen libremente y después

la comenten a sus compafieros.

ESTRATEGIA:

Cada nifio eligird un tema, del cual, quiera escri

bir algo.

Que elabore y conteste preguntas sobre el tema.

Ejemplo:

¢En qué lugar o con quién te gustaria estar en es
te momento?

cComo es?

¢Qué hay o qué hace?

¢Qué haces tu ahi? 2

;cTe gustaz

¢cTe recuerda algo? etc.

Que lo escriban y pregunten a sus compafieros sobre

las dudas que tengan para la redaccion.
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- Que intercambien su trabajo con otro compafiero vy
que éste les corrija la ortografia.
- Voluntariamente, se leerdn algunos escritos y
otros, se pegardn alrededor del saldn para que
puedan ser leidos por los demds.

~ Se comentaran los textos que mds hayan gustado.

La interaccidn constante en la participacidn activa del
alumno al narrar su propio escrito y escuchar el de sus compafieros

serd indispensable para que se enriquezca su vocabulario.

EVALUACION: Los alumnos platiquen y escriban una historia imagi
naria. Esta se intercambiard entre ellos mismos vy
el maestro, ya que €1l también puede participar. Ca-
da uno dird si la historia es clara o si el titulo
de la misma debe ser sustituido por otro; por lo que
la coherencia entre éste y la redaccidén serd la evi

dencia de su capacidad imaginativa.
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OBJETIVO: Expresar oralmente y por escrito algunas reflexiones

sobre el contenido de un texto.

RECURSOS: Lectura

Comentarios

Didlogo

Redaccidn

Autocorrecciédn.

La lectura se toma como punto de partida, para pasar a
unz interaccidn grupal, en la que se hacen comentarios y didlogos
de

libremente, dando lugar a una redaccidén de las conclusiones

cada nifio y de la correccidén ortogrdfica de la misma.

ESTRATEGIA: - Que los alumnos seleccionen un texto a leer.

El vigje a la Luna

(Crénica de un triunfo del esfuerzo humano)

19 de julio de 1969. 2:22 p.m.

la entrada a la érbita lunar no fue
menos dramdtica que las anteriores.

Cuando la nave entré en la cara ocul- |
ta de la Luna se corté la comunica-
cién con la Tierra, ya que la Luna es

cpaca a las ondas de radio.
Después de treinta y tres minutos de

espera, el Centro Espacial pudo com- .
probar el éxito de la maniobra. la -

érbita lunar de la nave fue ajustada

para lograr un acercamiento y un ale- .

jamiento maximos de ciento diez y
ciento treintay cinco kilémetros, respec-
tivamente. La transmisién de televi-

sién' que entonces se envié mosiré cla-
ramente la superficie selenita: café
grisdsea, -desolada, y se vio con' cla-
ridad el lugar designado para el des-
censo: el Mar de la Tranquilidad.:

Quizé lo més impresionante de es-
tas vistas haya sido su clara aparien-
cia ‘extraterrestre en la que se notaba
perfectamente la redondez de nuestro
satélite, parte en la oscuridad y parte
iluminado por la luz reflejada por la
Tierra. *“la vista paga.bien el viaje",
dijo el comandante' Armstrong. Des-
pués, los astronautas describieron el
cielo que disfrutaron al pasar por de-
trés de la Luna. |
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- Que comenten lo que saben sobre el titulo del mis

mo.
~ Lo lean y relfexionen sobre los comentarios e in-

terrogantes que surgan del mismo.

Ejemplo:

¢Por qué flotan los cuerpos en la luna?

¢Por qué existe oscuridad de un lado de la tierra

y en otro claridad?

¢Por qué los astronautas deben llevar equipo espe

cial a la luna?, etc.

~ Digan que mds les gustaria saber del texto.

La lectura debe ser analitica y reflexiva ya que es ne

cesaria para que surgan los comentarios y opiniones que enriquez

can la redaccidn de conclusiones.

EVALUACION: Como es importante que los nifios reflexionen sobre
hechos trascendentes y actuales, se les puede pedir
que elijan uno que les llame la atencién y lo lleven
a la escuela (recorte de periddico o revista). A
partir de la lectura de él —Recorte—; haga comenta

. rios en forma oral y escrita asi como interregantes

resultado de su propia reflexidén del mismo.
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OBJETIVO: Describir oralmente y por escrito, lugares.

RECURSOS: Ilustraciones
Comentarios*
Didlogo
Redaccidn

Trabajo en equipo.

Mediante la observacidn de ilustraciones, los nifios re
flexionan sobre las mismas, lo cual permite un didlogo grupal vy
una redaccién de sus conclusiones, las cuales son evidencia de la

observacién.

ESTRATEGIA: - Con libertad formen equipos y elijan una ilustra-

cidén de un paisaje.
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- Le escribiran un titulo y dirdn qué tanto saben
sobre ese lugar.
Selva Bosque Campo Tundra
- Comentaran y describirdan lo observado en ella.
- Preguntardn a compafieros de otros equipo si saben
algo de ese lugar, si lo han visitado alguna vez.
~ Escribiran sus observaciones y experiencias sobre
el lugar observado.
- Cada equipo lo leerd para que sus compafieros 1lo
escuchen.
- Se hardn comentarios para complementarlos o criti

carlos.

Es de suma importancia la observacidén, ya que de ella
se desprende la reflexidn y los comentarios en grupo, necesarios

para que el nifio amplie experiencias y obtenga sus propias con-

clusiones.

EVALUACION: Con la observacidn constante a los alumnos. Seria
importante que observardn otra ilustracidn para que
con el mismo proceso, reflexione sobre la misma an-
tes de leer un texto, lo cual es de suma importancia
para enriquecer el mismo o simplemente para que de-

sarrolle su capacidad de observacidn y participa--

cidén oral.
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OBJETIVO: Opinar sobre un problema planteado en un texto.

RECURSOS: Periddico
Lectura
Comentarios
Opiniones
Redaccidn

Participacidn grupal

El periddico es el principal recurso para que el nifio

se vaya interesando por leerlo y asi opine y comente sobre las

‘noticias que en €l se encuentran.

ESTRATEGIA: - Los alumnos eligirdn una noticia del periodico la

cual plantee un problema social.

- Aquellos ""Tigres!’, nos Califican

s de LC on una Amenaza Par Asi Mexico el Dragon

I ONG KONG, 5 de julio (EFE).: El Tratado de Libre

A

Comercio entre Estados Unidos, Canadd y México”
supone una fuerte amenaza para las exportaciones
de varios paises de Asia al mercado estadunidense; segiin Ia ¢
publicacion asidtica Far Eastern Economic Review.' '¢'

La revista. que se publica en Hong Kong, dedica esta se-' ",
mana su portada a lo que califica como el desafio mexicano -

y se refiere a México como al dragdn latino, expresién pare-*

cida a la que habitualmente se dedica a las economias asid .

dicibnes que imperan en la nacidn. Por lo anterior insistic
cn que-México es hoy para Europa. particularmente para lta-
lia. tin destino potencial de inversién.

“‘Anda mal’’ Toda la

Ensefianza Superior;
] ’ ]

No es Mejor la Privada
« Es un mito la creencia a ojos cerrados dé
que las universidades privadas forman mejores.
profesionistas que las universidades piblicas,.
pues “tan mal estdn unas como las otras”™, oping
una voz representativa del ‘sector privado. el
presidente ‘de la Cimara de la Industria de la
Construccién. Hector Antonio Valadez Cuevas.

¢ A'su. parecer;-ambas: instituciones deben es-
forzarse. mucho 4'fin de producir profesionistas
més competentes, recomendd, ‘para luego subra-*
var que la‘iniciativa privada es testigo de la ac-

tuacion y calidad. de los egresados ‘de las casas.
de estndios. ‘ P :
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- La lean analiticamente.

- Hagan comentarios sobre el problema planteado vy
opinen sobre é1.

- Mediante una redaccidén, traten de explicar las
causas del mismo y las posibles soluciones.

- Lo lean, voluntariamente al grupo, para enrique--
cerlas.

- Con las aportaciones de todos, escriban en forma
grupal las soluciones elegidas.

- Se escriban en cartulina con letras visibles.

Es importante utilizar el periddico, porque los alum--
nos cada dia mds se van enterando de los sucesos del mundo en que
vive y empiezan con estas actividades, a reflexionar e interesar

se por buscar soluciones a los mismos y a opinar libremente.

EVALUACION: Se les plantea un problema actual para que ellos
opinen sobre él. Se evaluard su capacidad e interés
por tratar de buscarle solucidn, en forma oral y
escrita, ya que esta Uiltima también determina la

comprensién del problema, tomando en cuenta la redac

cidn utilizada. -
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OBJETIVO: Analizar criticamente, anuncios publicitarios.

RECURSOS: Periddico o Revistas
Lectura y Observacién
Comentarios

Critica

Se utiliza tanto periddico como revistas, ya que en am
bos aparecen anuncios publicitarios. De la lectura y observaciodn

se hacen los comentarios y las criticas.

ESTRATEGIA: -~ Cada nifio elegird el anuncio del periodico o de

una revista.

- Lo pegard en su cuaderno y lo llevard a clase.

TOPAZ 91’

" ENTREGA INMEDIATA -
'.-. L. 19-20-40 y
" Calz. Gonzdlez Gallo 230

Para cubrir con
suavidad las canas.

- Lo leera en voz alta y lo observari con deteni- -

miento.
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CONCLUSIONES GENERALES

Haciendo a un lado el amor propio y los prejuicios ego
litricos que siempre son nefastos en cualquier individuo, consi-
dero honestamente, que el trabajo realizado en mi propuesta es
positivo, no por el hecho de escribir por escribir, para obtener
el beneficio legal del titulo, sino porque mi propuesta es el
resultado de lo aprendido durante mis estudios de Normal Elemen-
tal, once afios de servicios ininterrumpidos y cuatro afios de es-
tudio fructifero en la Unidad 141 de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Vaya mi reconocimiento sincero a tan noble Institucidn
porque a través de su capaz y muy responsable cuerpo docente vy
directivo he logrado satisfacer una inquietud mds demi formacidn

magisterial.

Permitaseme anotar las conclusiones siguientes:

PRIMERA:

El tema de mi propuesta estd enfocado hacia la proble-
matica que se origina cuando el maestro no propicia una relacidn
horizontal con los educandos, y las repercusiones que ésta propi

cia, €n el desarrollo de las capacidades de expresidn oréi del

alumno.

SEGUNDA :

Se hace indispensable que el trabajo educativo del
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Maestro, parta del conocimiento de la realidad educativa que con
frontamos en los diferentes medios; Geofisicos, socioecondmicos,

culturales y politicos educativos.

TERCERA:

El autoritarismo y el tradicionalismo de la mayoria de
los actuales maestros, acompafiados de la verticalidad en la docen
cia, son nefastos para la aplicacidén de conductas y estrategias,

que beneficien en la formacidén integral del educando.

CUARTA:
El proceso de la comunicacién educativa entre maestro-
alumno, es la base del incremento de la expresidn oral y escrita

del educando.

QUINTA:

La Pedagogia Operatoria proclamada por PIAGET, es fun-
damentalmente positiva para el desenvolvimiento y culminacidén de

toda actividad escolar.

SEXTA :
L La adquisicidén del conocimiento debe llegar en forma
libre propiciada por el interés del nifio, a fin de que el proce-

SO enseflanza-aprendizaje tenga logros positivos.
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SEPTIMA:

A través de la Pedagogia Operatoria planteo y fundamen
to que: Una estructura cien por ciento democratica, abrira el
proceso para la comunicacién oral, identificando la realidad so-

cial de la comunidad escolar, con el proceso del lenguaje.

Espero que mi trabajo sea una realidad positiva que es
timule el quehacer educativo de los maestros que me han ayudado

a ser.
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