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INTRODUCCTION

Desde tiempos remotos el hombre se ha caracterizado por su

o ~
espiritu indagador que lo llevd a emprender increibles hazafias-
con el fin de explicar los fendmenos de su realidad, para com--

prenderla y modificarla para su beneficio y el de sus semejan--

tes. Los tiempos han cambiado y esa ancestral accidn se ve - /ﬁz?
/7

transformada considerablemente puesto que los problemas que se-
enfrentan no son 1los mismos, asi como tampoco lo son los elemen
tos que tenemos a nuestra disposicidn para conocer, la realidad,

sin lugar a dudas en nuestros dias la Educacidn constituye un -

elemento valioso para la sociedad, pues por ella se forman los="

r

individuos que nuestro mundo necesita—p4 IO
La Educacidén tiene como responsabilidad el ofrecer-a quie-

nes se dirige diversos recursos y posibilidades que faciliten -

el conocimiento de la realidad en donde los sujetos se desen---

i

vuelven, para que sean capaces de transformarla o adecuarla a -

7

sus necesidades e intereses, lo.que es posible en la medida en-

B que se favorezca en los alumnos el desarrollo de una personali-

- ”

y T
dad autdnoma. e fae he A

h% Sin embargo para que se vean coronadas las aspiraciones --
dgducativas es necesario que a nivel oficial exista una verdade-
ra preocupacibén por estudiar la problemdtica que enfrenta la --
Eéﬁcgcién, esta situacidn debe extenderse a los maestros en ser
vicio pues somos nosotros los que de manera directa participa--
mos en el proceso ensefianza-aprendizaje y sobre quienes cae la-
responsabilidad de conducirlo adecuadamente de ahi que se haga-
imperioso que como docentes observemos y analicemos detenidamen
te las situaciones suscitadas en la practica diaria, tratando -
de emprender acciones o alternativas tendientes a resolver las-
dificultades que en ella se presentan, como respuesta a las an-
teriores consideraciones se elabora este trabajo, que inicia --
por describir lo que pretende lograr de manera general la Educa

cibdn Preescolar para compararla con nuestra prictica y conocer-

hasta que punto existe congruencia entre la teoria y la praxis,

{
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ante 1o que nos encontramos con la dificultad que se traduce en
no poder coordinarlas para favorecer 1la autonomia en el proceso-
de construccibén del conocimiento de los alumnos, pues aln cuando
se da la libertad a los alumnos de desenvolverse en un ambiente-
agradable de confianza y respeto, las actividades no reflejan -
que los alumnos por si mismos elaboren sus conocimientos, ya que
comgﬁﬂocentes con81deréhos 1o gue deben aprender y la forma de -
hacerlos anulando toda posibilidad de que 1la autonomia de ellos-
se vea favorecida, de ahi el interés por presentar una alternati
va a esa problemidtica de nuestra préctica docente, decidiendo --
emprender un trabajo de investigacidén que atienda a los linea---
mientos establecidos para elaborar la opcidn que elegimos, se --
parte por definir el objeto de estudio determindndose el proble-
ma a investigar asil como los motivos que se tienen para ello, --
sus objetivos, describiéndose las referencias tebricas y contex-
tuales que a nuestro juicio serian pertinentes y acordes a la es
trategia metodoldgica, que se porpone como alternativa al proble
ma, que constituird solo un ejemplo de lo que podemos hacer al -
respecto.

Posteriormente se realiza un andlisis de la congruencia in-
terna de la propuesta pedagbgica, la relacibdn que guarda con pro
blemas de ensefilanza-aprendizaje de contenidos de otros campos, -
sus perspectivas en la aplicacidn y evaluacidn, para culminar --
con algunas concluciones y sugerencias que serdn el resultado il
nal del trabajo emprendido.

Todo ello con el propdsito de participar activamente en la-
problemdtica que enfrenta la educacidn preescolar en su practica

diaria. ~ \

et



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La Educacidn Preescolar proporciona a los nifios que asisten

a los Jardines la primera formacidn escolarizada en esa etapa --4

tan importante por su trascendencia, cuyo objetivo principal es

e

tegracidn paulatina a una compleja sociedad.

Lo anterior es logrado a base de fomentar integralmente to-
dos los aspectos del desarrollo cuyos objetivos convergen en la-
autonomia en cada una de las areas como son: Afectiva-social, --
Cognoscitiva y Psicomotora, de lo que se hace necesario el propi
ciar ampliamente en 1los alumnos acciones con todo tipo de obje--
tos de su realidad , el alentarlo a reflexionar, investigar, a -
ser creativo, curioso, es decir independiente para que el resul-
tado de la construccibn del conocimiento se determine por su au-
t\g\npmia 0 e 9 e :/UQ\‘A

7fSabemos que para que el nifio preescolar logre la socializa-
cién se debe propiciar 1la autonomia, sin embargo nuestra labor -
ékige una permanente observacibén y anflisis de los hechos que se
suscitan, principalmente de aguellos que determinan el proceso -
enseflanza-aprendizaje, para que el desarrollo de los alumnos sea
integral, como consecuencia de ello en nuestro grupo hemos obser
vado que no siempre podemos coordinar los elementos tedricos en-
la préctica, ya sea porque determinamos actividades que a nues--
tra consideracibn creemos son interesantes al alumno, por temas-
gque tenemos gue abarcar sean o no de interés al alumno por haber
sido enviadas por la S.E.P. y otras Instituciones, porque los pa
dres no colaboran con nuestra labor, entre otras. La cuestidn es
que ya sea por una u otra causa sentimos que pese a establecer -
las condiciones afectivas adecuadas como son: el respeto, con---
fianza, libertad, etc. enfrentamos la dificultad mencionada, pro
vocando que la construccibn del conocimiento de los escolares no

se realice de una manera autdnoma y acorde a 1los principios teb-
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ricos de nuestro programa, tal dificultad al traducirla o defi--

nirla en un problema se enuncia de la manera siguiente:

:Qué actividades promueven la autonomia del nifio preescolar

en el proceso de construccidén del conocimiento?

Para investigar nuestro problema es necesario el delimitar-
lo tanto en tiempo como en espacio, en relacidn al primero tene-
mos que atGn cuando se propondr& una estrategia para realizarse -
en un periodo de tiempo determinado por el desarrollo mismo de -
las actividades propuestas por el alumno por lo Jgue serd flexi--
ble, consideramos que el favorecer 1la autonomfa de los alumnos--
al construir los conocimientos puede realizarse durante todo el-
afio escolar.

En relacidn al espacio consideramos gue para que los resul-
tados gue se obtengan sean el reflejo de nuestra prédctica le pre
sente propuesta es suceptible a realizarse en el tercer afio "A"-
del Jardin de Nifios "Fernando Montafio Puga", ubicado en la colo
nia Magisterial de la ciudad de Tepic, Nayarit o bien en otros -
grupos cuyas dificultades y caracteristicas sean acordes a las -

que aqul se mencionen.



CAPITTULDO II
JUSTIFICACION

El trabajo que se emprende en 1la Educacibn Preescolar, asi-
como en otros niveles educativos en su prictica enfrentan una se
rie de dificultades que se traducen en problemas importantes por
resolver con el objeto de mejorar el proceso ensefianza-aprendiza
je y poder favorecer ampliamente el desarrollo integral de los -
alumnos, es por eso el tomar esos problemas como verdaderos obje
tos de estudio por parte del docente, pues de ello depende en -
gran parte su resolucidn a través de acciones o alternativas via
bles en la medida en que guarden relacidn con la realidad en don
de se presentan.

Toda actividad debe considerar el desarrollo del nifio y ser
vir a &1, para que pueda favorecerlo en el proceso ensefianza- -
aprendizaje, de esta situacidén a nuestra consideracidn tan impor
tante como docentes, surge nuestro interés por investigar el pro
blema ya mencionado anteriormente, nos preocupa el encontrarle -
una alternativa ya que de ser asi estamos convencidos que favore
ceremos el desarrollo de los alumnos en todos los aspectos y es-
taremos cumpliendo con el objetivo principal de la Educacidn Pre
escolar que es la socializacidn puesto que para que ella se lo-=
gre se requiere la formacibén de una personalidad autbnoma en elQ
cial y el construir conocimientos por su accibn.

Otro de los motivos por el que se determina realizar esta -
propuesta es que al propiciar la autonomia principalmente la - -
afectiva estaremos incidiendo en el equilibrio emocional gque el-
nifio necesita para el desarrollo general y para todo tipo de ad-
quisiciones cognoscitivas.

Otra de nuestras preocupaciones es la integracidn del padre
de familia a las actividades y acciones que el Jardin de Nifios -
emprende pues creemos que en la medida en que lo involucremos en

el desarrollo de las actividades podrd comprender la labor que -
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se realiza con los nifios y pueda apoyar nuestro trabajo en .su ho
gar, principalmente la autonomfia.

Podriamos mencionar otros motivos por los que se emprende -
el presente trabajo, sin embargo con ellos confluiriamos a que -
mediante el mismo intentamos por principio ofrecer una alternati
va al problema presentado en nuestro grupo y el de participar en

la problemética educativa del nivel de educacidn preescolar.



CAPITULO IIT
OBJETIVOS
Al estudiar el problema elegido se pretende:

Proponer una alternativa al trabajo del 3er aflo "A" del Jar
din de Nifios "Fernando Montafio Puga", cuyas actividades pro
muevan la autonomia de sus alumnos en la construccidn del -

conocimiento.

Determinar actividades tendientes a favorecer en el alumno-

una personalidad autdbnoma.

Integrar a los padres de familia en actividades cotidianas-
para que esten en posibilidades de fomentar la autonomia en

sus hijos.

Permitir el desarrollo integral de los alumnos al conside--

rar y respetar sus caracteristicas Bio-Psico-Sociales.

Proponer una estrategia didictica que sirva como ejemplo de
1o que podemos hacer para favorecer la autonomia en el pro-

ceso de construccibdn del conocimiento.

Demostrar que puede favorecerse la autonomia en el proceso-
de construccidn del conocimiento en cualquier situacidn, mo

mento o actividad.



CAPITULO IV
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
Enfoque psicogenético de la Educacidn Preescolar.

La Educacibn Preescolar en nuestro Estado otorga atencidn a
los nifios entre cuatro y seis afios de acuerdo a las caracteristi
cas propias de estas edades desde una perspectiva psiogenética -
que posibilita al docente a orientar su labor, tienelun carécter
formal por sujetarse a las normas y lineamientos emanados de la-
Secretarfa de Educacibn Pfiblica, ajusténdose a los postulados —-'
del artfculo tercero Constitucional.

El ejercicio docente se apoya en un programa cuya fundamen-
tacibén Psicopedagbdgica en la Teoria Psicogenética de jean Piaget
razbn por la que mis delante haremos explicitos 105 aspectos que
nos parecen oportunos por la relacibdn que guardan con nuestro ob
jeto de estudio.

El Jardin de Nifios participa de manera significativa en es-
te perfodo de la vida del nifio, por tratar de organizar didicti-
camente la realidad en que el niilo se desenvuelve para que cons-
truya conocimientos acerca de ella y m&s tarde se integre a su -
entorno social de una manera mis féacil.

El enfoque Piagetano tomado como opcidn Psicopedagbgica se-
deriva del hecho de sustentar la labor docente en nuestro nivel-
por ser hasta el momento el que ofrece aportaciones m&s acepta--
bles sobre el desarrollo y del proceso por el gue el nifilo apren-
de. (1)

Piaget interesado por conocer y explicar la naturaleza del-
pensamiento y el razonamiento del nifio dedica gran parte de su -
vida en invéstigar y cuyos resultados junto con su colega Inhel-
der son muy importantes tanto en cantidad como en calidad, pues-
to que van desde descubrir nuevos procesos psigquicos, hasta desa

(1) S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar, libro 1. p. 15
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rrollar una Teorfa de la inteligencia humana, explicando el desa
rollo intelectual del individuo como una constante blisqueda de -
equilibrio, en donde inciden funciones invariable y variables --
analizando el proceso cognoscitivo a través de tres periodos: --
sensomotor, de preparacibn y organizacidn de las operaciones con
cretas y el deflaanperaciones formales.

La pos%ﬁ?é'Piaéétana es distinta a la tradicional pues sos-
tiene que en las construcciones mentales de los sujetos intervie
nen hipdtesis referentes a la realidad, como Genetista asevera -
que las concepciones de la realidad progresan a medida que el su
jeto se desarrolla, oponiéndose a corrientes que consideran que-
solo el pensamiento 16§ico del adulto puede organizar el conoci-
miento de la realidad, de ah{ 1a designacidén de su genética a su
‘Epistemologia por establecer en sus investigaciones que la capa-
cidad evoluciona. (2) '

La Epistemologia Genética se dedica al estudio de los meca-
nismos de evolucidn de los conocimientos, cuyo objeto principal-
es analizar los estadios de una ciencia en funcibén del desarro--
llo.

El desarrollo mental y sus procesos.

La actividad mental para Piaget cubre una dualidad de aspec
tos, por un lado el motor e intelectual y por otro el afectivo,-
que se proyecta en dos planos: individual y social o interindivi
dual.

El desarrollo intelectual es concebido como un proceso con-
tinuo de organizacidn y reorganizacidn gque inicia desde el naci-
miento del sujeto y que culmina en la edad adulta normal.

El desarrollo mental tiene una constante progresibén del - -
equilibrio, que va desde los estados mas incipientes hasta los -
(2) S.E.P. Documento de apoyo al curso "Alteraciones del desarro

llo del nifio preescolar". p. 1
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superiores, lo que también es aplicable en la afectividad pues -
con la edad los sentimientos se equilibran, se compara con el --
crecimiento orgédnico puesto que ambos tienden al equilibrio, sin
embargo pese a esa gran similitud se presenta una diferencia im
portantisima, puesto que la forma de equilibrio orgdnico es esta
ble e inestable a la vez ya que al llegar a la cima de la evolu-
cibén se emprende una regresibn que desemboca en la vejez, lo que
influiri en el funcionamiento psiquico en cuanto éste dependa de
algtin 6rgano especifico, en tanto que la funcidn del intelecto y
afectividad siguen un proceso debido a la movilidad del equili--
brio.

La mente recorre un proceso constructivo que tiende al - --
equilibrio mediante dos aspectos: las estructuras variables y --
las invariables, las primeras son las formas de organizar la ac-
tividad mental en sus aspectos intelectuales y afectivos y bajo-
los planos individual y social, como ya mencionamos son progresi
vas y de su andlisis se establecen sus niveles de conducta desde
un recién nacido hasta un sujeto adulto, defieniendo el estado -
de equlibrio.

Las estructuras invariables son los procesos intelectuales-
existentes en todos los individuos son ajenas a la edad, al con-
texto, diferencias personales o informacibn por analizar, y por-
el proceso que se forman o transforman los esquemas (habilidades
fisicas y mentales) se le da el nombre de adaptacibdn y organiza-
cidn.

La adaptacidn constituye un proceso de ajuste al medio am--
biente a través de la asimilacidn que es la incorporacidn de in-
formacibén nueva y la acomodacidn es el proceso de ajuste de esa-
informacidén a las estructuras cognitivas existentes.

Generalmente la asimilacibén y la acomodacidn se prersentan-
a la par confluyendo en el aprendizaje, pero no se descarta la -
posibilidad de gue un sujeto adquiera informacibén que no pueda -
ser ajustada de inmediato a sus estructuras establecidas; de tal

suerte el aprendizaje serd incompleto y su estado cognitivo des-
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equilibrado, por la incapacidad de acoplar las ideas nuevas a —--
las anteriores.

El continuo proceso de establecer equilibrios entre las in-
formaciones nuevas y las ya existentes es indispensable para que
el aprendizaje pueda darse, entendiendo éste como un proceso en-
el que se incorporan factores internos Yy externos y las transfor
maciones operadas en el individuo, para la construccidn del cono

cimiento y la adaptacidén al medio ambiente (inteligencia).

"Asf{, el proceso de conocimiento implica la interaccibén en-
tre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento
(S---0), en la cual se ponen en juego los mecanismos de asi
milacidén (o accidn del nifio sobre el objeto en el proceso -
de incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y acomoda--
cién (modificacién que sufre el nifio en funcidén del objeto-
o accibén del objeto del sobre el nifio)." (3)

Las estructuras cognitivas se coordinan sistemdticamente a-
medida que se adquieren y se modifican por la adaptacidn.

La organizacidén es una funcidén indispensable tambien para -
el desarrollo intelactual, puesto que auxilian en la seleccidn -
de las respuestas o conductas que presentan 1los sujetos ante los
objetos o conocimientos, originidndose una constante reorganiza--
cidén. Todos aprendemos mediante los procesos de adaptacidén y or-
ganizacidén, sin embargo cada persona desarrolla una estructura -
cognitiva muy particular, por 1o que las estructuras a diferen--
cia de las funciones son reconocidas como variantes por las mar-
cadas desigualdades tanto en personas de la misma edad o distin-
ta, 1o que es observado con claridad en las etapas del desarro--
1llo de 1la inteligencia.

Antes de presentar la divisidn del desarrollo mental nos pa
rece oportuno mencionar que se han presentado distintos cuadros
al respecto, sin embargo versan sobre la clasificacidén y sobre -
las palabras que se utilizan para designar un lapso de tiempo pe
ro no se registran transformaciones esenciales en los procesos -
mentales, hemos optado por ofrecer el gque Piaget realiza en cola

(3) S.E.P. Programa de Educacibén Preescolar, libro 1. p. 14
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boracidén con Barbel Inhelder por ser el que presenta mayor des--

cripcibén en cada uno de los periodos.

Etapas del desarrollo mental.

Perfiodo I. De la inteligencia sensoriomotriz. (de 0 a 18 meses)

Etapas: la. (0 a 1 mes). Del uso de los reflejos.
2a. (1 a 4 meses). De las primeras adaptaciones adquiri
das y de las reacciones circulares primarias.
3a. (4 a2 8 meses). De las reacciones circulares y de --
los procedimientos para prolongar espectéiculos.
4a. (8 a 12 meses). De la coordinacidn de esquemas se--
cundarios y su aplicacidn a situaciones nuevas.
5a. (12 a 18 meses). De las reacciones circulares ter--
ciarias y del descubrimiento de nuevos medios a través-
de combinaciones mentales.
6a. (18 meses en adelante). De la invencidn de nuevos -
medios a través de combinaciones mentales.

Perfodo II. De la preparacidn y organizacion de las operaciones
concretas. (de 18 meses-2afios a 11 afios).

Subperiodo A. De las representaciones o pensamiento preoperacio
nal (18 meses-2afilos a 7-8 afos).
Etapas: la. (18 meses-2 afios a 4-4 1/2 afios). Comienzos del pen
samiento preoperacional o preconceptual.
2a. (4-4 1/2 a 7-8 afios). Intuitiva.
Subetapas: a) (4-4 1/2 a 5 1/2 afios). De las intuiciones sim---
ples.
b) (5 1/2 a 7-8 afios). De las intuiciones o repre--
sentaciones articuladas.

Subperiodo B. De las operaciones concretas. (7-8 a 11 afios).

Periodo III. De las operaciones formales. (11 a 15 afios).

Fuente: S.E.P. Mb6dulo de Psicologia. Ed. Departamento de Educa--

cibén Preescolar. México, 1983,270 p.

Piaget establece un margen para cada uno de 1los periodos, aclara
que existen notables diferencias en el ritmo en que el sujeto =-

los atravieza. Las edades que se manejan son referencias y --
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las etapas difieren de un sujeto a otro también respecto a la a-

paricibén pero no en la secuencia.

Caracteristicas de los periodos y etapas de desarrollo.

- En cada una de las etapas se presentan cambios cualitativos --
muy importantes.

- Las etapas tienen un sucesidn invariable, no pudiendo suprimir
se ninguna, afin como ya dijimos la edad varie.

- En cada etapa se presenta un periodo inicial de preparacibn, -
consolidacidn (logro) y transicibn.

- Las etapas tienen un caricter integrativo puesto que las que -
se construyen con anterioridad se van incorporando a posterio-
res.

- Cada etapa conforma un todo integrado y funciona como tal.

- En la sucesidn de las etapas se observa un proceso de forma---
cibén y formas finales de equilibrio.

- Se presentan relaciones jerdrquicas de etapas sucesivas, en --
donde las estructuras que las definen sirven de plataforma pa-
ra desarrollar nuevos caracteres gque modificardn adecuadamente

las formas de organizacidn.

Factores que determinan el desarrollo intelectual.

Piaget concibe la inteligencia como adaptacidn, no solo a -
nivel psicoldgico, sino al desarrollo intelectual, que es trans-
formado por lo gue no es una facultad mental, constituye la for-
ma a la que se enfocan las estructuras para lograr el equilibrio
de 1o que resulta que la inteligencia sea la forma mi&s elaborada
estable y flexible de adaptacidn que permite interactuar al suje
to con el medio, sobrepasando el tiempo y el espacio.

El equilibrio alin cuando es el més importante factor que in
fluyen determinando el desarrollo intelectual no es el finico, --
pues son cinco: Maduracibn, experiencia fisica, experiencia 16gi
ca matemitica, transmicidn social y equilibracibdn, a continua---

cibén trataremos de describirlos de manera genaral.
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Maduracidn, referida al conocimiento orgénico y los efectos Gené
ticos que provocan sobre el desarrollo.
Experiencia fisica, es la actuacidén sobre los objetos para abs--
traer sus propiedades y provocar el conocimiento.
Experiencia 1bgico-matemdtica, mediante las acciones que el nifio
realiza sobre 1os objetos establece relaciones entre ellos.
Transmicidn social, se refiere al conocimiento que el individuo-
adquiere al interactuar socialmente, se caracteriza por ser arbi
trario por provenir del concenso socio-cultural establecido.
Equilibracibdn, constituye la integracién y coordinacidén de los -
cuatro factores anteriores de ahl su importancia.

Ahora veremos como se construye el conocimiento en el nifo,
el cual mediante la experiencia que tiene con 1los objetos de su-
realidad va construyendo gradualmente el conocimiento que depen-
diendo de las fuentes de donde se origina se considera bajo tres
planos: Fisico, 18gico-matem&tico y social, que se construye de-
manera interdependiente e integrada.

El primero es la abstraccidn que el sujeto hace de las ca--
racteristicas de los objetos que pueden observarse externamente-
Y para que pueda presentarse este tipo de conocimiento es actuan
dose sobre los objetos de manera material y mental, para descu--
brir como reaccionan a las acciones.

El segundo es el que se presenta mediante 1la abstraccidbn re
flexiva, cuya fuente se encuentra en el propio sujeto pues lo --
que se abstrae no es observable, se relaciona Iintimamente con el
anterior por el hecho de que al actuar el sujeto sobre los obje-
tos va creando relaciones mentales entre ellos 1o que permite es
tablecer semejanzas y diferencias dependiendo de las caracteris-
ticas de los objetos, para crear clase y subclase, de lo que re-
sulta que ambos (conocimiento fisico y 18gico-matem&tico) tengan
una interdependencia continua no pudiendo presentarse uno sin la
convergencia del otro.

En el nivel preescolar que es el que nos ocupa ambos se pre

sentan en el pensamiento infantil, con una preponderancia de 1los
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aspectos fisicos.

En el contenido 18gico-matemé&tico se integran las funciones
infraldgicas referidas al tiempo y el espacio, sus operaciones -
se construyen paulatinamente, considerando que los objetos y ---
acontecimientos se ubican en el tiempo y en el espacio y es nece
sario referencias para encontrarlos.

En cuanto al tercero hemos dicho que es arbitrario por - --
aprenderse en el marco social en el que se imbrica el nifio, como
ejemplos de este tipo de conocimiento tenemos la escritura, el -
lenguaje y las normas sociales que varian de una sociedad a otra

La calidad de las relaciones que el adulto establece con --
los pequefios es de suma importancia considerarlo pues determina-
la manera en que el pequefio aprende. (4)

Como es el nifio preescolar el que nos ocupa describiremos -

el segundo periodo del desarrollo mental.

Perfodo de preparacidén y organizacion de las operaciones -
concretas.

De acuerdo a la edad que presentan los nifios que acuden al-
preescolar, corresponden al subperiodo de las representaciones o
pensamiento preconceptual o preoperacional que abarca de los 18-
meses - 2 afios a los 7 - 8 afios, dentro de este subperiodo a la-
etapa 2a. intuitiva y a la subetapa de las intuiciones simples.

El nifio preoperatorio alcanza una capacidad para formar sim
bolos mentales que representan objetos y acontecimientos que es-
té&n fuera de su realidad inmediata, creando para ello sustitutos
mentales para las cosas reales mediante imitaciones.

Los simbolos mentales para Piaget son significadores perso-
nales.

Una vez que se han formado los simbolos mentales, el peque-
fio les otorga un significado mediante el proceso de asimilacidn-
y los acomoda a los esquemas que posee, por 1o que al simbolo se

(4) S.E.P. Programa de Educacibn Preescolar, libro 1. p. 19
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refiere (significado) siempre es personal, es parecido a algo de
su realidad o de la experiencia del nifio.

De una manera admisible el nifio hace gue algunas cosas u ob
jetos representen esquemas apropiados para otros.

En el periodo que nos ocupa el infante empieza a utilizar -
palabras al principio relacionadas a las acciones que suceden en
el momento y a sus deseos, para después emplear un lenguaje refe
rido a objetos o situaciones mediatas o ausentes, lo que de nin-
guna manera quiere decir que utiliza palabras de la misma manera
que los adultos, sin embargo afin cuando no siempre tiene éxito, -
empieza a mostrar su razonamiento.

El lenguaje pese a ser otorgado por la cultura no garantiza
la socializacibdn del pensamiento infantil de manera inmediata, -
ya que el lenguaje es modificado y adaptado a las estructuras --
mentales que imperen en esta etapa, sirviendo por tanto como un-

factor que contribuird a un pensamiento maduro. (5)

Caracteristicas fundamentales de la etapa preoperacional.

. Los nifios empiezan a dar razdn de lo que creen o piensan sobre
algfin objeto o cuestidn.

. Se inicia la formacibdn de conceptos, pues ailln no asignan un --
término o expresibn de conceptos a un grupo o clase de objetos
especificos, sino de diversas acciones o experiencias semejan-
tes.

. E1 pensamiento no logra alin ser operativo.

. Mentalmente no pueden realizar comparaciones, haciéndolo solo-
de manera préactica y por una vez.

. El1 pensamiento es intuitivo por regirse por las percepciones -
inmediatas.

. Como consecuencia de la caracteristica anterior sus opiniones-

no son variables.
(5) S.E.P. Mbdulo de Psicologia del Curso de Capacitacidn para -

Educacidn Preescolar. Lectura 14 A
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. La percepcidn del pequefio es centrada por la imposibilidad de-
percibir mis de un rasgo o un campo por vez.

. Aln cuando de manera préictica pueden coordinar una cantidad de
apreciaciones de un mismo objeto, no logran la estabilidad y -
la reversibildad del pensamiento conceptual derivado de las --
operaciones mentales.

. No pueden considerar md&s de una relacibdn por vez.

. Como resultado de las anteriores caracteristicas el pensamien-
to del nifio es limitado. (6)

De los aspectos mencionados nos parece oportuno ahondar so-
bre las caracteristicas de la percepcidn, el pensamiento y la in
tuicidn.

La percepcidn se caracteriza por ser centrada debido a la -
imposibilidad de apreciar o percibir més de un rasgo por vez, —-
cuando es visual el nifio tiende a dar mayor atencibén a las &areas
grandes, lo que es observado en todas las apreciaciones que rea-
liza, las que ademds son variables para el mismo individuo de un
instante a otro afin cuando el objeto sea el mismo.

En lo que respecta al pensamiento tenemos gque debido a la -
imposibilidad de considerar mids de una relacidn por vez se deri-
van en el pensamiento cuatro limitaciones fundamentales.
Primera. El nifio no sostiene una opinibén fija sobre algo determi
nado, lo que da la impresibén de contradiccidn, sin embargo con -
la discusibén en el juego y el trabajo se posibilita la reflexidn
mediante comparaciones con otras opiniones que permite avanzar -
hacia un pensamiento operativo o activo.

Segunda. Permanecen los fendmenos de yuxtaposicidn, es decir el-

unir juicios o explicaciones sin relaciones entre si, y el sin--

cretismo proceso de unir cosas sin nexos, pues se captan median-
te un acto global de percepcidn, en lugar de considerar los deta
lles, observando analogias entre palabras y objetos que no tie--
nen nada que ver entre ellos, por tanto el pensamiento no tiene-

(6) S.E.P. Op. cit.
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direccidn en las explicaciones que presenta el nifio, siendo co--
miin percibir en ellas un orden invertido, en donde la primera re
lacidn son las consecuencias y no las causas intuyéndose que el-
porqué manifiesta la relacidn.

Tercera. E1 pensamiento sigue siendo egocéntrico y vitalista ra-
zonandose por analogia (de lo paricular a lo particular) lo gque-
constituye el razonamiento menos 16gico y por ende con menor po-
sibilidad de presentar resultados verdaderos, a 1o que Piaget de
nomina trasduccibn.

El pensamiento egocéntrico infantil responde a la necesidad
del nifio de satisfacer su "YO", transformando lo real en funcidn
de los deseos, eso lo observamos en el juego simbdlico en el que
imita o se imagina, como es el jugar a la casita suponiendo el -
pequefio que todos ven las cosas Ccomo 81, ello en el plano del --
pensamiento.

Sin embargo como afin no logra la descentracidn se observan-
manifestaciones como:

Animismo. Tendencia a dar vida a los objetos o no darla depen---
diendo del movimiento o el automovimiento de 1los mismos, lo gue-
observamos cuando el nifio dice que la luna y el sol estdn vivos-
porque se mueven, este sentido vitalista es consecuencia de la -
asimilacibén de las cosas a su actividad.

Artificialismo. Es el intentar explicar los acontecimientos exte
riores como el resultado de la accidén de una persona o de un ser
divino.

Realismo. Es el extender su punto de vista inmediato a todos 1los
posibles puntos por lo que piensan los nifios que los demis ven -
las cosas como ellos, suponiendo como reales hechos que no 1o --
son como los cuentos, suefios, etc., como consecuencia del realis
mo es el artificialismo.

Las anteriores manifestaciones del pensamiento en el nifio -
se caracterizan por la asimilacidén deformada de la realidad lo -

(7) S.E.P. Op. cit. p.
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que no quiere decir que el razonamiento sea distorcionado sino -
que los errores son congruentes al tipo de razonamiento que el -
nifio realiza

Cuarta. La incapacidad para lograr relaciones simples, no permi-
te que el nifio establezca una relacidn entre relaciones, de rela
ciones entre clase o bien del todo y sus partes, por ejemplo pa-
ra establecer una realacibdn entre otras relaciones es observada-
si preguntamos a un nifio que tiene tres hermanos (Carlos, Ana y-
Roberto) el nos contestard que tiene tres y sus nombres y si en-
seguida le preguntamos que si tiene hermanos Carlos contestard -
que no y aGn cuando le digamos que si el tiene tres hermanos por
lo tanto Carlos tiene hermanos y de igual manera responderi nd.-
De manera semejante en las situaciones familiares cada parte es-
considerada por el nifio como una unidad aislada y los términos -
como son mayor, menor, arriba, abajo, etc., tienen sentidos defi
nitivos y no de relatividad. (8)

Para entender mejor la intuicidn mencionaremos lo que Pia--
get expone en sus Seis Estudios de Psicologia.

"Hay una cosa que sorprende en el pensamiento del nifio pe--

quefio: el sujeto afirma constantemente y no demuestra ja--
mas." (9)

Lo anterior se debe al egocentrismo, puesto que el nifio me-
nor de 7 afios cree en lo gue dice y por tanto no requiere prue--
bas, teniendo un pensamiento preldgico, pues al razonar emplea -
la 16gica de la intuicidn o simple interiorizacidn de las apre--
ciaciones y movimientos en forma de imdgenes representativas y -
de experiencias mentales que alargan los esquemas senso-motrices
sin coordinacibén racional por 1o que se habla de una inteligen--
cia préctica, ya que mediante algunos ejercicios se ha logrado -
comprobar como el nifio estid mds aventajado en sus acciones que -
en sus palabras.

(8) JEAN PIAGET. Seis Estudios de Psicologia.
(9) 14d.
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La forma primitiva de intuicidén se observa si ofrecemos a -
nifios de 4 a 5 afios objetos para que los alinien junto a otros -
gque se han puesto con anterioridad, observamos como se valora la
cantidad tomando sblo el espacio ocupado al tomar las cualidades
perceptivas de una coleccidn modelo sin importar el analizar las
relaciones. Posteriormente con nifios de 5 a 6 afios con el mismo-
ejercicio van poniendo un objeto delante de otro, observéndose--
la igualdad de las relaciones, pero basta separar los objetos de
una hilera un poco para que el nifio asevere que hay mids objetos-
en la hilera mds larga alin cuando haya observado gque no se pusie
ron o se quitaron objetos, por lo que existe equivalencia visual
pero la igualdad no se conserva por la correspondencia lé6gica --
por tanto no existe operacidn racional, solo simple intuicibén --
que es articulada no global por ser determinada por la percep---
cidn.

La intuicidén simple es un esquema sensorio-motor traspuesto
a acto de pensamiento con sus mismas caracteristicas.

La intuicién articulada avanza a la direccidén de una antici
pacibén de las consecuencias de una accibén global y de una recons
truccidn de los estados anteriores, pero esos comienzos de anti-
cipacibn y reconstruccidn organizan la reversibilidad, que es el
regular las intuiciones iniciales o primarias y ello a su vez ma
nifiesta las operaciones. La intuicibn articulada logra un equi-
librio mds estable y mbévil de ahi el progreso del pensamiento --
propio de la etapa que nos ocupa en relacidén a la inteligencia -
anterior al lenguaje. (10)

Sin embargo las transformaciones de la accibdn emanadas de -
los comienzos de la socializacibén influyen con la misma profundi
dad en la inteligencia, el pensamiento y en la vida afectiva del
nifio, ya que desde el periodo que precede al lenguaje existe una
correlacidn del desarrollo afectivo y de las funciones del inte-
lecto, por ser aspectos integrados en cada acto gue realiza el -

(10) JEAN PIAGET. Op. cit. p.
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sujeto ya que los mdviles que lo impulsan a realizarlo se deri--
van de la afectividad, en tanto que las técnicas y la seleccidn-
de los medios empleados conforman lo cognoscitivo, por tanto no
existen actos puros afectivos o intelectuales.

El interés desempefia un papel importante en el desarrollo -
de la inteligencia sonsorio-motriz pero al desarrollarse el pen-
samiento intuitivo, los intereses aumentan y se distinguen. En--
tendiéndose por interés la relacidn entre un objeto y una necesi
dad pues el primero resulta interesante en la proporcidn que de-
respuesta a la segunda.

El interés es presentado de manera complementaria por un 1la
do es mediador de la energia pues moviliza las reservas internas
de fuerza y solo es necesario que una actividad interese para --
que parezca fédcil y por otro lado incluye un sistema de valores,
al traspolar estas situaciones en la etapa que describimos obser
varemos el interéds de los pequefios por el dibujo, imdgenes, etc.
los que toman valor para ellos al aparecer sus necesidades éstas
dependen del equilibrio mental que exista en el momento y mas --
gque nada de las nuevas incorporaciones que se realicen para man-
tenerlo. (11)

Existe una estrecha relacibn entre los intereses (valores)-
y los sentimientos de valoracidén del sujeto pues en toda activi-
dad que éste realiza siempre se sujeta a una escala de valores,-
por un lado los éxitos lo motivan a engrandecer sus aspiraciones
en tanto que los fracasos las disminuyen.

El sistema de valores condiciona determinantemente las rela
ciones afectivas establecidas con sus semejantes, de tal manera-
que los sentimientos emanados tienen su fuente en ese intercam--
bio de valores.

El proceso por el cual el individuo desarrolla su afectivi-
dad inicia desde que es peguefio y empieza a comunicarse con su -
medio en donde empiezan a establecerse simpatias y antipatias, -

(11) JEAN PIAGET. Op. cit. p.
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las primeras hacia las personas que responden a sus intereses y-
gue los valoran y las segundas de manera contraria se generan ha
cia las personas que no comparten sus intereses y no les ofrecen
valoracidn.

Trataremos de describir el desarrollo moral del sujeto, pa-
ra Piaget no es una apropiacibén de reglas preestablecidas sino -
el proceso de construir un sistema de valores o convicciones mo-

rales como una necesidad para convivir dentro de un grupo social

Desarrollo moral.

La educacibén moral pretenderd formar en los alumnos simulta
neamente conciencias libres y actitudes de respeto por los dere-
chos de los demé&s en donde ni la autoridad del docente o leccio-
nes de moral 1logran las relaciones de mutuo respeto y de autono
mia, pues solo en la vida social del grupo en ellos sean los gque
la gobiernan y con el trabajo afin podr& provocar el desarrollo-
de la autonomia y el respeto mutuo en la personalidad de los - -
alumnos.

Autonomia y reciprocidad son aspectos correlativos a la per
sonalidad de entes que se coordinen con otros en una misma pers-
pectiva que se imbrique en un sistema de reciprocidades que hace
a un lado el centrarse en la propia actividad de cada sujeto.

En la formacidén de los sentimientos y juicios morales se ob
serva que las relaciones afectivas entre el nifilo y sus padres o-
adultos provocan en el nifio sentimientos morales determinados de
obligacidén y conciencia pues interiorizan la imagen afectiva del
padre que es el origen de los deberes, restricciones, remordi---
mientos y autocastigo, lo que evoluciona pues la formacidn del -
"yo" presenta conflictos de voluntad por el poder de superoridad
que ejerce el adulto en el nifio ya que la imagen adulta no puede
ser imitada de inmediato.

El desarrollo afectivo atravieza por cuatro etapas o tenden

cias. (12)

(12) JEAN PIAGET - B. INHELDER. Psicologia de Nifio.



26
1.- Génesis del deber. Se presenta la formacidn del sentimiento-
de obligacidn que se sujeta a dos condiciones por dem&s necesa--
rias.
a) La influencia de consignas emanadas del exterior o bien orde-
nes a cumplir que provienen de seres respetados, como es el no -
mentir.
b) Aceptacidn de b6rdenes o consignas debido a la existencia del-
sentimiento llamado respeto, que se conforma de afecto y de te--
mor a la vez que siente el nifio por sus padres o adultos, lo que
es suficiente para aceptar una consigna y generar una obligacidn
y cumplirla, en donde el respeto es unilateral pues la relacidn-
se establece entre dos seres distintos, un superior (adulto) y -
un inferior (nifio), ese respeto es la fuente del deber que provo
ca una moralidad de obediencia, que es caracteristica de la hete
ronomia, que poco a poco avanzarid a la autonomia que genera el -
respeto mutuo.
2.- Heteronomia. Es caracteristica del juicio moral de nifios me-
nores de 7 afios. Desde un plano afectivo al principio las consig
nas se relacionan a la presencia concreta de guien las otorga --
(el adulto) pero al no estar presente la norma no es cumplida, -
posteriormente el poder gque ejercen las consignas se hace esta--
ble por asimilacidén de la imagen del padre o de autoridad, pero-
esa sumisidn no es completa porque esa imagen provoca una des---
unidén de los componentes del respeto (afecto-temor) que da como-
resultado una mezcla de afecto y agresividad, de simpatia y ce--
los, etc., por lo que posiblemente los sentimientos de culpa pre
sentados en la infancia se liguen a esta ambivalencia mé&s que a-
las consignas del respeto unilateral.
3.- Realismo moral. Desde la perspectiva del juicio moral, la he
teronomia gufa a una estructuracidn preoperatoria en los planos-
cognoscitivos y en el proceso de socializacidn, en donde los va-
lores se determinan por la ley independientemente de las inten--
ciones y de las relaciones es decir el grado de un acto se valo-

ra de acuerdo a la ley y no a las intenciones que se tengan, por
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ejemplo hablando de la mentira tenemos que al nifio se le consig-
na a decir la verdad, mucho antes de comprender por si el valor-
social de ésta y la naturaleza de la mentira, carece también de-
la distincibén entre el engafio intencionado de las deformanciones
de la realidad ya sea por las propias caracteristicas gque posee-
el nifio como es el animismo que muestra en el juego simbdlico, o
por gusto simplemente, tenemos que la norma de verdad es exte---
rior al sujeto y origina una situacibdn de realismo moral, ya que
la mentira es grave en la medida en que se aisla de la verdad y-
no como ya mencionamos por la intencidn.

4.- La autonomia. En base a la cooperacidn social entre nifios y-
al respeto mutuo se logra la autonomia, sin embargo en nifios me-
nores de 7 aflos las reglas establecidas y recibidas son conside-
radas como intocables y trascendentales por haber sido generadas
por los padres, dios, el presidente, etc., es decir por personas
respetadas o queridas. En tanto que nifios de mayor edad ven las-
reglas como el resultado de un acuerdo aceptando que pueden ser-
modificadas mediante un acuerdo general.

Del respeto mutuo y reciprocidad se deriva el sentimiento -
de justicia, que una vez que el nifio trasciende los 7 u 8 afios -
va descubriendo como ésta se sitfla por encima de la obediencia y
forma una ley central, para lo que es determinante la coopera---
cidn y respeto para que los valores morales se estructuren.

La participacidn en la elaboracidn de normas por el respeto
mutuo ofrece la posibilidad de coordinar creencias y acciones -
que anulan en el nifio el egocentrismo, pues la organizacidn que-
esta accibn supone, promueven la personalidad moral autdnoma que
se basa en la reciprocidad o conservacidn sentimental, mis que -
el autoritarismo y la coaccidn que solo consigue la formacidén de
seres pasivos, obedientes y sometidos que no comprenden el alcan
ce de las reglas que obedece y que por tanto no puede adaptarlas
o construir otras en situaciones distintas.

La conducta moral al igual gue la inteligencia progresa - -

cuando se ejerce en la cotidianeidad activa, ensefiando a pensar-
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al nifilo, ya que el desarrollo de la moral es controlado por el -
aprendizaje.

Si bien es cierto que el alumno preescolar es un subordina-
do social a las consignas de los padres o los adultos, considera
mos gue es muy importante fomentar en nuestras relaciones con --
ellos la cooperacidn y el respeto mutuo para incidir desde ahora
en el ejercicio de su desarrollo moral autbénomo y no esperar a -
que cumpla la edad donde tiene mayor comprensidén o capacidad pa-
ra ello.

Los respetos que hemos mencionado caracterizan las etapas -
de desarrollo del nifio preescolar y confluyen a estructurar pro-
gresivamente el pensamiento y a la formacibén de una personalidad
autdnoma en &1 debido a su importancia son considerados la base-
en la que descansa la organizacibn del programa de educacibn pre
escolar, razdn por la que a continuacidn los describiremos en 1la

forma en qgue se hacen explicitos en dicho programa.

Aspectos sobresalientes del periodo de preparacidén y organiza---
cibn de las operaciones concretas o preoperatorio.

Los aspectos que sobresalen del periodo en que nos ubicamos

son: Funcidn simbdlica, preoperaciones l8gico-matemdticas, opera
ciones infralbgicas y desarrollo afectivo social.
Funcidn simbdlica. A partir de los 2 afios en delante el nifio co-
mienza a hacer uso de la funcidén simbdlica o capacidad de repre-
sentacidn, en donde puede representar mentalmente objetos que no
estdn presentes, para ello primero utiliza su cuerpo para simbo-
lizar algo, por ejemplo: un avidn extendiendo sus brazos, des-—--
pués utilizari un objeto para ello como es tomar un palo como si
fuera un caballo montdndose en él.

La capacidad representativa posibilita ampliamente el uso -
del lenguaje pues las palabras simbolizan objetos o acontecimien
tos, la que iri progresando del nivel simbblico al signo, el pri
mero es una forma de representacidn individual, que guarda rela-

cibn con la realidad y cuyo significado por tanto es personal. -

El signo tiene representacidn convencional que no guarda rela---
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cién o parecido con la realidad y su significado es mds general-
por ser comprendido por un mayor niimero de personas, un ejemplo-

es el lenguaje escrito:

1 2
ventana
simbolo signo

En el ejemplo nlimero 1 la representacién del nifio es simbd-
lica por tener significado personal pues utiliza un cuadro dque -
comunmente en la realidad tiene un parecido con una ventana como
la que ahi observa e intenta plasmarla, pPoco a pPoOcCO Sus represen
taciones serdn mis convencionales al adoptarlas de su grupo So--—
cial y tener significados para otros, como es la escritura, asi-
la inicial funcibdn simbdlica alcanza el nivel de signo.

El juego simbbdlico es una de las caracteristicas como lo —-
acabamos de ver del nifio preoperatorio, y através de é1 manifies
ta el conocimiento de la realidad circundante, de fantasias, ---
anhelos, temores, necesidades de afecto, etc., es decir que al -
representar papeles diversos se denota la asimilacidén de situa--
ciones reales a su yo, muestran su mundo afectivo y el avance --
del pensamiento.

Con las formas de expresidn grifico-pléstica como es el di-
bujo y el modelado en los que se observa la imitacibén de la rea-
lidad partiendo de la imagen que tiene de un objeto, posterior--
mente plasmard no solo lo que sabe del objeto sino 1o que ve de-
ese objeto.

En el dibujo se presenta una caracteristica llamada realis-
mo intelectual en donde los nifios en &1 tratan de mostrar al mis
mo tiempo el interior de las cosas, es decir 1o que ven y lo que
no ven, por ejemplo: dibujar una figura humana con ropa y poner-
encima de ellas el ombligo, en sus zapatos se observan los dedos
etc.

Para Piaget la adquisiscidén del lenguaje oral y escrito - -

(formas de representar) requieren de un proceso de reconstruc---
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cidén y reflexibébn del sistema de la lengua, pues el nifio no solo-
imita o reproduce los sonidos de nuestro idioma, en el que exis-
te un sistema preestablecido para conjugar los verbos, el nifio -
empieza a encontrar coherencia y acomodar las palabras a ese sis
tema, observandose constantemente que regulariza verbos irregula
res por ejemplo: yo poni, sin embargo poco a poco se van dando -
cuenta que sus expresiones no son las adecuadas y las va modifi-
cando hasta utilizar un lenguaje parecido al de las personas ma-
yores, con fines didicticos no se trata de ensefiar a hablar co--
rrectamente al nifio sino el ayudarlo a que descubra el sistema -
del lenguaje y su finalidad.

El progreso del lenguaje se interrelaciona con dos caracte-
risticas: la centralizacidén del pensamiento del nifio que obstacu
1iza la comunicacidn pues cada nifio sigue su propia linea en el-
pensamiento y no considerar los puntos de vista ajenos, 1o que -
se denomina "mondlogo colectivo", lo que se va anulando mediante
el didlogo en donde se coordinan los distintos puntos de vista,-
otra situacidn es que el lenguaje depende mucho de la accibn ---
pues se acompafia de movimientos para ser entendidos.

El aprendizaje de la lecto-escritura se da mediante un pro-
ceso de reconstruccidén en donde el nifio desde temprana edad ob--
serva en su medio ambiente infinidad de aspectos graficos de es-
critura, estableciendo conjeturas de cdmo se puede escribir, to-
mando elementos de su realidad para reconstruir el sistema e ir-
se acercando a la escritura convencional, primeramente para es--
cribir en una palabra realiza un dibujo, mids tarde utilizard gra
fias semejantes a las convencionales y finalmente convencionales
dicho proceso inicia mucho antes de gque el nifio ingrese a la edu
cacibn primaria pues desde muy temprana edad el nifio se desen---
vuelve en un medio que constantemente ofrece diversos aspectos -
gréficos, por lo que se considera ilbgico el detener o postergar
el proceso mencionado hasta que eso suceda.

La lecto-escritura es tomada por el nifilo como objeto de co-

nocimiento para poder reconstruirla, necesitando para ello tiem-
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po y respeto para acceder a ella.
Construccidn de las preoperaciones l18gico-matem&ticas. Uno de --
los proceso de mayor trascendencia en el presente perfodo por --
coadyuvar el conocimiento de la realidad cada vez mé&s objetiva,-
es la organizacidn y preparacibn para las operaciones concretas-
del pensamiento, estas operaciones 1ldgicas aluden a las acciones
que el nifio hace con objetos concretos y por las que combina las
relaciones entre los mismos. Mientras el nifio permanece en la --
etapa preoperatoria es incapaz de reflexionar sobre abstraccio--
nes, por tanto no llega a la comprensidn de la nocidn de nfimero,
ya que ello implica una serie de relaciones con objetos concre--
tos de la realidad mediante operaciones de: clasificacidn, seria
cidén y conservacibn de nfimero, y ésta a su vez determina la com-
prensién de la nocibén de nfimero.

Piaget establece que cada una de las operaciones menciona--
das atraviezan por tres estadios.
Clasificacidén. Es establecida por una serie de relaciones menta-
les en las que los objetos se agrupan por semejanzas y se divi--
den por diferencias, determinandose la pertenencia de un objeto-
a una clase y se incluyen subclases a ella. De manera general --
las relaciones son determinadas por similitud, diferencia, perte
nencia e inclusién.

La clasificacidén es una actividad que el sujeto realiza co-
tidianamente a 1o largo de su vida.

Para la construccidén de la clasificacidn es necesario el --
atravezar por tres estadios.
I Estadio. Se presenta aproximadamente hasta los 5 1/2 afios se -
caracteriza porque el nifio aqui realiza colecciones figurales --
por crear figuras en el espacio, poniendo junto lo que va junto,
organizando los elementos de la coleccidén de acuerdo a las rela-
ciones de conveniencia al considerar sblo las semejanzas y sosla
yando las diferencias y sin tomar un criterio finico para clasifi
car como serdn: forma, tamafio, color, etc.

ITI Estadio. Abarca aproximadamente desde los 5 1/2 afios hasta --
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los 7 afios, las colecciones dejan de ser figurales y elige un --
criterio @inico para formar conjuntos tomando en cuenta ademas -—-
las diferencias entre 1los objetos. Gradualmente y partiendo de -
colecciones pequefias con un criterio va estableciendo coleccio--
nes cada vez mayores incluyendo las subclases en las clases, lo-
que denota la adquisicidén de pertenencia de clase al comprender
que cada elemento pertenece a ella seglin el criterio selecciona-
do, o bien la subdividen, sin embargo alin no incluyen toda la co
leccibén en una clase jer&rquica mayor, por ejemplo no comprende-
que cuadros y circulos son parte de una subclase jerdrquica ma--
yor por el hecho de ser ambas figuras geométricas, por lo que -—-
alln no existe l1la nocibdn de inclusibn.
IIT Estadio. La clasificacibn aqui es similar a la manejada por-
el adulto, pues es comprendida la nocidn de inclusidén, que gene-
ralmente se alcanza hasta los 7 afios lo que significa que no se-
logre en el nivel preescolar.

La nocidn de inclusibén es un requisito para la comprensidn
de nocibén de nfimero pues implica una constante inclusidn de ele-
mentos en clases mayores, por ejemplo con los nimeros en este es
tadio se comprende que el 1 se incluye en el 2 y éste en el 3 y-
asi sucesivamente.

Seriacibén. Es una operacidn en base a la que se establecen y or-
denan las diferencias que existen en relacidn a alguna caracte--
ristica de los objetos, el ordenamiento se realiza de acuerdo a-
diferencias crecientes o decrecientes tales como: color, tamafio,
etc.

I Estadio. Abarca aproximadamente hasta los 5 afios en donde el -
nifio no es capaz de ordenar elementos en forma ascendente o des-
cendente, por tanto no emplea relaciones de "mayor que" y "menor
que", puede formar una serie de dfios o trios por ejemplo al cons
truir una serie creciente o ascendente de objetos de distinto ta
mafio utilizard términos gue no son adecuados.

II Estadio. Se presenta mi&s o menos desde los 5 a 6 1/2 afios o 7

aqui el nifio es capaz de construir series de 10 elementos por en
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sayo y error, al comparar un elemento con otro y éste a su vez -
con el anterior para determinar el lugar que le corresponde y no
tiene por tanto un método sistemdtico para elegir cual elemento-
va primero que los demis.
III Estadio. Abarca aproximadamente de los 6 o 7 afios en delante
en donde el nifio construye la serie tomando el objeto mayor o me
nor anticipadamente sin tener que recurrir a la comparacidn vi--
sual, utiliza ya un método operatorio por el que establece rela-
ciones 16gicas al comprender que un elemento es mayor dque el 1-
timo que colocd serd también mayor que todos los anteriores, lo-
anterior indica que el nifio comprende y emplea las relaciones de
"mayor que" y "menor gue" que pueden emplearse en cantidades de-
objetos, o cualidades de ellos como mis delgado, mas obscuro, o-
viceversa, 1o que nos indica que ha adgquirido el sujeto la no---
cibén de transitividad, es decir esablecer deductivamente la rela
cibén entre dos elementos que no han sido comparadas anticipada--
mente. Implicando también la reversibilidad que consiste en com-
prender que si existe un elemento mayor, debe existir uno menor-
0 viceversa. Las nociones mencionadas son fundamentales para la-
comprensidén de nlmero y corresponden al nivel operatorio y de --
igual modo no son alcanzadas en el nivel preescolar.
La nocidn de conservacidén de nfimero. La que puede observarse en-
la relacibn que los pequefios establecen entre los elementos u ob
jetos de dos conjuntos, constituye el resumen de la clasifica---
cibén y de la seriacidn y se requiere la estructuracibén de 1a no-
cibén de conservacidén de nGmero, que atraviezan igualmente por --
tres estadios.
I Estadio. De 4 a 5 afios mds o menos, en donde el nifio no esta--
blece la relacidén término a término por tanto no conserva.
II Estadio. Se presenta aproximadamente entre los 5 y 6 afios, --
aqui los nifios establecen la relacidén término a término (uno a -
uno) sblo si los elementos son observados en relacidn espacial -
uno frente a otro, empero la equivalencia no es estable ya que -

se modifica o pierde al transformar la disposicidn espacial, ya-
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que 1la percepcibn que tiene el nifio 1o lleva a creer que exis--
ten mis elementos en el conjunto gue ocupa mis espacio o vicever
sa, afin cuando la modificacidn espacial sea realizada en su pre-
sencia y con los mismos objetos.

IIT Estadio. Se presenta a partir de los 6 o 7 afios aproximada--
mente, realiza aqui el nifio juicios con mayor nfimero de elemen--
tos con los que establece relaciones de término a término sin ne
cesidad de percibirla con objetos concretos, comprendiendo por -
ejemplo que a 10 nifios le corresponden 10 sillas asegurando la -
correspondencia numérica, de manera independiente a la disposi--
cibén espacial. En sus juicios el nifio comprende que si no se - -
agrega o disminuye y sblo son movidos los elementos la cantidad-
es estable (identidad). Se observa la reversibilidad también al-
comprender que si los objetos se mueven y se regresan a su lugar
inicial 1a cantidad no varia, y la compensacibdn al entender que-
alln cuando una hilera de elementos ocupan mayor espacio la canti
dad es la misma por,la existencia de espacios mas grandes entre-
un elemento y otro.

Las anteriores operaciones son realizadas por los seres hu-
manos a diario, desde pequefio el nifio va descubriendo de manera-
natural las relaciones entre los objetos y les encuentra signifi
cado por ser parte de su realidad, por lo que para favorecer la-
construccidén de las operaciones 16gico-matématicas no es conve--
niente o necesario el emprender actividades especificas en la es
cuela para que el nifio aprenda a clasificar, seriar o conserva--
cidn de nilimero o cantidades cuando la vida ofrece miltiples si--
tuaciones que pueden ser aprovechadas por el docente.
Operaciones infraldgicas. Son referidas a la estructuracidén del-
tiempo y del espacio en el niflo, ya que el conocimiento se es---
tructura u organiza en torno a dos marcos referenciales gque son-
construidos en coordinacién mutua y que son el tiempo y el espa-
cio y las relaciones 18gico-aritméticas.

Todo conocimiento emanado de la actividad que el sujeto rea

liza imbrica en un marco espacio-temporal, dicha estructuracidn-
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de esas operaciones son logradas a través de un proceso construc
tivo que parte de las relaciones establecidas entre el nifio y --

los objetos de la realidad y entre los mismos objetos.

Estructuracidén del tiempo. Para lograrla es necesario un proceso
gradual que atravieza por tres estadios o niveles que son:

I Estadfo. Es iniciado por una total indiferenciacibén entre el -
pasado y el futuro, teniendo claro el nifio s6lo lo que pasa en -
el momento presente, observindose que los adverbios de tiempo --
son asociados a las actividades cotidianas realizadas en un dia-
por ejemplo: desayunar, ir a la escuela, comer, ver televisibn, -
cenar, y dormir. La comprensidén de répido y lento la expresa con
movimientos corporales.

II Estadio. Paulatinamente el nifio va accedidndo a la compren---
sién del pasado hoy futuro de manera inmediata al momento actual
en el que se encuentre para poder diferenciar 1o que pasa ahora
y lo que pasari después en un plazo de tiempo corto lo que se ob
serva cuando organiza una serie de 3 a 5 estampas que le son pre
sentadas, narra ademids cronoldgicamente un cuento o un dia de --
trabajo en la escuela utilizando relaciones temporales que son:-
antes, ahora y después.

Es capaz el pequefio de distinguir la maflana y la tarde por-

las actividades que realiza, nombra la diferencia entre rédpido y
lento mediante ritmos, cantos, juegos, narraciones, etc.
III Estadfo. Aqui el nifio diferencia de manera mas exacta el pa-
sado y el futuro de manera inmediata y mediata, pues puede in---
cluir las consecuencias a futuro como el planear actividades en-
torno a su persona.

Distingue con plenitud la mafiana, la tarde y la noche por -
los hechos del dfa, la organizacibn de secuencias 16gicas es més
amplia.

El concepto de tiempo es una abstraccidn que se entiende a-
partir de los hechos concretos como sucesos o transformaciones -

sufridas en los objetos. (Este nivel no se alcanza en la educa--
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4
cidn preescolar).

Estructuracidén del espacio.

I Estadfo. Segiin la Teoria Psicogenédtica primero se construyen -
las estructuras topoldgicas por relaciones espaciales como son:
cerca-lejos, abierto-cerrado, arriba-abajo, dentro-fuera, etc. -
mientras el nifio permanece en este nivel o estadio comprende di-
chas relaciones por su accidn y tomando como referencia su pro—-
pio cuerpo y por las instrucciones de adverbios de lugar para --
ubicarse y ubicar a 1os objetos en un espacio.

II Estadio. El1 nifio demuestra con sus acciones la comprensidn de
las nociones topoldgicas ampliando los puntos referenciales a --
otras personas y objetos, reconociendo adem&s que el lugar que -
se ocupa en el espacio depende de la forma o el tamafio del obje-
to.

III Estadio. Las nociones topolbdgicas se enriquecen por la com--
prensibén de las nociones izquierda-derecha que se toman como pun
to de referencia, es capaz de llegar a un lugar al seguir las re
ferencias que se le dan al sujeto, delimita su espacio, organiza
sus pertenencias dentro de &1 y localiza en espacios grificos --
las nociones mencionadas siempre que el campo sea pequefio.

Se han descrito las caracteristicas del nifio durante el pe-
riodo de preparacidn y organizacibén de las operaciones concretas
en la etapa preoperatoria, asi como los aspectos determinantes -
en ella y que confluyen en la progresiva estructuracidén del pen-
samiento, sin embargo nuestra sustentacibén tebrica no serfa com-
pleta si soslayamos el papel que cumple la afectividad en el pla
no intelectual, puesto que todo acto ya sea fisico, social o in-
telectual tiene como mbévil la afectividad, en donde interactdan-
diversos sentimientos que favorecen o entorpecen la accibn, de -
ahi que los aspectos afectivo-sociales jueguen un papel priorita
rio y determinante en el nivel preescolar pues proporcionan la -
base emocional para el desarrollo general del alumno, de 1lo que-

resulta lo importante y necesario el favorecerlos ampliamente en
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la educacibén que reciben los nifios preescolares. (13)

Piaget considera en su Teoria que el desarrollo intelectual

y el afectivo se presentan de manera indisociable en cada acto -
gque el individuo realiza por tanto para desarrollar el aspecto -
afectivo-social del nifio es indispensable el avanzar en dOos pro-
cesos: Autonomia y descentracidn.
Autonomfa, para avanzar en este aspecto es necesario gue el nifio
sea cada vez mis independiente de los adultos, haciendose valer-
por si mismo, en donde son determinantes las relaciones que se -
establecen entre el nifio y el adulto.

La responsabilidad que tiene el adulto para conservar el --
bienestar del nifio es necesaria, sin embargo no supone una acti-
tud coercitiva o directiva de su parte, es indispensable para po
der lograr la autonomia el dejar que el nifio actlie libremente pa
ra que sea capaz de elegir y asumir decisiones apropiadas que 10
llevarin a tener seguridad en 1o que hace, lo gque podemos lograr
10 en la medida que fomentemos su iniciativa ante las situacio--
nes gque la vida diaria le impone, favoreciendo la cooperacidn y-
la reflexibn en el trabajo diario tendiente a un fin comin.

El docente debe permitir que los alumnos arreglen sus pro--
blemas entre si y sblo intervenir cuando los problemas trascien-
dan la capacidad de ellos o bien pongan en peligro su seguri---
dad. (14)

El deber del maestro como hemos dicho es fomentar el traba-
jo en la cooperacibén y en la comunidad, logrdndose si se estable
ce en el marco del respeto y la libertad gue conduce a la creati
vidad, comunicacibn, discusibdn y reflexibn.

Las normas para el juego y el trabajo ser@n el resultado --
del andlisis de las posibilidades reales y del concenso grupal,-
para garantizar la convivencia y repercutiendo directamente en -
(13) S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1. p. 21
(14) s.E.P. M6dulo de Psicologia del Curso de Capacitacibn para-

Educacibdn Preescolar. Lectura 16.
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la formacidn de una personalidad en el nifio cada vez méds autdno-
ma, segura y creativa que influird en el progreso general del --
pensamiento.

La descentracibén es otro aspecto importante a considerar en
el nivel preescolar en donde el nifio es egocéntrico, es decir to
marse como centro de todo, lo que imposibilita el considerar - -
otras opiniones, sin embargo podemos hacer que el nifio progrese-
en la descentracidén si fomentamos en nuestros grupos el trabajo-
comfin, lo que se traduce en la capacidad que el alumno considere
otros puntos de vista con lo que se coordinari paulatinamente, -
al comprender que otras opiniones son tan vé&lidas como la suya,-
esta capacidad posibilita también la convivencia entre nifios y -
adultos.

Tanto la autonomfa como la descentracidn son requisitos in-
dispensables para la cooperacibn en el érabajo afin y animan a -
los nifios a actuar en su realidad, constituyendo factores decisi
vos para la progresiva estructuracién del pensamiento, eviden---
ciando al desarrollo afectivo-social como la base de toda adqui-

sicidn del sujeto.

Implicaciones pedagbgicas en el campo socio-afectivo.

Las implicaciones pedagbgicas de la Teoria Psicogenética en
el plano socio-afectivo son muy vastas y tienen como principios-
de ensefianza los siguientes:

I.- Alentar cada vez m&s al nifio a ser mds autbénomo en relacidbn-
con los adultos.

IT.- Animar a los nifios a que se relacionen con sus compaifieros y
resuelvan sus problemas entre ellos mismos.

ITIT.- Motivar en el nifio su independencia y curiosidad, a usar -
su creatividad e iniciativa al buscar satisfacer sus intereses,-
a tener confianza en si mismo para resolver las cosas, a presen-
tar sus opiniones, a competir de manera constructiva con sus te-

mores y ansiedades, y a no darse ficilmente por vencido. (15)

(15) S.E.P. Op. cit. Lectura 18
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En el desarrollo moral la coaccidn o autoridad es necesaria
para que éste evoluciones, pero impide en cierta forma la autono
mia, sin embargo el problema no es imponer la autoridad por el -
docente, sino en cuando y cbmo ejercerla, se trata de dar oportu
nidad al nifio de cambiar por su voluntad una conducta no desea--
da.

Es diffcil el determinar cuando y como ejercer la autoridad
si consideramos que cada situacidén que se presenta imbrica una -
multiplicidad de factores, pese a ello es posible el minimizar -
la coaccidn del adulto en situaciones en donde es necesario que-
el adulto regule la conducta de los nifios, ya sea porque es el -
responsable de su seguridad, por tener mads experiencia, etc. - -
ello enmarcado en un ambiente de mutuo respeto por ambas partes,
buscdndose siempre que podamos el evitar imponer sanciones a la-
conducta de los alumnos y cuando las sanciones negativas no pue-
dan evitarse tratar de emplear sanciones de reciprocidad. A con-
tinuacibn trataremos de ejemplificar algunas situaciones en don-
de se clarifique lo que mencionamos.

S{ un nifio en el grupo escolar estid haciendo ruido que mo--
lesta solo al docente, éste puede expresar que el ruido le moles
ta en lugar de callarlo, pues de esa manera ordena COmo persona-
con autoridad, en cambio con la expresidn referida se dirige co-
mo una persona en igualdad de condiciones puesto que se pide y -
no se ordena, manifesténdose un respeto reciproco y reduciéndose
la desigualdad de poder. Si el ruido afecta al grupo en general,
el maestro ademids de expresar que el ruido le molesta, pregunta-
r4d a quien més le molesta con el objeto que sean los nifios tam--
bién los que expresen lo desagradable de la situacidén y sean - -
ellos los que sancionen los actos molestos, de esta forma la pre
sibén ejercida es m&s aceptable por provenir de una igualdad de -
condiciones, fomenténdose a la vez la autonomia. Si no fuera su-
ficiente con la participacion de los alumnos el profesor puede -
fortalecer la sancidén pidiendo al nifio que genera el desorden o-

molestia que sus compaifleros le han pedido que no los perturbe.
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En una situacibdn en donde la conducta del nifio sea irrepara
ble como serfa el tirar la pintura sobre la mesa es posible evi-
tar la censura, si en lugar de decirle al nifio que hizo una co--
sa, lo hacemos reflexionar sobre su accibén y la forma en que pue
de repararla. Los nifios como hemos visto juzgan un acto depen---
diendo de c8mo ellos lo ven y de ese modo desaprueban su conduc-
ta y la sancionan, sin embargo esto a veces no es tan sencillo -
pues algunos pequeilos no se preocupan por tales acciones o bien-
saben como evitar la sancibdn al decir que es un accidente al co-
nocer cuales son las acciones desaprobadas por el adulto, de lo-
que resulta conveniente pensar si es necesario el sancionar cuan
do los pequefios descansan por haber evitado el regafio, pues al -
considerar los sentimientos del nifio mejoraremos nuestras rela--
ciones con ellos y por esta relacidn se logra o no que el nifio -
quiera regular su conducta.

En ocasiones como hemos dicho no podemos evitar la sancidn-
o el castigo, pero si podemos reducir la coaccibén al permitir al
nifio 1o que va a hacer, continuando con el ejemplo del mismo ni-
fio que perturba la clase podemos darle la opcibén al manifestarle
que estd molestando a todos y gque elija que le gustarfa hacer, a
lo que es posible que el nifio no diga nada, pudiendo el docente-
solucionar la situacidn presentando al nifio la opcibn de permane
cer en el grupo sin molestar o bien descansar en algunos de los-
rincones (construccibn, biblioteca, dramatizacion, etc.) hasta -
que se tranquilice, asi damos libertad de elegir autbdnomamente -
lo que desea hacer, si opta por la filtima proposicidn el nifio de
cidir& cuando se integrard al grupo nuevamente.

El docente para realizar las anteriores intervenciones pri-
mero tratarid de entender el trasfondo de la conducta infantil y-
dependiendo de las razones serin las opciones que presente y por
tanto diferentes.

El uso de premios y castigos afin cuando los primeros son --
més positivos de igual forma prolongan la heteronomia e impiden-

el desarrollo de la autonomia, como es el caso de la escuela tra
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dicional que premiaba la obediencia, la limpieza, etc., formando
entes conformistas que dependen de los adultos para controlar --
sus impulsos y no por conviccidn, cuyas consencuencias se mani--
fiestan en la adolescencia rebelde, que no es otra cosa que un -
intento tardado de fortalecer su autonomia.

En el nivel preescolar el empleo de premios o sanciones po-
sitivas debe tener como base lo que significan para el nifio cuan
do se las otorgamos, cuidando en todo momento el no ensefiar a -
los pequefios a realizar actividades sb6lo para recibir elogios o-
recompensas externas, mis bien debemos como docentes el intere--
sarnos por la forma en que estas actividades son realizadas, pa-
ra hacer que el pequefio reflexione en la manera de enriquecer su
trabajo.

No es posible determinar gue en una situacibn cualquiera --
que sea el nifio actlta coaccionado o libremente, pero s{ podemos-
dirigir nuestra accidén a fomentar la autonomia, af@in cuando exis-
ta igualdad de poder reducirlo, alentando al nifio a elegir y de-
cidir, posibilitando la creacidén de un marco de convicciones pro
pias para actuar, lo que se realiza a través de un largo proceso
que inicia en la edad escolar (preescolar) y que no debemos apla
zarlo cuando supuestamente el nifio tiene la madurez para elegir.
(16)

Hemos mencionado las implicaciones pedagbgicas en el campo-
socio-afectivo por ser el que principalmente nos ocupa sin embar
go consideramos prudente ampliar las implicaciones pedagbgicas -
de la Psicologia Genética en la educacion aludiendo a las aporta
ciones de la Pedagogia Operatoria en sus aspectos intelectuales-
y sociales.

Partiendo del hecho de que el nifio organiza su comprensidn-
del mundo circundante al realizar operaciones mentales, convir--
tiendo el universo en operable, es decir con posibilidades de ra
cionalizarlo, la pedagogia operatoria ayuda al nifio a que sea el

(16) S.E.P. Op. Cit.
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el responsable directo de la construccibén de sus propios siste--
mas de pensar, sentir y actuar, coadyuvando al logro de una per-
sonalidad autdnoma.

La construccidn intelectual se efectfia en relacidén al mundo
que rodea al nifio, por tanto la ensefianza debe estar en plena re
lacibén con la realidad inmediata de éste, atendiendo sus necesi-
dades, intereses y problemas.

Los contenidos escolares no deben ser tomados como finalida
des, sino como recursos que el nifio toma para satisfacer su cu--
riosidad intelectual y la necesidad de comunicacién, conociéndo-
l1os bien para poder emplearlos.

Las relaciones interpersonales, asi como la autonomia para-
establecer las formas de organizacidn, conforman un proceso de -
aprendizaje de tanto valor como los contenidos, por lo que el ni
filo actuard en vida escolar y social acorde a sus principio mora-
les.

No es posible la formacidn de sujetos mentalmente activos,-
fomentando la pasividad intelectual, haciéndose indispensable --
que el nifio sea inventor, creativo, critico, reflexivo en una pa
labra autbdnomo, dejando que establezca sus hipdtesis sobre los -
acontecimientos que le rodean y que por su accibn las compruebe,
sin intentar cambiar su verdad por la nuestra.

El inventar es el resultado de un camino lleno de errores -
constructivos, en donde el nifio ante los distintos problemas que
la vida le impone ofrece diversas soluciones o alternaivas, que-
alin cuando no sean siempre las adecuadas evitan la rigidez men--
tal que supone que el saber es {tnico e inmutable.

El nifio es un constante indagador a partir de sus intereses
y articuldndose con sus compafieros elige el trabajo a realizar,
estableciendo para ello acuerdos que deben respetarse y aceptar
decisiones colectivas cuando todos han participado.

En el grupo escolar las normas deben establecerse por un --
concenso grupal basado en la cooperacidn, la reflexidén y el res-

peto mutuo, conduciendo a la autonomia y descentracidn.
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La pedagogia operatoria se propone asegurar un desarrollo-
integral en donde cobran singular importancia las relaciones so-
cio-afectivas.

Desde esta prespectiva la educacidn se concibe a partir de
un enfoque constructivista del conocimiento, por lo que no se --
acepta el acto educativo limitado a una simple transmisidén de va
lores culturales, sociales o morales, en donde el alumno es ca--
paz de construir y aprender si se le permite organizar su reali-
dad y la conocerd medlaqte un proceso evolutivo.

Se tiene como‘gieten51on el modificar la base sobre la que
se edifica la creacibén intelectual y social, haciendo a un lado-
la sumisidén y la obediencia para dar paso a la libertad, coopera
cidén, responsabilidad, creatividad, autonomfa, reflexidn, etc.

El conocimiento social no se distingue de los otros conoci
mientos, puesto que en este campo el sujeto examina las interac-
ciones de los individuos en la colectividad que permite una orga
nizacién dada, en donde adquiere una dualidad de roles: el alum-
no es un sujeto activo de la realidad y a la vez objeto del re--
sultado de las interacciones sociales.

En la escuela el nifio aprende a construir las relaciones -
interindividuales, a orientar su conducta social en relacibén a -
las necesidades comprendiendo que la organizacidén social depende
de los individuos que la integran y por tanto suceptible a modi-
ficarse con la accibén de ellos.

Aunado a los aspectos tedricos de nuestra practica docente
se encuentran los contextuales que de igual manera inciden en -
ella, en donde los {iltimos cumplen como agentes externos a la eg
cuela que sociabilizan a los alumnos, razdn por la que se consi-
dera oportuno y necesario mencionar las caracterisicas generales
de la comunidad en donde se imbrica nuestra labor y que explican
de alguna manera el problema que ahi se presenta, para después -
analizar las caracterisicas de la escuela y el grupo, lo que tie
ne como finalidad gque al proponer una altrnativa al problema pre

sentado fuera posible que otros docentes pudieran retomarla, con
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siderando o adecuando las caracteristicas que agqui se ofrecen, -
ya que de esta manera se brindan posibilidades reales de contri-
buir a un mejor proceso ensefianza-aprendizaje al tomar como base
para emprender acciones a la realidad de nuestra prédctica docen-
te.

Referencias contextuales.

El jardin de nifios en donde se labora y en donde se presen
ta el problema se encuentra ubicado al noroeste de la ciudad de-
Tepic, Nayarit, en la colonia Magisterial en una zona urbanizada
su poblacidn inicialmente fué compuesta por maestros de ahi{ su -
nombre, sin embargo actualmente las ocupaciones econbmicas de --
10s colonos son muy variadas, en donde ademids de existir maes---
tros existen doctores, licenciados, ingenieros, obreros, comer--
ciantes, campesinos, enfermeras, empleados federales, etc. De 1o
que resulta que la estratificacibén social sea igualmente variada
cuyas clases sociales de acuerdo a sus ingresos econbmicos van -
desde la media baja, media y en ocasiones media alta.

El sector servicios de la colonia Magisterial es amplio --
conté&ndose con: agua, luz, drenaje, teléfono, alcantarillado, --
transporte plblico, calles empedradas y pavimentadas.

E1 comercio que abastece a la colonia consta de productos-
14cteos, frutas, verduras, granos, semillas, carnes de diversos-
tipos y abarrotes en general.

La infraestructura industrial es reducida y con tecnologia
incipiente, abarcando 1la elaboracibén y procesamiento de produc--
tos licteos vy comestibles, e industria del vestido a menor esca
la.

Otros servicios que tienen los colonos alin cuando no estén
dentro de la colonia son: Telégrafo, teléfono plblico, registro-
civill, caseta de policia, iglesia, dispensario médico, doctor,-
farmacia, lecherfa, guarderia infantil, parque recreativo, torti

lleria, mini-super, entre otros.

La educacidén a la que tienen acceso 10sS integrantes de la-
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colonia es de tipo federal en los niveles de preescolar y prima
ria, no se cuentan con instituciones que impartan educacidén me-
dia o profesional, sin embargo ello no limita que la colonia no
reciba esta educacidn, ya que cerca existen, entre las que pode
mos mencionar al CE.CA.TI. 79, el CONALEP, la academia de secre
tariado "Elfas", la preparatoria # 13 y la secundaria federal a
donde acuden las personas a recibir educacibén. De manera gene--
ral estos son los aspectos que caracterizan a la colonia Magis-
terial.

Nuestra prictica docente es realizada en el jardin de ni-
fos "Fernando Montafio Puga" clave: 18DJNOO63R de la zona 02, --
del sector 04 de Educacidn Preescolar de nuestro estado, ubica-
do en el cruce de la avenida Francisco I. Madero y la calle Ig-
nacio M. Altamirano de la colonia Magisterial de Tepic, Naya---
rit.

La institucidn escolar fué fundada en el afio de 1960 por-
la profesora Emilia Betancourt, directora del mismo, gue enton-
ces se ubicaba en la calle Tacuba en una casa improvisada, se -
contaba con tres grupos y con tres educadoras que atendian cada
uno de ellos, desde ese tiempo se contaba ya con profesora de -
ensefianza musical, se empiezan a gestionar trémites para la - -
construccibén de un edificio exprofeso y para el afio de 1971 CAP
FCE entrega una primera etapa que constaba de direccidn, sanita
rio para el personal, para alumnos: hombres y mujeres por sepa-
rado, saldn de usos miltiples, bodega, cuatro aulas y plaza ci-
vica, con el mobiliario y material adecuado y necesario en cada
lugar, para ese tiempo se encontraba como directora la profeso-
ra Epifania Garcfa Ibarra. Posteriormente al incrementarse la -
poblacidn escolar las necesidades también crecen y en el lapso-
de tiempo que va de 1975 a 1981 se integran al plantel dos in--
tendentes y se construyen dos aulas cuando se encontraba al - -
frente del jardin la profesora Angelina Castafieda, a la que le-
siguen en ese cargo las profesoras Ma. de la Luz Rios, Angela -

Rios, con ella al frente se construye un arenero para los alum-
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nos, saliendo del plantel en el afio de 1988 mismo en que entra -
la actual directora la profesora Ma. Guadalupe Diaz Romero de -
esa fecha a la actual se le han hecho mejoras a la institucidn -
como son: protecciones que circulan la escuela, juegos metdlicos
construccibén de otra aula y construccidén de chapoteadero.

Actualmente nuestra institucidn escolar por sus caracteris-
ticas se considera de organizacibén completa integrada por 7 gru-
pos, 5 de los cuales son terceros y 2 segundos afios, con 11 per-
sonas que ahi laboran y son: directora, 7 docentes, 2 intenden--
tes y 1 maestra de enseflanza musical.

La escuela tiene capacidad de atencidn escolar para 250 - -
alumnos, sin embargo debido a un problema muy generalizado en --
nuestro nivel que es la disminucibén de la poblacidn escolar oca-
sionada por distintos factores nuestro nfimero de alumnos gira al
rededor de 200.

Los alumnos provienen de la Colonia Magisterial por supues-
to y de otras colonias aledafias a la nuestra que son: Mololoa, -
Cuitldhuac, Puerta de la Laguna, Chapultepec, Lomas de Cortés, -
San José, entre otras.

De acuerdo a la informacidén recabada al principio del afio -
escolar mediante un ficha de identificacidén de cada uno de los -
alumnos tenemos que generalmente proceden de familias pequefas -
integradas con un término promedio de 5 elementos incluyendo a -
los padres de familia, éstos a su vez fluct@lan en sus edades en-
tre los 24 y 40 afos.

Las ocupaciones son variadas: maestros, empleados federales
campesinos, obreros, enfermeras, comerciantes, doctores, albafii-
les, dependientes y padres que ocupan trabajos temporales.

El grado de escolaridad va desde personas que sblo tuvieron
acceso a la educacidn primara, hasta profesionistas.

De acuerdo a los ingresos econdmcos familiares se tiene que
los alumnos pertenecen a clases sociales: baja, media baja, me--
dia y contados casos de media alta.

El desarrollo fisico de 1los nifios es normal y el psicoldbgi-
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co muestra algunas alteraciones en la conducta originadas en su-
mayorfia por la falta de atencidén afectiva de los nifios en su ho-
gar.

Las colonias de donde provienen los alumnos tienen acceso a
servicio pfiblico de transporte, agua, electricidad, calles empe-
dradas, teléfono, drenaje y en ocasiones alcantarillado.

En los aspectos de salud tenemos que la asistencia que tie-
nen es institucional y particular, la alimentacidén en muchas de-
las ocasiones es deficiente por la falta de orientacién.

En la escuela confluyen los aspectos generales del contexto
circundante a la misma y que influyen en la labor educativa de--
terminantemente, ello lo observamos en la problemdtica que en---
frenta nuestro jardin de nifios y es la falta de interés que los-
padres de familia muestran sobre su participacidén en la educa---
cibén de sus hijos, en el plano escolar pues creen que a la escue
la el nifio va a jugar, a cantar, a entretenerse, y que el maes--
tro es el encargado de educar y que su obligacibén se sujeta uni-
camente a cooperar econbdmicamente para la compra del material ne
cesario.

En la mayoria de los casos el padre trabaja y deja toda la-
responsabilidad en la madre para estar al pendiente de la educa-
cibén de los hijos, pero casi siempre excuséndose en el trabajo -
del hogar tampoco cumple con la obligacidn que tiene de partici-
par en las actividades educativas, el problema se agrava cuando-
ella trabaja y el alumno queda a cargo de otras personas que por
muy cercana que sea la relacibén con é1 no suple de ninguna mane-
ra la atencidén o afectividad que un nifio necesita de sus padres-
para lograr una estabilidad emocional indispensable para acceder
al conocimiento global.

La comunicacibn entre padres de familia y escuela es reduci
da, 1lo gue impide que 1la afectividad del nifio sea fomentada ade-
cuadamente, puesto que alin cuando en el grupo escolar se trata -
de hacerlo en su hogar no se refuerza la accibén ya sea por falta

de tiempo o de conocimiento sobre lo que deben hacer de acuerdo-
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a lo que se hace en la escuela, sabemos que la mayor parte del -
tiempo 1o pasa el nifio en su hogar en donde las experiencias - -
afectivas, la interaccidn general con los objetos de manera con-
junta determinan la dindmica de su desarrollo y los aspectos de-
su personalidad, por lo que pese en muchas de las veces no tener
el 8xito esperado la institucidn emprende diversas acciones con-
las cuales se pretende estrechar 1la comunicacidén con los padres-
de familia, lo que a la vez nos permite conocer y comprender las
situaciones familiares y orientar el trabajo en funcidén de ellas
esto se hace a través de reuniones, visitas, entrevistas, etc.,-
para una vez que tenemos la informacidén proyectar nuestro traba-
jo a la comunidad como respuesta de las necesidades o caracteris
ticas como 1o son los eventos en donde se invita a los padres de
familia al rescate de valores culturales y civicos, campafias en-
pro de la alimentacidn, salud, educacidn ambiental, etc.

Hemos mencionado las caracteristicas generales de la escue-
la ahora mencionaremos las del grupo en donde se presenta el pro
blema que nos gufa.

El tercer afio seccidén "A" se conforma por 26 alumnos que se
dividen en 13 hombres y 13 mujeres, cuyas edades van de 5 afios -
5 meses a los 6 afios.

Los alumnos provienen de las colonias ya mencionadas en la-
poblacidn escolar en general, las ocupaciones de los padres son-
igualmente variadas, su nivel educativo va desde acceso a prima-
ria hasta semiprofesional y con casos contados de profesionistas
en donde los padres y madres de familia trabajan y sblo 11 ma---
dres se dedican al hogar.

De acuerdo a los ingresos de las familias se ubican en me--
dios socioecondmicos: bajo, medio bajo y medio en contados ca---
sOs.

Con referencia al nivel de desarrollo de los alumnos en re-
lacibén a 1los ejes de desarrollo que presenta nuestro programa te
nemos que el eje afectivo social estd en un periodo transitivo -

del nivel 2 al 3, en el de la funcidn simbbdlica de igual manera,
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en el de las operaciones infraldgicas (tiempo-espacio) en el ni-
vel 2 y de igual forma en el de 1las preoperaciones 16gico—matem§
ticas.

Dentro del grupo se establecen relaciones de cordialidad --
respeto y libertad, lo que permite que los alumnos sean 1los que-
elijan lo que les interese trabajar y como hacerlo existiendo --
una buena coordinacibén entre los docentes y los alumnos en la --
realizacidén de las actividades cotidianas.

La problemitica que enfrenta el grupo es similar al de la -
escuela en general, es decir la falta de interés del padre de fa
milia en la participacidén de las actividades escolares por lo --
que hemos buscado formas de integracibén del mismo a la labor edu
cativa, para que esten en posibilidades de comprenderla y favore
cerla. La tarea no ha sido f&cil pues es el factor tiempo es el-
que lo obstaculiza de ahf que se ha optado por realizar reunio--
nes fuera del horario de trabajo para que puedan asistir, empren
der actividades fuera del espacio escolar, dejando a los alumnos
trabajos en donde se comuniquen, investiguen, etc.

Sin embargo pese al empefio realizado observamos en nuestro-
grupo que los alumnos siguen siendo muy dependientes de otras --
personas, que en muchas de las veces no son capaces de actuar --
por iniciativa propia, por tanto la problemitica es que no hemos
logrado que 1la autonomia del alumno en el proceso de construc---
cibdn del conocimiento sea favorable en los términos tedricos gque
presentamos.

Los recursos internos del grupo que fomentan la autonomia -
de los alumnos los constituyen los rincones educativos, son luga
res en donde los nifios ubican el material gque existe en el aula-
de acuerdo a sus usos y caracteristicas, tienen como funcidn que
a partir del conocimiento de los materiales gue los integran 1los
nifios al planear y realizar el trabajo analicen y determinen los
adecuados, o bien pueden usarse libremente por cada alumno depen
diendo de su preferencia, tratando de respetar las normas gque al

inicio del afio se establecieron para su uso y gue consisten en -
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no revolver el material, cuidarlo o cambiarlo de lugar, evitando
se que cuando sea buscado no se encuentre.

Existen en el aula 5 rincones educativos que son: el rincdn
de la construccidn, el de la biblioteca circulante, el de la dra
matizacidn, el gr&fico plistico y el de las ciencias, que en és-
te illtimo se eligid como modalidad que renova constantemente de-
pendiendo de la situacibén con la que se trabaje, por ejemplo al-
tratar la alimentacidén en el rincdn de las ciencias se realiza--
ron germinadores, que posteriormente se transplantaron a unas ca
jas de madera con tierra por no poder hacerlo fuera del saldn de
clases, ahi existian también regaderas, registros de crecimiento
etc.

Los rincones educativos se incrementan constantemente con -
la cooperacidn de nifios, maestros y padres de familia, al propor
cionar algunos materiales de desuso como cajas, botes, recortes-
de madera, tela, etc., ademids de otros materiales que son elabo-
rados como loterias, dominos, mufiecos guifioles, instrumentos mu-
sicales, etc., de tal modo que los padres de familia constituyen
recursos humanos muy importantes en 1la préactica docente, por lo-
gue se trata constantemente de involucrarlos en ella, mediante -
las acciones o actividades ya mencionadas, y a presenciar mafa--
nas de trabajo, a visitas, reuniones para elaborar material, a -
exposiciones de actividades, bajo dos modalidades algunas veces-
los padres de familia sblo son espectadores del desarrollo de --
las actividades, pero en la mayoria de las veces participan en -
el trabajo junto con los alumnos.

El programa de educacidn preescolar es otro recurso que apo
ya el ejercicio docente, se integra por tres libros, en el lo. -
se encuentra la planificacibdn general, en el 2o0. la planifica--—-
cidén por unidades y el 3o0. brinda apoyos metodoldgicos.

El programa define sus objetivos generales como objetivos -
de desarrollo en las &reas: socio-afectiva, cognoscitiva y psico
motora, las que confluyen integralmente en el proceso de desarro
llo.
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Al conjuntar lo que pretenden los objetivos en cada drea te
nemos que de manera global se trata de que el alumno desarrolle-
1a autonomfa en el sentir, actuar y pensar, haciéndose indispen-
sable el fomentar ampliamente la accidén del nifio sobre los obje-
tos de su realidad, a expresarse por distintos medios, a ser cu-
rioso, creativo, reflexivo dentro de un marco deé respeto y liber
tad como ya lo hemos mencionado.

Los contenidos que se tratan en el grupo tienen como fin el
dar un marco al desarrollo del pensamiento del nifio a través de-
actividades, de lo que resulta que los contenidos y procesos de-
desarrollo estén en plena coordinacidén, pero con una dependencia
de los primeros a los segundos.

Las actividades responden de manera global a 1los ejes de de
sarrollo, no es necesario establecer actividades determinadas pa
ra cada eje, atin cuando en 1la planeacién se establece alglin as--
pecto por ser el que mayor incidencia tiene.

Los momentos de planeacibén, realizacidn y evaluacibén no son
privativos del docente pues en ellos participan ampliamente los-
nifios, tomdndose como prioritarios los intereses y necesidades -
de los alumnos y del docente.

Al planear las actividades grupales se trata de tomar en --
cuenta a los padres de familia en la realizacidén de las activida
des.

Cuando se planea se trata de promover la reflexibn de los -
alumnos anticipadamente, al determinar con anterioridad materia-
les, posibles problemas a los que ofrezca alternativas.

En el grupo escolar como docente se tiene 1la obligacibén de-
registrar el proceso de planeacibdn en el formato correspondien--
te, una vez gue se haya tomado un acuerdo grupal, e insistir en-
el respeto al plan, ademds de llevar la secuencia del proceso --
evolutivo del grupo que se atiende y de cada uno de los alumnos,
lo que proporciona la oportunidad de favorecer el desarrollo de-

algunos aspectos en desventaja, se tiene también la oportunidad-

de analizar las unidades y situaciones que se han trabajado pro-
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b>iciando asi un equilibrio en el manejo de las unidades, se si--
jue la participacidén de los padres de familia, con lo que tene--
nos que le plan de trabajo es un instrumento de apoyo técnico, -
3til y necesario, con el que el maestro reflexiona sobre su par-
ticipacibén antes, durante y después de que finaliza una situa---
2ién de trabajo.
' La planeacidn es un proceso continuo Yy su registro se efec-
tGa en dos momentos, primero cuando nifios y docentes eligen las-
situaciones, actividades generales y recursos y el segundo dia--
riamente después que se terminan las actividades especificas y -
se planean las del dfa siguiente.

El formanto del plan contienen todos los elementos que se -
necesitan para el registro de la planeacidn, realizacidn y eva--
;uacién de una situacibdn que puede determinar su inicio cual----
quier dfa y dura el tiempo requerido acorde a la propuesta y al-
interés de los alumnos, al elegir otra situacidn se realiza el -
llenado del formato nuevamente.

Otro recurso para el trabajo grupal es la evaluacidn, o ac-
cidén que permite llevar un seguimiento del proceso de desarrollo
de cada uno de los alumnos en relacidén a cada uno de los ejes --
mencionados.

La evaluacidén que se realiza en el contexto escolar del gru
po como de la escuela en general se practica a través de dos for
mas de evaluacidén permanente y transversal, sus nombres sdlo son
para diferenciarlas, ya que en realidad se evalfla permanentemen-
te al observar y registrar el proceso de desarrollo de los alum-
nos, dichas observaciones son sintetizadas y se traducen en la -
evaluacidn transversal en sus etapas inicial, media y final, ubi
cando las observaciones en torno a cada uno de los aspectos de -
los ejes de desarrollo de los alumnos, del grupo, para poder es-
tablecer acciones que conlleven a favorecer el desarrollo de los
alumnos integralmente.

La evaluacidén permanente la realizamos diariamente en el --

plan como vimos anteriormente y en un cuadernillo en donde cada-
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alumno tiene su apartado.

Diariamente se realiza una coevaluacidn tanto de la partici
pacién del alumno, del maestro que se incia por la autoevalua---
cidn.

De manera general estas son las caracteristicas que presen-

ta el contexto extraescolar y escolar.



CAPITULO v
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Al realizar un trabajo con el que se pretende ofrecer una -
alternativa a un problema o gsituacibn es necesario el hacer ex--
plicitos los recursos materiales o humanos que dan apoyo a la --
préctica docente, razdn por la que en el capitulo anterior han -
sido descritos, ahora intentaremos determinar a través de una es
trategia did&ctica hacer explicitos los recursos, actividades, -
formas de relacidn del nifio con el objeto de conocimiento, inter
vencidén del docente y las interacciones grupales entre nifios-pa-
dres-docente-comunidad, a través de un tema especifico con el --
gue se tratard de concretizar como puede fomentarse la autonomia
del nifio en la construccién del conocimiento, tomando como base-
l1os supuestos tedricos y conceptuales, asi como las caracteristi
cas del contexto escolar y extraescolar.

La autonomia es necesaria para la construccibén del conoci--
miento, la que puede ser fomentada en cualquier momento o situa-
cidén, sin embargo con el objeto de hacer mas clara la forma en -
gque se puede lograr hemos elegido un tema "La contaminacidn del-
agua", para lo que se toma el formato actual de planeacidn para-
el desarrollo de las actividades por ser vigente y por conside--

rarlo apropiado al hacer explicitos los aspectos que nos intere-

san.

Estrategia didéctica.

Tema: "La contaminacdn del agua"

Objetivo: Propiciar la autonomia del nifio en el proceso de cons-
truccidn del conocimiento del nifio acerca de la contaminacidén -
del agua, a partir de su propia actividad y con la participacidn
de los padres de familia.

Recursos. Método experimental. Es un mé&todo dctivo semejante al

método cientifico, por tener al igual que el trabajo experimen-—-
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tal didictico las siguientes:

a) Observacidn y experimentacidn.

b) Formulacibén de hipdtesis.

c) Comprobacidn experimental: verificacidén de las hipbtesis (1las
gue responden al nivel de desarrollo del nifio) y formulacidn-

de conclusiones.

Plan de actividades

Fecha: del 18 de mayo al 8 de junio de 1992

Unidad: La salud.

Situacibén. Descubramos como se contamina el agua

Actividades generales

Investigar sobre la contaminacidén del agua.

Organizar una visita al rio Mololoa.

Invitar a los padres de familia a participar en la visita.
Realizar 1l1la visita.

Conocer como se contamina el agua.

Proponer acciones para combatir 1la contaminacibén del agua a la -
comunidad.

Previsidn de recursos. Permisos, invitaciones, materiales para -
los experimentos, revistas.

Participacién del nifio y la educadora en la eleccidn de la situa
cién. Se toma el tema o situacién de la contaminacidén del agua -
ya que en el plan pasado se trabajd con los factores que influyen
para conservar la salud, entonces los nifios se interesaron ahora
por conocer los factores que perjudican la salud, como lo es la-
contaminacidn en general se comenta sobre ella y se decide el --
iniciar con la contaminacidn del agua por ser un aspecto que ob-
serva en su realidad.

Intencidén educativa. Respondiendo al propdsito de nuestro traba-
jo serd propiciar mediante las actividades la autonomia del nifio
en el proceso de construccidn del conocimiento por el propio - -
alumno, partiendo de sus acciones para que conozca y comprenda -

de manera directa un problema que presenta su comunidad como es-
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la contaminacibén del agua, para que de manera conjunta con los -

padres de familia establezcan acciones que se proyecten a la co-

munidad con el propbsito de incidir en el combate de un problema

que a todos afecta.

Aspectos de los ejes de desarrollo a considerar
(1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3 2.4 3.1 4.1 4.2)

Actividades especificas y aspectos de los ejes de desarrollo que

se favorecen.

Investigar en su hogar con padres, hermanos, tios, etc., sobre
1a contaminacidén del agua. (1.2 1.3 2.2)

Planear la visita determinando cdmo se transportaran, gque lle-
varidn, que camino elegirén. (1.2 1.3 4.1 4.2)

Decidir gue observardn en la visita y como 1o registrarén. - -
(1.2 1.3)

Elaborar la invitacidn a los padres de familia. (2.1 2.3)
Escribir el permiso de autorizacidén de la visita a los padres-
de familia y a la direccidn. (1.3 2.3)

Determinar lo que harin los padres de familia en 1la visita. --
(1.3 2.3 2.4)

Establecer algunas normas para evitar accidentes en el camino-
y en la visita. (1.2 1.3)

Organizar la salida del plantel junto con los padres de fami--
l1ia, en cuanto a su participacién y acomodo. (1.1 1.3)
Realizar la visita, observando, preguntando, opinando y regis-
trando. (1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3 2.4)

Comentar en el grupo las impresiones de la visita registradas-
y narrar algfin incidente imprevisto. (1.2 1.3 2.4)
Investigar en el hogar a que se debe 1la contaminacibén del agua
(1o gque constituye un problema). (1.3)

Confrontar las informacidnes recabadas en el hogar. (1.2 1.3)
Establecer de manera grupal a que se debe 1la contaminacibén de-
agua (la respuesta que demos al problema constituye la hipdte-
sis). (1.2 1.3 2.3)

Determinar de que forma podemos saber si 1o que determinemos -
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ro. (1.2 1.3)
Decidir que elementos se ocuparan para realizar los experimen-
tos. (experimentacién) (1.2 1.3)
Organizar para realizar los experimentos. (Proponer trabajar -
en equipos para poder confrontar) (1.1 1.2)
Elaborar los materiales para registrar el seguimiento de las -
observaciones que apreciemos en los experimentos, una vez que-
se decida cuales serén. (1.2 1.3 2.1)
Realizar los experimentos. (1.2 1.3)
Registrar diariamente las observaciones y compararlas con las-
anteriores. (1.2 1.3 2.1 2.3 2.4 4.2)
Comprobar cuando sea oportuno nuestra hipbtesis, primero compa
rando los exprimentos del grupo, estableciendo semejanzas y di
ferencias con el agua en su estado natural. (comprobacién de -
hipbtesis) (1.2 1.3 3.1 3.2 4.2)
Establecer conclusiones respecto a los resultados de la inves-
tigacibén (1.2 1.3 2.3 2.4)
Proponer junto con padres de familia alternativas que incidan-
a combatir el problema. (1.1 1.2 1.3 2.3)
Enfocar o proyectar los resultados de la investigacidén a la co
munidad escolar y en general respecto a los origenes y alterna
tivas a la contaminacidén del agua, lo que pudiera hacerse a --
través de una campafia en contra de la contaminacidn del agua,-
o un peribdico mural. ( 1.1 1.2 1.3)
Evaluar la situacidén de manera conjunta con nifios-maestro-pa--
dres de familia, tratando que todos reflexionen sobre su parti
cipacibén. ( 1.2 1.3 )
Valorar si con las actividades realizadas fué posible conocer-
el problema, si los recursos fueron los adecuados, si son opor

tunas algunas modificaciones. ( 1.2 1.3)

Evaluacidén general de la estrategia did&ctica.

Para tal fin nos apoyaremos en los aspectos que conforma 1la
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evaluacidn de la situacidén del plan de las actividades de prees-
colar, que nos permitird conocer a partir de las observaciones -
que a diario se hacen analizando globalmente los elementos que-
intervinieron en el transcurso de la misma, como es el saber si-
1a situacibn educativa se logrd y porque, como fué la participa-
cibén de los padres de familia, si se fomentaron los aspectos de-
los ejes propuestos.

Dentro de la corriente psicopedagdgica en que se encuentra-
el nivel preescolar la evaluacibén busca el valorar el conocimien
to que obtiene el alumno y la forma en la que llega a é1, enton-
ces valoraremos si el nifio logra construir el conocimiento de --
una manera autdnoma a partir de las acciones y actividades que -

proponemos.



CAPITULDO VI

ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA
PROPUESTA PEDAGOGICA.

Al realizar un estudio sobre la relacidén que existe entre -
los elementos que integran nuestra propuesta pedagbgica tenemos-
como en el capftulo I definimos el objeto que nos propusimos es-
tudiar y es el fomentar 1la autonomia en el proceso de construc--
cibén del conocimiento de los escolares lo que 1lo traducimos en -
un problema por resolver, delimitando en un espacio que en prime
ra instancia seria el grupo en que se desenvuelve nuestra précti
ca docente con el objeto de que los resultados emanados fueran -
el reflejo de la misma, pero con la posibilidad de poderse apli-
car la propuesta en otros espacios posteriores. En relacibén al -
tiempo estarfa determinado por el desarrollo mismo de las activi
dades por lo que se considera flexible, atin cuando el favorecer-
la autonomia en el proceso constructivo del conocimiento no esté
delimitado a un tiempo o espacio limitado.

En un II capitulo describimos los motivos que nos llevaron-
a elegir ese problema en donde se expresa como primer término 1la
necesidad que se tiene como docente de indagar acerca de las di-
ficultades o problemas que se nos presentan cot<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>