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INTRODUCCION

El presente trabajo, plantea el problema que suele darse com alguna -
frecuencia en el medio rural, acerca de la expresidn oral del nifio en espa—-
nol. Problema ocasionado por el bilingiliismo que existe en el estado de Yuca
tan, donde en algunas comunidades rurales, el nifio se expresa en su lengua -
materna, que es la maya, desde que aprende a hablar, por lo que al llegar a
la edad de su ensefanza primaria, lo va limitando en su expresidom oral, difi
cultando asi el proceso de enseflanza-aprendizaje, que por lo general se rea-
liza en espafiol.

La expresidén oral y escrita juegan un papel muy importante para el de
sarrollo comunicativo del educando. Forman un binomio de singular importan-
cia en el desarrollo del ser humano, por que es necesario que todos los ni--
nos puedan expresar lo que sienten y lo que piensan, ya sea de una manera es
crita u oral lo importante es que aprendan a manifestar sus dudas e inquietu
des. EI problema que se presenta en el 4° grado grupo "A" de la escuela pri
maria rural federal "Silvestre Chi", es la dificultad del escolar para expre
sarse en forma oral en espafiol, y se pretende que en un lapso de cinco meses
aproximadamente, el alumno pueda comunicarse sin temor, tanto en maya, coOmo
en espanol.

La funcidn de la escuela es precisamente, ensefiar el uso del lenguaje,
de tal forma que sea el mds usual, el mds correcto, sencillo, claro y preci-
so.

Para poder superar el problema mencionado es necesario que los elemen
tos involucrados en €l tomen el rol que les corresponde dentro del proceso -
ensefanza-aprendizaje.

Es muy importante tomar en cuenta que para que el aprendizaje rinda -



un buen porcentaje de aprovechamiento es necesario que los lineamientos me-
todologicos sean adecuados a los contenidos de aprendizaje, tomando en cuen
ta el nivel cognitivo en que se encuentra el nifioc y despertando en &l su -—-
creatividad, dejandolo en libertad de actuar y participar en forma esponta-
nea y natural.

En la estrategia metodoldgica se presenta un cronograma de los obje-
tivos a desarrollar los cuales se aplicaran en el transcurso de una semana,
al inicio del semestre y se seguird aplicando a lo largo de cinco meses con
la misma metodologia, cambiando los contenidos de aprendizaje y tratando en
todo momento de propiciar la participacion del educando en forma oral en es
patiol.

En la evaluacidn se deben de tomar en cuenta todas las actitudes y -
comportamientos de los nifios, donde se pueda apreciar segiin los parametros
correspondientes, como el nifio ha ido usando y practicando el lenguaje en -
espafiol vy al finalizar el semestre, qué tanto puede participar en forma ~--
oral en las clases utilizando su lenguaje en espaifol.

Esta propuesta estd estructurada de la siguiente manera: Contiene --
una introduccidn, que presenta una panoramica general de la misma. Se en——
cuentra dividida en cuatro capitulos, el primero se titula "La expresidn
oral en 4o. grado" y esta formado por dos apartados: A) Problemas que afron
ta el alumno al expresarse en espanol, y B) Porque se hace problemitica 1la
expresidn oral en espafiol en el nifio de 4o. grado. E1l capitulo dos se titu
la "Apoyos tedricos que fundamentan el problema de la expresion oral en es-
pafiol en 4o0. grado, y se encuentra formado por tres apartados: A) La expre-

sion oral B) La funcidn del maestro y del alumno en el proceso ensefanza—-—



aprendizaje y C) Influencia del medio ambiente en el problema de la expre-
sion oral en espafiol en el nifio de 40. grado. E1 capitulo tres se llama -
"Alternativas a seguir para superar las dificultades de expresidén oral en
espafiol" que a su vez estd formada por dos apartados que son: A) Como —-—-
hacer que el alumno participe en forma oral en espafol en el saldén de cla-
se, y B) Consideraciones que hay que tomar en cuenta al evaluar. El capi-
tulo cuatro se titula "Presentacidén de los resultados obtenidos" y como su
nombre lo indica, aqui se plasman en cuadros y grdficas los resultados de
la aplicacién de la propuesta.

Esta propuesta pedagdgica tiene como meta tratar de que los alumnos
de 40. grado logren hablar en espafiol en su saldén de clase con la misma fa
cilidad con que lo hacen en maya pero para eso es indispensable que el ma-
estro asuma su papel como debe de ser y que en realidad se dedique a la --
formacidn de sus alumnos.

Al finalizar la aplicacidn de la propuesta se pudo observar en el -
alumno, que fue mejorando su expresidén oral en espafiol pues ya la utiliza
con m3s frecuencia que antes, le permite comunicarse mejor entre sus compa
Neros y con los propios maestros de la escuela, lo que traeri como conse—-

cuencias un mejor aprovechamiento escolar.



CAPITULO

LA EXPRESION ORAL EN 4o0. GRADO



A) Problemas que afronta el alummno al expresarse en espaiiol.

La expresion oral y escrita juegan un papel muy importante para el
desarrollo comunicativo del educando. Forman un binomio de singular impor
tancia en el desarrollo del ser humano, porque es necesario que todos pue-
dan expresar lo que sienten y lo que piensan, ya sea de una manera escrita
u oral, lo importante es que aprenda a manifestar sus inquietudes y dudas.

La expresidn escrita ayuda a plasmar lo que se piensa y la oral a -
decirlo, pero hay que hacerlo utilizando un cddigo que todos entiendan, —-—
pues si se va a comunicar algo a personas que hablan espafiol, tiene que —-—
ser manejando un c6digo en espafiol, porque si se usa el de su lengua mater
na, que es la maya, no habrd un buen entendimiento, por lo cual se debe de
practicar el espafiol tanto en la escuela como en el hogar, en la calle y -
cualquier sitio en que esté el nifio, pero primordialmente en el saldén de -
clases, que es donde el alumno de 4o0. grado necesita decir todo lo que ——-
siente y lo que piemnsa, para lo cual es necesario tomar en consideracidn -
su nivel cognitivo y asi poder valorar y utilizarlo adecuadamente para el
mejor desarrollo del educando, ya que para que los alumnos superen sus de-
ficiencias en expresidn oral es necesario que la ejerciten. Desde que en-
tren al saldn de clases deben de ser motivados para que hablen, se les ——-
cuestione con interés y cordialidad sobre sus problemas escolares, las ac-
tividades en que han participado Gltimamente, el tipo de diversiones que -
prefieren, etc,

Tambien hay que tomar en cuenta el contexto institucional y el pa-—-
pel que juega en la problemidtica planteada, porque la escuela debe de pro-

piciar situaciones donde el niftio pueda practicar su espanol. De tal forma



que podria efectuar eventos culturales, juegos, obras infantiles, donde se
le dé al nifio un campo de accidn donde pueda desarrollar y enriquecer su -
vocabulario y con esto su lenguaje.

Desgraciadamente el medio social que rodea a la escuela no ayuda al
alumno a practicar su lenguaje en espanol, por lo que la escuela como ins-
titucidn que es, debe de procurar formas de ayuda para que los alummnos pue
dan practicarlo.

No se trata por ninglin motivo de desarraigar la lengua materna en -
el nifio, sino solamente de hacerles practicar el idioma que lo ayudarid a -
socializarse mis adelante con sus companeros, maestros, y toda persona que
hable espanol.

Antes de que el alumno hable espanol es necesario que haya aprendi-
do las formas convencionales de hacerlo, porque "en la practica de la ense
fianza de la lengua es necesario hacer funcionar una intervencidn docente -
capaz de contribuir a poner en su sitio una ensefianza que apuntale al desa
rrollo lingiiistico de los escolares" (1) Se supone que los tres grados an
teriores han servido para ir gradualmente aprendiendo a expresarse en espa
fiol, lo cual no se ha dado, por lo que los ninos al llegar al 4o. grado de
primaria no pueden expresarse con facilidad en esta lengua.

Por lo tanto se pretende que en un lapso de aproximadamente cinco -
meses, el alumno de 40. grado pueda comunicarse sin miedo tanto en espafiol

como en maya.

(1) Guia de trabajo de "El maestro y las situaciones... 2a. Edicion. -
México. U.P.N. 1990. p. 19.



Es claro de entender, que en este tiempo no se supere por completo
el problema, pero si se podra empezar a notar cambios positivos en los —---
alumnos, para que en los grados posteriores pueda participar en las clases
sin temor de expresar lo que piensa, con la misma fluidez como lo hace en
maya, lo que traerda como consecuencia un mejor aprendizaje y un mejor ren-
dimiento escolar y social, ya que de la comunicacidén depende el avance y -
progreso del mismo escolar.

Analizando esta situacidn se presenta en la escuela primaria donde
laboro actualmente, "Silvestre Chi", en Temozdn Sur, municipio de Abala, -
un problema de expresidm oral en espaliol en los alumnos del 4o. grado, que
tienen dificultades para decir lo que piensan y lo que sienten en espaiol,
con la misma fluidez con que lo hacen en maya.

Este problema se ubica en el 3rea de espanol, pero tieme a su vez -
mucha repercusidén en las otras ramas del aprendizaje, porque el tema del -
lenguaje tiene que ver con todo lo que circunda al ser humano y en la edu-
cacidén primaria es de mucha importancia porque incluso el articulo 3o0. ——-
Constitucional pretende que se forme al alumno de una manera arménica e in
tegral y para que se logre es de vital importancia que el alumno haga uso
de su lenguaje, no solo en maya, sino en espafol, lo que se va consolidan-
do con lo que se pretende en la educacién primaria, pues varias de sus fi-
nalidades son:

+ Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
+ Comunicar su pensamiento con afectividad.
+ Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de trabajo.

+ Integrarse a la familia, escuela y sociedad.



+ Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas las areas

de aprendizaje. (2)

Como se puede apreciar en todas estas finalidades de la educacidn
primaria tienen que ver de alguna manera el buen uso del lenguaje en es-
panol.

En la construccidon de su lenguaje el alumno debe de tener plena -
libertad para hacerlo y no se le debe de imponer, ya que por lo general
"en la escuela tradicional donde el trabajo es impuesto e immotivado no
permite al alumno crear, por lo que hay que dejar que el nino libremente
realice su deseo de expresidn y se le verd progresar como progresa en la
adquisicidén del lenguaje oral en el aprendizaje materno". (3)

También es muy importante que la adquisicidn y el enriquecimiento
del lenguaje sea una consecuencia natural, porque ''no se nace sabiendo -
el idioma sino que su adquisicidn y dominio reclaman un largo y permanen
te aprendizaje que el hombre inicia desde que es muy pequeno. Va adue—-
nandose del lenguaje, primero mediante un proceso de imitacidén incons—--
ciente de los labios de la madre y de los demads familiares y luego lo va
ampliando en la medida en que se extiende el campo de sus contactos so—-—

ciales". (&)

(2) S.E.P. "La educacién primaria" en el Programa de 40. grado la. Edi--
cidon. México. Comisidn Nacional de los libros de texto gratuitos. ---
1982. P.P. 10 y 1l.

(3) ALMENDROS Herminio "La imprenta en la escuela" en El maestro y las -
situaciones...2a. Edicidn. México. 1990. p. 29. U.P.N.

(4) RAMIREZ Rafael "La ensefianza del lenguaje" en El maestro y las situa
ciones de aprendizaje. 2a. Edicion. México. U.P.N. 1990. p. 107.



Es precisamente por eso que el nifio del medio rural al ir inicidn-
dose en la adquisicidn del lenguaje lo hace en maya durante casi seis —---
anos, por lo que al llegar a la primaria se le presenta el problema de no
poder expresar en espanol lo que piensa en maya.

La funcidon de la escuela es precisamente propiciar el uso de len—-
guaje, de tal forma que sea el mds usual, sencillo y claro.

Entrevistando a algunos maestros que laboran en la misma institu-—-
cidn, se puede apreciar que este problema se da en los otros grados y es-—
to condiciona el aprendizaje, como menciond el maestro que atiende el 5o.
y 60. grado, porque dificultan la comunicacidén entre maestros y alummos y
los limita al tratar de practicar nuevas técnicas de aprendizaje, donde -
se hace notar que el alumno ha dejado de ser un elemento pasivo para in--
tervenir como autor de sus propio aprendizaje siempre por supuesto bajo -
la guia y orientacidn del maestro, pero para que el alumno pueda ser au--
tor de su propio aprendizaje, el docente tiene que realizar una serie de
quehaceres previos a 1la interaccidn educativa que ubique al estudiante
en la posibilidad de alcanzar los objetivos deseados.

La maestra que atiende el 3er. grado, precisd que en su grupo el -
problema se da, y que incluso a ella le ha dado mucho trabajo hacerse en-
tender por sus alumnos, incluso hay ocasiones en que como ellos no parti-
cipan, la maestra trabaja como siempre lo ha hecho, donde ella habla y --
los demas escuchan, propiciando ella misma situaciones de aprendizaje tra
dicionalistas, que a la larga no dan los frutos esperados en los alumnos.

Los distintos enfoques tedricos para proporcionar explicaciones al

problema de la expresidn oral del alumno en el medio rural son en primera



instancia:

"el enfoque conductista que sostiene que una idea o un pensamiento
consiste en un movimiento simbdlico que constituye una etapa inter
media entre estimulos observables y las respuestas. Por su parte
el enfoque cognoscitivista, explica que aprende a expresarse como
un almacenamiento de informacidén, por periodos largos como adquisi
cidn de estructuras cognitivas. Sus principios proporcionan solo
en parte respuestas a las interrogantes relativas a la forma en --
que aprendemos. Los cognitivos creen que el aprendizaje es el re-
sultado de un intento de dar sentido al mundo con objeto de pro--
porcionar un significado a los hechos que se suceden en torno a no
sotros utilizando todos los instrumentos mentales que tenemos a —-—
nuestra disposicidn. Piaget por su parte considera que se aprende
a expresarse en términos de adquisicidén de conocimientos pero para
ello establece una marcada diferencia entre maduracién y aprendiza
je, es decir entre el desarrollo de las estructuras hereditarias y
el proceso de aprendizaje por experiencia directa". (5)

De los tres enfoques antes mencionados, el que prioriza es este 4l-
timo, el de Piaget, porque llevando al alumno hacia el objeto de conoci-—-
miento le permite ir conmstruyendo su lenguaje en forma espontanea y natu--—
ral, y asi se irid expresando tanto en espanol como en maya. Es decir que
hay que hacer que el alumno vaya practicando forma de expresidén oral y pro

piciar los momentos donde el educando se vaya expresando en espanol, ya —-

(5) RUIZ Larraguivel Estela. "Reflexiomes en torno a las teorias del -—-
aprendizaje" en Teorias del aprendizaje. la. Edicidn. México. U.P.N. -
1987. p.p. 228, 234 y 243.



que de esta manera las formas de expresidn que el alumno vaya aprendiendo
seran duraderas y permanentes, pues ''el lenguaje hablado para ser efecti-
vo debe de disponer de una cantidad abundante de palabras, debe de valer-
se de expresiones comunes o sencillas empledndolas en su significado mas
preciso, debe ademis de mostrar claridad de enunciacidn, pronunciacidn co
rrecta y modulacidén grata de voz". (6)

Para poder mencionar el problema mencionado es necesario que los -
elementos involucrados en &l tomen el rol que les corresponde dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje, es decir que el alumno debe de poner todo
lo que esté de su parte para poder expresarse en espanol con la misma ——-
fluidez con que lo hace en maya. De tal forma que participen en el proce
so educativo, ya que "como educadores, a menudo nos ponemos facilmente de
acuerdo en reconocer y proponernos que los niflos participen en el proceso
educativo, asi en que como que usen su libertad para decidir que quieren
estudiar o en que desean trabajar". (7)

Es necesario que el maestro también se involucre de manera comple-
ta en el proceso ensenanza-aprendizaje y proporcione todos los medios ne-
cesarios para propiciar que el alumno pueda expresarse en forma oral en -
espaflol tanto dentro como fuera de la escuela. No es tarea muy facil y -

se puede decir que los resultados tampoco seran inmediatos, sin embargo -

(6) RAMIREZ Rafael. Op. Cit. p. 1l11.

(7) BUSQUETS M.L. y X. Grau. "Un aprendizaje operatorio, intereses vy
libertades" en El maestro y las situaciones de aprendizaje. 2a. Ediciodn.
México. U.P.N. 1990. p. 271.



es necesario que:

"el maestro de lenguaje posea una cultura general muy grande. Esta -
es la razdén fundamental que hemos esgrimido en diferentes ocasiones -
en que hemos pedido con urgencia que la formacidn del profesor de edu
cacidén primaria se constituya sobre la base del bachillerato especial
de educacidén que amplie la cultura general secundaria y que a la vez
inicie la especializacién profesiomal". (8)

En conclusidn se puede decir que para que el alumno pueda superar

sus problemas es necesario que tanto &l como el maestro, pongan lo mejor

de si para lograr un ambiente a gusto, en confianza para poder expresarse

en forma oral en espafiol, ya que:

"el nifo con sus propias experiencias y comocimientos diversos y difu
sos tiene también que ensenar algo al maestro y los primeros contac--
tos entre alumno y maestro seran no de formalismo y de miedo, sino de
natural camaraderia, es la vida la que entra en la clase con los ni-—-
Nos para enriquecerse y magnificarse, donde cada quien trabaja a su -
ritmo". (9)

Por todo lo anterior se presenta el siguiente problema (Cémo supe-

rar en los alumnos del 4o. grado del medio rural, las dificultades de ex-

presidn oral en espatniol?

(8)

(9)
II.

RAMIREZ Rafael. Op. Cit. p. 172.

FREINET Celestine. Técnicas Freinet de la escuela moderna capitulo
"La prictica de las Técnicas Freinet" en El maestro y las situa—-

ciones de aprendizaje. 2a. Edicidn. México. U.P.N. 1990. pP.-pP. 65 ¥

83.



B) Por qué se hace problemidtica la expresion oral en espanol en el nino
de 40. grado, del medio rural.

Lo que motivd el estudio de este problema es que precisamente al -
laborar en el medio rural pude darme cuenta de que los alumnos de mi gru-
po, el 4o. grado, tienen dificultades para poder expresarse en forma oral
en espafiol, ya que muchas veces al iniciar una charla con ellos, para pro
piciar un didlogo que lleve a algin contenido de aprendizaje, se le pre—-
gunta sobre algiin tema y el alumno quiere contestar, quiere participar, -
quiere expresarse en forma oral, pero al darle la oportunidad de hacerlo,
se bloquea y ya no puede hablar, aunque en su rostro se puede apreciar, -
por sus gestos que si sabe la respuesta de lo que se le cuestiond, pero -
de pronto no se expresa, como que se le olvida lo que iba a decir y se ——
frustra al no poder manifestar lo que pensd y mejor se calla y no hace —-—
por participar.

‘Ante todo esto, mi interés por estudiar este problema radica en --
que de alguna manera pretendo cambiar mis estrategias de aprendizaje y pa
ra ello es necesario la participacidn directa del alumno y si este no pue
de expresarse en forma oral en espanol, va dificultando la estrategia a -
seguir, porque se tiene que empezar por lograr que se exprese en forma —-
oral, buscando los origenes del problema y tratar de solucionarlo en la -
medida de lo posible.

El estudio de este problema tiene una importancia tripartita, por-
que es, tan importante para el maestro, como para la escuela y para el —-—
alumno. El maestro en su practica docente, en el campo de la ensellanza -

de la lengua, podria realizar y llevar a la practica nuevas estrategias di



diacticas que enriquecerdn el proceso enselanza-aprendizaje, podrd de esta
manera hacer de su trabajo en realidad una practica docente, donde se in-
volucren de manera activa los sujetos que en ella se encuentran. La es—-
cuela ird progresando poco a poco, porque al superar estos problemas de -
lenguaje en espaflol, podra contar con alumnos capaces, que se distingan -
tanto en su aprovechamiento como en cualquier otra actividad o evento en
el que participe la institucidn, para lo cual deberd de proporcionar to—-—
dos los medios a su alcance para apoyar la labor del maestro que trata de
superar estos problemas. Pero sin duda alguna el mas beneficiado va a --
ser el alumno que podri desarrollar su lenguaje en espanol ante un grupo
y también podrd mejorar el proceso ensenanza-aprendizaje haciendo que se
vaya desarrollando de una manera natural, sin bloqueos, frustraciones o -
limitaciones que mids tarde le podrian perjudicar en su formacidén educati-
va.

Si se logra buscar los origenes de este problema y darle solucidn,
los beneficiados serian las tres partes involucradas, pero el que saldria
mejor seria el alumno, ya que podra tener un mejor desenvolvimiento en to
dos los actos de su vida. Para el maestro serd ganancia, porque podra di
rigir la ensefianza con mayor dinamismo y participacidén por parte del alum
no, lo que repercutird en beneficio del aprovechamiento escolar y de la -
escuela misma.

Reflexionando sobre este problema se puede apreciar que los alum——
nos de 4o0. grado deberian de hablar y participar en el aula en forma oral
y no lo hacen, les da cierto temor. En un principio se podria pensar que

la presencia autoritaria del maestro, lo provoca, pero con el paso de los



dias esto se supera y el problema de la falta de expresidn oral en espa-—-
ol permanece.

En realidad considero que esto se debe a que la lengua materna del
alumno es la maya, entonces ellos con sus companeros pueden participar vy
practicar la lengua oral, pero en maya, al hacerlos participar y practi--
car con el mismo inter@s en espaliol, no pueden, quizads porque su vocabula
rio en esta lengua es muy pobre y no hallan c¢Omo expresar en espanol, su
sentir maya, lo que ocasiona que se bloquee y no pueda participar o dar -
sus puntos de vista sobre determinado tema, tal vez porque el alumno quie
re hablar en espanol de la misma forma en que lo hace en maya, lo que oca
siona que hagan una mezcla de palabras que no tienen una sintadxis adecua-
da, lo cual propicia la burla de algunos companeros, cuando por ejemplo -
dicen: "la mapa", "el sillas'", etc. La gramdtica que inconscientemente -
manejan en maya, es distinta a la que deben manejar en espanol, por lo —-
que se necesita el apoyo del maestro y de la institucidn para superar es-—
te problema en la medida de lo posible.

Para poder tratar adecuadamente esta problemdtica es necesario cla
rificar los conceptos bdsicos o ideas ejes para el estudio de la misma, -
que como se mencidné anteriormente se presenta en el medio rural y son --
los siguientes: La expresidn oral del alumno en espafiol, su pobre vocabu
lario, sus limitaciones, su lengua materma, y la frustracidn que en deter
minado momento puede suscitarse en el alumno, que se presenta en el esque

ma que sigue con los apartados que abarca:



- Qué es la expresidn oral.
— Como se expresa el nifio de
4o. grado de primaria.

La expresidn oral del
- Porque no se expresa con

alumno en espanol. {
fluidez en espafiol.
— Que hacer para que se expre
se en espanol con fluidez.
= Que vocabulario maneja el
nino de 4o. grado en la es-
cuela.
Su pobre vocabulario. <
- En su casa.
= En el medio ambiente que lo
rodea.
~ Cual es su lengua materna.
= Porque tiene mucha influ—-
encia en el nifo.
La lengua materna. <

- Como la ha aprendido.
— Problemas que genera en el

aprendizaje del espaifiol.

-~ Como lo va limitando con los

maestros el no poder hablar

Las limitaciones N
<: en espanol como lo hace en

del nino.
maya.

- Falta de comprensidén en los con

tenidos de aprendizaje.




— Desubicacidn del nifio en el
grupo al no poder participar

como los demis.

La frustracion que en de- - Falta de interés por los con
terminado momento pueda - '< tenidos de aprendizaje.
darse en el alumno. — Sentirse incapaz en el apren

dizaje, aunque si lo sea, pe

ro que al querer expresar en

espanol sus ideas no pueda.

Profundizando un poco mis se puede entender como expresidon oral en
espaniol del alumno, la dificultad que tieme para hablar en grupo utilizan
do el espanol precisamente, ya que en ocasiones si se expresa pero lo ——-
hace en maya. Aqui se va precisando, qué es en si la expresidén oral, c&-
mo expresan los ninos del 4o. grado sus ideas, porque no tienen fluidez -
al hablar en espafiol, y qué hacer para lograr que puedan ir adquiriendo -
esa fluidez para expresarse en espanol.

En cuanto a la pobreza de su vocabulario se entiende que como casi
no maneja el lenguaje en espafiol, desconoce muchos aspectos que a la hora
de articular palabra quiere usar, pero como su vocabulario es escaso, no
encuentra la manera de hacerlo. Para esto es necesario saber que vocabu-
lario maneja el nino de 4o0. grado en la escuela, en su casa, y en el me—-
dio en el que se desenvuelve, el medio que lo rodea.

Por lengua materna hay que entender la que el alumno va manejando
desde que empieza a pronunciar palabras, que es la lengua maya, aquella -

que va utilizando con m3s cotidianeidad haciendo que el nino la domine ¥y



pueda expresarse bien en ella, pero a la hora de hacerlo en el saldn de -
clases en espanol, simplemente no puede. Esto le sucede al alumno porque
€l esta acostumbrado a utilizar empiricamente la gramitica en esa lengua

materna, se puede decir que el nifio estructura sus pensamientos en maya,

por lo que al querer hacerlo en espaflol se le presenta la dificultad de -
no saber coémo decir aquello que pensd en su lengua materna.

Por limitaciones se puede entender que al no poder expresarse el -
alumno en forma oral en espanol le ocasionarid problemas como la no parti-
cipacidon que lo ird marginando poco a poco en el mismo saldn de clases.
Aqui también intervendrid como lo va limitando con los maestros, al no po-
der hablar en espafiol con la misma fluidez con que lo hace en maya y a la
larga también le ocasionarad problemas en la falta de comprensién de los -
contenidos de aprendizaje.

Por Gltimo se puede entender como frustracidn en el alumno, que &s
te al ser marginado por sus limitaciones, al expresarse, se va a ir mini-
mizando ante los demds, hasta tal vez llegar al grado de no sentirse a —-
gusto en el aula, lo que ocasionarid que en el futuro abandone la escuela
por no poder desarrollar su capacidad de expresidn oral en espafiol como -
lo hace en su lengua materna. Esta frustracidn puede traer consigo una -
desubicacion del nifio en el grupo, su falta de interés por los contenidos
de aprendizaje, pero el mads desagradable es que se pueda sentir incapaz -
de expresar sus ideas del maya; en espanol, porque el alumno si es capaz
de expresarse en espanol, pero para ello necesita ejercitar su vocabula--—

rio y hacerlo crecer cada vez mas.



Para finalizar se puede precisar que lo que se pretende al estudiar

este problema se puede resumir a tres -objetivos fundamentales, que son:

+ Descubrir porque el alumno de 4o0. grado tiene dificultades para expre--—
sarse en forma oral en espafiol.

+ Plantear estrategias de aprendizaje adecuadas que ayuden a soluciomar -
este problema.

+ Despertar el interé&s del alumno para superar sus dificultades y pueda -

expresarse con fluidez tanto en maya como en espanol.



CAPITULO
I1I
APOYOS TEORICOS QUE FUNDAMENTAN EI. PROBLEMA

DE LA EXPRESION ORAL EN ESPANOL EN 40. GRADO.



A) la- expresidm oral.

El contenido seleccionado para la propuesta pedagbgica es cdmo supe
rar en los nifios del medio rural sus dificultades para expresarse en forma
oral en espafiol y por sus caracteristicas se ubica dentro del dmbito del -
lenguaje en el adrea de espafiol, concretamente en la expresién oral, que --
tiene sus origenes desde la &poca de las cavernas, épocas remotas, cuando
el hombre en su afan de comunicarse con sus compafieros comienza a emitif -
sonidos guturales que m3s tarde se irfan convirtiendo en silabas y pala-—-
bras, o simbolismos que ellos iban interpretando y que les servian para ex
presarse de alguna manera.

Gendticamente la lengua oral precede a la lengua escrita y 'podemos
formular hipbtesis que favorecen su organizacidn y cuando los dos interlo-
cutores se encuentran en presencia uno del otro, el lenguaje oral es el —-—
mis apropiado a la comunicacidn, porque la formulacidn alli es mis ridpida
que la lengua escrita. La lengua oral forma pricticamente cuerpo de la or
ganizacidén del pensamiento" (10) y como el alumno por lo general piensa en
maya, al tratar de expresarse en espanol, no puede, se le dificulta.

La expresidn juega un papel muy importante en el ser de cualquier -
infante y es medular para la comunicaeidon, por lo que los nifios desde que
nacen ya traen la expresidn consigo. Se puede decir que tiene su origen -
desde el llanto y los balbuceos del nifio cuando pequefio y todavia no habla,
pero si se expresa, es decir que desde bebé&, desde muy pequeilo, el nifio ya

practica la expresidn, la cual se va acrecentando con el uso que €l mismo

(10) NOT Luis. '"La enseflanza de la Lengua materna" en Desarrollo lingiiis
tico... la. Edicidén., México. U,P.N. 1989. p.p. 30 y 31.



le va dando, pero cuando lo va acrecentando en otra lengua, en este caso -
la maya, al llegar a la primaria y empezar a construir, o mis bien a descu
brir el lenguaje en espafiol, el nifio tiene problemas porque no sabe expre-
sar lo que piensa en su lengua materna, la maya, y no puede expresarlo en
espanol.

El problema del lenguaje se inicia desde preescolar porque esta co-
munidad donde se presenta el problema cuenta con un jardin de nifios que’--
pertenece al sistema indigenista pero desafortunadamente no cumple con su
cometido, ya que la Unica maestra que labora en &l no asiste regularmente
a la escuela y cuando lo hace desatiende su grupo retiradndolo en ocasiones
temprano. Esto trae como consecuencia que el alumno termine su enseﬁag
za preescolar no teniendo la preparacidén adecuada para integrarse al pri--
mer grado de primaria. Se puede decir que todavia no esta preparado y mno
maneja un lenguaje en espafiol, suficiente para su integracidn al nuevo gru
po al que entra. Este problema se va arrastrando desde lo. hasta 20., 3o0.
y 40. grado, que es donde se detectd. Sin embargo muchas veces el docente
no toma en cuenta la conducta del nifio y su adaptacidn al primer grado y -
no se di cuenta que "antes de llegar a dominar su propia conducta el niflo
comienza a dominar su entormo con la ayuda del lenguaje. Ello posibilita
nuevas relaciones con el entorno, ademids de la nueva organizacidn de la —-
propia conducta". (11)

Siempre el alumno ha utilizado el lenguaje como un arma, como una -

(11) VIGOTZKY L.S. '"Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio" en
El lenguaje en la escuela. la. Edicién. México. U.P.N. 1988. p. 36.
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herramienta para su comunicacién, 'como un instrumento de comunicacidén o

expresién". (12)

En el caso citado en el problema de estudio, el alummno si lo utili-
za como un instrumento, pero en su lengua materna, o sea la maya. Esto se
debe a que el nifio tiende a imitar a sus mayores y cuando empieza a cons—-
truir su lenguaje, &ste se le va proporcionando en maya, es obvio el resul
tado, ya que "la expresidn social ejerce su efecto a través de la imita-t—-
cidn, cuando el nifio imita el modo en que los adultos hacen uso de las ——
herramientas y objetos domina ya el principio de sentirse involucrado en -
una determinada actividad". (13)

El lenguaje que el alumno va asimilando en lengua maya desde que na
ce, origina que al asistir a la escuela se produzca un bilingiiismo, porque
empieza a manejar el espanol pero con menos impulsos que la lengua materna,
la cual desde que nace es parte de su realidad, pues "el lenguaje no solo
se transmite, sino que crea y construye el conocimiento o la realidad. -
Una parte de esa realidad es la postura que el lenguaje implica hacia el -
conocimiento y la reflexién". (14)

Ante las espectativas que presenta el problema, se puede decir que
este contenido se relaciona con la sociolingiiistica, ya que &sta "brinda -
posibilidades para escuchar la realidad social del lenguaje a través de —-

los procesos educativos comunicativos que se llevan a cabo en la escuela"

(15)

(12) FISHER Ernest. "El lenguaje" en El lenguaje en la escuela. la. =--
Edicidén. México. U.P.N. 1988. p. 17.

(13) VIGOTSKY.  Op. Cit. p. 33.

(14) BRUNER Jerome "El lenguaje de la educacién" en E1 lenguaje en 1la
escuela. la, Edicidén. México. U.P.N. 1988. p. 53.



Muchas veces este problema margina y limita al alumno que quiere ir
mas alld de aprender a leer y escribir, porque "la metodologia de la ense-
nanza de la lengua y de cualquier otra disciplina escolar no puede desli--
garse de los actos del habla presentes en la comunicacidn pedagdgica y &s-—
ta a su vez determina el privilegio de ciertos cddigos sociosemdnticos que
da lugar a la marginacidn lingliistica en el interior del sistema escolar".
(16)

Este contenido tiene mucha relacidn con todas las 3reas de aprendi-
zaje, especialmente con la expresidn oral, y repercute en los otros campos
del lenguaje como la expresidén escrita, la lingliistica, la ortografia y la
lectura, por mencionar algunas, ya que para que el educando pueda mejorar
su léxico en espafiol, necesita interrelacionarse con otras ramas del len——
guaje, de tal forma que al expresarse bien, también lea bien y pueda escri
bir lo que piensa con facilidad cuidando la ortografia y la sintaxis en --
los enunciados que utiliza en sus escritos. El alumno tiene que hacer uso
de la expresidn oral en espafiol para poder participar en los procesos de -
aprendizaje y para lo cual debe dominar la lengua en espaiol, por lo que -
hay que tomar en cuenta que:

"las lenguas se han convertido en lo que son por azar y por uso, —
nadie se sentd y creo el lenguaje natural (lengua materna), €1 —-—-

aprende a utilizar una lengua natural y probablemente exista un --

(15) PELLICER Dora. "El lenguaje en la transmisidn escolar de conocimien
tos: La clase de espafiol en la escuela primaria" en El1 lenguaje en la es-
cuela. la. Edicidén. México. U.P.N. 1988. p. 77.

(16) PELLICER Dora. Op. Cit. p. 75.



propdsito para cada matiz de la lengua, pero las formas particula-
res de una lengua se han desarrollado y persistido sin intenciona-
lidad, son convencionales y no son predecibles para alguien que no
los conozca de antemano". (17)

El alumno de 4o0. grado se encuentra por su edad que fluctlia entre -
los 9 y los 12 afios en la etapa de las operaciones concretas por lo cual -
su desarrollo cognoscitivo se relaciona con el contenido de aprendizaje,
ya que el alumno estid en un nivel donde puede expresar lo que piensa y lo
que siente en forma oral, pero hay que darle la oportunidad de practicarla,
tanto fuera como dentro del aula escolar.

"Porque el nifio que utiliza el lenguaje divide la actividad en dos
partes consecutivas, planea como resolver el problema a través del
lenguaje y luego lleva a cabo la solucibén a través de la activi-—-
dad abierta. El mayor cambio de la capacidad del nifo en el uso -
del lenguaje como instrumento para resolver problemas, tiene lugar
en una etapa posterior de su desarrollo cuando el lenguaje sociali
zado es interiorizado". (18)

Siempre se debe de tomar eﬁ cuenta el pensamiento del nino, para --
que este pueda ir construyendo su lenguaje, porque "el pensamiento del ni-
o en general lo entendemos como sujeto a una evolucidn progresiva que va
adquiriendo cada vez grados mayores de complejidad funcional. La manifes-
tacidn de este pensamiento a través del lenguaje no escapa a esta regla ge

neral, el lenguaje ofrece un modelo con unas leyes, normas y contenidos —-

(17) SMITH Frank. 'Demostracidn, compromisos y sensibilidad en Desarro—-
llo lingiiistico y curriculum escolar. la. Edicidén. México. U.P.N. -—-
1989. p. 254.

(18) VIGOTZKY. L.S. Op. Cit. p.p. 38 y 39.



que deben de aprender inmediatamente de sus capacidades creadoras". (19)
Este contenido ofrece una explicacidén de la realidad porque es ob-—-
vio que el alumno utiliza su lenguaje para comunicarse, para lo que es ne-
cesario que asi como lo hace en maya, lo haga también en espafiol, y "mu-—-—
chos nifios se han visto en una situacidn lingiiistica tan dificil, tan aje-
na a ellos que su posibilidad de aprender de un modo eficaz queda en casi

nada". (20)

(19) MORENO Montserrat '"La pedagogia operatoria" en El lenguaje en la -
escuela. la., Edicidén. México. U.P.N. 1988. p. 58.
(20) PASSMORE John "Enseflanza de la comprensidn" en Desarrollo lingiiis-
tico... la. Edicidén. México. U.P.N. 1989. p. 16.



B) La funcidn del maestro y del alumno en el proceso enseﬁanza—aprendizg
je.

Para poder localizar los origenes del problema es indispensable co
nocer a los sujetos que en ella intervienen y se involucran, tanto el ——-—
maestro como el alumno y el proceso enseflanza-aprendizaje, que se va dan-
do en la practica docente, proceso complejo de apropiacidn y construccion.
Pensar en la Practica Docente, significa que el‘docente actiia en lo coti-
diano recuperando lo inmediato y lo @til, al analizarla se debe de tomar
en cuenta que se localiza en la actividad diaria y que influye sobre el -
pensar y hacer docente, primero cuando se apoya en los valores y segundo
cuando las politicas educativas intervienen en ella. "el lugar donde se
lleva a cabo la practica docente es la escuela, ya que es ahi donde el ——
maestro se va interrelacionando con los alumnos, va construyendo dia a --
dia conocimientos y saberes" (21) que en ocasiones no llegan a ser cono
cidas o comprendidas por la falta de expresidén oral del nifio en espafiol o
porque en la ensefianza, el maestro la mecaniza y la hace tradicional. Es
en la escuela donde se realizan todos los hechos cotidianos que van ———-—
haciendo la historicidad de la misma, pero para que el aprendizaje se va-
ya dando hay que hacer notar que:

"La base de todo aprendizaje es la comprensién. Los nifios apren-

den relacionando su comprensién de lo nuevo con lo que ya conocen

(21) MERCADO Ruth y E. Rockwell "La practica docente y la formacidn de
maestros" en Andlisis... la. Edicidén. México. U.P.N. 1988. p. 205.



y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo. El1 -
aprendizaje es un proceso continuo y completamente natural, tanto
que es necesario proponer procesos separados de motivacidén y refor
zamiento para sostener y consolidar el aprendizaje'". (22)

Sin embargo para que el alumno pueda mejorar su expresidn oral en -
espafiol, es necesario que se le dé a la expresidn oral la importancia debi
da, el maestro no debe por ningin motivo ensefar a hablar al alumno, por-
que de hecho mo lo va a lograr, pues este proceso es natural y espontaneo
lo que tiene que hacer es propiciar situaciones donde el alumno tenga que
hacer uso de su lenguaje en espafol, tal vez al principio sea muy dificil
pero con la prictica se ird acostumbrando, e ird expresadndose en espafiol -
sin temores, porque "hablando en general la ensefianza de la lengua ha sido
basicamente ensefianza de la gramitica y en realidad se ha prestado poca —-
atencidén a lo que hoy se conoce con el nombre de expresidn'. (23)

Para poder detectar el problema que tienen los alumnos de 4o0. grado
con la expresidn oral en espafiol es de vital importancia definir el proce-
so enseflanza-aprendizaje y asi poder distinguir en donde radica la proble-
midtica, porque en cuanto a aprendizaje se refiere, se dice que es un cam——
bio de conducta y la relacidn entre ensenanza-aprendizaje implica un inter

cambio activo entre el medio ambiente, el cual no se dari si el alumno no

(22) SMITH Franck. "Un aprendizaje acerca del mundo del lenguaje" en De

sarrollo lingiiistico y curriculum escolar. la. Edicién. México. TU.P.N.
1989. P- 3. :
(23) TUSOW Jesiis "1.4 La gramatica en la escuela" en Desarrollo lin-

giiistico y curriculum escolar. la. Edicidn. México. U.P.N. 1989. -
P 123.



participa y se expresa en forma oral, formando nexos entre estimulos y res
puestas. '"Para Piaget el aprendizaje es algo que no tiene forma, sino es
efecto que se da segiin las vivencias y acontecimientos del sujeto". (24)

Existen cuatro factores que intervienen en el proceso ensefanza-—--
aprendizaje que el maestro debe conocer y manejar con mucho cuidado para -
que el descubrimiento y construccion del lenguaje se vaya dando en forma -
gradual y nunca en forma mecdnica y para que no surjan los problemas de'--
aprendizaje que se aprecian en la enseflanza. Estos factores estan interre
lacionados y funcionan asi continuamente, ninguno de ellos puede actuar en
forma aislada y son:

"La maduracidn, para asimilar y estructurar la informacidén propor-

cionada por el ambiente.

La experiencia, que el nifio adquiere al interactuar con el ambien-

te, al explorar y manipular objetos, y aplicar sobre ellos distin-
tas acciomnes.

La transmisidn social, que es la informacidn proveniente de los pa

dres, de otros nifios, de los medios de comunicacidon y de los maes—
tros.

El proceso de equilibracidn, que es el que coordina los otros fac-

tores que intervienmen en el aprendizaje., (25)

(24) PAIN Sara "Analisis del aprendizaje" en Teorias del aprendizaje.
la. Edicién. México. U.P.N. 1987.% p.p. 84-90.

(25) S.E.P. "Aprendizaje escolar" en Teorias del aprendizaje. la. Edi-
cidn. México. U.P.N. 1987. p.p. 356, 357 y 358.



Al no tomar en cuenta estos factores mencionados, se propicia que -
el alumno no domine determinados contenidos que puedan serle dtil para el
desarrollo de su expresidn oral en espafiol, lo que ocasionaria en €l un ——
fracaso que lo puede alejar de la materia.

Para el mejor desarrollo de los contenidos de aprendizaje es indis-
pensable una buena relacidn entre los sujetos que en ella intervienen, por
lo que en la escuela:

"el maestro que desea contribuir al desarrollo exitoso de sus alum
nos en el proceso de aprendizaje, habrd de recordar y tomar en --
cuenta permanente, que el nino: Es un sujeto activo, necesita ———
tiempo, duda, aprende de sus errores, comete errores constructivos,
necesita de la comprensidn y estimulo, para aprender necesita in--
formacidén, requiere de aprobacidon y estimulo afectivo". (26)

Ademids de la buena relacidn entre los sujetos, hay que considerar -
el rol que debe de jugar el maestro, de guia, de conductor de las clases,
que no se pierda de vista que el que va a aprender y a practicar su lengua
je es el nifio vy no el maestro, quien le va a decir todo, aunque se l= pue-
de ir induciendo a base de pistas, '"porque el maestro puede dar pistas a -
sus alumnos para ir conduciendo el aprendizaje, sin por ello monopolizar -
las clases, simplemente como apoyo a los nidos". (27)

En pocas palabras, el buen maestro debe conocer a su alumno psicold

gica, pedagdgica y socialmente, y saber que "el educando necesita compren-

(26) S.E.P. Op. Cit. p.p. 350 y 351.
(27) EDWARDS Verdnica 'La relacidn de los sujetos con el conocimiento" -
en Andlisis de la Practica Docente. la. Edicion. México. U.P.N.

1988.  p. 123.



sidn para aprender, necesita informacidn, comunicacidn con sus compafieros
e intercambio de ideas opinar, asi como confrontar las mismas. Es muy ne
cesaria la aprobacidn y estimulo afectivo y es de mucha importancia que -
el clima donde se desenvuelve no sea de intolerancia o agresividad, ya --
que esto dificulta el aprendizaje y di mis temor al alumno de expresarse,
ya que desde el punto de vista de la psicologia social: "la educacidn se
realiza precisamente dentro de un medio social organizado donde a ningiin

participante se le considera como objeto pasivo, ya que la forma en que
el alumno responde en el saldn de clase estarid condicionada a que sus fi
nes sean semejantes a los del maestro y los demds". (28)

El problema de la falta de expresidn de los alumnos es antiguo y -
siempre se da en el medio rural sobre todo, tal vez mo se ha superado por
que el maestro no ha puesto empefio en su labor, cuando esto se haga, se -
empezardn a ver avances en la expresidn oral del nifo, porque:

"cuando los maestros se decidieron a introducir en la escuela con
cretamente el aprendizaje del lenguaje como una de las varias ma-
nifestaciones de la ensehanza de la Lengua Nacional, lo hicieron

impulsados por el @inico propdsito de capacitar a los nifios en la
medida de lo posible para comunicar a los demds, con efectividad

y correccidén sus ideas y sentimientos por medio de la palabra -—-
hablada, que para ser efectiva debe disponer de un caudal abundan

te de palabras, debe valerse de expresiones comunes, sencillas, -

(28) DEUSTCH y otros. "Enfoque psicosocioldgico de la educacién" en Pe
dagogia. La p.d. la. Edicidon. México. U.P.N. 1985. p. 39.



empledndolas en su significado m3s preciso, debe ademds mostrar --—
claridad de enunciacidén, pronunciacidén correcta y modulacidn grata
de la voz". (29)

El maestro debe de crear un ambiente apropiado para que se den en -
el aula escolar situaciones capaces de motivar al nifio y su grupo mediante
la observacidn, las caracteristicas propias de esa edad, aceptar a cada --
uno con sus potencialidades y limitaciones, tratar de implantar estrate---
gias de aprendizaje que vayan mejorando el lenguaje de sus alumnos, mejo--
rando asi su labor docente, asi como también propiciar eventos culturales
donde el alumno pueda practicar su lenguaje en espaiol, conocer el ambien-
te familiar del nifio y mantener una comunicacién periddica con sus padres.

A partir de su proceso de desarrollo psicoldgico y la formacidon de
sus estructuras mentales, el nifio tiene problemas para expresarse oralmen-
te porque no ha tenido una adecuada conduccidn para ir desarrollando el —-
uso y prictica del lenguaje en espanol, pues si lo hace, lo hace en maya y
esto a la larga le ocasiona problemas para expresarse, y el lenguaje se ha
aprendido a través de su uso, hablandolo, leyéndolo, y dandole sentido, —-
pues: "lo que sabemos acerca del lenguaje es principalmente implicito, tal
como nuestro lenguaje se nos ha enseifiado realmente, subestimamos mucho el
lenguaje que hemos ido construyendo, sin embargo nuestro lenguaje esta lle
no de reglas que nunca se nos enseilaron'". (30)

El lenguaje oral es la forma de expresar lo que se lee o lo que se

(29) RAMIREZ Rafael. '"La ensefianza del lenguaje” en El maestro y las si
tuaciones... 2a. Edicidén. México. U.P.N. 1990. p. 11l1.

(30) SMITH Franck. "Un aprendizaje acerca del mundo del lenguaje" en De-
sarrollo lingiistico y curriculum escolar. la. Ed. México. U.P.N. 1989.
p. 5.



piensa y se puede decir que es la raiz del problema planteado y "el nifio —
aprende a producir oraciones en su lenguaje utilizando oraciones tentati--
vas de las cuales ya saben el significado. No aprenden el lenguaje para -
darle sentido a las palabras y a las oraciones, sino que les dan sentido a
las palabras y a las oraciones para aprender el lenguaje'". (31)

Cuando el alumno de seis anos llega a la primaria debe de conocer -
algo del lenguaje en espafiol que deberd ir acrecentando en 20. y 30, por—-—
que "la habilidad en el lenguaje hablado se desarrolla mucho mis temprano
que en el escrito, puesto que se necesita antes, pero los niflos que crecen
en sociedades alfabetizadas empiezan a responder a la letra impresa como -
lenguaje casi tan pronto como empiezan a hablar". (32)

"Al nifio de 40. grado le apremia el deseo de hacer, de ser activo,
su afdn de accidn deberi de ser orientado siempre que sea posible

a aquellas actividades que impliquen la reflexidn y el pensamiento
profundo. Le evitarian manifestaciones agresivas y desequilibra--
das en la adolescencia, si en esta edad, al propiciar aumento de -
intereses objetivos se le diera un campo adecuado de realizacidm,

de un enfoque suficientemente atractivo y eficaz. Otra caracteris
tica de esta edad es que en el nifio se inicia una etapa de mayor -
desarrollo de criterio moral, no solo por el progreso cognoscitivo
y su capacidad de interiorizacidn, sino por el mayor universo de -

oportunidades que se presentan de participacidn y los papeles nue-

(31) SMITH. Franck. Op. Cit. p. 8.
(32) GOODMAN Kennet y S. Goodman. '"Conocimiento de los procesos" en De-

sarrollo lingiiistico y curriculum escolar. la. Edicidén. México. U.P.N.
1989. p. 154.



vos que va a adoptar en los grupos en los que el nifo se relacio-—-
na". (33)

Todo lo anterior le permite analizar_las cuestiones «con mayor inde-
pendencia ya que "el enriquecimiento del lenguaje ha de ser una comsecuen-
cia natural, no se hacen precisos los falsos ejercicios de vocabulario -—-
pues el niflo posee un caudal de palabras due pone al servicio de sus ideas
v que llega a manejar en sus redacciones (siempre y cuando el alumno vaya
ubicando su pensar en maya al espafiol) con justeza hasta donde le permita
el desarrollo de su inteligencia verbal" (34)

Otros factores que intervienmen en el proceso de ensefianza-aprendiza
je del nifio, son los libros de texto, que aunque son un valioso auxiliar -
diddctico para la ensefianza, en ocasiones presenta una realidad diferente
a la que vive el nifio, para lo cual el maestro debe de utilizar sus sabe-—
res para hacerle al nifio lo m3s real posible la ensenanza del lenguaje, --
haciendo uso de otras estrategias que orillen al alumno a expresarse en es
panol en forma oral, ya que:

"el alcance de la mayoria de los libros de texto muestran algunas

deficiencias, cuando se estudian desde la optica de Pieget, quien
postula la observacidn de los nifos como guia general. Muchos li-
bros de texto para niflos estdn hechos por gente que muestra un pen
samiento formal, personas que tienen dificultades para identificar
se con sus formas primitivas de pensar. Estos libros a menudo pa-

recen estar mas preparados para impresionar a los adultos, con 1lo

(33) S.E.P. "El niflo de cuarto grado" en El programa de 4o0. grado. la.
Edicidén. México. Comisidn Nacional de los libros de texto gratuitos. --
1982, p. 12,

(34) ALMENDROS Herminio, "La imprenta en la escuela" en El maestro y las
situaciones de aprendizaje. 2a. Edicidén. México. U.P.N. 1990. p. 34.



mucho que sus ninos van a aprender, no reflejan sin embargo las ne
cesidades del nino, en la mayoria de ellos el aprendizaje se redu-
ce a la memorizacidn, en lugar de construir sus propios conocimien
tos a través del aprendizaje activo, se enfrentan a fabricaciones
que deberdn repetir sin pemsarlas". (35)

Otro factor que interviene en el proceso de aprendizaje del nino es
la edad de los maestros, porque no se puede comparar la inexperiencia de -
un maestro maduro, pero tambi&n hay ocasiones en que la vitalidad de los -
maestros jovenes que siempre los llevan a crear y renovar las formas de en
sefianza y en cambio hay maestros mayores que tratan de imponer métodos ca-
ducos, ocasionando problemas de aprendizaje en el alumno.

La metodologia empleada también es otro factor que interviene en el
proceso ensefanza-aprendizaje y se puede decir que su é&xito o fracaso se
deberd al buen uso que el maestro haga de ella, es decir, que hay que ele-
gir la mids adecuada al contenido de aprendizaje a tratar, pues de ella de-
pende que el alumno logre comunicarse en espanol en forma oral, de lo con-
trario seguird arrastrando este problema que lo limitari aitin mids en los -
grados posteriores, por lo que hay que tomar en cuenta que "todo intento -
de ensefianza debe de partir de la vida real del nifio". (36)

A través del juego se puede plantear algunas estrategias de aprendi
zaje y de hecho el alumno puede con mds facilidad practicar su lenguaje en

espaniol porque "el juego ofrece una perspectiva integrada de la realidad y

(35) LABINOWICZ "Reflexiones sobre algunas limitaciones del libro de tex
to" en La matemitica en la escuela I. 2a. Edicidn. México. U.P.N. 1990.
p-p. 355 y 356.

(36) FREINET Celestine "La priactica de las técnicas Freinet" capitulo II,
en E1 maestro y las situaciones de aprendizaje. 2a. Edicién. México. -
U.P.N. 1990. p. 66.



hace que los alumnos aprendan mejor". (37)

En el juego el nifno tiene ademias la posibilidad de irse interelacio
nando con sus demds compaileros y aprender a usar el lenguaje como lo hacen
los demas, de tal forma que si no recuerda como se dice alguna palabra en
espanol, sus propios compafieros lo pueden ayudar porque "los nifios apren-—
den de su interaccidn con otros nifios ya que los conocimientos, los adquie

;

re en situaciones de interaccidn, no son transmitidos del uno al otro, =—-—-

sino son contruidos entre ellos mismos™. (38)

(37) MARTIN Elena. "Jugando a hacer historia" en La soc. y el T. en 1la
P.D. la. Edicién. México. TU.P.N. 1989. p. 236.

(38) TEBEROSKY Ana. '"Construccidn de escrituras a través de la interac-
cion grupal" en El maestro y las situaciones de aprendizaje. 2a. Ediciém.
México. U.P.N. 1990. p. 93.



C) Influencia del medio ambiente en el problema de la expresion oral en -
espaiiol en el nino de 4o0. grado.

El medio ambiente de los alumnos que asisten a la escuela primaria
"Silvestre Chi" es rural, pertenece a la zona escolar 021 con cabecera en
Chochold, turno vespertino, aunque provisionalmente este curso 1990-1991 -
se esta laborando en el turno matutino, se encuentra en Temozdon Sur, muni-
cipio de Abala, con una poblacién escolar de 130 alumnos que por lo gene—-
ral hablan y se interrelacionan con los dem3s en su lengua materna, la ma-
ya.

El medio socioecondémico es muy bajo, por lo gemeral sus pobladores
se dedican a cultivar la tierra y su nivel escolar es bajo, por lo que ——-
ellos creen que el alumno solo debe de aprender a leer, a escribir, y a —
realizar las operaciones basicas, como la suma, la resta, la multiplica---
cidén y la divisiodn.

Este medio que rodea a la escuela, por ser rural no cuenta con los
servicios necesarios para que éste desarrolle su expresidn oral en espaiol,
pero si lo hace en maya.

El grupo en el cual se presenta la problemidtica planteada anterior-
mente es el 4o. grado grupo Unico que consta de 20 alumnos, 13 varones y 7
ninas cuyas edades fluctiian entre los 9 y 12 anos. Este grupo lo atendi -
también el curso pasado, pero junto con el 4o. grado, es decir que el cur-
so 1989 - 1990 atendi en un grupo dos grados y fue donde precisamente de—-
tecté el problema planteado.

La escuela es de organizacidn completa y esta formada por cinco —---

maestros de los cuales todos atienden a un solo grupo menos el director de



la misma que atiende 50. y 60. grado en un mismo grupo. Esta formada por
cuatro aulas de construccidn moderna tipo capfce y una improvisada en un
galerdn, aunque actualmente se esta construyendo el quinto saldn como los
demas, de construccién moderna, pues esti programado para el préximo ci--
clo escolar su funcionamiento. Cuenta con una plaza civica, dos bafios pa
ra los maestros, y dos letrinas para los alumnos. Se encuentra situada a
la entrada principal del poblado y esta limitada al norte y este por la‘-
carretera que va a Uayalce, al sur por el jardin de nifios que pertenece —
al sistema indigenista, al oeste por la parcela escolar. Como se puede -
observar las condiciones materiales y educativas de la escuela, asi como
su organizacidn son hasta cierto punto adecuadas para la prictica de la -
lengua en espanol, porque al atender un solo grupo, se dan mé; espacios -
donde propiciar que el alumno hable y se comunique con la misma facilidad
con que lo hace en maya, pero en espaiiol.

El medio ambiente de la escuela se puede decir que ayuda en algo,
porque el trato que va teniendo el nifio con los maestros les hace hablar
en espafiol, pero por otro lado cuando habla con los demds alumnos lo hace
en maya, aunque sea en menor escala, las condiciones ambientales ayudan -
al alumno a utilizar su lenguaje en espafiol, el cual lo hace con mayor —--—
priactica em el aula escolar, lo que har3d que vaya superando su problema,
aunque también hablen en el saldén en maya.

Se trata de hacer hablar al nifioc en espafiol para dominar su lengua
je y pueda usarlo tanto en maya como en espafol. - Anteriormente se habld
de las caracteristicas de la comunidad, como es vy los servicios con que -

cuenta, pero es importante mencionar que a pesar de los pocos servicios =



que tiene, cuenta con agua, luz eléctrica, y aunque esta primera no es po-
table, esta entubadd y ayuda a los pobladores en sus necesidades mias in—-
dispensables, tambi&n se puede decir que los vicios m3s comunes en esta co
munidad son el alcoholismo y el tabaquismo, y aunque en menor proporcidn -
se puede notar pequefios brotes de drogadiccién y bandalismo, que influyen

de manera negativa en los alumnos, que van asimilando y lo que es peor, --—
van imitando estas conductas negativas. Esto repercute en la problemitica
planteada, porque el alumno va aprendiendo a expresarse en forma oral, pe-
ro en maya y si lo hace en espafiol es muy poco. Lo malo es que va expre--
sando palabras y de manera inadecuada, utilizando asi un lenguaje grosero,
que no puede usar en la escuela. Todo esto influye en el nifo, porque an-
te los demis se expresa, pero en la escuela no lo hace, porque sabe que —-
las expresiones que usa en la calle, en su medio natural, no es el adecua
do para hacerlo en su saldén de clase. Muchas veces para poder expresarse
no pueden hacer a un lado los insultos y lo van incluyendo en su universo

vocabular.

Desafortunadamente la comunidad no ofrece al educando suficientes -
lugares donde &ste pueda desarrollar su expresidn oral en espanol, o prac-
ticarla, porque en todos los lugares que la forman y constituyen el medio
ambiente natural del nifio de educacidn primaria, la mayoria de la gente se
expresa oralmente, pero lo hacen en su lengua materna, es decir en maya, -
por lo que el alumno si se expresa pero lo hace en esa lengua materna, no

practicando el espaflol, que solamente practica en la escuela.



CAPITULO
ITI
ALTERNATIVAS A SEGUIR PARA SUPERAR -
LAS DIFICULTADES DE EXPRESION ORAL -

EN ESPANOL, DEL NINO DE CUARTO GRADO.



A) Como hacer que el alummo participe en forma oral en el salon de clase.

Todas las conceptualizaciones manejadas en el marco tedrico permi--
ten la elaboracion de la estrategia metodoldgica siguiente, que pretende -
de alguna manera solucionar el problema en cuestidn que es: "Como superar
en los alumnos del medio rural las dificultades de expresidén oral en espa-
fiol".

Esta estrategia contiene un conjunto de decisiones tomadas para pla
nificar el proceso enseflanza-aprendizaje, donde se integran las activida——
des a realizar, que son: La conversacidn, la discusidn, el relato de expe
riencias, la informacidn, la recitacidn, la dramatizacidn, el debate, la -
exposicidn, el saber escuchar, los textos narrativos y verbales y los cuen
tos a partir de imAgenes.

Rafael Ramirez sugiere que los recursos de que los profesores pue—--—
den hechar mano somn:

—~ Analizar constructivamente comn gran simpatia el lenguaje que ha sido-—--
usado por los ninos.

- Aprovechar hasta donde sea posible las reacciones espontaneas o burlas
inocentes de los alumnos.

- Recapacitar sobre lo que expresa oralmente y la forma en que lo hace.
(autocritica).

- Observar cdémo conversan o discuten las demis personas.

- E1 libro de texto sefialado para la clase de lenguaje debe ser estudiado
constante y concienzudamente.

- Establecer metas y objetivos en cada una de las diversas formas tipicas

del lenguaje.



— Ejercicios de lenguaje bien motivados como los juegos educativos de len
guaje. (39)

Tomando en cuenta todo lo anterior, los recursos o medios para la -
enseflanza de los cuales me voy a valer som: La libertad del nifio, la inte
gracidn grupal, el interé&s por las cosas del nifio, la espontaneidad, el —-
pensamiento y la vida del educando, la naturaleza del medio ambiente, el -
trabajo en forma cooperativa, las relaciones entre los ninos y los maes-——-—
tros, el intercambio de ideas, la camaraderia, la funcidn del objeto de co
nocimiento, la capacidad del sujeto que aprende, la autocorreccidn, la cri
tica, el lenguaje del nifio, los libros de texto, asi como la metodologia -
participativa, donde el alumno actiie en todo momento.

En esta estrategia metodoldgica no se toma ningiin objetivo del pro-
grama de 4o0. grado como eje de las actividades, sino que solamente se uti-
liza como auxiliar en el desarrollo del objetivo especifico No. 2, el obje
tivo 5.4 de la unidad 5. que se refiere a relatar viajes imaginarios. El
problema planteado no se expresa en ninguna unidad de aprendizaje ni en —--
ningiin objetivo en especial, aunque hay algunos que de alguna manera tie--—
nen que ver con la expresidén oral, no se enfoca como el problema en cues——
tién lo amerita que es expresarse oralmente pero en espanol, no en maya co
mo lo hacen la mayoria de los educandos. Por lo tanto se hace necesario -
estructurar el objetivo particular siguiente: ELl alumno serd capiz de ex-

presarse oralmente con fluidez en espanol.

(39) RAMIREZ Rafael. Op. Cit. p.p. 170 y 171.



Esta estrategia se va a aplicar en una semana de clases, es decir -
se desarrollard una sesidn el lunes, otra el miércoles, y la Gltima el ——-
viernes, pero es importante aclarar que no se aplicard solamente .en esa se
mana, sino que se van a ir aplicando a lo largo de cinco meses de trabajo
en los momentos que se pueda y en las asignaturas que sean pertinentes, pa
ra lo cual se disefiaron tres objetivos especificos a alcanzar, que son:

+ Propiciar la participacidn del alumno en clase oralmente /
en espanol.
+ Reconocer su interrelacidn con los dem3s miembros del —-—
grupo.
+ Expresar en forma oral sus pensamientos en espaiiol con -
la misma naturalidad que lo hace en maya.
]

Para llevar a la prictica esto, se hace una calendarizacidn que se
va a ir llevando a cabo a lo largo de cinco meses de clase, es decir un se
mestre, en todas aquellas &reas de aprendizaje donde el maestro crea perti
nente utilizar la expresidn oral en espaliol del alumno, es decir que no so
lamente se van a utilizar en el 3rea de espafiol, sino al plantear ejerci
cios de matematicas, al realizar exposiciones de equipo ante el grupo en -
Ciencias Sociales a Ciencias Naturales, al hacer alguna dramatizacién en -
educacidn artistica, etc.

De la aplicacidn continua depende el éxito de alcanzar el objetivo
planteado. Haciendo una cronometrizacidén de la aplicacién de esta propues

ta, se puede decir que quedaria de la siguiente manera:



OBJETIVOS LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES | VIERNES

Propiciar la par-
ticipacidn del —-
alumno en clase - X
oralmente en espa

nol.

Reconocer su inter
relacidn con los -
demas miembros del X

grupo.

Expresar en forma
oral sus pensa-—-
mientos en espa--
nol con la misma | X
naturalidad con -
que lo hace en -

maya.




Este cronograma serviri para saber en cuanto tiempo y cOmo se va a
aplicar cada sesidn, que se presentan por separado cada planteamiento con
su objetivo y luego a la izquierda la estrategia con secuencia y a la dere
cha las explicaciones minimas que justifican y fundamentan cada actividad.

Se estructura de esta manera porque ''lo que hace una propuesta peda
gdgica son las elaboraciones conceptuales, las explicaciones que el estu--
diante desarrolla en torno al problema de estudio y en tormo a una estrate
gia metodoldgica diddctica que formula como pertinente para resolverlo" -
(40)

Lo primordial en cualquier estrategia metodoldgica es aproximarse -
lo mds que se pueda, con bases, a la realidad docente, y no quedarse en la
teoria, observaciones y consejos desarticulados. Por lo que aqui se plas-
ma es una aplicacidén de las teorias o principios aceptados.

Esta estrategia puede ser empleada por cualquier maestro que se pre
cie de serlo y le interese la formacidn de sus alumnos, que sea capidz de -
plantear y replantear su practica docente, para saber si estd fallando, -
en qué esta fallando y pueda cambiar lo que sea mnecesario para el mejor —-
aprovechamiento de sus alumnos.

Se puede aplicar en cualquier grado, adecuandolo siempre a las nece

sidades de cada grupo.

(40) TALSECA Ponce, Martha Elba y Ernesto Ponce. "Una definicidn de 1la
Propuesta Pedagdgica' en Una Propuesta Pedagbgica para la ensernianza de --
las Ciencias Naturales. 2a. Edicién. México. U.P.N. 1990. P. 5.



Primera

.
seslion

Objetivo: Propiciar la participacidon del alumno en la clase en

forma oral en espafiol.

Estrategia metodoldgica

didactica. Actividades

Andlisis tebrico y prictico

Fundamentacidén Basica.

+ Propiciar un momento adecuado -
para iniciar una charla con los -
alumnos, tratando de abordar te—-
mas de interés, para que ellos se
sientan animados a hablar. Para
lo cual hay que dialogar con los
que mas hablan, sobre algo que —-
haya pasado en el pueblo, o sobre
lo que hicieron el dia anterior.
+ A base de preguntas como ;Qué -
quieren hacer? ;sobre que quieren
que hablemos? irse acercando a --
ellos para dar libertad e inspi—
rando confianza en los nilios, que
lo que ellos decidan parta de su
vida diaria.

+ Realizar el juego "fui a Paris"
que adaptindolo al medio seria —-
"Fui a Mérida" donde el alumno --
tiene que hacer uso de la memoria

para recordar los nombres de sus

+ A través del lenguaje el nino -
simboliza su realidad y la rela—j
cidn maestro-grupo contenido se -
aborda de manera natural. (Rafael

Ramirez) .

+ Todo intento de ensefianza debe
de partir precisamente de la vida
real del nifio y su contexto., -——

(Freinet)

+ E1 juego ofrece una perspecti-
va' integrada de la realidad y --
hace que los alumnos aprendan me

jor. (Elena M.)
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Estrategia metodoldgica

did3ctica. Actividades

Analisis tedrico y practico

Fundamentacidon Basica.

companeros y que objetos se le —
trajo a cada quien, porque el jue
go consiste en ir diciendo "fui a
Mérida y le traje a Juan un dul--
ce. El nifo que sigue dird : Yo
ful a Mérida, le traje a Juan un
dulce y a Lucy un osito, y asi —
consecutivamente todos van parti-
cipando y sobre todo hablando. -
El mismo juego puede propiciar si
tuaciones chuscas que los hagan -
reir, dandose asi un buen ambien-
te entre ellos.

+ Para continuar se forman en pa-
rejas y van a platicar que les —-
guétG del juego, qué no le gustd,
quien se confundid mas, etc.

+ Forman ahora equipos para plati
car sobre lo‘mismo asi como comen
tar que otros juegos les gustaria
hacer.

+ En forma personal escuchar a al

gunos responder en forma esponta-

+ Los ninos aprenden de su inte-
raccidén con otros nifios, ya que
los conocimientos los adquieren
en situaciones de interaccidn no
son transmitidas de uno a otro,

sino son construidos entre ellos



Estrategia metodoldgica Analisis tedrico y practico.
didactica. Actividades Fundamentacién Béasica.
nea acerca de jque te aportd el - mismos. (Ana Teberosky)
juego?

+ Asi como se hace el juego se --
puede hacer con algin contenido -
de aprendizaje o alglin tema que -
le interese al alumno para lo que
sera necesario que el maestro se

involucre como uno mids del grupo.

Este primer objetivo se evaldia a la hora del juego, tomando en cuen
ta su participacidén en forma oral en espafiol tomando en cuenta la siguien-
te escala: B= bien, si el alumno participa en el juego hablando en espa--
fiol, aunque a veces se le olvide algo o diga cosas chuscas, y M= mal si no

habla o lo hace pero mezclando el espanol con la maya.



Segunda sesidn

Objetivo: Reconocer su interrelacidn con los demids miembros del grupo.

Estrategia metodoldgica Anilisis tebrico y practico
didactica. Actividades Fundamentacidn Bisica.
+ Tomando como referencia la lec- + El1 nino posee un caudal de pala-
tura del 1libro de texto, titulada bras que pone al servicio de sus -
"Viaje imaginario a Sabancuy" pen ideas y pensamientos. (Herminio -
sar en donde le gustaria viajar y Almendros).

porque, cerrar los ojos e imagi—-

nar que estin haciendo el viaje.

+ Sin abrir los ojos van a seguir + El maestro da pistas y senales a
viajando, pero ahora el maestro - los alumnos, las preguntas, seha—-—
va a hacer algunos comentarios, - lan una mediacidn general con el -
para ir ubicando al nifio en su -- conocimiento, estimulan la expre--
viaje, dando pistas para hacerlo- sion de lo que los alumnos saben.
mis vivencial, tales como: (Verdnica Edwards)

- Estoy preparando mis cosas, to-
do lo que voy a llevar.

- Ya estan listas mis cosas, aho-
ra voy a salir de mi casa para ir
al lugar que quiero.

- Comprd mi boleto.

- Me voy.

~ Durante el camino veo muchas co

sas.
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Estrategia metodoldgica

didactica. Actividades

Analisis tedrico y préactico

Fundamentacidn basica.

~ Llego a mi destino.

- Conozco mucha gente.

- Me instalo donde voy a vivir.

-~ Paseo.

- Compro cosas.

- Me divierto mucho.

- Regreso.

+ Ya de regreso, comentar el viaje
con sus proplas palabras, se lo ——
van a contar al companero que quie
ran y después al grupo.

+ Ahora entre todos van a organi--
zar un viaje como si fuera verdade
ro para lo cual se distribuiria el
trabajo, de tal forma que se logre
imaginariamente ir al Centenario -
en Mérida.

- Quien consigue el transporte.

— Quienes llevan los citatorios a
los padres para informarles y den
su permiso.

- Quienes limpiaran la camioneta.

.

— Quienes llevaran la comida.

+ Los ninos aprenden mejor de la
interaccidn con sus compafieros.

(Ana Teberosky)
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Estrategia metodoldgica

didactica. Actividades

An3alisis tedrico y practico.

Fundamentacién Basica.

—~ Quienes daran aportacidén econd-
mica.

- Que padres de familia nos acom-
pafiaran.

- A que hora saldremos.

- A que hora regresaremos.

+ Comentar como fueron haciendo el
viaje y decir los problemas que se
pueden tener para no hacerlo.

+ Representar el viaje con un so--
ciodrama.

+ Intercambiar opiniones par saber
si le faltd algo al sociodrama, o
si alglin compaiero no lo hizo bien,
para ir corrigiendo posibles erro-
res y que cada uno de los partici
pantes del sociodrama corrija sus
errores.

+ Escribir su viaje imaginario, pa
ra posteriormente recitarlo como -
si fuera una poesia, para que sus

companeros escuchen y comenten al

respecto.

+ E1 alumno al comentar aprende -
nuevas estructuras lingiliisticas -
de sus companeros, ya que el uso
de las ya conocidas, permite el -
aprendizaje de las nuevas.

+ E1 nifio aprende desus errores.

(S.E.P. Aprendizaje escolar)
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Estrategia metodoldgica

diddctica. Actividades

Andlisis tedrico y practico

Fundamentacidén Basica.

+ Concluir qué hizo posible que -

se haya podido hacer el viaje, re

calcando lo importante que es re-

lacionarse con los demas, y mani-

festarlo en forma oral.

+ Evaluacidn.

Para evaluar este objetivo se toma en cuenta la iltima actividad, -

pero también se evalia el viaje imaginario, tomando en cuenta desde como -

planear el viaje por equipos, en ese momento se evaliia, pasando a cada ———

equipo y observar si a la hora de comentar se toman en cuenta a los demis,

o si un elemento monopoliza al grupo.

Lo cual se evaluari de la siguiente

manera; si entre todos aportan y planean el viaje, tendran tres puntos ca-

da uno, lo que ird bajando segiin su interaccidén con los demis miembros del

equipo, para lo cual se llevaria un registro asi:

Nombre del alumno

Participacidn
en espanol.

Aportacidn
de ideas.

Escuchar a
sus compa-
neros.

Total

La participacién en espaflol valdrad tres puntos, si se expresa bien,

dos si hace mezcla entre maya y espailol y uno si habla pero en maya. Esto




se aplica igualmente en el siguiente punto que es aportacidn de ideas, en -
el tercero al escuchar, si sabe hacerlo valdrid un punto y si no tendrid nin-
guno. En total en_estaevaluacién el maximo de puntos que puede tener el —-
alumno son siete puntos, ya que se complementa con la @ltima actividad de -
esta sesidn que es concluir sobre lo que hizo posible el viaje, que valdra

tres puntos, si el alumno toma en cuenta la interrelacidn con los demids pa-
ra poder realizar cualquier actividad y bajaria a dos si al hacerlo mezcla -
el espafiol con la maya, uno si es mds maya que espafiol y cero si es pura ma

ya. El total de la puntuacidn serd su calificacidn para este objetivo.



Tercera sesidn
Objetivo: Expresar en forma oral sus pensamientos en espaiiol de la
misma forma como lo hace en maya.

Estrategia metodoldgica

didactica. Actividades

Analisis tedrico y prictico

Fundamentacidén basica.

+ Iniciar una charla con los alum
nos donde vayan mencionando como
eran antes, como son ahora y como
seran dentro de algunos afios.

+ Investigar que son los verbos,
los tiempos verbales, cuintos son,
cuales son simples y cuales com—-
puestos, que verbo auxiliar se --
usa en los tiempos compuestos.

+ En equipos comentar la informa-
cidén que trae cada uno, de tal ma
nera que se vaya enriqueciendo el
conocimiento.

+ Exponer por equipos las conclu-
siones a las que haya llegado.

+ Corregir y complementar con 1lo
que haya hecho falta a la exposi-
cidén de sus compafieros.

+ Describir con sus propias pala-

bras todo lo comentado, con sus -

+ A través del lenguaje el nifio -
simboliza su realidad y la rela—-
cidén maestro-grupo contenido, se
abordan de manera natural. (R. -~
Ramirez)

+ E1 nino de 4o. grado es activo
y siempre le gusta hacer cosas. -

(Programa de 40.)

+ E1 alumno debe de interactuar -
con los demids miembros de su gru-
po, para aprender mejor. (Ana -—-

Teberosky)

+ E1 alumno también aprende de —-
sus errores. (S.E.P. Aprendiza-

je escolar)
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Estrategia metodoldgica Analisis tedrico y prictico

didactica. Actividades. Fundamentacion basica.

companieros en forma individual an
te el grupo.

+ Cuestionarse entre ellos mismos
sobre los contenidos que se fue--
ron comentando, es decir que por
ejemplo Juan le pregunta a Merly,
Merly a Gaby y asi sucesivamente,
se van haciendo preguntas entre -
ellos para comunicarse lo aprendi
do.

+ Responder a las preguntas que -
haga el maestro al respecto.

+ Conjugar algunos verbos.

E} maestro complementarid, si es necesario, este tema e ira condu—-
ciendo a los alumnos a la realizacidn de ejercicios practicos sobre ver—-
bos y su conjugacidn. En cuanto a la evaluacidn no se puede hacer una en
forma consecutiva, aqui tiene mucho que ver la observacidn del maestro, -
ya que €l va a estar evaluando todas las actividades de sus alumnos de —--
tal forma que pueda detectar quienes son los nifios que tienen mayores pro

blemas para expresarse en forma oral en espafiol y sea a ellos, con la ayu



da de los que se expresan mejor, a los que se les vaya haciendo partici--
par, preguntandole, jugando con &l, charlando, en fin, de las maneras que
sean necesarias para que se vaya adaptando y puedan participar con el mis
mo empeilo que los demis.

Este dltimo objetivo se va a evaluar con la actividad 5, donde ca-
da uno en forma individual describird lo comentado entre todos los inte—-—

grantes de su equipo acerca de la conjugacidén de los verbos, donde se’ —-

evaluarid tomando en cuenta la siguiente escala:

Rasgos a evaluar Calificacién
+ Si menciona todos los conceptos con secuencia,

10
en espanol y sin temores.
+ S5i menciona todo con secuencia, pero en espa—-—
~ . 9
nol y sin temores.
+ No menciona todo, pero lo que menciona lo hace

8
en espanol, sin temores y con cierta secuencia.
+ Menciona todo con secuencia, pero mezcla el es

~ . 7

panol con la maya sin temor.
+ No menciona todo, mezcla la maya con el espa—-—
= . 6
nol y tiene temor al hablar.
+ No menciona todo, habla pura maya y tiene cier

5
to temor.




Todo lo anteriormente mencionado se va interrelacionando con el --
contenido de aprendizaje seleccionado, porque todo esta enfocado a la ex-
presidn oral en espafiol del ninho y se va dando de acuerdo a su nivel de -
desarrollo y con las actividades que el niflo realiza, porque (A que nino
no le gusta que se le tome en cuenta? ;A que nino no le gusta jugar y que
su maestro juegue con &l y se interese por las cosas de €l1? Luego enton-
ces se puede decirlque todo lo expuesto en la estrategia se plantea en ba
se a todo aquello que circunda al medio ambiente del escolar, su desarro-
1llo y sus actividades. Asi como también tiene una interrelacidén con el -
maestro, por que de &€l depende que lo propuesto funcione, para lo cual de
berd de tomar el rol que le corresponda y ayudar a que el nino vaya gra--
dualmente superando su problema de expresidn oral en espanol.

El nifio se sentird con mayor confianza y seguridad en si mismo al
ir superando sus dificultades, porque ird dandose cuenta de que &l mismo
fue creando su aprendizaje del lenguaje, que &1 mismo fue construyendo su
lenguaje, entonces podrad apropiarse de los contenidos de aprendizaje y po
drd expresarse en espafiol, tal vez no tan fluido y con la misma cotidia--
neidad que como lo hace en maya, pero al menos en su saldn de clase podra
desenvolverse mejor que antes, y podra participar en todo aquello que a -
€l le interese, podra opinar, sugerir ideas y formas de llevar la clase,
de tal forma que en determinado momento el alumno podra decir si algumna -
metodologia empleada por el maestro no le parece adecuada, y si esta en -
lo correcto el maestro tendrd que implementar nuevas formas de ensenanza,
que vaya de acuerdo a los intereses de sus alumnos.

Todo esto traerd consigo un beneficio para el maestro porque su --



clase se hard mis dindmica y activa, y lo principal que el alumno tendrd

un mejor aprovechamiento escolar.



B) Comnsideraciones que hay que tomar en cuenta al evaluar.

Para efectos de evaluacidn se pretende en esta estrategia, aplicar
como en todo proceso educativo una permanente que se realiza observando a
los nifios a través de las actividades que diario se realizan como las que

se mencionan al final de cada objetivo a desarrollar y una al finalizar -

el semestre, tomando en cuenta el siguiente cuadro:

Nombre del Secuen- | Partici~ |Hablar - | Clari | Segu- To-
alumno. Fluidez |2 7 ~ pac1o?~— ErEnEe & dad. ridad. | tal.
coheren | del nino |al gru--
cia de | en todo |po.

ideas. momento.

La escala de evaluacidn que se aplicaran son:

E= 5
MB = 4
B= 3
R =2
M=1

Segiin la puntuacidén se dard un juicio de valor que sera:

De 28 a 30 puntos = 10
De 25 a 27 puntos = 9
De 22 a 24 puntos = 8



I
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De 19 a 21 puntos

1]
(o))

De 16 a 18 puntos
De 15 o menos de 15 = 5

Cabe aclarar que paralelamente a la evaluacidn permanente, se lle-
varda a cabo la transversal, que consiste en practicarla en dos momentos,
al inicio de la estrategia, que es la evaluacidn diagndstica, para saber
como andan los alumnos en expresidn oral en espaifiol, aunque en el proble-
ma planteado no es necesario, porque precisamente de la casi nula expre—-
sién oral en espafiol del nific se parte para abordar el problema en cues——
tidn y aplicar las estrategias necesarias para superarlo. La segunda par
te es la evaluacidn terminal que se realizari al t&rmino de la aplicacién
de la estrategia, o sea al finalizar el semestre, para poder realizar una
sintesis de los progresos alcanzados.

Se pretende desarrollar en esta estrategia algunos de "los ejes de
desarrollo, donde se evalilan a cada uno de ellos los siguientes aspectos:
En el afectivo-social: Formas de juego, cooperacion y participacidn. En
el lenguaje oral: Como habla el nifio y como se comunica"™. (41)

Para la evaluacidn educativa se tiemen que seguir varios pasos co-
mo la medicidn, porque es necesario medir de alguna manera el proceso en-
seflanza-aprendizaje, para lo que se necesita del desarrollo de instrumen-—
tos adecuados para medir aquello que se pretende evaluar, como es en este
caso la expresidn oral en espafol del nifio, donde se utilizaran como ins-
trumentos, los juegos domde el nifio pueda participar y hablar en espanol,

los ejercicios de didlogo e intercambio de ideas, y la exposicidn ante el

(41) S.E.P. "La evaluacidn" en La evaluacidn de la practica docente. -
la. Edicidén. México. TU.P.N. 1988. p. 16.



grupo. Con esto se pretende medir que tanto ha ido desarrollando el nino
su capacidad de expresarse en forma oral en espafiol, sin embargo para la
medicidén hay que tomar en cuenta el siguiente paso, que es la comparacidn
con un pardmetro, porque el resultado de una medicién no tiene ninglin sig
nificado sino se ubica con respecto a un patrdén o pardmetro. En el caso
de esta estrategia, los parimetros som:

+ La fluidez con que el nifio habla en espafol.

+ La claridad de su expresidn.

+ La secuencia y coherencia de sus ideas expresadas.

+ La participacidn del nino en todo momento.

+ E1 valor de hablar frente al grupo.

+ La seguridad del nino al expresarse.

El siguiente paso es el juicio de valor que puede expresarse me——-
diante un signo convencional que seria lo que conocemos comunmente como -
calificacién, la que tendri un significado real en la medida que sea re--—
sultado del proceso descrito y que su expresidn sea verdaderamente conven
cional. En este caso se puede decir que de las actividades que el nino -
vaya manifestando en su comportamiento y su expresidon a lo largo del se——
mestre, para que al finalizar se le de a cada alumno el niimero que acredi
te su expresidén oral en espanol.

Se debe de considerar al momento de evaluar "como eje de determina
cidn de objetivos y metas que deben ser procesados como comportamientos -

observables con la finalidad de registrar su presencia o ausencia'. (42)

(42) DIAZ Barriga Angel. "Problemas y retos del campo de la evaluacidén -
educativa" en Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las Ciencias
Naturales. 2a. Edicién. México. U.P.N. 1990. p. 176.



Todos los elementos que se manejan en esta estrategia, como son -
los recursos, las actividades, los objetivos, la metodologia y la evalua
cion se interrelacionan unos con otros, porque los dos primeros se conju
gan en un binomio de singular importancia para lograr los objetivos. Se
puede decir que los recursos se utilizan como herramientas para poner en
practica las actividades que se llevan a efecto siguiendo una metodolo--
gia que permite alcanzar los objetivos que se persigan y por altimo la -
evaluacidn que servird para saber hasta qué punto fueron adecuados los -
cuatro elementos anteriores.

Tienen relacidn con el contenido de aprendizaje porque han sido -
disefiados para €l, es decir que todos los elementos anteriores, se selec
cionaron tomando en cuenta el contenido, asi como el nivel de desarrollo
y actividades que el nino realiza, porque como inicialmente se indicd el
nino de 4o. grado es activo y le gusta crear vy hacer muchas cosas, por -
lo que todo lo planeado concuerda con los intereses y el nivel cognitivo
del educando.

A través del buen uso que se haga de los elementos propuestos se
van a ir dando relacines de camaraderia entre el alumno y el maestro, ——
porque al proporcionarle al alumno libertad de accibn, €l se siente en -
confianza con el maestro y al plantear la realizacidn- de actividades co
mo las sugeridas en la estrategia, que por lo general parten del medio -
ambiente del nifio, donde &l se desenvuelve, y le hacen sentir mis reales
los contenidos de aprendizaje y le van dando seguridad a si mismo, para
hacer las cosas, destacando lo importante que es cuando el nifio comete -

errores, ya que también con esto esta aprendiendo, asi como la oportuni-



dad de integrarse con sus compaiheros y ayudarse mutuamente en forma coope
rativa. Al irse el alumno sintiendo en un medio parecido al suyo, se ira
propiciando la participacidn y la apropiacidn de los contenidos de apren-
dizaje de tal forma que pueda resolver problemas que se le vayan presen—-

tando en su vida diaria con la expresidn oral en espanol.



CAPITULO
IV
PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

OBTENIDOS.



A) Metodologia de la Propuesta pedagodgica.

Para la elaboracidn de la propuesta pedagdgica se siguieron los si
guientes pasos: En primer lugar se analizg el grupo con el cual se traba
j6 el 4o. grado de primaria, para detectar qué problemas podrian haber en
cuanto al lenguaje del alumno se refiere y fue donde de inmediato se pudo
apreciar el problema que afrontaba el nino, de no poderse expresar en es-
pafiol con fluidez, ya que por lo general lo hacian en maya y no podian co
municarse entre ellos mismos en espanol. De aqufi surgid lo primero y pri
mordial para la elaboracién de 1la propuesta, que es, la existencia de un
problema real que se di en el aula escolar, el cual hay que tratar de re-
solver para mejofar el proceso enseﬁanza—aprendizaje, o al menos plantear
formas de cémo irlo sﬁperando gradualmente.

Posteriormente se trata de justificar el por que es considerado co
mo un problema la falta de expresidn oral en espafiol en el nino, tratando
por todos los medios de explicar lo indispensable que es el lenguaje en -
espanol, para su aprendizaje haciendo hincapié que de no hacerlo le trae—
rd como consecuencia la falta de comunicacidn con maestros y compaheros -
en el saldon de clase, que tal vez lo pudieran ir limitando en sus destre-
zas y habilidades.

Teniendo el problema ya Justificado, esto did pié a preguntarnos,
con todo esto ;Qué pretendo lograr con la deteccién de‘un problema que es
ta obstaculizando la labor docente? Para lo cual se diseniaron unos obje-
tivos que son los que pPrecisan lo que se pretende estudiar en este proble
ma planteado.

Es importante mencionar que en esta primera parte de la elabora—-—-—



cioén de la propuesta no hubo tanto problema, por que el problema a tratar
por si solo va dando las pautas a seguir para la estructuracidn de la mis
ma. Es decir que definiendo el problema se fue dando su justificacién, -
que a la vez origind los objetivos a alcanzar.

Para continuar con la elaboracidn de 1la propuesta se procedid a —-
reunir toda la informacidn necesaria que pudiera apoyar, fundamentar y en
riquecer tedricamente el problema a tratar, es decir que todo este mate--
rial que se fue reuniendo, elaborando fichas de trabajo acerca de todo —-
aquello que tuviera relacidn con el problema, se extracto de las diferen—
tes antologias que forman tanto el &rea bidsica como el area terminal, es
decir que se procedid a hacer un andlisis sobre los contenidos de las an-
tologias y autores manejados en el transcurso de toda la carrera, para po
der clasificar cuales eran aquellos que podrian apoyar lo que en la pro--
puesta se plantea. Después de haber reunido todo el material, se proce-—-—
didé a hacer una seleccidn de aquellos que tuvieran relacidn con el proble
ma seleccionado, es decir todo aquello que pudiera explicar cémo se va —-
construyendo el lenguaje del nifio para poder ir describiendo cdmo toda —-
esa informacidn da un panorama general acerca del problema en cuestidén, -
acerca de la expresidn oral del nifio rural en espafiol; asi como también -
todo aquello que tuviera que ver con los sujetos involucrados en el proce
so ensenanza-aprendizaje y todo lo que estuviera relacionado con €l; tam-
bién todos aquellos datos que pudieran explicar el contexto que rodea al
alumno, donde se ubicd el problema y destacando que &ste no ayuda a la su
peracidon de las dificultades del nifio para expresarse en forma oral en es

f

patiol.



También se reunid mds informacidn acerca de cémo lograr que el ——-—
alumno por medio de juegos, trabajos de equipo, o individuales, hable y -
participe en todos los momentos posibles, asi como la forma mids pertinen-
te de evaluar y qué parametros tomar en cuenta para el problema en cues——
tidn.

Teniendo todo esto se fue estructurando la segunda parte de la pro
puesta, el marco tedrico que explica, como su nombre lo indica, tedrica—-
mente, todo lo referente al problema tratado.

En esta parte es donde se presentd un poco de dificultad para ela-
borarlo porque muchas veces, al reunir informacidén, bastaba visualizar al
guna palabra que tuviera que ver con el problema y se "fusilaba" el texto
cuando en realidad lo que se debia de hacer es leer y analizar el texto -
para saber si en realidad apoyaba la fundamentacidn del problema o sGlo -
lo complementaba o lo hacia mds oscuro y poco entendible.

Cabe mencionar que éstas dudas se pudieron ir aclarando gracias al
taller de construccidén de la propuesta pedagdgica, donde se pudo reestruc
turar la misma, de tal forma que en realidad el marco tedrico sirviera pa
ra entender mejor la problemdtica planteada.

Para poder construir, desde mi punto de vista muy personal, la par
te mas importante de la propuesta, se tuvo que analizar la psicologia del
nino de 4o0. grado, que perfil tiene este pequefio que estia en nuestras ma-
nos, para poder saber que estrategia metodoldgica emplear para lograr su-
perar en &€l sus problemas de expresidn oral en espafiol. Datos que propor
ciona tanto el programa de 4o. grado como las antologias de grupo esco-—-—

lar, pedagogia, la prdctica y teorias del aprendizaje.



Antes se observd qué es lo que les gusta hacer a los ninos de 4o.
grado donde se presentd el problema, para canalizar mejor las actividades
a realizar con ellas y que esto tuviera el mejor &xito posible; para todo
esto se disenaromn unos objetivos a desarrollar durante una semana, todos
ellos con una metodologia participativa, donde el nifio actlia en todo mo--
mento y donde el maestro sdlo esta como un guia del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Con esta estrategia se pretendia que el nifio vaya participando en
forma oral en espanol en todo momento, que hable, se comunique, que expre
sara lo que piensa y siente.

El desarrollo de este tercer apartado de la propuesta no causd mu-
chas dificultades porque basto plasmar en ella cosas que el nifio de esa -
edad acostumbra a hacer, como jugar, hablar con sus compaheros, trabajar
en equipos, usar su imaginacidn, etc.

En la dltima parte de la propuesta donde se presentan los resulta-
dos obtenidos, si hubo dificultades en la elaboracidn, porque como se eva
1lud a través de la observacidn primordialmente, es dificil dar un juicio
de valor a las formas de expresarse del alumno, pero al final se elabord
un parametro donde se dan a calificar algunos rasgos que el alumno debie-
ra de adquirir a lo largo de la aplicacidn de la propuesta. De tal forma
que si el alumno tiene estos rasgos se podrd decir que la aplicacidon fue
adecuada, y en los cuadros de resultados se puede apreciar que si la apli
cacidén de la propuesta no fue un &xito al 100%, si por lo menos logrd ---
hacer al alumno mids participativo en las clases y lo mas importante es ——

que puede expresarse oralmente en espanol con un poco mids de facilidad --



que al inicio del curso.

En conclusidon se puede decir que en la elaboracidn de la propuesta
se tomaron en cuenta, la vida real del nino, de ddnde surgen sus proble—-—
mas, sus capacidades, su psicologia, todo aquello que le gusta hacer, sus
intereses, su entorno material y social, la capacidad del maestro, la ob-

servacidn, la comunicacidn, la exposicién y el trabajo en equipo.



B) Relaciones de la propuesta pedagdgica con otros contenidos de aprendi
zaje.

Este problema abordado en la propuesta pedagdgica no es exclusivo
del adrea de lenguaje y mno solamente obstaculiza la labor docente en esta
drea, sino que también se presenta y ocasiona problemas de enseflanza~a——-
prendizaje en contenidos de otros campos, como por ejemplo en Ciencias So
ciales donde es indispensable que el alumno hable espafiol y se comunique
con sus demds compafleros para poder hacer una clase activa, dindmica y --
participativa, lo que no se podia realizar debido a que el alumno no pue-
de expresarse oralmente en espanol, propiciando la no participacidn y ori
llando esto a que muchas veces se tenga que laborar tradicionalmente don-
de el maestro habla y el alumno escucha, propiciando una educacidn banca-
ria.

En este campo los contenidos de aprendizaje debian de abordarse pa
ra su mejor aprovechamiento de una.manera tal que el alumno pueda dar las
pautas a seguir con su aportacidn a los contenidos, de sus experiencias y
vivencias personales, para que pueda surgir en ellos el deseo de investi-
gar para posteriormente exponerlo ante su equipo y luego ante el grupo, -
pero desgraciadamente al no poder el alumno expresarse en forma oral en -
espafiol, no puede hacer nada de todo lo anterior; problematizando cada —-
vez mis los contenidos de enseflanza-aprendizaje, ya que al no actuar, ni
expresarse oralmente en espanol, muchas veces el nifio tiene que memorizar
datos histdéricos que si lo aprende lo hari de una forma mecanica y no de
una manera realmente provechosa para €l como seria, investigando y descu-

briendo por si solos los contenidos de esta materia.



Si se hace referencia al campo de las Ciencias Naturales, también
se aprecia que al no manejar el alumno un lenguaje en espanol, dificilmen
te podra ir realizando los experimentos y las investigaciones que el tex~
to propone para conocer mejor como se van dando ciertos fendmenos natura-
les, que para poder realizar necesita comunicarse con los demds y con el
maestro en espanol, ya que de no hacerlo, su aprendizaje se concretarid a
la informacidn que los dibujos del libro de texto le vaya proporcionando
y de lo poco que vaya entendiendo de lo que leen sus compalieros, porque —
muchas veces hasta en la lectura que &l misma va haciendo hay cosas que -
no entiende porque el universo vocabular que maneja en espanol es muy po-
bre.

En matemdticas se puede decir que se da menos este problema plan--
teado en la propuesta, porque aqui por lo general el nifio realiza ejerci-
cios y trabajos en su cuaderno, o en el pizarrdn, pero al hacer esto tie-
ne que recibir instrucciones ya sea por parte de sus compaileros o del --—-
maestro, para lo cual tiene que usar su lenguaje en espanol y comunicarse
con sus demis compalieros y maestros, y si no maneja un 1l&xico adecuado —--
pues obviamente o no entiende las instrucciones, o problemas planteados o
si lo entiende se le dificultara un poco mas resolverlos. De todas for—--
mas también en este campo es indispensable que el alumno se exprese en —--
forma oral en espanol.

En el campo de la educacidn artistica también se obstaculiza el —-
proceso emsenanza-aprendizaje con este problema, pues el alumno tieme que
expresar sentimientos y emociones a través de poesias o cantos y como su
expresidn oral en espanol es muy escasa, pues en ocasiones recitan el poe

ma como loritos, no expresando nada, o en otras ocasiones pronunciando —-



mal las palabras que desconoce, lq mismo sucede en los cantos, en el pro-
pio Himno Nacional, no pueden cantarlo con la claridad y emotividad nece-
saria porque el alumno no se expresa con fluidez en espanol.

En cuanto a educacidn para la salud se refiere, el alumno tiene —-
que conocer a través de investigaciones las funciones de los componentes
bésicos de los alimentos y aplicar sus conocimientos en beneficio de su —
nutricidén, realizar campafas de higiene dental, asi como proponer medidas
para combatir la contaminacidén y propiciar la participacién de todos sus
companeros en juegos y trabajos y para poder realizar todo esto es necesa
rio que el alumno hable y se exprese en espanol, porque de no ser asi es—
to dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje y el nifio no podri desa-
rrollar todas las actividades previstas en esta area para la mejor forma-
cién integral del educando.

La educacidn f%sica y Educacion Tecnoldgica no se relaciona tanto
este problema porque son actividades manuales y ejercicios priacticos que
el alumno puede realizar con el simple hecho de imitar lo que se ve 0 —--—-—
hacer trabajos manuales viendo como lo hacen los demis.

Concluyendo se puede decir que este problema, aunque se ubica en -
el drea de lenguaje, tiene mucha relacidn con los otros campos de aprendi
zaje y va obstaculizando-el proceso de ensefanza-aprendizaje, haciéndole
al alumno més dificil la asimilacién y comprensidn de los contenidos pro-

gramiticos.



C) Perspectivas de la propuesta pedagdgica.

La problemitica planteada en la propuesta es susceptible de profun
dizar mds alin, por que es un tema tan amplio, que podria analizarse desde
diferentes perspectivas y diferentes aspectos, simple y sencillamente en
este trabajo se tratd el asunto a manera de apoyar y enriquecer el proble
ma planteado, pero bien se podria analizar cada uno de sus aspectos como
podria ser la expresidn escrita, la comunicacidn, la entonacidn, la flui-
dez, la claridad y sobre todo la expresidn oral que es la que predomina -
en este problema.

También podria profundizarse desde el aspecto psicoldgico, sobre -
cémo psicoldgicamente el alumno va haciendo uso de su lenguaje, en las di
ferentes etapas de su edad cronoldgica, cémo va adquiriendo desde expre--—
siones a través de gestos y guturizaciones hasta la articulacidén de la —-
lengua.

Podria analizarse también desde el punto de vista del bilingiliismo
como se ha ido dando en nuestro Estado y sobre todo como manejarlo para -
la mejor formacidén de los educandos.

Como se puede observar tedricamente la propuesta puede profundizar
se alin mas, pero podria darse también que al profundizar demasiado se va-
ya perdiendo el sentido y objetivo primordial de la misma que es superar
las dificultades del alumno al expresarse oralmente en espanol.

En cuanto a su aplicacidn, se hizo tal y como lo sefiala la propues
ta en tres sesiones a lo largo de una semana, donde a través de juegos y
situaciones comunes al nino se fueron presentando los contenidos, hacien-

do participar al alumno en todo momento, en espahol, tanto con sus compa-



fieros como con los maestros. Esta aplicacidén fue sencilla ya que lo pri-
mordial en ella es hacer al educando participe de su propio aprendizaje.

Esta dinadmica de participacién se fué aplicando ademds a lo largo
de todo el semestre es decir de febrero a junio de 1991, en todas las ——-
otras areas del conocimiento; acostumbrando al alumno que tiene que inves
tigar y conocer algunos temas para poder explicarlo con sus propias pala-
bras, primero a su equipo y posteriormente al grupo.

De la misma manera que se aplicd en espaiiol se hizo en Ciencias So
ciales, Ciencias Naturales, educacién artistica, educacién para la salud,
en las mismas matemdticas y aunque en menores ocasiones en educacidn fisi
ca y educacidén tecnoldgica, donde mayormente el alumno trabaja con activi
dades deportivas, corporales y manuales.

Sin embargo su aplicacidn rindié frutos porque hasta en estos dlti
mos dos campos de aprendizaje el alumno casi al finalizar el semestre ——-
hablaba y se comunicaba con sus compafieros a la hora de realizar distin—-—
tos tipos de ejercicios fisicos y se ayudaban mutuamente con explicacio--
nes sobre cdémo ir construyendo sus trabajos manualés, y lo principal de -
todo es que el alumno se expresaba en espatol.

Para poder evaluar la propuesta primeramente se hizo con los obje-
tivos a desarrollar en forma independiente despues de cada aplicacién, pe
ro la evaluacidn era con base en la estrategia de aplicacidn, y al final
se hizo una general de toda la propuesta y no como un objetivo en particu
lar sino como el alumno se comunicaba y se desenvolvia tanto dentro como
fuera del saldon de clase, en cuanto a su expresidn oral en espafiol, para

lo cual hubo que auxiliarse en la observacidn individual de cada uno de -



los veinte alumnos que conformaban el grupo, tomando en cuenta ciertos —
rasgos a evaluar, para poder dar un juicio de valor a la expresidn del ni
no lo cual da origen a un cuadro de evaluaciones, donde de una manera ob-
jetiva se presentan los resultados.

La propuesta pedagdgica ha sido del conocimiento de los compafieros
que laboran en la misma institucidn y aunque a pesar de que algunos de —-
ellos no poseen una preparacidn mayor a la de la normal bdsica, su expe—-
riencia les ha dado una capacidad suficiente para mejorar su labor docen-
te.

Por lo cual al plantearles el porqué y para qué de la propuesta pe
dagbgica el director no puso ninguna objecidén en la aplicacidn de la mis-
ma, por el contrario did todas las facilidades necesarias.

Se puede decir que aunque los maestros de primero a tercer grado -
no la aplican totalmente como se hizo con el cuarto grado, si tratan por
lo menos a partir de este curso escolar, de hacer sus clases dindmicas y
participativas. En lo que respecta al quinto y sexto grado, el quinto es
con el cual se aplicd esta propuesta y se puede decir que los alumnos se
desenvuelven con un poco mids de facilidad al manejar un universo vocabu--
lar un poco mds amplio que el que tenian el curso pasado, y el maestro —-
trata de seguir esa linea de enseflanza-aprendizaje donde el alumno actiia
y participa utilizando su lenguaje en espatol.

Por lo anterior se puede decir que aunque en menor escala social--
mente, &sta propuesta ha tenido un poco de difusidn con los demis compafnie
ros de trabajo en la misma institucidn y todo esto ha sido en beneficio -

de la educacidn de los nifios de la escuela.



D) Resultados de la aplicacidn de la propuesta.

El problema planteado en la propuesta pedagdgica es "Como superar
en los alumnos del 4o. grado del medio rural las dificultades de expre——-—
sién oral en espafiol" y para su aplicacidn se tomaron en cuenta las condi
ciones del medio, la institucidn y del grupo, de tal forma que las condi-
cilones tanto materiales como administrativas permitieron la libre aplica-
cién de la misma.

En este caso donde se presenta la problemitica planteada, se pres-
taron las condiciones para llevarla a la prictica porque no es una pro——-
puesta de dificil aplicacidn, pues -se puede aplicar en el momento deseado,
de tal forma que no interfirieron las condiciones escolares ni administra
tivas para que se lleve a efecto, pues la escuela suele dar libertad al -
docente para trabajar de la manera en que &€l lo considere mas adecuado.

Su aplicacidén fué en el medio rural, porque alli fue donde se de--
tectd el problema y porque es donde suele darse con mayor frecuencia la -
influencia de la lengua materna (la maya) sobre el espanol. Porque por -
lo general en el medio urbano casi todos los ninos se expresan en espanol
sin problemas aparentes de bilingiiismo, incluso la mayoria traen una pre-
paracién preescolar y hablan espanol.

La raiz de este problema planteado en ocasiones se origina porque
los maestros no nos acercamos al alumno para saber sus intereses y asi po
der conocer también sus limitaciones, sino que casi siempre nos concreta-
mos a cumplir con nuestra labor, trabajando a veces con el 1libro de texto,
o como tradicionalmente se hace, explicando los contenidos de aprendizaje

sin propiciar la participacidn del educando, conformidndonos conque el —--—-



alumno practique una serie de ejercicios y si la mayoria lo hace bien, se
considera cumplido el objetivo y alcanzado. Pero no se toman en cuenta —
los planteamiegtos que en esta propuesta se hacen como son: Tomar en cuen
ta el nivel cognitivo del alumno, sus intereses y las formas en que va ——
construyendo su lenguaje, donde se le ubique en su realidad para que pal-
pe que lo que aprende es parte de esa realidad.

Por todo lo anterior la propuesta si se pudo aplicar en el medio -
rural, pues plantea actividades que si se pudieron realizar con naturali-
dad y con gusto por los alumnos, ya que se aprovecharon las situaciones -
reales de la cotidianeidad del educando.

Al aplicarla también se tomd en cuenta hasta donde puede llegar el
trabajo, sus alcances y limitaciones, porque aun cuando se aplicd duran-
te un semestre, el alumno no supero en un 100Z sus problemas de expre--—-
sidn oral en espafiol, pero de todas formas lo practicado a lo largo de es
tos cinco meses le esta sirviendo para el mejor uso de su lenguaje. Es -
claro que con la aplicacidén de esta propuesta no se resolvieron todos los
problemas de expresidn del nifo en espanol oralmente, porque esto se ira
solucionando gradualmente con el uso que el nifio le vaya dando a su len—-
guaje y la aplicacidn que vaya haciendo de €1l en todos los momentos de su
vida, por lo tanto el trabajo esta encaminado en que a partir de sus pro-
pias experiencias, el alumno vaya generando situaciomes donde pueda apli-
car su expresidn oral en espafiol, lo que lo ird conduciendo hacia el uso
y practica del mismo.

Con esta estrategia metodoldgica no se logrd solucionar totalmente

el problema, aunque eso hubiera sido lo mids conveniente, pero considero



que s se lograron avances, porque se fue cambiando gradualmente el siste
ma tradicionalista de ensenanza, tal y como lo sugiere este trabajo, se —
le did al nino la oportunidad de hablar, de participar en todas las cla--
ses, tomar en cuenta sus puntos de vista, lo cual ayudd mucho al alumno -
en su aprendizaje.

En general se puede decir que los resultados obtenidos con la apli
cacidén de la propuesta pedagdgica son aceptables desde mi particular mane
ra de ver las cosas, porque los alumnos lograron desarrollar un poco mas
su lenguaje oral en espamniol y al finalizar el semestre no solamente lo —-
practicaba en el saldn de clase, sino también fuera de &l, en sus juegos,
en sus charlas con los maestros, es mids cuando estaba hablando con algin
maestro y utilizaba alguna palabra en maya, inmediatamente la corrige y -
lo vuelve a decir pero en espafiol, lo que demuestra que ha aprendido a co
rregir algunos errores al hablar como son la mezcla del espanol con maya,
y también se aprecia que ha aumentado su universo vocabular.

Esto no quiere decir que ya no hablen en maya, o que hablen menos
maya, sino que ahora dominan un poco mids su expresidn oral en espaiiol, vy
siempre se dan situaciones donde con los ninos de lo. 6 20. grado los ———
alumnos suelen charlar en maya.

Con todo esto se puede notar que si se logrd el objetivo planteado
en la propuesta, porque al finalizar el semestre el alumno de 4o0. grado -
puede expresarse oralmente en espanol tanto como en maya; lo cual se ser
vira para obtener un mejor aprovechamiento escolar en los grados posterio
res, ya que podra entender y comprender con mayor facilidad los conteni--

dos de aprendizaje de 50. & 60. grado.



A continuacidn se -presenta un cuadro donde se fue evaluando la ex
presidn oral del alumno en espafiol con los resultados obtenidos, donde -

se aplicari la escala de evaluacidn siguiente:

Excelente = 5 puntos
Muy bien = &4 puntos
Bien = 3 puntos
Regular = 2 puntos
Mal = 1 punto

De acuerdo a la puntuacidn obtenida se le dard un juicio de valor

que serd su calificacidn de acuerdo con la siguiente tabla de puntaje.

De 28 a 30 puntos = 10
De 25 a 27 puntos = 9
De 22 a 24 puntos = 8
De 19 a 21 puntos = 7

6

De 16 a 18 puntos

De 15 o menos de 15 = 5
Tomando en cuenta los puntos que acumuld cada alumno se podra ob-
servar la calificacidn adecuada, apreciando con mayor claridad quien fue
mejorando mds su expresidn oral en espanol y quienes no tanto, es decir
que en el siguiente cuadro se podr3d notar de una manera mis objetiva los

resultados obtenidos.
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Los resultados expuestos en el cuadro anterior son por demas ob--
vios y permiten apreciar los logros obtenidos con la aplicacidn de esta
propuesta pedagbgica, pero como se menciond en un principio, los proble-
mas del nino para expresarse oralmente en espafiol no estadn resueltos del
todo, sino que ya tienen un camino andado y del maestro que les di 50. ~
grado dependerd que los alumnos vayan creciendo un poco mis en su expre-
sion oral en espanol, pero se puede decir que ya hay una base, un camino
andado que solo se tiene que continuar para la mejor formacién y mejor -
desenvolvimiento del alumno.

Cabe aclarar que tambi&n podria ocurrir que asi como el maestro -
continue la labor emprendida, puede ser que trate de imponer otra metodo
logia al alumno, pero de todas formas, como ya tiene el alumno un univer
so vocabular un poco m3s amplio, podrd entender y comprender la metodolo
gia que el maestro guste aplicar, porque ya se expresa con un poco mis -
de fluidez en espanol que antes.

A continuacidn se presenta una gridfica de barras acerca de los re
sultados obtenidos en la evaluacidn final del semestre en los alumnos, -
donde se puede apreciar que porcentaje de aprovechamiento tuvo cada uno,
es decir que calificacidn obtuvieron y cuantos obtuvieron esa califica—-

cion.
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CONCLUSIONES

- El alumno del medio rural tiene problemas para expresarse en forma ———
oral en espanol, porque desde que nace esta escuchando la lengua maya, su
lengua materna, y es la que aprende, cuando empieza a construir su lengua
je.

— La falta de participacidn del nino en 40. grado es originado porque 1la
construccidn de sus estructuras gramaticales las hace en maya, y cuando -
quiere expresarlo en espanol se bloquea y ya no puede hablar, por lo po——
bre de su vocabulario en espaiol.

— E1 medio ambiente que circunda al ninlo no lo ayuda a desarrollar su —-
lenguaje en espanol, porque la mayoria de la gente que lo rodea habla en
maya, para lo cual la escuela debe de propiciar situaciones donde el nino
pueda practicar su lenguaje en espaiiol.

- Este problema suele darse en todos los grados de la escuela primaria,
aunque no con la misma intensidad, sino en distintos grados de dificultad
se puede decir que a medida que el nifio va pasando mis afios en la escuela
va adquiriendo un poco mids de destreza al expresarse en espafiol oralmente
- El alumno deberd practicar su expresion oral en espafiol, no solamente
en la asignatura de espanol, sino en todas las otras areas de aprendizaje
y en su vida diaria.

- Tanto el maestro como el alumno deberdn de asumir el rol que les co-—-
rresponda dentro del proceso ensehanza-aprendizaje para el mejor logro —-
del mismo.

- La metodologia empleada tiende a hacer del nifio un ser participativo,



activo y dindmico que pueda desarrollarse y comunicarse en espaiiol de 1la
misma forma como lo hace en maya.

- Para evaluar se tiene que tomar en cuenta todas las actitudes y compor
tamientos del nifio, las cuales deberdn siempre de estar orientadas a desa
rrolldar su expresidn oral en espaiiol.

— Como se puede observar en los resultados obtenidos se nota que se lo--—
gro el objetivo, sino en un 1007, si aproximadamente en un 70 u 80%. Se
lograron sentar las bases para que el alumno pueda hablar em espafiol con

mias fluidez.
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