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INTRODUCCION

La razdédn por la cual se presenta la siguiente
propuesta pedagbégica, relacionada con la comprensidén de
la lecto-escritura de nGmeros naturalés considerando el
sistema de numeracidén decimal, es la de fomentar en los
alumnos el interés por estudiar 1las matematicas,
consideradas muchas veces como incomprensibles, sin
légica para los educandos y en ocasiones para los propios
adultos, puesto que no se vinculan las actividades
aritméticas con 1la realidad que se vive, al quehacer
cotidiano.

La situacién problematica a tratar se delimité a
nGmeros naturales hasta millones, justificandola y
fundamentando su estudio con algunos planteamientos
teéricos considerados en las antologias del &area terminal
de la Licenciatura en Educacién Primaria (Plan 85), de la
Universidad Pedagdégica Nacional y en diversos textos
relacionados con la psicogénesis del alumno, con la
didactica de las matematicas, con la influencia de 1la
sociedad en la educaciédn, etc.; asimismo, las actividades
propuestas se basaron en el nivel de desarrollo de los
educandos, en 1los intereses que éstos tengan en el

momento, en su satisfaccidén de necesidades inmediatas,



sin desatender el contexto social en el dque se
desenvuelven los alumnos y cuanto factor intervenga en el

proceso educativo.

La presente propuesta pedagbgica esta integrada por
una introduccién donde se da un panorama general del

trabajo, ademds de siete capitulos.

En el primer capitulo se plantean situaciones que
originan el interés por 1la problematica a tratar; es
decir, las dificultades que tienen los alumnos para leer-
escribir nGmeros naturales hasta millones; brevemente se
dan a conocer caracteristicas del grupo escolar
considerado para la elaboracidon de esta propuesta y 1la
forma en que estad planteado en el programa oficial del

sexto grado, el contenido matemitico en estudio. Dandose

también la formulacidén del problema.

En el sequndo capitulo, basandose en experiencias
pedagbégicas personales, se enuncia el por gqué es
importante atender la situacién problematica que
representa para algunos alumnos la 1lecto-escritura de
nGmeros naturales hasta millones; se incluye el objetivo

de la propuesta, o sea el para gqué se elabord.



En las "Referencias Tebricas y Contextuales", tercer
capitulo, se consideran algunas aportaciones tebricas que
fundamentan los conceptos incluidos en el mismo tales
como: nidmero natural, operaciones concretas, papel del
alumno, papel del maestro, entre otros. Se incluye una
descripcién mas detallada del cohtexto escolar vy
comunitario, sefalando 1la influencia de éstos en el
proceso ensefianza-aprendizaje. De los capitulos, en el
Cuarto, se plantean algunas conceptualizaciones en
relacidén a lo que representa una estrategia didactica y
del proceso de la evaluacién. Se incluyen tres objetivos
con sus respectivas actividades, fundamentaciones, apoyos
didacticos y procedimientos con 1los que se pretende
solventar la falta de fluidez en la lecto-escritura de

nGmeros naturales hasta millones.

En el siquiente capitulo, quinto, se hace mencidn
del procedimiento seguido para la presentacién de este

trabajo pedagégico.

En el sexto capitulo primeramente se plantean las
relaciones existentes entre el contenido matematico en
estudio con los contenidos de otras &areas de estudio, vy
posteriormente se menciona qué se pretende lograr si se

realizaran las actividades propuestas.



Las conclusiones comprenden el séptimo capitulo,
planteadas una vez concluida 1la elaboracién de 1la

propuesta pedagdgica.

Finalmente se incluye una bibliografia y anexos que

completan la realizacién de este trabajo.



CAPITULO I.
LA LECTO-ESCRITURA DE NUMEROS NATURALES
REALIZADA POR ALUMNOS DEL SEXTO GRADO

DE EDUCACION PRIMARIA.

El maestro en la escuela se encuentra con un sin fin
de elementos para organizar y poder estructurar el
proceso ensefianza-aprendizaje, para lo cual requiere de
una preparacién profesional que 1le permita planear,
realizar y evaluar eficientemente la accidn pedagdgica,
siempre con el objeto de procurar en cada alumno un
desarrollo integral; es decir, que los educandos sean
capaces de conceptualizar sobre su mundo para poder

modificarlo en pro de si mismo y de la sociedad.

La escuela, se sabe que es el lugar donde se da el
conocimiento estructurado de todo saber humano. Este
conocimiento en 1la educacidén primaria se da integrando
ocho materias o &areas de estudio: Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién
Artistica, Educacién Fisisca, Educacién Tecnoldgica vy
Educacién para la Salud. Desafortunadamente estas &reas
de estudio  en la escuela primaria, la mayoria de las
ocasiones, se presentan a los alumnos como materias no

vinculadas ni entre ellas mismas ni con la realidad de



los alumnos (sus vidas cotidianas); se da preferencia a
las dos primeras mencionadas, dedicandoles mas tiempo,
pues desde primer grado de primaria se supone que los
nifios deben saber leer, escribir y contar, para poder
realizar "estudios de niveles elevadqs" en los grados
posteriores, dque son eéen total seis en 1la educacidn

primaria.

Considerando lo 4ltimo mencionado, surge en lo
personal el interés por atender a la problematica que
representa para algunos alumnos de sexto grado de
primaria la lecto-escritura de nameros naturales
conociendo el sistema  de numeracidén decimal, en
particular a 1los educandos que asisten a la escuela
estatal "Vicente Maria Velazquez", ubicada en la ciudad
de Mérida, capital del estado de Yucatan; las edades de
los alumnos que integran el 60. grado, grupo "A",
considerado para la elaboracién del presente trabajo,
oscilan entre los 10 y los 14 ahos, siendo 32 educandos

en total.

Se ha observado que a ciertos jovencitos, no sdlo
del grupo en mencién sino también de generaciones ante-
riores del mismo grado u otros, se les dificulta: la lec-

tura y escritura de niimeros naturales, la explicacién de



gqué es namero y su funcién empleando sus propias

palabras.

Se trataran, como se menciona anteriormente, en esta
propuesta pedagdgica tan solo los nameros naturales, por
ser los de uso comin y base para la formacidén o
representacién de otros como los nimeros decimales,

fraccionarios, denominados, por citar algunos ejemplos.

Ante tanto convencionalismo, no sdlo en matematicas,
es importante que los alumnos conformen un conocimiento,
conceptualicen en relacidén al término NUMERO; es decir,
usan lés nlimeros porque observan gque los mayores a ellos
hacen esta practica, pero es necesario que sepan de dénde
surgen, cdémo se forman, para qué se utlizan los nimeros,
que tengan una idea, lo més clara posible, de 1lo que

estudian de su realidad.

Los educandos a diario en la escuela, en sus casas,
en la calle, se encuentran ante situaciones problematicas
en las que intervienen los nameros naturales, por ejemplo
al efectuar compras a la hora del recreo, al contar a los
integrantes del grupo para saber cuantos Yy quiénes
faltaron (en 1la escuela), al localizar el ndmero de
pagina de algin libro o periédico, al comparar precios de

diversos articulos, etc.; asimismo cuando 1los jovenes



transcriben cantidades, las leen de acuerdo a como les
ensefiaron a hacerlo; o sea, separan las cifras de las
cantidades escritas de tres en tres de derecha a
izquierda: 45 698; observan cuantas clases se forman y
empiezan a leer las cantidades que integran a cada una de
izquierda a derecha, agregando el vocabio MIL al grupo de
la izquierda, del ejemplo dado seria 45: cuarenta y cinco
MIL, 698 seiscientos noventa y ocho. Cabe aclarar gque
ellos no identifican como clases las separaciones que
realizan para leer los nameros; al pregintarseles qué
representa cada cifra, es decir, qué indica el 4, el 5,
el 6, el 9 y el 8, que conforman la cantidad 45 698, no
hallan respuesta alguna mads que sefialar: el 8 es unidad,
el 9 decena, el 6 centena, el 5 unidad de millar y el 4
decena de millar, la mayoria de los alumnos dan esta
respuesta, no han conceptualizado que la cantidad dada
surge de una serie de agrupaciones, siguiendo una reglas,
un orden, llamdndose cada cifra convencionalmente como él

sabe.

Otro ejemplo de donde se perciben dificultades en la
lecto-escritura de niimeros naturales, es que, los alumnos
son capaces de escribir cantidades de doce cifras o mas
pero no pueden leerlos, esta tltima accidén les es facil a
la mayoria a partir de los millares, de 458 146 341 683,

leen a partir del sexto orden: trescientos cuarenta y un



mil, seiscientos ochenta y tres. Cuando ven en etiquetas
de productos diversos, en recibos de teléfono, etc.,
cantidades con un nimero de cifras mayor de seis, buscan
ayuda de un adulto para saber coémo se lee. Asimismo
cuando escuchan de alguien, la mencién de una cantidad
cuyas cifras sea siete, ocho o mas plantean expresiones

tales como:
¢Es dificil de escribir?, ¢(Cbmo se escribe?, etc.

En lo personal, teniendo en cuenta la problemétiéa
planteada, se opina que el quehacer docente no ha sido
creativo, se desliga el conocimiento curricular de la
vivencia cotidiana de los Jjdovenes escolares, ya dque se
les plantean por diversos motivos, situaciones
imaginarias donde intervienen 1los nameros naturales,
cuando puede inducirseles a vivir en el momento una
situacién en la que ellos sean quienes organicen el
trabajo Y propongan soluciones haciendo uso de
agrupaciones, que inducen al empleo de 1los nimeros
naturales, que los alumnos manejen éstos Gltimos para que
sientan la necesidad de utilizarlos, de entender lo que
representan para conceptualizar paulatinamente en rela-

cién a dichos nimeros.
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Un aspecto pedagdégico de vital importancia para este
caso, es el considerar el nivel de desarrollo
psicogenético de los educandos; es decir, hasta dénde son
capaces los alumnos de conceptualizar respecto a los
nGmeros naturales y el sistema gque se sigue para su
formacién, asi como la funcién de 1los mismos, es
importante tener en cuenta la manera en que los jovenes
de 10-14 afios de edad, del grupo en mencidén, se apropian
de los conocimientos matemdticos, que en el caso seria
considerar el periodo de las operaciones concretas,
cuando alGn son necesarias las manipulaciones de objetos
concretos para poder reflexionar, analizar y abstraer
(estudiar) algin concepto para ponerlo en funcidén ante

situaciones donde sea Gtil (externar el conocimiento).

Cuando a esto Gltimo no se le da la importancia
debida dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, se
percibe de los alumnos actitudes de inseguridad, de
desconfianza (no en todos), dudan sobre los conocimientos
matemdticos que adquirieron en grados anteriores, no
estin seguros de vincular lo que se aprende en el saldén
de clases con actividades realizadas espontaneamente

dentro del contexto escolar o en su casa y en la calle.

Puesto que esto impediria wuna apropiacién de

conceptos matematicos por parte del alumno, (dificultéan-
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dose a éste la conceptualizacién de otros conocimientos
aritméticos mas complejos), se propondran en este trabajo
algunas alternativas pedagégicas que permitan solventar
en parte la problematica planteada. Sin olvidar claro
esta, la curricula oficial correspondiente al grado en
mencidén, sexto de educacidén primaria, donde el objetivo
general del area de matemdticas es el de "propiciar en el
alumno el desarrollo del pensamiento cuantitativo vy
relacional como un instrumento de comprensién,
interpretacidén, expresién y transformacién de los fend-

menos sociales, cientificos y artisticos del mundo". (1)

Para lograr dicho objetivo el programa oficial
organiza a las matemadticas en siete aspectos, siendo el
concerniente a 1la tematica a tratar en el presente
trabajo el nimero uno: Sistema decimal de numeracién;
incluido ftnicamente al principio de 1la primera unidad,

presentandose como sigue:

OBJETIVO PARTICULAR 1.1. En sistema decimal:
representar en diversas formas niGmeros naturales vy

racionales.

OBJETIVO ESPECIFICO 1.1.2 Representar nimeros hasta

millones en diferentes formas.

(1) SEP "Libro del Maestro 6o. grado" p. 60
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Las actividades sugeridas en dicho progranma,
implican que el alumno represente nimeros naturales en el
dbaco, emplee tablas para escribirlos en notacién
desarrollada (unidades, decenas, centenas, etc.), leerlos
y escribirlos; ademds de 1los nlGmeros fraccionarios vy

decimales.

Si lo planteado curricularmente no estad de acuerdo a
la psicogénesis de los alumnos, a su realidad escolar y
extraescolar, el conocimiento presentado en el aula
deformaria en parte el desarrollo integral de 1los
alumnos, ya que habria una repercusidén negativa en el
futuro de cada alumno: desinterés por el estudio de 1las

matematicas.

En lo personal resulta importante colaborar en 1la

resolucién de 1la dificultad planteada elaboradndose la

presente Propuesta Pedagdgica y formulandose lo
siguiente:
éQué actividades realizar para mejorar la

comprensién de la lecto-escritura de nimeros naturales,
conociendo el sistema de numeracién decimal, en los
alumnos de sexto grado de educacidn primaria;
especificamente en el grupo "A" de la escuela urbana

"Vicente Maria Velazquez" de Mérida Yucatan México?



CAPITULO II.
EL PROCEDER PEDAGOGICO EN LA SOLUCION

DE LA SITUACION PROBLEMATICA

El trabajo del docente es psicoldgicamente mas
exhaustivo que el de cualquier otro profesional, puesto
que su labor debe adaptarse al grupo humano con que
trabaja, al nivel cognoscitivo de 1los alumnos, a la
situacién socioeconémica de 1la regidn en la que esta
situada la escuela, debe cumplir con ciertos requisitos
oficiales (curriculares e institucionales), el logro de
la educacion integral de los educandos depende
escolarmente de la capacidad y preparacién profesional
del docente para solventar adecuadamente cualquier
problematica que se presente en el quehacer pedagdgico;
es decir, en este tltimo caso, tratdndose especificamente
nuestro objeto de estudio, el docente debera reconsiderar
lo realizado en su trabajo para detectar el origen de
algGn defecto, sea éste porque las técnicas o dinamicas
de la clase no interesan a los alumnos o porque éstos
estan influenciados por factores extraescolares:

enfermedades, problemas familiares, etc.

Quedando claro entonces que la labor pedagbgica no

termina nunca; como maestro no se puede decir
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(afirmando): "terminé de ensefiar los ndameros naturales,
mis alumnos ya saben contar, 1leer y escribir hasta
millones", por citar un ejemplo; hay que considerar si
los alumnos son capaces de aplicar fuera del contexto
escolar lo aprendido ahi, de explicar sus acciones

matematicas, de revertir la numeracién, etc.

Por lo tanto, en 1lo particular con una vocacidén
pedagdégica firme, surge siempre el interés por hallar
diversas formas de desarrollar actividades didacticas que
permitan a los alumnos mejorar sus aprendizajes
matematicos, dado que el uso de los niGmeros naturales en
el curriculum oficial no es nuevo ni exclusivo del sexto
grado, sino que es una reafirmacion de todo el proceso de
conceptualizacién del nlGmero y sus elementos concomitan-
tes que ha seguido el alumno a lo largo de sus estudios

en la primaria.

Por experiencia, se sabe que las matematicas
presentan ciertas dificultades tanto en la ensefianza como
en el aprendizaje, por tal motivo es necesario analizar y
reflexionar sobre las vivencias pedagdgicas para mejorar
paulatinamente el desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje, las técnicas y métodos que permitan una
adecuada ensefianza (presentacidn, manejo) de los

conceptos matemdticos, que en el caso de la presente
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propuesta serian 1los concernientes a: el sistema de
numeracién decimal procurando que los educandos
comprendan el por qué se inventaron y de dénde surgen los
nGmeros que ellos usan a diario (naturales), asi como la
lecto-escritura de 1los mismos. Como puede apreciarse
siempre se tenderd a mejorar la ensefianza en pro de
facilitar a cada alumno de 1la primaria su educacidn
integral, puesto que los Jjoévenes de dicho nivel de
estudios basicos cuentan con un gran bagaje de conoci-
nientos, habiéndose apropiado de ellos en la escuela, en
su casa, en la calle, o en otros lugares a los dque
concurren, siendo entonces el centro escolar, particular-
mente el maestro, quien pretenda orientarles a la organi-
zacidn y reestructuracidén de ese saber personal, para po-

der actuar acertadamente ante problemdticas de su mundo.

La distincidén entre lo que se pretende ensefiar en la
escuela y lo que realmente aprenden los alumnos no es una
deficiencia en el proceso de aprendizaje, lo que sucede
es que dicho proceso en el nifio se estructura mediante
una loégica propia que no siempre coincide con 1la del
maestro: el sujeto (alumno) selecciona, interpreta e in-
tegra a su manera los elementos que se le presentan, y
asi genera conocimientos que pueden superar o contrade-

cir el contenido propuesto. (2)

(2) Cfr. Rockwell, Elsie. "La Escuela, lugar del Trabajo Docente”. Antologfa La Matemitica en
ta Escuela 11, p. 69.
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Por lo tanto las matematicas en la escuela deben ser
ldégicas y reales para los educandos que cursan cualquier
grado de primaria; en la labor educativa institucional,
debe considerarse toda experiencia con que cuenten 1los
alumnos, la cual obtienen del medio donde se desenvuelven
(como se menciona anteriormente) vy én el cual usa el
nGimero natural cotidianamente al efectuar o participar de
la compra-venta de diversos productos de consumo, al
reunir diferentes objetos (sillas, envases de refrescos,
etc.), entre otras actividades ya que las matematicas
estan relacionadas con las diversas acciones del hombre,

con distintas Areas de estudio.

Es recomendable como maestro, comenzar el programa
del curso con ejercicios iniciales, entendiéndose éstos
por aquellas actividades sencillas y practicas que 1los
alumnos realizan cotidianamente en su casa, en la calle o
en la escuela (efectuadas en grados anteriores), para que
poco a poco los ejercicios vayan siendo mé&s complejos
hasta alcanzar a los referentes al programa oficial del
sexto grado de educacidén primaria (en el caso presente).
Cierto que realizar estos trabajos previos implica
"gastar" un tiempo determinado del curso escolar, ya que
el docente verificara la evolucién intelectual y
educativa de sus alumnos, ayudando a aquellos dque sea

necesario; sin embargo, dicho tiempo es recuperable
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puesto que 1los 7jovenes actuaran, se desempeifiardn con
seguridad en trabajos posteriores al manejar lo nGmeros
con creatividad. Cabe aclarar que dichos trabajos previos
bien podrian ser los propuestos en los libros de textos
gratuitos de los alumnos en grados gnteriores u otros

propuestos por el docente o los propios educandos.

Cuando se invalida la experiencia propia del alumno,
en este caso en cuanto al manejo de nGmeros naturales,
éste pierde confianza en sus capacidades de analizar,
reconstruir y aplicar los conocimientos. Explicandose asi
una de las causas del por qué la enajenacién de los

alumnos hacia el area de matematicas.

Si se da 1lo contrario del parrafo anterior, el
educando tendra entonces una actitud natural no forzada e
impuesta, sera operante y activo, dispuesto a descubrir,
recrear, reflexionar y aplicar sus conocimientos aritmé-

ticos.

Por lo tanto la pedagogia a seguir en el presente
trabajo pretendera ser funcional, para procurar una
verdadera educacidén; es decir, dque el joven adopte
procederes adecuados a satisfacer sus necesidades e
intereses (intelecto); en si que aprenda a aprender para

vivir.
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Por ello el docente debe concebir claramente qué
objetivos desea alcanzar; o sea, los cambios de actitud
que espera lograr en sus alumnos, los cuales el profesor
podra percibir cuando los jévenes externen sus
pensamientos, sus sentimientos, cuando expresen sus

conocimientos y actiden ante situaciones problematicas.

Esto es importante para que el maestro pueda planear
el desarrollo del proceso ensenanza—-aprendizaje,
empleando métodos, procedimientos, recursos didacticos,
ciertos tipos de organizacién de grupos para poder
realizar la actividad pedagdégica y evaluar lo efectuado
para conocer el reéultado del proceso desarrollado, si se
logré 1lo propuesto o no, para actuar de otra manera,
haciendo los cambios pertinentes. Asimismo, la evaluacién
debe ser continua para poder proceder oportunamente

cuando se detecta algiGn defecto en el proceso educativo.

Para lograr todo lo anterior debe utilizarse cuanto
recurso sea posible. Entiéndase por recurso todo aquello
que de alguna forma contribuye a una mejor realizacidén de
"equis" actividad, ya sea para que el maestro lleve a
cabo el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje
(técnicas, métodos, investigaciones educativas, etc.) o

para que el alumno logre conceptualizar un objeto de
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estudio (material manipulable: plastilina, libros; visi-

tas a lugares de interés, etc.)

Esta propuesta sera flexible seglin las necesidades
que como docentes se tenga en la realizacién del proceso
educativo, pudiéndose adaptar a tiempo, medjos, técnicas
acordes a las situaciones y contexto en que se labore,
dependiendo todo esto de 1la profesionalizacién del
docente; factor importante para 1la solvencia de 1la
dificultad planteada: lecto-escritura de nimeros

naturales, conociendo el sistema de numeracién decimal.

Si como maestro no se tiene amor hacia la profesién
docente, aptitudes, 1los propésitos educativos no se

lograran.

Por consiguiente, considerando todo 1o enunciado
anteriormente, en este trabajo se plantea como objetivo
general: Proponer una alternativa donde 1los elementos
implicados en el proceso ensefianza-aprendizaje mediante
interacciones activas criticas-reflexivas, creativas vy
constructivas logren mejorar la calidad y reestructu-
racién de conocimientos matematicos, especificamente de
los nimeros naturales, aprovechando el contexto natural.

Lo cual se pretende conseguir a través de:
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- Concientizar al lector sobre la importancia de 1las
matematicas para interpretar algunos aspectos de 1la

naturaleza y poder lograr una educacidén integral.

- Hacer percibir que 1la matematica es creativa vy

estimula la mente.

- Dar a conocer que los alumnos cuentan con un gran
bagaje de experiencias matemdticas Gtiles en el trabajo

escolar.

Esto para evitar hasta cierto grado, que los alumnos
consideren a las matemidticas como una Aarea de estudio
dificil de aprender y usar; en si se pretendera que no
digan los jévenes de la primaria: "las matemdticas son un

problema".



CAPITULO III

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

iProblemas! iProblemas y maAs problemas!; asi son
calificadas por ciertos niﬁoé, jovenes y adultos 1la
solucién de algunas problematicas en las que intervienen
las matematicas, mas si resultan ser tareas de la escuela
(ejercicios escritos para resolver, hallar un resultado).
Cuando un nifio no entendidé algin concepto y teme
preguntar al maestro, ya sea porque éste lo reprenda o
los compafieros del grupo se burlen, mayormente acude a
sus padres, pues supone dgue los adultos lo pueden
resolver todo porque saben mucho, "porque los comprenden"
y con tal de que el hijo o hija no saque malas notas
(calificaciones reprobatorias), siempre trataran de dar
un resultado al problema matematico del nifio sin darle
explicacién alguna del por qué y cémo se procede de
"equis" forma, pues esto implica mucho tiempo y es
trabajo del maestro el hacer que los infantes entiendan

la tarea, ya que en ocasiones ni los padres la entienden.

Se sabe que la escuela funciona como mediadora entre
un aprendizaje individual (psicogenético) y uno histérico
(sociogenético); es decir, el alumno se apropiara de los

conceptos matematicos seglin sus capacidades de raciocinio
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y la influencia que ejerza en §1 su familia, los adultos
con quienes convive dia con dia. Esto influird para que
el alumno logre apropiarse de un conocimiento cualquiera
que fuese éste, unos lo logrardn rapido y otros
necesitaran un tiempo mds o menos prolongado para poder
abstraer y nmanejar los conceptos matematicos en

situaciones diversas.

En el caso especifico de 1la presente propuesta
pedagdgica se trata, como se menciona en apartados
anteriores, de mejorar en alumnos de sexto grado de
primaria la lecto-escritura de nGmeros naturales hasta
millones, considerando el sistema de numeracién decimal,
mediante la comprensidn de la funcién de los nimeros en
su vida diaria; es decir, dque sea capaz de explicar con
sus propias palabras el por qué se usan los numeros
naturales, qué se puede hacer con los mismos, de doénde
surgen. La tarea de lograr esto en la escuela corresponde
al docente, quien tendra la responsabilidad de procurar
que los alumnos se apropien y manejen lo mejor posible el

concepto matematico.

Las edades de 1los alumnos a quienes se hara
referencia en este trabajo, oscilan entre los 10 y los 14
afios, de los cuales uno de 12 afios asiste al Centro de

Rehabilitacién y Educacidn Especial (CREE) desde hace dos
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afilos aproximadamente, ya que se observan en &l rasgos de
hiperactividad; o sea, es un chico que presenta una
conducta de excesiva accidén, es inteligente, entendién-
dose que es capaz de razonar y explicar las situaciones
con sus propias palabras, siendo muy sociable, salvo que
sus trabajos escritos o manuales son "desordenados". Los
consideramos desordenados, porque al redactar sus ideas
(escribirlas), las presenta sin utilizar un orden para
gque tenga una interpretacién comin por lo demas, la
mayoria de veces es quien desea iniciar una practica como
por ejemplo manejar objetos, aportar ideas, etc.; este
caso al igual que otros es conveniente considerarlos
pertinentemente en el proceso ensefianza-aprendizaje, sin
profundizar en 1la problemdtica que pueda representar,
puesto que su estudio requiere una investigacidén mas
compleja, que corresponderia a un trabajo ajeno al

suscrito.

Retomando la presente propuesta pedagdgica puede
considerarse que, psicogenéticamente la mayoria de 1los
alumnos estadn ubicados en la etapa de las operaciones
concretas (3), las cuales forman la transicidn entre 1la
accién (nivel senso-motor antes de los 7 afos) y las
estructuras légicas mads generales (nivel de las

operaciones proposicionales de 11-12 a 14-15 afios); cabe

(3). De Ajuriaguerra, J. "Estadios del Desarrollo segin Piaget". Antologfa Desarrollo del Nino
y Aprendizaje Escolar, U.P.N. p. 108
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aclarar que la edad dada para cada nivel cognoscitivo es
aproximada, no es exacta pues cada individuo desarrollara
cada una acorde con los factores psiquicos, fisicos,

sociales, etc. que influyan en él.

Las operaciones resultan ser acciones en las que se
realizan transformaciones (reunir, ordenar, sumar,
restar, etc.), interiorizables propias de individuos de
un mismo nivel mental y Treversibles; esto dltimo
considerando 1.~ la inversién por ejemplo de 4 + 5 + 2 =
11 corresponde 11 - 2 - 5 = 4, 0 2.- la reciprocidad por
ejemplo al comparar nimeros romanos con nGmeros natura-
les, X corresponde a 10 y viceversa. La reversibilidad es
entonces hacer y deshacer, el que una cosa obre sobre
otra y ésta sobre la primera, no es una regresidn en el
tiempo, sino que es la madurez para avanzar en alguna

accion estableciendo relacién para volver al punto de

origen.

En el caso de los alumnos que se ubican en la edad
entre los 10 y 12 afios , las operaciones que son capaces
de hacer son concretas, porque ain se valen de objetos o
situaciones reales, necesitan reaccionar fundandose en la
identidad de 1lo operante, ser sensibles a la influencia
de objetos de estudio; a esto se rigen alGn los alumnos

que tienen 13 afios (tres de ellos) y el que tiene 14.
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Considerando a Piaget (4), puede decirse que las
operaciones concretas se desarrollan en muchas A&reas
simultaneamente, o sea no es exclusivo del aspecto
matemdtico, sino también del social, del 1lingiiistico,
etc., por lo tanto el maestro debe animar a sus educandos
a establecer relaciones entre objetos, acontecimientos y
acciones de diversos campos de estudio, pues se induce al
joven a pensar creativamente, a reconstruir mentalmente
una situacidén problematica semejante a la del momento
empleando elementos comprendidos, es decir, ya conocidos

y operables.

Las situaciones de conflictos, en las que existe la
duda, son adecuadas para dque el aprendizaje se dé,
induciendo a la movilidad y la coherencia del pensamiento
lé6gico-matematico, mds si es el propio alumno quien las

propicia, es quien las construye.

Con otras palabras, el educando debe plantear,
proponer una problemdtica, analizar los datos con que se
cuenta y dar a conocer las posibles soluciones
considerando sus experiencias, fomentandose su autonomia
intelectual y 1la confianza en si mismo. Esto dltimo

teniéndo en cuenta también que, biolégicamente 1los

(4) cfr. De Ajuriaguerra, J. "Estadios del Desarrollo segin Piaget". Antologia del Desarrollo
del Nifo y Aprendizaje Escolar, U.P.N. pp. 108-110.
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alumnos del sexto grado viven en su mayoria la etapa de
la pubertad, periodo de la vida en que la personalidad
del educando presenta ciertas crisis de adaptacién
fisica, psiquica y social, pudiéndose encerrar en si
mismo si en alguna ocasidén se sintiese fracasado entre

sus compalieros de grupo.

Para que esto Gltimo no pueda darse y exista un
ambiente cordial y de camaraderia, es necesaria una
pedagogia matemdtica basada en 1la intuicién y en 1la
dialéctica, sin excluir el formalismo presente a causa
del convencionalismo en todo conocimiento de la
humanidad; todo con base en las 1leyes de desarrollo
mental de los alumnos a cargo. Esto quiere decir, que el
maestro al desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje
para lograr la conceptualizacidén por parte de los alumnos
en relacidén a un elemento matematico, debe considerar de
éstos sus sensibilidades, sus opiniones referentes a la
tematica a tratar, para contar con una base y poder
organizar lo conocido con lo "nuevo" que el joven de
sexto grado de primaria debe descubrir y apropiarse de
"equis" situacién educativa, y de esta manera razonar y

actuar para aclarar las dudas planteadas que tenga.

Con esto los educandos construirdn sus conocimientos

matemdticos tarde o temprano, reflexionando, hallando
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entre ellos mismos la verdad, las respuestas que satisfa-
gan lo mejor posible sus dudas, ayudandose alumno-alumno.
Contando tan solo con la asesoria del maestro, dquien
intervendria minimamente en la conceptualizacién de un
objeto de estudio, como seria el dar la definicién de un

concepto.

Toda situacién de aprendizaje debe ser tomada en
cuenta dentro del proceso ensefianza—-aprendizaije, las
actividades realizadas en la escuela, en el hogar y en la

calle.

El estudio de 1los nGmeros naturales, no se da
exclusivamente en la escuela, no son objetos transmi-
sibles; es decir, el alumno debe descubrirlos, desbara-
tarlos para analizarlos y reconstruirlos y asi poder
adquirir la nocidén y operar con ellos dentro y fuera de
la escuela, procurando nmejorar la lecto-escritura de los

nameros en mencidén.

Los nimeros naturales, son aquellos que se usan
cotidianamente, sirven para formar o representar a otros
en cierta manera (fraccionarios, enteros, etc.), se
pretendera lograr que los Jjévenes descubran que se

"inventaron" para satisfacer una necesidad del hombre en

cuanto a: marcar objetos, reunir diferentes cantidades
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simbélicamente, entre otros usos. Asimismo, que reconozca
que son infinitos e ilegibles en determinados casos, pues
al proponer que escriban un namero de varias cifras,
habra alguien que redacte algo que luego no podra leer
con facilidad, por ejemplo: 95856416564310081; también
paulatinamente han de reconocer los alumnos que , cada
namero natural tiene un sucesor que resulta ser mayor dque
él y un antecesor que resulta ser menor que &l (salvo el

cero, que no tiene antecesor).

En el periodo de las operaciones concretas, en que
se encuentran particularmente los alumnos en mencion,
éstos son capaces de efectuar inclusiones (bajo de, o
incluidos en) y seriaciones en el espacio (mas pequefio

que) y en el tiempo (antes que).

Para esto el educéndo ha de realizar dos operaciones
loégicas: 1lo. Concebir que el todo esta compuesto de un
numero de partes, mediante el proceso de particidén, y 2o.
Aplicar una parte sobre otras y construir un sistema de

unidades a través del desplazamiento o sustitucién.

En cuanto a los sistemas de numeracidén lo adecuado
es dejar gque los alumnos empiecen a descubrir por si
mismos las razones y leyes que rigen a los nlmeros

naturales, pues a la edad con gque cuentan, algunos
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comienzan a emplear la transposicidén, aunque intelectual-
mente no lograran plenamente comprender y operar con un

sistema de numeracién sino hasta la adolescencia.

El sistema de numeracidén posicional mas usado es el
de base 10, debido a la tendencia del hombre a utilizar

los dedos de las manos para sumar, restar cantidades.

Dicho sistema de numeracién decimal es el empleado

en México.

El sistema de numeracidén decimal corresponde a una
serie de agrupaciones que tienen cierta organizacién, y
es clara prueba de dque el hombre evoluciona en sus
estrategias intelectuales buscando satisfacer necesidades

Y tener control del medio que le circunda.

¢Por qué lo anterior?, porque el sistema de
numeracién decimal no es el wdnico, histdéricamente han

existido diferentes, por ejemplo:

- Los sistemas aditivos, donde 1la yuxtaposicién de

simbolos implica suma de valores; empleados por egipcios,

romanos,etc.
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- Los sistemas hibridos, caracterizados por hacer uso
del principio multiplicativo, empleado por sumerios, en

Cchina o en Etiopia. (5)

El sistema de numeracién decimal corresponde a los
sistemas posicionales, los cuales de acuerdo con un
trabajo de Rosa Sellares Y Mercé Bassedas "se
caracterizan por prescindir de la representacién de las
potencias de la base para conceder un valor variable a
las cifras, segin el lugar que ocupan en la escritura de

los numeros". (6)

(A qué se refiere el parrafo anterior?; se ha
mencionado que el sistema de numeracién usado en nuestros
pais es de base 10, lo cual debiera sefialarse por escrito
con la representacién grafica (pequefa) de un namero diez
a la derecha de una cantidad, por ejemplo de cincuenta y

cuatro seria: 54 base 10 — 5410 .

Cada cifra, de derecha a izquierda (<-), sera
multiplicada por 10 elevado a una potencia, comenzando
con la cero: 109, equivalente a 1; quedando entonces 4 X

10° = 4 X 1 = 4; a la cifra 5 le corresponderia 5x101 =

(5) Rosa Sellares y Mercé Bassedas. "La Construccidén de Sistemas de Numeracion en la Historia y
en los Nifios". Ant. La Matemdtica en la escuela. I U.P.N. pp. 51y 52.
(6) 1bid. p. 52
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= 5 X 10 = 50; a la tercera cifra de un namero le
corresponderia diez a la segunda potencia (102 = 100), a
la cuarta cifra . diez a la tercera potencia (103 = 1000),

y asi sucesivamente. Esto seria un tema a estudiar junto
con los alumnos de tal manera gque no represente
confusién, de forma ajena a la tematica tratada en el

presente trabajo.

Dado que es importante un lenguaje matemdtico comin,
se ha determinado llamar numeral a la representacidn

grafica de un nimero:

NOmerales Lectura
5 Cinco
34 Treinta y cuatro.

.

Aunque cotidianamente al numeral se le denomina

nGmero.

En el sistema de numeracién decimal se usan los
simbolos o0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, los cuales
combinandolos, escribiendo varios de ellos se representan
numerales de cantidades diversas, el cuatro a la derecha
y el siete a la izquierda forman el 74, del namero

natural .setenta y cuatro.
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Se hizo mencidén del término "lenguaje matemdtico",
porque las matematicas, como toda &rea de estudio no
puede prescindir de una simbologia que permita comunicar
a otros 1lo real, lo investigado; 1las representaciones
graficas en matemadticas encierran un significado que
permite recordar algo, un concepto (idea), que perdura a
través del tiempo y del espacio. Para esto fue necesario
establecer un acuerdo o convencidédn social, para que todo
sujeto que maneje un cbédigo matematico (sistema)
entienda, interprete y exprese un significante comin para
los demads, evitandose alteraciones o equivocaciones en la
comunicacién. Esta situacién ha dado origen a la

organizacién del sistema de numeracién decimal que

manejamos cotidianamente, quedando entonces dque 1los
nameros naturales, 1las cifras que representan a los
numerales, estdn formados por distintos ordenes de

unidades y que diez unidades de un orden forman una
unidad del orden inmediato superior. Toda cifra escrita a
la izquierda de otra representa unidades diez veces mayor
que la que estda a la derecha. Por convencionalismo tres
ordenes (de derecha a izquierda) forman una clase, y dos

clases forman un periodo (Anexo 1).

Lo descrito hasta ahora en relacidén a los nlGmeros
naturales y el sistema de numeracidén decimal, debe ser

descubierto paulatinamente por los alumnos de sexto grado
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de primaria, para que ellos mismos conformen sus
conceptos, definiéndolos con sus propias palabras, para
que al ver o manejar nameros naturales en diversos
objetos que manipulen (etiquetaé con precios, recibos de
servicios: 1luz, teléfono,...etc.), comprendan y expliquen
qué representan, por qué si se separan de tres en tres
las cifras de derecha a izquierda de una cantidad,
resulta mas facil la lectura de la misma, porqué en vez
de leer en un namero tal como cuatrocientos cincuenta y
seis mil, ochocientos setenta y cinco: 456 875, no se lee
456 millares, 875 wunidades; en si que analice los
conceptos matematicos queée usa dia a dia, que los
desbarate para conocerlos, estudiarlos, para

conceptualizar y poder reconstruir lo deshecho.

El que algunos alumnos lean o escriban deficien-
temente los nlmeros naturales, no es una problematica
exclusiva de un grado de primaria o cierto grupo de
alumnos (Anexo 2), mads corresponde esta anomalia a la no
correlacién del proceso ensefianza-aprendizaje con 1la
realidad del alumno, cuando el docente da mas importancia
a la apstraccién de algo sin considerar 1las capacidades
de los alumnos; es decir, si el alumno es capaz de
repetir la definicién de conceptos matematicos
eXactamenté como dijo el profesor, dicen algunos

docentes, que el educando ya logrdé la abstraccién de una



34

operacidén, que el nino ya "aprendié". En lo personal se
considera que en este caso s6lo se hace uso de 1la
capacidad memoristica de los sujetos que aprenden, sea
porque hace mads facil hasta cierto grado el trabajo
docente y no se requiere un tiempo prolongado para el
desarrollo pedagbdgico, si esto se practica constante-
mente, el alumno llega a entrenarse en la memorizacidén de
textos; para el educando implica tan sé6lo el esfuerzo de

cumplir con el maestro.

Lo anterior no quiere decir que 1la memoria sea
prescindible en el proceso ensefanza-aprendizaje, puesto
que es necesaria para la solucién de problematicas
presentes, ya que es una facultad que permite conservar
ideas adquiridas con anterioridad para usarlas en el
momento oportuno, solo que la abstraccidén de conceptos
que permiten incrementar el conocimiento de cada indi-
viduo, debe ser lograda acorde a las <capacidades
cognoscitivas de éste, el que aprende es quien debe
actuar sobre un objeto de estudio para que opere con él,
gque lo investique, para formalizar una definicién 1égica
Yy personal, en vez de usar una conceptualizacién dada por

otra persona (del profesor por ejemplo).

Un factor importante que evita el que la memoria

resulte negativa en el proceso educativo, es la forma o
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manera en que el docente lleve a cabo el desarrollo del
quehacer pedagdgico: "del método que el profesor utilice
dependera el grado de participacién que los alumnos
tengan en clase, asi como el 1logro de un auténtico

aprendizaje por parte de éstos". (7)

El método inductivo, que es aquel gque tiene como
base para la adqﬁisicién de un conocimiento, lo
particular, 1lo conocido para lograr posteriormente 1lo
universal, resulta ser propio para que los conocimientos
matematicos sean entendidos, comprendidos  por los

alumnos, acorde a sus capacidades.

Si el alumno parte de una situacidn concreta (visita
a un supermercado, a un centro comercial, etc.), o sea
real, actual, el alumno se encontrara a fuerza con
nimeros naturales gque le daran oportunidad de operar
mentalmente, si el educando vive en dicho momento en un
ambiente de confianza, buscara dar respuestas a sus
interrogantes, aclarar sus dudas, ya sea en el instante o
posteriormenté; es decir, reconocera datos e incégnitas
investigando con sus compafieros, con su maestro, con
otros adultos o en textos, estableciendo relaciones (lo

nuevo -que se estd descubriendo con lo que se sabe),

(7) U.N.A.M. 1972 “"Manual de didactica de las matematicas". Centro de didactica p. 68
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identificando simbologia matemdtica, precisando reglas
operacionales, para 1ir reestructurando 1lo dque &l ya
sabia, apropiandose de un concepto, en si logrando 1la
abstraccién de lo concreto valiéndose de lo propio, pero
de comiGn acuerdo con lo generalizado; o sea, que los de-
mads sujetos (compafieros o adultos) con gquienes conviva,
operen matematicamente similar a lo personal logrando un
mismo resultado. El1 método inductivo da 1la oportunidad
(si se emplea adecuadamente) al alumno de pensar a su ma-
nera, en vez de obligarlo a pensar a la manera de un

adulto, en la escuela como el maestro.

En este caso la motivacidén también Jjuega un papel
importante, ya que si el docente dirige la atencidén a 1la
consideracién de los contextos mentales y esfuerzos que
el educando desarrolla sin destruirlos, éste Gltimo con-

fiara en su capacidad para aprender. (8)

Entiéndase a todo bagaje de conocimientos adquiridos
en experiencias diversas y a toda operacién mental que

pueda realizar el alumno, como contexto mental.

La motivacién, mayormente es definida como: algo que
nos hace actuar. Ese algo son los motivos. En relacidn

a éstos tltimos Mauro Rodriguez Estrada (9), menciona:

(8) Emitia Ferreiro et. al. "La lengua escrita en contextos escolares". Ant. EL lenguaje en la
escuela. p. 113
(9) Mauro Rodriguez Estrada. "La psicologfa en ejemplos". p. 217
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"los motivos se describen como los impulsos a obrar para
obtener tal o cual fin; o como las condiciones internas
que originan y sostienen nuestra actividad. Constituyen

el punto clave en el dinamismo de la conducta humana".

Lo anterior tan solo es un parrafo correspondiente a
toda wuna obra donde se analiza 1la conducta humana
atendiéndose estudios y planteamientos psicolégicos. Como
el término "conducta", responde o se presta a
relacionarse con algo estatico, algo ya establecido
(estimulo-respuesta), y en lo personal se atiende en este
trabajo una corriente pedagégica positiva, dinamica,
activa, considerando a la escuela nueva, donde el alumno
es critico-reflexivo y activo, pretendiendo lograr su
educacion integral, se interpretard entonces que 1la
motivacién (los motivos) es todo aquello que hace
posible; la accién humana; -es decir, el nifio, Jjoven o
adulto realiza un trabajo o estudio porque siente 1la
necesidad de satisfacer un interés, un deseo, acabar con
una preocupacién. Desafortunadamente los alumnos, 1la
mayoria de veces, estudian Matemdticas porque quieren
obtener la estimacidn de los maestros, un prestigio ante
Sus compafieros, porque quieren evitarse sanciones y ganar
un premio dado por 1los adultos (profesores o padres).
Esto es porque no 1le dan un sentido real a las

matematicas, les parece una materia A&arida y aburrida,
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complicada, que los hace sentirse decepcionados por los
continuos fracasos al no aprender las definiciones o
"mecanizaciones" dadas, se sienten angustiados, con miedo
a la asignatura, 1los alumnos no participan activa Y
creativamente en el proceso ensefianza-aprendizaje de 1la
matematica, no estdn motivados para ello, no existen
motivos gque los impulsen a reconstruir 1los conceptos

matematicos.

En cambio, si en el desarrollo de 1los estudios
matematicos se usa un lenguaje conocido por los alumnos,
teniendo en cuenta su mundo actual, sus vivencias y el
pensamiento dindmico, el joven estara motivado
positivamente para aprender las matematicas puesto que
podra comunicarse con sus iquales y los adultos, no
tendra miedo para actuar, reflexionando y formadndose un
criterio propio del estudio de los nlmeros naturales Yy
sus operaciones, entre otros conceptos. Claro esta que 1la
motivacién en ocasiones decaerd, siendo deber del docente
activarla de nuevo, ¢Cémo?, conociendo 1los intereses,
temores, preocupaciones inmediatas de sus alumnos, cuan

largo sea el curso escolar.

Es necesario que en las matematicas, como en
cualquier otra area de estudio, los jbévenes participen,

conozcan y se planteen objetivos (satisfaccién de un
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interés), proponiendo la forma y recursos interesantes
para lograr la abstraccién de un término matematico,
cooperando entre ellos mismos para que posteriormente se
evalie lo trabajado y reconocer lo logrado o lo faltante,
conociéndose si se tienen las bases suficientes para
procurar el logro de estudios posteriores. Con esto, con
una relacién humana adecuada, donde exista la
comunicacidén y el respeto, el alumno comprendera el valor
real que tienen las matemadticas. Conformandose asi a la

vez la personalidad de los jbvenes.

Hasta ahora se ha empleado en varias ocasiones el
término ensefanza-aprendizaje; la ensefianza no es
transmitir definiciones, procedimientos, métodos matema-
ticos para que los alumnos los copien tal como dice el
profesor, sino que es la accidn de poner en contacto al
educando con un objeto de estudio, para que el joven lo
conozca, opere con él, y logre poco a poco comprender el
por qué es necesario formarse un concepto, valorar Yy
asimilarlo internamente (mentalmente). Siendo entonces el
aprendizaje la comprensién de una accién (no de manera
pasiva), de los procederes matemdticos, como una forma de
interpretar la naturaleza, procurando transformarla para
facilitar las tareas humanas: apropiacién de un conoci-

miento.
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La enseflanza y el aprendizaije son acciones
vinculadas, su desarrollo se da mediante una serie de
fases, es por eso que se le denomina proceso, porque hay
que planear, realizar, evaluar, teniendo en cuenta a los
alumnos, los maestros, la curricula oficial, los medios
educativos, la sociedad, etc.; dependiendo la organi-
zacién y el desarrollo adecuado del proceder pedagdgico
de la preparacién que como docente se posea, del concepto

que se tenga del proceso ensefianza-aprendiza’je.

Queda claro que la pedagogia basada en la accidn
tiende a procurar un conocimiento verdadero, la ensefianza
debe tener en cuenta un conocimiento verdadero, la ense-
fianza debe tener en cuenta los intereses de los alumnos,
el aprendizaje debe partir del nifio, para que éste incor-
pore a su bagaje de conocimientos lo redescubierto por
él, lo cual influira y transformard sus acciones en el

futuro.

Se plantea de nueva cuenta que, no se puede exigir
al alumno una actividad 1légico-matematica cuya comple-
jidad de uso supere su equipamiento operatorio, pues esto
originaria bloqueos que generen fracasos posteriormente.
El nivel de desarrollo psicogenético no puedé dejar de
considerarse en el propdsito de esta propuesta. E1 nivel

psicolégico (desarrollo de 1la inteligencia) tendria un



41

papel importante a considerar en 1la realizacién de
cualquier actividad que se planee para que el alumno se
apropie de un conocimiento matem&tico; este aspecto
abarca todo aquello que el educando aprende y piensa sin
habérsele ensefiado especificamente y, lo cual toma tiempo

para que se desarrolle.

Algo mds que habria de mencionarse en este caso es
la LIBERTAD, factor que también interviene para el logro
de una educacién integral; la libertad en la escuela con-
siste en hacer lo que se desea sin perjudicar a los
demds, y en los trabajos a realizar resulta apropiado.
¢Como hacerles sentir a los jdévenes la libertad en 1la
escuela, si los propios maestros se sienten sujetos a 1la
autoridad del director o inspector escolar?, esto conlle-
va a reflexionar sobre la actuacidén y el papel que se
desempefia como docente, ya d9que 1la personalidad del
profesor influye también en la educacidén de los jdvenes.
Se sugiere en este caso, la integridad como docente,
tener un criterio propio para poder tratar a 1los
educandos de igual a igual y establecer 1la relacidn
social (interacciones) entre los alumnos y director o
inspector, e incluso alumnos del grupo con otros
educandos de la escuela y maestros, para que realmente
sea activo el aprendizaje: Libre. Por naturaleza, en 1la

practica el nifio aprende; pero cuando el aprendizaje es
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coercitivo, se hace desagradgble y le impide al joven
aprender adquello que realmente le atrae y le es valioso,
Yy en vez de asumir una actitud independiente y fluida, e
interés por conocer su mundo, se inhibe; deformandose asi

el logro de su educacidén integral.

Como puede apreciarse, del ambiente en el dque se
desarrolle el proceso ensefianza-aprendizaje dependera el
dinamismo o pasividad de los alumnos. El1 contexto escolar
(Escuela) y el contexto extraescolar (casa familiar,

vecindario, colonia etc.) conforman dicho ambiente.

La sociedad humana, histdéricamente le ha atribuido a
la escuela el "deber", 1la "obligaciéﬁ" de educar a 1los
nifios; tradicionalmente se 1le identifica como el 1lugar
donde el infante aprende a ser disciplinado, el lugar
donde pueden estar mientras los padres trabajan, claro
estd que hay padres de familia que citan a la escuela
como el lugar donde los conocimientos se dan a conocer de

forma organizada.

Del medio contextual considerado para la elabqracién
de esta propuesta, puede mencionarse que se observa la
problematica de la lecto-escritura de nlimeros naturales,
en un grupo de 32 alumnos (14 varones y 18 nifas) que

cursan el sexto grado de educacidén primaria en el grupo
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"A" de la escuela estatal "Vicente Maria Veldzquez"; sus
edades oscilan entre los 10 y los 14 afios, como se

menciona en parrafos anteriores.

A través de relatos escritos por 1los alumnos,
entrevistas y didlogos personales con los padres de
familia, se sabe que 1los educandos pertenecen en su
mayoria a familias de un nivel socioecondémico medio; es
decir, los padres perciben un salario que les permite
vivir médicamente, al dia en los gastos que se requieren
para la educacidon de sus hijos, alimentacidén, manteni-

miento del hogar, paseos o diversiones esporadicos.

De los sesenta y dos padres de familia (entre ellos
una madre soltera y una madre divorciada) el 24% (15) no
concluyeron su educacidén primaria, del 76% restante (47)
el 48% obtuvo su certificado de educacidén primaria, el 9%
concluyé su educacién media (*), y el 19% obtuvo un
titulo profesional como: Profesores, Quimicos, Contadores
PGblicos, Licenciado en Administracién de Empresas,

Secretarias Ejecutivas.

Los alumnos en un gran nimero conviven en un medio

(*) De los dltimos porcentajes mencionados hasta ahora, la mayoria de los padres de familia
sgn: propietarios de comercios (tiendas de regalos, cocinas econdmicas, etc.) o empleados-
obreros.
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social influenciado por diversos factores como los medios
de informacién (televisién, periddicos, revistas, etc.),
que facilitan la percepcién de diferentes problematicas
sociales, puesto que sus padres sea por habito, por su
trabajo, estan en constante relacién con ello, y realizan
comentarios o participan en las situaciones colectivas
donde implican a 1las matematicas: presupuestos de

compras, gastos, etc.

Lo mencionado en el parrafo anterior, aunado a 1los
estudios cursados por los padres y al interés de éstos
por procurar mejorar la situacidén de vida de sus hijos,
contribuye o no favorablemente a la educacidén de los
alumnos, gquienes reflejan tanto las acciones realizadas
en su casa o calle en las actividades escolares o

viceversa.

En cuanto a la escuela antes mencionada las labores
educativas se realizan en el turno matutino, es de
organizacién completa (del lo. al 6o. grado); el personal
docente estéd integrado por quince profesores de grupo
(quien presenta esta propuesta y una compafiera mas
asisten a la U.P.N.; ademds una profesora obtuvo titulo
de 1la Normal Superior), directora, secretaria, dos
maestros de educacidén artistica (de baile y de canto), un

maestro de educacidén fisica y dos oficiales de servicios.
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El edificio escolar es de estructura antiqua y esta
ubicado en la calle 64 # 550 de la ciudad de Mérida,
capital del Estado de Yucatdn, al Suroeste del primer
cuadro de 1la Ciudad; por no existir casas-habitacién
numerosas alrededor o cercanas al plantel educativo donde
vivan nifios con edades propias de la educacidén primaria,
la mayoria de los alumnos dque asiten a dicha escuela
provienen de colonias circunvecinas del Sur de 1la
Comunidad, de 1la: Castilla Camara, Melitén Salazar,
Mercedes Barrera, Nueva Sambula, Serapio Rendén y Delio
Moreno Cantén; de Suburbios como: San Sebastidn o la
Ermita; o bien, el caso de la asistencia de nifios que
habitan en puntos de la ciudad de Mérida mas lejanos a la
escuela, y que sus padres aprovechan inscribirlos en el
plantel suscrito ya que estd cercano al 1lugar donde

laboran.

En el local se cuenta con 15 aulas de diferentes
dimensiones y anexos como la Direccién, una pequefia
cancha deportiva, bafios, lavabos, teatro y expendio de

ventas de la cooperativa escolar.

El saldén de clases que ocupa el sexto grado "A",
cuenta con el material de trabajo tradicional: un

escritorio con su silla (poco usados por dguien redacta,
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se acostumbra usar el lugar de los alumnos), dos pizarras
Yy un borrador para las mismas, una vitrina y sillas de

paleta (madera) en mal estado, entre otros.

El material didactico es aportado por la maestra o
los propios alumnos (del 6o. A), aprovechando recursos
disponibles de desechos o de bajo costo: peribddico,
hilos, figuras de revistas, hojas de papel revolucidn,

cartén, etc.

Se cuenta en el aula con un nimero determinado de
textos diversos integrado por libros de diferentes temas,

diccionarios, una enciclopedia, revistas, cuentos.

Como se ha dicho anteriormente, el medio ejerce en
el trabajo docente gran influencia. En los alrededores de
la primaria "Vicente Maria Veladzquez", pueden observarse
factores favorables y desfavorables a la accidn pedagb6-
gica; de 1los primeros puede enunciarse que la ubicacién
del edificio escolar permite proyectar la actividad edu-
cativa a supermercados, bancos, bibliotecas pablicas,
hemerotecas, entre otros lugares donde los alumnos pueden
practicar la observacidén, la investigacién, la operacidén
mental matematica (suma, restas,...), facilitandose el
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje puesto gque

se trabaja en el mundo real, donde vive el educando, com-
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pletandose estas actividades con otras realizadas en el
salén de clases o en la casa. Entre los factores desfa-
vorables puede mencionarse el excesivo ruido producido
por el trafico de vehiculos de transporte, la mGsica de
los ensayos de cantos y bailables o las voces de los
alumnos que estén en clases de educacién fisica, pues no
se cuenta con un saldn especifico para 1la educacidn
artistica, ni «cancha deportiva gque no colinde con
ventanas de las aulas escolares, la calle en que esta
situada la entrada de la escuela es sumamente traficada
desde horas tempranas, lo cual representa un peligro a la
entrada y salida de los educandos al plantel, esto altimo
se ha tratado de solucionar en parte con la ayuda de
agentes de proteccidén y vialidad, quienes controlan la
circulacién de vehiculos cediendo paso a los alumnos
transelintes; asimismo en los alrededores del edificio
escolar existen diversos talleres mecanicos (de automd-
viles y camiones) y centros de vicio (cantinas), de 1los
cuales en ocasiones, personas que asisten a los mismos
presentan a los alumnos escenas desfavorables a su edu-

cacioén. \

Es imposible desajenarse del todo de 1los factores
desfavorables, pero es conveniente tratar de solventarlos
de la mejor manera posible, para que verdaderamente se

procure lograr la educacidén integral de los alumnos, es
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decir, que no solamente sean capaces de reconstruir todo
conocimiento de su mundo circundante (intelecto), sino
también expresen libremente sus sentimientos Yy
habilidades manuales, que fomente sus relaciones humanas
procurando transformar el medio ambiente (social vy

natural) para mejorar sus condiciones de vida.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Considerando 1lo descrito en capitulos anteriores
atendiendo a la problematica planteada, en el presente
apartado se hard referencia a 1la forma en dque se
desarrollaria una serie de actividades didacticas con las
que se pretendan lograr objetivos que conlleven a
facilitar la comprensidén de la lecto-escritura de nGmeros
naturales, conociendo el sistema de numeracién decimal,
por parte de los alumnos de sexto grado de educacién

primaria de la escuela estatal "Vicente Maria Velazquez".

En este apartado primeramente surge la interrogante
¢Qué es una estrategia didactica?, ya que se hara mencién
de ella, por 1lo general se concibe como una de las
actividades a realizar dentro de toda accién pedagdgica,
es la habilidad para relacionar el objeto de estudio
(lecto-escritura de nGmeros naturales) con el sujeto que
aprende (alumno), coordinando el encadenamiento 1légico y
completo de ejercicios diversos con la realidad, de tal
forma que el conocimiento sea asimilado por los alumnos,
que éstos se apropien de él; entendiéndose esto no como
repeticién de lo dado, sino como capacidad de creacién-

reconstruccién, practica y aplicacién de lo aprendido en
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situaciones diversas anteriores a una presente; ademas
debe tenerse en cuenta la capacidad y el nivel psicoge-
nético-social del que aprende y considerar aspectos como
son la velocidad con que se pretende que el aprendizaje
se produzca (tiempo), la resistencia al olvido
(importancia y tratamiento que se dé al conocimiento), la
capacidad para transferir lo aprendido (por parte de 1los

alumnos a contextos y hechos diferentes) y la evaluacidn.

Por lo tanto el maestro desempefia un papel como
"administrador del proceso ensefianza-aprendizaje, en el
que no solamente su tarea es hacer (planear, realizar y
evaluar), sino decidir para qué, cémo y con gué hacer".

(10)

En el caso planteado de los nGmeros naturales, el
docente ha de considerar las acciones cotidianas de los
alumnos, pues representan lo conocido, lo facil, asi como

todo aquello que capte la atencidén de ellos.

Conociendo 1los intereses de 1los Jjdévenes de sexto
grado de primaria y sus gustos (ropa y canciones de moda,
juegos deportivos o de entretenimiento, etc.) se
seleccionan los medios propicios para procurar que

mejoren su lecto-escritura de nlmeros naturales, que los

(10) Luis G. Moncayo G. "Sistematizacién del Proceso Ensefianza_Aprendizaje" Ant. Planificacién
de las Actividades Docentes. p. 85.
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propios alumnos perciban que éstos siguen o estdn sujetos
a un sistema de numeracidn; es decir, se realiza un
planteamiento didactico. Para realizar esto dltimo,
primeramente se estructura el contenido de aprendizaje
(objeto de estudio) de la manera mas 1ldgica para el
alumno; o sea, graduar la complejidad que representa leer
y escribir nlmeros naturales considerando que se ha
establecido unas reglas u orden para efectuarlo, todo
esto de acuerdo a las posibilidades intelectuales de los
educandos, para que éstos progresivamente alcancen
niveles o6ptimos en su aprendizaje matemdtico y no sdélo
copien informacién y mecanicen procedimientos de cémo

leer o escribir bien los nlGmeros que usan cotidianamente.

En segundo lugar se organizan diferentes activi-
dades, mediante las cuales el alumno interact@ia dinamica-
mente con el objeto de estudio, ampleando sus expe-
riencias; el maestro en este caso guia a los educandos al
entendimiento de un concepto para que sean capaces de
inventar, reconstruir, satisfaciendo sus necesidades de

comunicacidn en términos matemdticos.

El tercer aspecto a mencionar dentro del plan-
teamiento didactico, es 1la organizacidon de materiales,
los cuales seran el punto medio de relacidén entre 1los

sujetos que aprenden y la realidad; en el caso de 1la



52

7

problematica planteada en el presente trabajo, los
alumnos a través del manejo de dibujos, objetos
manipulables, etc., seran capaces de expresar sus cri-
terios en relacién a lo que representa el concepto
"nimero" o "sistema de numeracidén", podran proyectar
(exteriorizar) sus ideas mentalmente estructuradas hasta
donde les sea posible, notardn lo importante gue resulta
el que otros entiendan lo gque uno sabe; con otras

palabras, operaran sobre lo real.

LLa organizacidén de las interacciones que se dan
entre 1los sujetos que intervienen directamente en 1la
actividad educativa, alumnos y maestro compartiendo
responsabilidades, seria el cuarto aspecto a considerar

en el planteamiento didactico.

Finalmente se considera tiempo y espacio para

desarrollar el trabajo docente.

Conocer qué saben los alumnos, y que ellos mismos
participen en la estructuracién de planteamientos didac-
ticos, seria conveniente para que de esto se parta al
desarrollo de actividades que conlleven al logro de un
propbésito, a través de dinamicas de trabajos que el

=

docente guiara: estrategias didacticas.
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En el caso especifico del programa de 6o. grado de
primaria se pretende, como se dijo con anterioridad,
propiciar en los alumnos "el desarrollo del pensamiento
cuantitativo y relacional como instrumento para compren-
der, expresar y transformar fenémenos sociales, cienti-
ficos y artisticos de su mundo", (11); es decir, que
entienda el por qué de todo cuanto le rodea para que
pueda obrar sobre ello. Cabe aclarar que, debido a 1la
sistematizacién dada se exige al maestro un control de
sus alumnos en cuanto al grado de adquisicién de
conocimientos, surgiendo por este motivo los constantes
examenes, para que el profesor esté consciente de 1la
situacién en que se encuentran sus educandos. Puede
decirse entonces que el docente planea, desarrolla Yy
evalia el proceso ensefianza-aprendizaje en forma

continua.

Entiéndase por evaluar, el proceso mediante el cual
un maestro puede percibir hasta qué grado sus alumnos se
han apropiado de un concepto; o sea, la evaluacién debe
realizarse no mediante pruebas objetivas, sino a través
de una serie de actividades que denoten las capacidades,
habilidades, destrezas, cambios de actitudes en los

alumnos en cuanto a problematicas diversas (12); mejor

(11) SEP "Libro del maestro 6o. grado“{a. 60
12) cfrzg‘a.wer Olmedo. "“Evaluachdn del aprendizaje". Ant. Evaluacién en la Préctica Docente.
P-
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dicho, 1la evaluacién resulta ser un procedimiento
mediante el cual se recolecta informacién para conocer el
nivel de calidad del aprendizaje logrado por el alumno y
de lo que éste es capaz de hacer reconociéndolo &1 mismo
(autoevaluacidén), entonces es tarea del maestro preparar
procedimientos e instrumentos de evaluacién de caracter
apreciativo, mds que examenes escritos rigidos, para

evaluar el aprendizaje de los educandos.

Con todo lo anterior queda claro que el papel del
alumno, como se sefiala en el capitulo anterior, es el de
ser sujeto activo, critico, capaz de actuar dinadmicamente
para apropiarse de un objeto de estudio modificando su

entorno satisfaciendo sus necesidades.

Por lo expuesto hasta ahora, a continuacidén se
proponen algunos objetivos con sus respectivas activi-
dades, fundamentaciones, apoyos didacticos y procedimien-
tos que en lo personal se considera solventaran la falta
de fluidez y comprensidén de la lecto-escritura de nimeros
naturales; quedando a criterio de los maestros lectores
la educacidén de los mismos a intereses de alumnos de otro

grado de estudios primarios o contexto social.
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Objetivo 1.
Explicar en qué consiste el sistema de numeracién
decimal mediante la manipulacidén o representacién
de objetos para comprender la lecto-escritura de

nimeros naturales.

Primer dia.
Que el alumno:
1.1 Conozca el sistema de numeracidén decimal.

a) .-Construya un &baco siguiendo un modelo, cola-
borando con sus compafieros para la aportacién del
material.

b) .-Comente para qué se usa el &baco y por qué cada
fila tiene diez elementos.

c) .-Observe que para mejorar el &abaco es necesario
seguir un orden, unas reglas convencionalmente
establecidas.

-Participar en 1la escritura de cantidades de
diferentes cifras en la pizarra.

-Diga con qué nombre conoce lo que representa cada
cifra segin el lugar que ocupa en la cantidad de
derecha a izquierda: unidades, decenas, centenas,
etc.

~Identifique los distintos 6rdenes en el &abaco que

construyb.

99218
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-Observe que diez unidades pueden representarse
con una ficha de 1las decenas; diez de éstas
Gltimas con una de las centenas.

-Comente hasta qué orden se puede representar en
el abaco, por qué el nombre de cada orden y el

por qué del procedimiento que se sigue.

Segundo dia.

d).- Visite el parque mas cercano a la escuela,
cuente algunos elementos como &arboles, vehiculos
estacionados, personas, etc., valiéndose de su
abaco y registre 1los datos en su cuaderno;
realice dibujos y dé una explicacién. Realice

esto en el mismo parque de ser posible.

e).~Escuche la explicacién de otros compaheros;
efectlie las correcciones que considere hacen mas
claro su trabajo después de atender opiniones.

= Comente que se efectiian agrupaciones de diez.

- Denomine a esta forma de numerar: sistemas de

numeracidén decimal.

f).-Diga a sus compafieros gqué otros objetos ha

utilizado para representar nameros en
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problematicas diversas, aparte del &abaco en 1la
escuela.

= ¢Ha usado los dedos de las manos cuando va a una
tienda cercana a su casa Yy necesita efectuar
alguna operacidén rapida?

- ¢Se ha valido de piedras, fichas o dibujos cuando
participa en algin juego y necesita controlar

ciertas cantidades?

g) --Comente que las agrupaciones que hara al repre-
sentar numeros naturales siempre seran siguiendo
la base 10, o sea el sistema de numeracién

decimal.

h) .-Investigue en algunos textos matematicos 1lo
relacionado al aspecto histérico del sistema de
numeracién decimal.
iQuiénes inventaron el sistema de numeracidén de-
cimal?

- ¢Por qué mayorménte se usa el sistema decimal en
la numeracién?

- Etc.

Fundamentacién.

Mediante diversas actividades los alumnos percibiran

que ‘el hombre se ha valido de objetos o trazos
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(representaciones graficas) para controlar cantidades de
elementos naturales al resolver diferentes problematicas
aritméticas; en el caso especifico del sistema de
numeracidn decimal comprobara la utilidad del &baco, los
dedos de las manos, la escritura (cifras) y lo practico
de efectuar agrupaciones de diez, asi como la relacién
entre los ndameros naturales y 1las representaciones de
éstos en diversas formas siguiendo el mismo orden de
unidades, ya que de lo contrario habrian diferencias que
perjudicarian la comunicacién en términos matematicos
puesto que cada quien obraria de diferente manera

obteniéndose resultados desiguales.

Apovos didacticos.

Para el desarrollo de estas actividades, los alumnos
se valdran de un &abaco que ellos mismos construiran con
diversos materiales: marco de madera, corcholatas o

pedacitos de madera, e hilo o alambre.

Se haradn comentarios procurando dque todos los
alumnos den a conocer sus ideas o dudas durante el
desarrollo de la clase, asi como la visita a un 1lugar
cercano a la escuela que no represente peligro para los
alumnos durante la estancia, para la observacién y el
estudio directo, relacionando la realidad con 1los

conceptos matemdticos que los alumnos emplearan.
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Los dibujos y registros se realizaran para preservar

lo aprendido.
Se recurrira a la investigacidén documental para
ampliar el conocimiento en relacién al origen (aspecto

histdérico) del sistema de numeracidn decimal.

Procedimiento.

Previamente, de ser ©posible un dia antes del
desarrollo total de las actividades, los alumnos
comenzaran la construccién de un &abaco ayudandose entre

ellos mismos en la elaboracidén siguiendo un modelo.

Por medio de didlogos 1los alumnos expresaran sus
observaciones en relacién: al uso del &abaco, al cémo se
puede representar en él cantidades propuestas al azar,
hasta qué orden de unidades se pueden definir en dicho
instrumento y qué secuencia tienen ésas en el &baco (de
la fila superior a 1la inferior o viceversa; se sefala
cada unidad, corcholata o botdn, de derecha a izquierda o

al revés).

Posteriormente el grupo completo, alumnos y maestra,
realizaran una visita al parque mas cercano al edificio

escolar para obtener de objeto reales (bancas, l&mparas
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del alumbrado puablico, etc.) algunos numeros totales

representandolos en el &abaco.
Después ésto se representard en el cuaderno con
dibujos explicadndose por escrito; por ejemplo, los

alumnos van a descubrir que:

- En el parque de San Juan hay 27 arboles.

eoeoe0eeee

eecec060860

eeecceee0e

coe00eere0

- ) ,

eeee0000080

eeeec0E060e

eecoe00E00

©00eeee———————r—————-— oo dos decenas = 20 unidades

00O~ ————————————— ooc00060 siete unidades=__7 unidades
27 unidades

- Cada A&arbol se representa por una ficha de 1las
unidades, cuando se forma un grupo de diez
arboles se corre una ficha de las decenas porque
es lo equivalente y poder seqguir representando
los otros &arboles con las fichas de las unidades,
ahora se contara diez (ficha de la decena) méas
uno (ficha de las unidades) igual a once, mas uno
(otra ficha de 1las unidades) doce, y asi
sucesivamente; cuando se forme otro grupo de diez
unidades, o sea ya sean 20 arboles, se representa

el segundo grupo con otra ficha de las decenas y
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se retornan a las unidades a su lugar inicial
para segquir representando arboles, continuando
con el mismo procedimiento 20+1=21+1=22,...27,
cuando se obtiene la representacién del dGltimo
arbol, se define qué namero resultd, observando
el valor de las fichas que representan al total
de objetos reales contando, convirtiendo todo a
unidades, al primer orden que es la base de los

demas.

Cabe aclarar que en la explicacidén que se dara de lo
observado y registrado en dibujos, cada alumno usara
palabras o términos que sepa, en ocasiones lo planteado
por alguno de ellos no sera coherente para los demas, lo
cual el propio alumno notard y tratara de componer con la
ayuda de sus compaferos y guia de la maestra. Esto bien
se podria realizar en el parque puesto que resulta
practica la verificacién de algin dato y aclaracién de

dudas en las representaciones hechas.

Asi los alumnos entenderan, hasta donde sus
capacidades les permitan, que el sistema de numeracién

decimal consiste en hacer agrupaciones de diez.

También tendrdn los educandos la oportunidad de

comentar en relacién a qué objetos recurre para
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representar nlameros naturales, puesto que no a todos
lados asiste con un &baco (a una tienda, a un parque,
etc.): los dedos de sus manos, piedrecillas, signos

diversos (#+##=5), etc.

Para finalizar y ampliar el conocimiento respecto al
sistema en mencién, 1los alumnos investigaran en textos
matemdticos algo no tratado durante el desarrollo de las
actividades, conocerdn mediante varios libros cual es el
origen del sistema de numeracién decimal y comentaran en

relacidn al convencionalismo dado.

Las actividades, las participaciones de los alumnos,
permitird al docente percibir si el objetivo propuesto
para el desarrollo de la sesién ha sido logrado, Yy
conocer las deficiencias para efectuar las reafirmaciones
gque conlleven a los alumnos a un verdadero aprendizaje y
no a la repeticién (mecanizacién) de conceptos matema-

ticos.

Tercer dia.

1.2. Defina qué entiende por sistema de numeracién

decimal.
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a).- Participe en la aportacién de objetos
manipulables y pequefios posibles de pegar en un
pliego de ©papel: botones, figuras, palillos,
etc.; para efectuar agrupaciones de diez

elementos.

b) .-Aplique en dichos elementos la base diez usando

en el trazado diferentes colores; conteste:

- ¢Cuantos objetos quedaron solos?

— ¢Cuantos grupos de diez objetos se formaron?

- ¢Cuantos grupos de diez grupos se pueden obtener?

- ¢Pueden formarse otras agrupaciones de diez con
los grupos obtenidos hasté ahora?

- ¢81? ¢Cuantos?

- ¢No? ;Por que?

c) .-Escriba el numeral que corresponda a la serie de

agrupaciones realizadas, trazando un rayado.

d) .-Investigue si hubo alguna época en que se haya
usado en su comunidad algin sistema de numeracién
que no sea decimal.

- ¢Cual se uso en la época prehispanica?

- ¢En qué consiste?
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e) .-Comente por qué considera que en muchos paises se

adoptdé el sistema de numeracidén decimal y defina

a éste con sus propias palabras.

f) .~ Redacte sus conclusiones.

Fundamentacidn.

En este caso los alumnos relacionardn la actualidad
de su comunidad con un suceso histdérico en cuanto a
sistemas de numeracidén y se pretende que en el desarrollo
de las actividades, los educandos noten la funcionalidad
del sistema de numeracién decimal; es decir, que
convencionalmente se ha establecido la base 10 en 1la
numeracién poque ofrece ventajas en la escritura y en las

operaciones a realizar.

Al manejar objetos e investigar, se guia al alumno a
descubrir el cémo se forman los numeros que él usa dia a
dia, su interés por conocer su mundo no es coartado. Para
que puedan aprender los jovenes tienen que desempefiar un

papel activo.

Apoyos didacticos.

Se procura que todos los alumnos participen en el
desarrollo de las actividades; para lo cual se emplearan

pliegos de papel bond, manila o peridédico, asi como
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resistol, cinta adhesiva y objetos pequefios que no pesen
mucho (botones, recortes, corcholatas, etc.), aportados
por alumnos y maestra. Para la investigacién documental
se recurrird al uso de textos matematicos y 1libros

referentes a la cultura maya.

Cada alumno empleard su cuaderno de matematicas para
redactar sus conclusiones; surgiendo didlogos diversos
entre alumno-alumnos Yy alumno-maestra para aclarar
algunas incégnitas. Asimismo 1la consulta de algunos

términos que representen duda, serd también considerada.

Procedimiento.

Se solicitara previamente a los alumnos algunos
objetos pequefios que no sirvan en sus casa: cajas de
cerillos, etiquetas, clavos, etc.; cada uno pegarda en el
pliego de papel aportado sus objetos procurando gque no
excedan de seis; los reunirda aplicando la base 10 algin
alumno (pueden ser varios), usando en cada agrupacidén un
color determinado; esto es, al juntar los objetos de diez
en diez usaré por ejemplo el color verde, al formar de
los grupos resultantes otras agrupaciones de diez usara
el color azul, y asi sucesivamente (Anexo 3).
Posteriormente identificard el numeral que surge al

realizar dichas reuniones.
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Agrupaciones de Grupos de 10 Objetos que que-
10 grupos. objetos. daron solos.

Numeral: 1 9 2

Después de ralizar esto mediante el dialogo con 1los
alumnos se definird si histéricamente ha existido en 1la
comunidad el uso de algin sistema de numeracién que no
sea el decimal, descubriendo que los mayas han empleado
el de base 20. Consultando en textos correspondientes a
dicha cultura mesoamericana, conocerdn los nimeros mayas
y los compararan con el sistema que se usa hoy en dia,
expresando a los demds sus observaciones u otros

comentarios relacionados al tema.

Posteriormente cada alumno escribird en su cuaderno
de matemdticas sus conclusiones, dandolas a conocer a sus
compafieros para verificar que sean 1lo mas completas

posible.

Para evaluar en este caso, se tendrd en cuenta el
desempefio de los educandos en la realizacién de los

trabajos.

Objetivo 2.
Reconocer que los nameros naturales manejados

cotidianamente, corresponden al sistema decimal,
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a través de actividades extraescolares y escola-
res para practicar la 1lecto-escritura de los

nameros en estudio.

Cuarto dia.
Que el alumno
2.1 Exprese su concepto de nimero natural.
a).— Participe en 1la visita al mercado "Lucas de
Galvez" de su comunidad, con el fin de colaborar
en la compra de productos necesarios para

preparar ceviche de pescado.

b) .~ Escriba en una hoja el valor de cada producto

adquirido.

c) .-Comente cuando retorne al saldén de clases, sus

experiencias del recorrido y conteste:

- ¢Qué escribid? ¢;Como organizd los datos?

- ¢Qué empled para escribir los precios de las
cosas?

- aQué-sdn los nGmeros?

- ¢Para qué sirven y desde cuando se usan?

- ¢Cuantas clases de nimeros conoce?

- ¢En qué objetos se pueden encontrar algunos nlme-

ros escritos?; etc.
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d) .-Identifique a qué clase de nameros corresponden
los que utilizdé para expresar el precio de 1los

productos.

Considere primeramente sus conocimientos de gra-=

dos anteriores.

Investigue en textos de matematicas la clasi-

ficacién de nameros existentes.

Identifique los llamados numeros "naturales".

e) .-Explique por qué considera gque son llamados

naturales y defina sus caracteristicas.

comente que son infinitos.

Observe que todo namero natural tiene un sucesor

y un antecesor, a excepcidn del cero.

f) .-Redacte sus conclusiones.

g) .-Pegue en una hoja en blanco tamaho carta,
diferentes etiquetas de productos, recibos (de
luz, teléfono, etc.), en los cuales identifique
nimeros naturales y sehale uno.

- Lea el niamero escogido, si le es posible.

Fundamentacidn.

cuando el alumno relaciona la realidad con los temas

de aprendizaje, tiene la oportunidad de percibir qué tan
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importante resultan las experiencias para comprender, 1lo
mas facil posible, un objeto de estudio y su relacidn con
la vida cotidiana; es decir, lo que se usa diariamente en
diversas actividades es lo que se "ensefia" en la escuela,
solo que se desbarata, véalgase la expresién, lo que se
estudia para entender el funcionamiento, poder

reconstruirlo y aplicarlo mejor en su vida diaria.

De esta manera los conceptos matemdticos no son para
los alumnos "algo abstracto" que resulta de situaciones
imaginarias, inventadas, sino "algo con significado" en
su existencia,posible de aplicar en situaciones proble-
maticas diversas, donde se pondra en juego su capacidad
intelectual al proponer soluciones; al participar acti-
vamente el alumno descubrira la utilidad de los nidmeros

en el conocimiento de la naturaleza.

Apoyos didacticos.

Para la realizacién de estas actividades, se
empleara la visita a un centro de interés que permita a

los educandos el uso de nimeros naturales.

Se tendran en cuenta los conocimientos previos de
los alumnos considerando sus estudios en grados
anteriores, y el apoyo que se obtiene de diversos textos

que conceden ampliar o aclarar algunas dudas, siempre y
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cuando definan los conceptos de una forma entendible por
los alumnos. Se descartan 1libros matematicos especia-

lizados.

Asimismo se recurrird a la elaboracién de un trabajo
en el gque de diversos textos (impresos) se sefialen
nameros naturales, éstos son como: etiquetas de productos
usados en el hogar (de café, galletas, de medicinas,
etc.), recibos no vigentes de servicios como el teléfono,
la luz eléctrica, agua potable, entre otros. Se dejara a
la creatividad de cada alumno, la presentacién de dicho
trabajo, que serda para practicar y definir qué tan
dificultosa les resulta la lecto-escritura de ntmeros

naturales.

Procedimiento.

En este caso pueden apreciarse que se relaciona el
area de matematicas con el de ciencias naturales, cuyo
tema "La Pesca" es aprovechado para poner en contacto a
los alumnos con los nimeros naturales que son objeto de
estudio. En las preguntas que ellos estructuraran bien
podrian estar aquellas que permitan conocer cada cu&ando
productos pesqueros son traidos a su comunidad, el costo
del traslado de los mismos hasta la ciudad de Mérida, qué
le cuesta &l publico el producto en venta, entre otras

interrogantes; ellos. se organizardn en equipos por
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afinidad para realizar la entrevista. Se determinara qué
tiempo abarcarad la visita al mercado incluyendo la compra
de los productos acordados, teniendo cada grupo de alumnos
la responsabilidad de adquirir aquellos que les
correspondieron, siendo que previamente cada quien aportd
una cantidad de dinero, calculdndose la reparticién del

mismo a cada equipo, segiin lo que vaya a comprar.

Al retornar a la escuela cada representante de
equipo, comentara lo que se investigé al efectuar 1la
entrevista, respondiendo entonces a una serie de
preguntas dque otros equipos o 1la maestra le hagan
(auxiliado por sus compafieros de trabajo), haciendo
sobresalir el uso de los nimeros naturales, el por qué
considera gque son 1llamados asi mencionando algunas

caracteristicas de los mismos.

Posteriormente en 1libros de textos aritméticos
(propios para 6o. grado de primaria), se investigara 1la
clasificacién de numeros, identificando todo 1o
relacionado é los numeros naturales cotejando ésto dltimo
con sus aportaciones anteriores, aclarando, completando
los conceptos matematicos, usando sus propias expresiones
Yy no las definiciones dadas en los libros, para que de

esta manera registre en su cuaderno sus conclusiones.
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Para finalizar verificard la utilidad de los ntmeros
naturales y la lecto-escritura de los mismos al buscar

cantidades en diversos textos.

Quinto dia.

2.2 Relacione los nimeros naturales con el sistema de

numeracidén decimal.

a) .- Intégrese a un equipo para que cada uno de éstos
investigue, cuantos alumnos integran un grupo de
los que hay en 1la escuela; use el a&abaco para

representar el dato que le corresponda.

b) .-Conozca 1los datos investigados por 1los otros
equipos, los cuales escribirdn en 1la pizarra.
Sume a lo que tiene representado en su abaco las
cantidades nuevas.

- Comente qué procedimiento se hara para agregar a
un total de alumnos de equis grupo representado
en éu abaco, otras cantidades de educandos
correspondiente a otro grupo escolar.

— Defina cébmo se hallara 1la cantidad total de
alumnos de su escuela, usando el &abaco.

- Descubra qué nimero resulta de la representacidn

hecha en su ‘dbaco; analice cada cifra: unidades,
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decenas, centenas; convierta las cifras de 1las
decenas y las centenas a unidades.

- Observe que los nimeros de las cantidades sefa-
ladas en las etiquetas de 1los productos que
consumen en su casa también son representables en
su adbaco; seleccione algunos de ésos y sefalelos

en el instrumento de calculo.

Fundamentacién.

Los alumnos percibirdn que los temas matematicos
estan relacionados unos a otros y a la vez con su
realidad; esto es, los nameros naturales no son ajenos al
sistema de numeracidédn decimal o viceversa, y son utiles

en las actividades que se realizan cotidianamente.

La escuela da oportunidad para mejorar mdltiples
térnminos matematicos, fomentandose a la vez la
socializacién, ya que los alumnos investigaran en ella
para practicar la lecto-escritura de numeros naturales,
organizandose para controlar mejor los datos a conocer:

dialogardan con alumnos y maestros de otros grupos.

Apoyos didacticos.

Los alumnos del grupo se integraran en equipos para
la obtencidn rapida y organizada de datos relacionados

con el alumnado de la escuela. Se usara nuevamente el
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dbaco para la representacidén de ntmeros; el didlogo para
intercambiar 1las cantidades investigadas (usandose 1la
pizarra) y aclarar dudas en los procedimientos a seguir
para lograr el objetivo de la clase; los compafieros de
otros grados y grupos seran duienes formen en esta
actividad parte del objeto de estudio, asi como impresos
en los que sea posible identificar diversas cantidades

(nimeros naturales).

Los alumnos haran sus registros en 1los ‘cuadernos
correspondientes después de haberlos analizado, escrito
en -la pizarra, haciendo las correcciones necesarias
efectuadas por ellos mismos, ya que hayan observado si es

coherente lo representado o no.

Procedimiento.

Primeramente se integraran los alumnos por equipos,
lo cual se realizara de tal manera que se investigque la
cantidad de educandos en cada grupo escolar (lo.A, 1lo0.B,
lo.C, 20.A,...,etc.), representando dicho namero en el
abaco, siendo que cada equipo escoja el dato a investigar
o0 se sortee. Después de obtener el dato correspondiente,
al regresar al salén de clases, un integrante de cada
equipo anotarad en 1la pizarra el dato investigado para

informacién de los demas compafneros.
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Estando el grupo completo y considerando gque en
actividades anteriores se ha manejado el abaco, a
continuacién los alumnos aportaran opiniones en relacidn
al procedimiento a seguir para agregar a su abaco las
otras cantidades escritas en 1a—pizarr§, siendo esto, por
citar un ejemplo con tres grupos: 6o.A= 32 alumnos, 50.A=

37 alumnos, 40.A= 49 alumnos; total de alumnos 118.

8606000 ——————— eoee 3 decenas = 30 unidades
c0eeeeB0——————— ee 2 unidades = 2 unidades
Del 6o0. "A" : 32 Alumnos

+ 37 Alumnos del 50. "A"

37 = 3 decenas / 7 unidades:
ecoofeoot———-- eee 3+3=6 decenas = 60 unidades
efeococecot———-—- ee 2+7=9 unidades= _9 unidades

Del 59"A"™ y 69"A" :62 alumnos
+49 alumnos del 49YA"
49 = 4 decenas / 9 unidades:

eeoteot-———————- 00606006 Una decena : 6 + 1 = 7 decenas

+ 1 de las 9 Unidades

fo3—————-—- 600006 9 + 1 = 10 unidades

eeseo0000fO}———-———— Una centena : 1 centena

+ 3 de las 4 Decenas¥

teeot----~—-- 00000060 7 + 3 = 10 decenas
+ las 8 Unids.Rest
eofeeeeccce}-——--—-—- 8 unidades

(*) De los 49 alumnos del 4o0. "A"
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0eeeHe88—————=——=— e 1 centena = 100 unidades
+ 1 Decena Rest.

ceceeeoeetod———————- 1 decena = 10 unidades

6O -~ - - -~ —- -~ coebecse 8 unidades =__8 unidades

118 alumnos

El ndmero de alumnos, contando
los grupos del 60.A, 50.A Yy 40.A,

es de 118.

Como puede apreciarse el procedimiento es el de
agregar de cada cantidad, primero las unidades, después
las decenas, teniéndose en cuenta que diez wunidades

forman una decena y diez de éstas Gltimas una centena.

Habra de considerarse que, algunos alumnos pueden
seguir un procedimiento diferente a 1o planteado en el
ejemplo dado, pero si el resultado es el mismo no habra
de influenciarse para un cambio radical en el trabajo
del educando, sino dejar que éste descubra el proceso mas
adecuado para la resolucién de la problematica pausa-
damente, salvo que el alumno realice un trabajo incohe-
rente en el 'que 1 mismo se sienta desesperado al no
lograr tan siquiera un resultado cercano, o no haya
entendido adn el uso del abaco, entonces el maestro habra
de intervenir directamente para hallar el origen de la

irregularidad, para solventarla.
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Se dejarda que los jdévenes descubran qué nimero total
de alumnos existe en su escuela, lo analizara para lo
cual relacionara la cantidad obtenida con el sistema de

numeracién decimal al emplear el &baco.

Posteriormente los alumnos buscaran numeros diversos
de las etiquetas de productos y los representara también

en el abaco, analizando cifras.

La evaluacién sera a través de la apreciacidén de las
actitudes de los alumnos durante el desarrollo de la

sesién.
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”Objetivo 3.

Leer y escribir nimeros naturales al realizar el
manejo de objetos reales en diversas situaciones
de aprendizaje, para mejorar la lecto-escritura

de dichos nameros.

Sexto dia.

Que el alumno:
3.1 Descubra numeros naturales y practique la lectura de

ellos.

a) .— Cuente previamente cuantos cubiertos de mesa hay
en su casa: tenedores, cuchillos y cucharas; dé a

conocer a sus compafieros dicha cantidad.

b) .- Forme un solo nimero con todas las cantidades
dadas por sus compafieros, para investigar cuantos
cubiertos de mesa se reunirian si todos 1los
alumnqs del grupo 1los 1llevasen al saldn de

clases.

c) .—Lea dicho nimero; escribalo en su cuaderno:
- Analice el nimero obtenido segin el orden que
ocupe cada una de sus cifras: unidades, decenas,

etc.
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- Comente coéHmo se lee dicho numero.

-~ Registre la lectura del numero.

d) .-Escriba otros nimeros obtenidos en ejercicios
anteriores, comente la lectura de éstos,
registrela en su cuaderno:

2 263: dos mil, doscientos sesenta y tres.
(cubiertos)

13 921: trece mil, novecientos veintiuno. (recibo
de teléfono).

17 150 900: diecisiete millones, ciento cincuenta

mil, novecientos (nimero de cuenta de un recibo).

e) .~Observe 1la lectura escrita de 1los nameros Yy

realice comentarios:

¢Para leer nimeros, las cifras cébmo se reGnen y
en qué direccidén?

- ¢Cuando se menciona la palabra MIL?

{Cuando se menciona la palabra MILLONES?

- Etc.

f).- Recorte y pegue en su cuaderno algunos niameros
naturales que vea en revistas populares,
etiquetas, peridédicos, etc.; escriba cbémo se

leen.
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Fundamentacién.

El alumno usara los nimeros para controlar objetos
reales, o sea, para representarlos y manejar cantidades
de wvarias cifras, procurdandose de esta manera la
abstraccién del numero mediante la manipulacién de grupos
con diversos elementos. Una vez gque el alumno haya
formado (descubierto) un nimero, lo nombrara -seqin sus
conocimientos adquiridos hasta el momento, observando qué
procedimiento facilita 1la lectura de 1los numerales,

teniendo en cuenta qué representa cada cifra de ellos.

Mediante la practica los educandos iran percibiendo
paulatinamente que el 1lenguaje matematico no es algo
extrano para ellos, algo sin significado, sino wun
instrumento para manifestar las operaciones que se
realizan con 1la naturaleza atendiendo la 1légica, y las
dificultades que ©pueda esto ‘representar sélo son
superables mediante la practica constante y comprensién

del significado.

Por tal motivo para que los alumnos mejoren la
lectura de los nameros naturales o ésta sea mas fluida,
debieran ser ellos quienes actiien en la realidad, no en

situaciones u objetos imaginarios.

Apovos didacticos.
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como puede apreciarse en la descripcién de la
actividad, los alumnos usaran objetos reales de su casa

para representar cantidades.

El andlisis de los nimeros se realizara para que los
alumnos se den cuenta de qué representa cada cifra,
aportando cada uno de ellos sus opiniones basandose en
experiencias adquiridas. El1 didlogo es fundamental, para
establecer un ambiente de confianza, tanto en 1las
interacciones alumno-alumno como maestra-alumno, para que
se puedan aclarar incégnitas, compartiendo responsabili-

dades.

E1l cuaderno, lo utilizaréan los alumnos para
registrar sus conclusiones, para preservar las ideas dque
aclaren sus dudas en un momento dado, asl como el de
diversos ejercicios que permitan mejorar la lectura de

numerales.

Procedimiento.

Anticipadamente se les solicitard a los alumnos que
cuenten cuantos cubiertos de mesa, cucharas, tenedores y
cuchillos, hay en su casa, para que al dia siguiente lo
den a conocer en la clase y formar un solo namero con

todas las cantidades aportadas.
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Posteriormente se solicitarda gque algunos educandos
analicen la cantidad total resultante, mencionando los
érdenes de que consta, conviniendo en qué sentido se
definiran, sea de derecha a izquierda o viceversa, por
ejemplo, si son 2 263 cubiertos, bien seria: dos unidades
de millar (=2000 unidades), dos centenas (=200 unidades),
seis decenas (=60 unidades) y tres unidades (=3
unidades); o tal vez tres unidades, seis decenas, dos
centenas y dos unidades de millar. Después algunos
alumnos leeran la cantidad pidiéndoles que expliquen cémo
les han ensefiado a efectuar dicha accidén, acordando que
es necesario separar en clases los numerales para

facilitar la lectura, de 2263, serila:

2 2 6 3
Unidad de millar Centena Decena Unidad
40. 3er. 20. ler.
Orden Orden Orden Orden
2a.Clase la. Clase
Millares unidades
Dos mil doscientos sesenta y tres.

Inmediatamente se solicitard a los alumnos que
registren el numeral y la lectura del mismo después de

trabajar en la pizarra del saldn de clase, también
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escribird la 1lectura de otros nimeros obtenidos en
ejercicios anteriores, observando que en las clases de
millares se hara mencidén de la palabra MIL, comentando al

respecto.

Para finalizar, los educandos hallaran en diversos
textos algunos numerales que recortardn y pegaran en su
cuaderno para practicar 1la lectura de 1los mismos,
registrando esto 0altimo; evaludndose de esta manera el
trabajo escolar conjuntamente con todo desempeiio,
esfuerzo de cada alumno en el desarrollo de las

actividades.

Séptimo dia.

Que el alumno:

3.2 Escuche la lectura de algunos nimeros naturales vy

practique la escritura de los mismos.

a).—Intégfese a un equipo de trabajo para realizar
una investigacién de campo en relacién al precio
de algunos productos, lo cual se rifara en el
salén de clases; precios de: una bicicleta, una
videocassetera, los uniformes para un equipo de

futbol, una casa de mufiecas, etc.
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b).-Asista a centros comerciales cercanos a 1la
escuela dque permitan conocer 1los precios del
producto que 1le correspondié a su equipo;
registre los datos segin acuerdos previos, por
ejemplo:

Producto:

Casa comercial:

Precio de contado:

Precio a crédito:

c) .-Comente al retornar al salén de clases sus

experiencias.

d) .-Registre 1los precios de productos investigados
por otros equipos, que seran dictados por los

integrantes de los mismos.

e) .-Compare su escritura de los nimeros dictados con
el registro de algunos compafieros; corrija sus

errores y explique oralmente en qué se equivocd.

f) .~-Escriba en su cuaderno el precio calculado de

articulos no investigados.
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g) .—Escuche la lectura de algunos numeros realizada
por ciertos compafieros Yy escribala en su
cuaderno, registrando el numeral; verifique si
las cifras corresponden correctamente a la
lectura, comente si hubo error y realice 1las

correcciones pertinentes.

Fundamentacién.

El medio en que se desenvuelven las personas influye
determinantemente en su forma de comunicarse; el medio
socioeconémico del alumno, representa un dran bagaje de
recursos con los que el educando puede operar
matematicamente, y el docente puede organizar actividades
a realizar en dicho contexto, para que los educandos no
se limiten a trabajar con nimeros tan sélo en la escuela;
se pretende que el alumno tienda a actuar con mas
seguridad en problematicas extraescolares, que sea capaz
de expresar sus opiniones y aclarar dudas, gque perciba
que el medio que le circunda no tan solo es de 1los

adultos sino suyo también.

Con esto se pretende lograr en algo el objetivo
general de la educacién primaria, que plantea 1la
necesidad de hacer pensante y activo a cada alumno para
que éste en un momento dado pueda intervenir en la

solucién de problemas de su comunidad.
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Apoyos didacticos.

En el caso de la presente actividad, se recurre a
una "Visita al Centro Comercial" del primer cuadro de la
ciudad de Mérida Yucatan, para propiciar la observacidn
directa de cémo son Gtiles los nimeros (numerales), coémo
son usados en su medio social y qué tan necesario resulta
saber leerlos, escribirlos, entenderlos; con esto se
pretende que los alumnos amplien, enriquezcan o apliquen

sus conocimientos.

Se recurre a comentarios, para gque los alumnos
manifiesten sus experiencias; los cuadernos de
matematicas, lapices o boligrafos seran usados para

registrar datos.

La verificacién de lectura y escritura correcta de
los nameros se hard con la participacién de los propios
alumnos, siendo ellos dquienes corrijan sus errores
teniendo en cuenta las opiniones de sus compaferos y del

docente si es necesario.

Procedimiento.

Primeramente, mediante comentarios se determinara
qué productos seran considerados para hacer el trabajo,

teniendo en cuenta cudles son los que mas captan la
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atencidédn de los alumnos, asi como 1los datos que se
registraran, no olvidando las experiencias previas de los
educandos cuando sus padres han comprado algin articulo
para el hogar: precio haciendo el pago al momento Yy

precio realizando pagos mensuales.

Posteriormente se asistira al centro comercial
conveniente para efectuar la entrevista que complete los
datos, trabajando los alumnos en equipo (uno por
producto) previamente integrados en la escuela, ya que el
docente haya hecho 1las recomendaciones pertinentes vy
solicitado autorizacidén del personal responsable de la
casa comercial a visitar, procurdndose que los equipos

trabajen en un campo de accidn delimitado.

Cuando cada equipo haya registrado los datos del
articulo que le correspondidé, retornara a un punto de

reunidn para el regreso a la escuela.

Ya en el local escolar los educandos haran
comentarios de sus nuevas experiencias; cada alumno
registrard en su cuaderno de trabajo, 1los precios
dictados de productos investigados por otros equipos;
posteriormente compararan entre ellos la escritura de la
lectura y  los numerales de cantidades dictadas, para

corregir errores y aclarar dudas, explicando oralmente en
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qué se equivocd. Para finalizar los alumnos escribiran el
precio calculado de productos que no fueron investigados,
para que después dicte 1la cantidad elegida a sus
compafieros, verificando nuevamente 1la lectura y 1los

numerales escritos.

La evaluacién de 1la presente actividad sera
apreciativa mas que cuantitativa, las actitudes de 1los
alumnos y sus esmeros seran considerados para conocer
hasta qué grado cada gquien se apropid del conocimiento,
de apreciara cudles son los errores o aciertos de 1los

joévenes en la lectoescritura de nameros naturales.

Octavo dia.

Que el alumno:
AN

3.3 Practique 1la lectura y 1la escritura de numeros

naturales.
a).— Opine sobre la funcidén del dinero (moneda
mexicana) .
b) .- Comente cuanto le dan diariamente sus padres al

ir a la escuela, para sus gastos.
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c) .-Calcule qué cantidad de dinero habra manejado a
la semana Yy posteriormente al mes, si no
realizara ningin gasto con su ingreso escolar;
registre en su cuaderno las operaciones
matemdticas a realizar vy las cantidades
resultantes en una tabla:

Diario A la semana Al mes
$ $ S
d) .-Conozca las cantidades de otros companeros Yy
registre algunos datos como:
- :;Qué cantidad resultaria si se retnen los gastos
diarios de las nifias del grupo?
- ¢Cudnto seria el total diario de todos los varo-
nes del grupo?
- :Qué cantidad resultaria si se relinen los gastos
diarios de todos los alumnos del grupo?

- Etc.

e) .-Copie aparte 1las cantidades totales (nifas,
varonés, dgrupo) Yy escriba la 1lectura de cada
numeral; explique qué representa cada cifra,

oralmente.

f) .-Intercambie su trabajo con 1los de algunos

compafieros y conozca lo escrito por ellos.
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g) .-Opine en relacién a la claridad y coherencia de
los trabajos dque revise; dé a conocer al
responsable del registro sus opiniones, y aclare
dudas sobre su trabajo, con base en los criterios

de sus companeros.

h) .-Escriba el numeral gque resulta al reunir 1los
gastos semanales de todos 1los alumnos de su
salén; describa qué representa cada una de las
cifras y cémo se lee dicha cantidad. Realice lo

mismo con el gasto mensual.
i) .-Recorte y pegue en su cuaderno, cantidades que
sean de siete cifras o mas, encontrandolas en

diversos textos; escriba cémo se leen.

Fundamentacion.

Cuando el alumno practica la lectura y escritura de
nimeros naturales, lo importante es que comprenda lo que
representan,‘no tan solo que las realice bien con bonita
letra o lectura correcta. Que los educandos construyan,
desbaraten y reconstruyan cantidades es conveniente para
que descubran de dénde surgen los numerales, qué se usan
para representar numeros, cémo se leen y cuil es la

utilidad de los mismos.
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Estas actividades se realizardn considerando las
aptitudes, capacidades e intereses de 1los jévenes de
sexto grado, comenzando la practica con numeros de pocas
cifras (3 o 4), para que paulatinamente se vaya haciendo
uso de cantidades con un namero de cifras mayor, hasta
llegar a la clase de millones, para no confundir a los

alumnos al procurar la abstraccién de dichos numeros.

Apovos didacticos.

Se tendrd en cuenta la cantidad de dinero que cada
alumno maneja como "“gasto para la escuela", se haran
algunas operaciones matemdticas con dicha cantidad, suma

y multiplicaciones, para conocer otros numeros.

Los alumnos usardn su cuaderno y la pilzarra para
registrar datos solicitados por el docente o por los
propios compaferos. Asimismo el didlogo y comentarios se
emplearan para dar opiniones que construyan a 1la
correccién de errores o aclaracién de dudas al leer y
escribir algunas cantidades. Para finalizar, los
educandos buscaran nameros naturales, en diversos textos
o impresos, que contengan varias cifras, preferentemente

de siete o mas.

Procedimiento.
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Mediante una platica, se inducira a los alumnos a
tratar sobre la moneda mexicana (Peso), funcién del
dinero, y en relacién al gasto diario que le dan sus
padres o tutores al ir a la escuela. Proponiéndoles 1la
alternativa de no efectuar ningin gasto con su ingreso
escolar, sea por transporte, alimentos o Gtiles escolares
(lapices, cuaderno, etc.), se les solicitara gque manejen
la cantidad de dinero que tienen diario para calcular qué
cantidades tendrian semanal o mensualmente, de utilizarse

todo como ahorro.

Posteriormente se realizaran agrupaciones con dichas
cantidades personales; es decir, se reuniran los ingresos
diarios de todas las nifias y de todos los varones por
separado, para luego integrar ambos totales y obtener una

sola cantidad, por ejemplo:

Dinero diario.

Nifas Varones

Mdénica...... $ 3 000 LUuiS. .o wens $S 5 000
Rubi........ $ 2 000 Rafael........ $ 1 500
Etc. guasssssasmmisss Etc. Gsazaesaliaaissan
Total: $ 54 000 Total: $ 63 500

Total diario de todo el grupo: $ 117 500
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Después los alumnos copiaran aparte las cantidades
totales (nifas, varones, dgrupos), para efectuar por
escrito la 1lectura de los mismos, explicando oralmente
qué representa cada cifra, realizando cada joven las
correcciones pertinentes al intercambiar su trabajo con

el de algunos companeros.

Inmediatamente se solicitara 1la opinién de 1los
alumnos sobre qué hacer para calcular cuanto dinero se
reuniria semanal y mensualmente entre nifas, varones o

todo el grupo del 6o. "“A",

Una vez acordada la forma de obtener dichos datos y
calculados, los alumnos transcribirdn aparte sin el signo
de pesos, los totales para efectuar la lectura escrita de
los numerales resultantes, explicando oralmente y de
nueva cuenta, gqué representa cada una de las cifras de

las cantidades.

A continuacién el alumno comentard en qué
redacciones o impresos ha visto nimeros de tantas cifras
o mas, como los obtenidos en el trabajo escolar, buscara
ejemplos, los recortard y pegard en su cuaderno u hoja
tamano carta para efectuar la lectura escrita de los

mismos (Anexo 4); posteriormente mediante comentarios,
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cada educando realizard las correcciones gque mejoren su

trabajo.

Nuevamente para evaluar las actividades se

considerara el caracter cualitativo.



CAPITULO V
METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABORACION

DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

Toda propuesta pedagdgica implica relacionar un

bagaje tedrico, tanto para fundamentar el proceso edu-

cativo y la elaboracién de dicho trabajo como del tema a

tratar como problema, los momentos del proceso pedagdgico

(planeacidén, realizacidén y evaluacién), los _contextos

institucional y social, y las interacciones de los suje-—

tos que participan en el procesc ensefanza-—aprendizaje,

atendiendo de éstos uUltimos las caracteristicas y niveles
de desarrollo de 1los alumnos; en el presente caso,
referente a alumnos del sexto grado de educacidén pri-

maria.

Realizar tal trabajo no corresponde a una actividad
rapida, sino a una serie de estudios realizados en 1los
cursos correspondiente a 1la Licenciatura de Educacidén
Primaria Plan 85, en la Universidad Pedagdégica Nacional,
donde se relacionan dos cursos, el del Aarea basica (5
semestres) y el del area terminal (3 semestres), siendo
éste Gltimo el que corresponde a la formulacidén de una
Propuesta ' Pedagbgica, que en el caso especifico se

refiere al tratamierto de un contenido matematico; en el
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presente trabajo se proponen algunas alternativas
didacticas que pretenden mejorar 1la lecto-escritura de
nimeros naturales, atendiendo al sistema de numeracidn
decimal; este contenido matematico se seleccioné de entre
los correspondientes a otros campos de conocimiento del
area terminal (Sociedad y Trabajo, Lengua Oral y Escrita,
Naturaleza), porque representa una situacidén problematica
que con dos afos de experiencia atendiendo el sexto grado
de primaria, siempre ha motivado a emplear dinamicas
diversas para solventar las dificultades de ciertos

alumnos; o sea, se ha observado que un buen nimero de

educandos tienen problema para leer, escribir (o ambas
acciones) nimeros en deneral: naturales, ordinales,
romanos, etc.; siendo que éstos no sb6lo estan presentes

en sus libros de 1la escuela, sino también en diversos
textos a los que el alumno tiene acceso: periddicos,
cuentos, precios de productos anunciados en las tiendas

ubicadas en su trayecto casa <--> escuela, etc.

Se determind dicho contenido como problematico,
considerando el apéndice "D" de la antologia Técnicas y
Recursos de Investigacién V (p. 305); es decir, algunos
alumnos tienen dificultad en 1la lecto-escritura de
nimeros, o dicha accién no es realizada con fluidez,
puesto que no se comprende del todo gué és un nGmero; se

delimitoé el problera curricularmente (nGmeros naturales
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hasta millones) y se estudi® la manera de solventarlo
teniendo en cuenta 1los conocimientos psicopedagégicos,
sociales vy metodoldgicos con dque se cuenta en 1lo
personal, después de conocer, analizar y reflexionar
sobre los contenidos de antologias correspondientes al
Plan 85 de la Universidad Pedagdgica Nacional, tales
como: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, Teorias
de aprendizaje, Medios para la ensefianza, Evaluacidén de
la practica docente, La matemdtica en la escuela (I, II,
ITI), entre otras. Asi como diversos textos matematicos o
relacionados con la educacidén, senalados en la Biblio-

grafia.

¢Por qué elaborar este trabajo?. Como maestra,
siempre se ha procurado que cada alumno desarrolle sus
capacidades hasta donde sus facultades le permitan, son
miltiples los problemas que se presentan para lograr tal
situacién,'pero no imposibles de solventar. Tal interés
por pretender que 1los educandos paulatinamente se
apropien de conocimientos, dque aprendan a aprender,
motivé en lo'personal a mejorar pedagdgicamente de forma
constante, prosiguiendo entonces con los estudios de 1la
Licenciatura en Educacién Primaria. Asistiendo para poder
presentar este trabajo a un "Taller para la elaboracién
de Propuestas Pedagbgicas", posteriormente de manera

personal, se consultd con el asesor designado por el H.
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Consejo de Titulacién para revisar el contenido de los
diversos apartados de la presente propuesta, realizandose

las correcciones pertinentes.



CAPITULO VI

RELACIONES Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA.

A.- Relaciones de 1la propuesta con la ensefhanza-

aprendizaje de contenidos de otros campos.

Se menciona en capitulos anteriores que se pretende
lograr la educacién integral de los alumnos; esto es, que
sea critico-reflexivo ante las situaciones problematicas
que viva, sean en su casa, en la calle (vecindario,
lugares reacreativos, etc.) o en la escuela; en dichas
situaciones no s6élo estan involucrados conocimientos
aritméticos, sino también otros de diversos campos de
estudio, de: 1las ciencias naturales, el espahol (lengua
oral y escrita), las ciencias sociales, 1la educacién

artistica (canto, teatro, pintura), entre otros.

En las alternativas que se proponen para mejorar la
lecto-escritura de nGmeros naturales hasta millones,
teniendo en cuenta el sistema de numeracidén decimal, se

consideran alguncs contenidos de:

Eduacién Artistica y
Tecnoldgica: En la propuesta:

- Elaboracidén de un abaco ----- Actividad 1.1 (a) 1ler. dia
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Ciencias Sociales:
- Investigacidén de datos
histéricos ====-—c——eeee——qo Actividad 1.1 (h) 20. dia
Actividad 1.2 (d) 3er. dia

Actividad 3.2 (a) 7o0. dia

Ciencias Naturales:

- La pesca —————===——————— e Actividad 2.1 (a) 4o0. dia

Espanol: esta area esta presente en todas las actividades
al expresar los alumnos oralmente sus opiniones y
por escrito realizando reslimenes, apuntes,
diversas redacciones en las que habra oportunidad
que practiquen aspectos de la: ortografia,

sintaxis, etc.

Siendo éstos algunos ejemplos de la relacién entre
el contenido matemdtico y los de otras a&areas de 1la
educacién primaria; asi mismo cabe mencionar que también
se incluyen otros contenidos matematicos como:

- Manejo de monedas.--———————= Actividad 3.3 (a) 8o. dia

— Conjuntos =—=——=——————m——— Actividad 1.2 (a) 3er. dia

B.- Perspectivas de la propuesta.
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con la elaboracién de esta propuesta pedagdgica se
pretende proporcionar, a quienes se interesen en la
calidad educativa, unas alternativas didacticas en las
(que se tiende a adoptar como docente una actitud
analitica, reflexiva y critica durante el desarrollo del
proceso ensefanza-aprendizaje, pretendiendo que los
alumnos sean sujetos activos, pensantes y criticos de las
diversas situaciones problemdticas ante las que se

encuentran en su vida cotidiana.

Es decir, en varias ocasiones, como maestros que
planean su trabajo docente surgen dudas en relacidén a:
;cémo mejorar la enseflanza-aprendizaje de equis conte-
nido?; algunas respuestas a esta incégnita las propor-
ciona las propuestas pedagdgicas, con ellas se da a los
compafieros maestros algunas alternativas (estrategias
didacticas) que, adaptadas al nivel psicogenético y con-
textos inmediatos al grupo escolar a cargo, bien podrian
mejorar la calidad educativa, sobre todo tratandose del
sexto grado de educacidén primaria, ya que es el udltimo
curso de toda una etapa de 1la educacidn basica, sin
olvidar que no s6lo es importante el interés y 1la
participacién del maestro del grupo, sino también del
director (a) y compaheros maestros, e incluso del propio
inspector de zona escolar, para que de manera dinamica en

un ambiente de concordia y confianza, pueda
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desarrollarse el proceso ensefilanza—aprendizaje con
tendencias positivas hacia la educacién integral de 1la

ninez mexicana.



CAPITULO VII

CONCLUSIONES

Al término de la elaboracién de 1la presente
propuesta pedagbgica, en la dque se consideraron: 1l.-
experiencias propias y de compafieros docentes en el
desarrollo del proceso pedagégico, 2. = estudios
realizados en la Universidad Pedagdgica Nacional
(Licenciatura en Educacién Primaria. Plan 85)
considerando fichas resumen y trabajos basados en las
antologias correspondientes, 3.- interacciones Y
contextos institucionales y soéiales, 4.~ investigaciones
documentales y de campo como fuentes informativas; puede
concluirse que:

- Es importante conocer la utilidad y funcionalidad
de las matemadticas en la vida diaria, dado que
dicho campo de estudio estd ligado a miltiples
actividades que se realizan cotidianamente
satisfaciendo necesidades, relacionadas a otros
campos de conocimiento como: las ciencias
naturales, las ciencias sociales, educacidn

fisica, etc.

- La participacién y 1la actitud adoptada por el

docente durante el desarrollo del proceso
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ensefianza-aprendizaje, es determinante para el

logro de una educacidén integral en los alumnos.

- Un ambiente de confianza, el trabajo colectivo, la
autoevaluaciédn, propician en los alumnos
actitudes seguras ante situaciones problematicas,
ante las cuales sus opiniones y participaciones

de solucién son consideradas y no desechadas.

- El1 contexto social (extraescolar) ofrece mGltiples
recursos para desarrollar practicamente la
ensefianza—-aprendizaje de contenidos matematicos;
en el caso del presente trabajo, el alumno tiene
la oportunidad de estar en contacto constante con

nGmeros naturales.
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ANEXO 1

Distintos 8rdenes de unidades del nimero:
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ANEXO 2

- Se presentan algunos trabajos realizados por
alumnos de diferentes grados y grupos de l=

escuela nrimaria "Vicente Marf{a Veldzauez".
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