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Introduccién

Los y las estudiantes que pertenecen a comunidades rurales suelen ser mas
vulnerables al no contar muchas veces con los servicios basicos en sus casas y
en sus escuelas. Para estas zonas desfavorecidas fueron creadas las
Telesecundarias, las cuales implicaban menos costos que los requeridos para

crear una escuela secundaria ordinaria o técnica.

Cuando se habla del trabajo docente, se piensa inmediatamente en las actividades
a realizar dentro del aula, sin embargo, es mucho mas amplio. En el sistema de
Telesecundaria, a diferencia de cualquier otra modalidad de secundaria, un solo
docente imparte todas las materias establecidas para este nivel en los planes y
programas de estudio. Por tanto, el trabajo docente tiene mayor complejidad
puesto que implica manejar tanto los conocimientos didacticos como los

disciplinares a ensefiar con mayor profundidad.

En esta tesis se indagd sobre el acceso que tienen los docentes en una
Telesecundaria rural a los materiales educativos a fin de analizar la relacién entre
el uso de dichos materiales y la practica realizada cotidianamente dentro del aula.
Por materiales educativos se hace referencia a aquellos elementos o instrumentos
que sirven de apoyo tanto a docentes como a alumnos para los procesos de
ensefianza y de aprendizaje (INEE, 2016, p. 12).

Los profesores que participaron en este estudio laboran en una Telesecundaria del
Estado de Veracruz. Un supuesto inicial en esta tesis era que cuando el acceso a
los materiales educativos es limitado, afecta la préactica educativa pues impide la
implementacion de las actividades propuestas por el propio plan y programas de
estudio. Como se mostrara en los resultados si existe esta limitacion al acceso
pero los profesores buscan otras alternativas a fin de poder cumplir con lo

establecido en los planes y programas de estudio.



Este documento esta conformado por cinco capitulos y finaliza con las

conclusiones y recomendaciones finales.

Como se vera, en el primer capitulo se habla de las diversas modificaciones al
modelo de Telesecundaria y por ende a los materiales. En todos estos cambios los
materiales educativos se han considerado como indispensables para lograr
mejores aprendizajes. Sin embargo, no se encontraron investigaciones que hayan
estudiado aspectos sobre los materiales educativos en Telesecundarias, pero si se
ha hablado de la importancia de seguir profundizando sobre lo que sucede en las
aulas. Estas ideas se retoman como punto de partida en esta tesis.
Posteriormente, en este mismo capitulo, se presentara la delimitacién del
problema, estableciendo la problematica de la investigacion, los objetivos general

y los especificos asi como las preguntas que guiaron este estudio.

Otro aspecto que se aborda en este primer capitulo son los motivos que guian
esta investigacion. Se inicia con el relato de la experiencia personal al estudiar en
una Telesecundaria en una comunidad rural. Después se explican las razones,
producto de una indagacion acerca del tema, la relevancia de estudiar esta
modalidad educativa e informar lo que hacen los docentes en estas realidades.
Hay estudios que documentan los problemas en Telesecundarias que existen en

nuestro pais, pero no se da una solucién.

En el capitulo dos se presentan dos apartados principales, uno de aproximacion
conceptual y el otro teérica. En el primero se exponen las definiciones de las
diferentes préacticas (docente, educativa y de ensefianza) que puede realizar el
profesor y la definicion de material educativo, didactico y curricular, argumentando
el porqué se utilizaran los términos practica docente y materiales educativos en

esta investigacion.

Posteriormente se explica la aproximacion teodrica para analizar los datos
obtenidos. Para esta tesis se decidio utlizar el modelo del conocimiento

especializado de profesor de matematicas (MTSK por sus siglas en inglés). Cabe
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mencionar que esta investigacion cuenta con el apoyo econdémico (beca) del
proyecto DSA/103.5/16/9816 “Conocimientos matematicos de profesores vy
practicas docentes: un estudio sobre la ensefianza del algebra con tecnologia” que
corresponde al IDCA 23244 del UPN-CA-100 y es por ello que se ha adoptado

este modelo de andlisis de las practicas docentes.

En el capitulo tres se describe la comunidad “Abasolo del Valle”, Estado de
Veracruz, donde esté ubicada la Telesecundaria donde se realiz6 el estudio. Este
capitulo muestra la ubicacion geografica, los recursos con los que cuenta, la
organizaciéon de la comunidad, las instituciones educativas asi como el papel que
desempefian y el valor que la misma comunidad les da. También se resefian
algunos aspectos de la escuela telesecundaria como su cobertura, matricula e
infraestructura, cantidad de maestros, jornada escolar asi como el papel de los

padres de familia dentro de la institucion.

En el capitulo cuatro se explica la metodologia y enfoque que guiaron esta tesis.
En particular se explica por qué se decidid utilizar una aproximaciéon etnografica.
También se especifican las fases de recoleccion de datos, los participantes y los
instrumentos utilizados. Por dltimo, se detallan las categorias utilizadas para el

andlisis de la informacion.

La presentacion de la informacion recolectada y su analisis utilizando aspectos del
modelo MTKS esta contenida en el capitulo cinco. Por ultimo, se presentan las
conclusiones a las que llegan las autoras asi como preguntas que pueden dar

lugar a nuevas investigaciones, los anexos y las referencias consultadas.



Capitulo 1. Las telesecundarias en México ¢Qué se sabe?

En este capitulo se presenta un acercamiento al planteamiento del modelo de
Telesecundaria con el objetivo de mostrar las diferencias con las secundarias
generales y el papel de los materiales educativos en esta modalidad. Al mismo
tiempo, se resefa el proceso historico vivido por las Telesecundarias en términos
de como surgieron, las modificaciones mas significativas desde su creacién y, en
particular, como han cambiado los materiales educativos a través de los afos.

Para finalizar se delimita la problematica abordada en esta tesis.

1.1. Un recorrido por las propuestas educativas de la Telesecundaria: 1960-
2016

La escuela Telesecundaria inicia en la década de los afios sesenta. La Secretaria
de Educacion Publica (SEP) inicia el proyecto usando como recurso tecnolégico la
sefial televisada y se le conoci6 como la Secundaria por Television,

posteriormente seria llamada Telesecundaria.

Al momento de su creacion su objetivo principal fue “Ampliar la cobertura llevando
la educacion secundaria a zonas rurales e indigenas. El servicio llegaria a
localidades con menos de 2,500 habitantes donde, por causas geogréaficas o
econdmicas, no era posible el establecimiento de escuelas secundarias generales
o técnicas.” (SEP, 2011, p. 6). En sus inicios, los alumnos recibian por parte del
telemaestro, la explicacion de algun tema y la indicacién de las tareas a realizar,

esto se reforzaba por un coordinador quien orientaba la realizacidén de las tareas.

En los aflos setenta, los recursos televisados se transformaron en el uso de
programas grabados, esto seria decisivo en el modelo educativo. Estos programas
se producian con mayores recursos técnicos, conductores y actores profesionales

(docentes) para el abordaje de los contenidos de estudio. También se fortalecio la
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capacitacion de los profesores de nuevo ingreso y la actualizacion docente, pues

no tenian una formacién profesional especifica.

Para la década de los ochenta, la presencia de la Telesecundaria crecio
sustancialmente, en solo 10 ciclos escolares pas6 de atender un minimo de 2.45%
(1980-81) a 10.61% (1989-90) del total de la matricula (SEP, 2011, p. 6),
apuntalandose con una importante produccion de materiales educativos,
televisivos e impresos. Los recursos televisados se transformaron en el uso de

programas grabados, asi se evitaron problemas por la transmision directa.

En la década de los noventa, la SEP public6 un nuevo plan y programas de
estudio para secundaria, lo cual signific6 grandes cambios en enfoques,
metodologia y contenidos en el Modelo Educativo (SEP, 2011, p.7). En esta
década, se reorientd la propuesta pedagogica, buscando promover la vinculacion
del aprendizaje con las necesidades del alumno, su familia y comunidades,
también se elaboraron nuevos materiales impresos de apoyo. Se pas6 de una
estrategia basada en las “Guias de estudio” y los programas televisados, a
materiales conformados por dos libros para alumnos, la “Guia de aprendizaje” y
otro de “Conceptos basicos” para cada asignatura. Las sesiones de aprendizaje
tenian una duracion de 50 minutos, y los programas de television se deberian
presentar uno por sesién de trabajo, con una duracion de 15 minutos. Se
desarrollaron, ademas, las “Guias didacticas”, materiales creados para el docente

y servian de apoyo para las actividades sefialadas en las “Guias de aprendizaje”.

El tipo de poblacion atendida en Telesecundaria, segun lo descrito en el
documento del Modelo para el Fortalecimiento de Telesecundaria (2011), es
basicamente de jévenes de zonas rurales e indigenas (86.98%) y de acuerdo a los
indices de marginacion establecidos por el Consejo Nacional de Poblacion
(Conapo), 39.36% de las escuelas Telesecundarias se ubican en el nivel de alta
marginacion. La propuesta educativa de este servicio trata de responder a las

demandas de estos grupos sociales.



Con esta perspectiva, la Telesecundaria se apega a los sefialamientos planteados
por la reforma a la educacion secundaria (2006) en sus marcos legal, filosofico,
social y pedagdgico. Conforme a esta reforma se cambian las Guias de
Aprendizaje y Conceptos basicos por libros de texto para el alumno, para el
maestro y bimodales, tanto en su formato como en su contenido, el cual fue mas
sistemético (SEP, 2011, p. 21-24).

El Plan de estudios 2011 de Educacion Secundaria plantea el perfil de egreso de

la educacion basica:

lograr en el alumno la adquisicion de herramientas para aprender a lo largo de su vida,
independientemente de si continGan con su educacion formal o ingresen al mundo laboral y

por consiguiente puedan responder al avance vertiginoso de la sociedad.

Cada vez este Modelo Educativo tiene mayor demanda para estudiantes de

secundaria, pues

...los datos oficiales mas recientes muestran que para el inicio del ciclo escolar 2008-2009
se registraron en el pais 34 380 escuelas secundarias, de las cuales 17 475 eran
Telesecundarias, las que en conjunto atendian a 1 255 524 que representan 20.4% de la
matricula total de alumnos inscritos en el nivel de secundaria. (SEP, 2011, p. 8).

Actualmente se continla trabajando con base en lo establecido en el Modelo
Educativo 2011. A pesar de que en el 2016 se cre6 una nueva reforma, no se
encontraron documentos especificos sobre esta modalidad educativa. En 2017, se
presentd la Nueva Reforma Educativa y los cambios curriculares. Si bien se
describe a la Telesecundaria (p. 72) como un tipo de servicio de educacion
secundaria, no se particulariza sobre los cambios en la labor docente ni en los

propios materiales educativos, interés central de esta tesis.

En la siguiente linea del tiempo (Figura 1) se muestra la evolucion de las

Telesecundarias en México, desde su creacion hasta 2016.
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transmision en sefial abierta

por un telemaestro.

Los recursos televisados se
transformaron en el uso de programas
grabados, asi se evitaron problemas por

la transmision directa.

2006

Se plantea la Reforma Integral de la
Educacién Secundaria (RIES).

Se cambian las Guias de
Aprendizaje y Conceptos basicos por
libros de texto para el alumno, para

el maestro y bimodales.

Figura 1. Linea del tiempo:

Evolucién de las
Telesecundarias.



1.2. Estudios con profesores de Telesecundaria: su realidad

Las investigaciones realizadas hasta el momento permiten dar cuenta de los
problemas identificados en Telesecundarias, desde la falta de materiales, las
incongruencias presentes al momento de comparar lo establecido en el discurso y

los materiales utilizados por los docentes en sus aulas, entre otras cosas.

En el Segundo Congreso Latinoamericano de Medicion y Evaluacion Educacional
(2015), se presentaron los resultados del Estudio Internacional sobre Ensefianza y
Aprendizaje 2013 (TALIS por sus siglas en inglés), desarrollado por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE). Estos
resultados confirman una carga mayor de trabajo docente de los profesores de
Telesecundaria, en contraste con los de otros tipos de servicio de secundaria, esto
es porgue los primeros atienden un mayor nimero de alumnos y tienen todas las
asignaturas a su cargo. La funcion del docente en Telesecundaria es coordinar e
impulsar el aprendizaje con el apoyo de diversos materiales y medios educativos,
como se describi6 en el apartado anterior. En este informe se subraya la
necesidad de identificar las competencias basicas requeridas por los docentes de
Telesecundaria en su labor cotidiana para generar y gestionar ambientes de

aprendizaje adecuados para la construccién de conocimientos.

Dicho documento también sostiene que, “esta modalidad educativa posee
caracteristicas contextuales, estructurales y pedagdgicas distintas al resto de las
secundarias presenciales, donde se agrupan a las escuelas generales y técnicas,
tanto publicas como privadas”. (p. 3). Esto se debe a que como ya se ha
mencionado, el modelo de Telesecundarias fue originalmente fundado para
atender a una poblacion de alumnos ubicados en zonas rurales o de alta
marginacion, donde gracias al uso de los medios electronicos y de comunicacion

la labor de los docentes deberia ser menos pesada.

Los resultados también muestran asuntos relacionados con el trabajo docente en
el aula. Por ejemplo, los docentes encuestados mencionaron las actividades

realizadas con sus alumnos como son proyectos, en grupos pequefios y
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presentacion de un resumen del contenido aprendido. Solo seis de cada diez
docentes de Telesecundaria utilizan las TIC para proyectos o trabajo colaborativo
en clase. El método mas utilizado de evaluacion en Telesecundarias, segun los

resultados obtenidos por TALIS, es el uso de pruebas estandarizadas.

Este estudio también mostré6 que la creacion de las Telesecundarias ayud6 a
cubrir la demanda de educacion requerida en las poblaciones con mas carencias
econdmicas, llevando educacion a donde era casi imposible acceder y ayudé en
gran medida a cubrir esa demanda. Esta modalidad educativa ha crecido en
matricula y ha evolucionado diversificando los recursos para apoyar la labor de los
docentes. El perfil de egreso se ha decretado tanto para las Telesecundarias como

para las secundarias generales.

En contraste con estos resultados, autores como Kalman y Carvajal (2007),
sostienen tres contradicciones centrales, entre el discurso sobre la Telesecundaria
y los materiales utilizados en el salon de clases, las cuales pueden afectar las

practicas de los docentes. Dichas contradicciones son:

1. Por un lado, se establece la necesidad de un aprendizaje de los estudiantes
encaminado hacia una orientacién constructivista, sin embargo, el disefio de
los materiales muestra que estos solo sirven para una mera transmision de
conocimientos.

2. Se recalca la importancia del intercambio de ideas y experiencias pero los
materiales no permiten tal cosa, es decir, “mientras que en teoria se promueve
el intercambio de ideas y de experiencias, los materiales educativos estan
cargados de datos e informacion y de ejercicios formales y cerrados” (p. 77).

3. Por ultimo, la tercera contradiccion se presenta cuando “los profesores son
descritos como mediadores entre el programa de television, los materiales
impresos y los estudiantes pero, al mismo tiempo, los materiales son influidos
por la educacion a distancia y las perspectivas del aprendizaje programado” (p.
77).
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Lo dicho hasta aqui supone una renovacion al modelo pedagogico de

Telesecundarias aunque lo establecido no concuerda con lo vivido en las aulas.

De la misma manera, Calixto, R. y Rebollar, A. (2007) llegan a la conclusion de la
existencia de una gran distancia entre lo que el modelo de Telesecundaria
tedricamente plantea y las practicas desarrolladas en el aula. Estos autores
enfatizan en que aun no se ha logrado romper con formas tradicionalistas de
ensefianza (el profesor es el centro de la ensefianza y solo existe la preocupacion
por la transmisién de contenidos), para dirigir el aprendizaje de los alumnos a fin
de generar espacios de andlisis, reflexién, autodidactismo, autonomia e

independencia permitiendo llegar a la construccion de conocimientos.

Como se mostré al inicio de este capitulo, las Telesecundarias han tenido
transformaciones a fin de buscar mejores aprendizajes y mayor cobertura, que han
implicado cambios en los materiales educativos. ¢Qué se sabe sobre su uso en
las aulas? La mayoria de las investigaciones identificadas hasta el momento estan

enfocadas a los materiales digitales, en especifico de la materia de Matematicas.

Estudios realizados por Gonzalez (2010) en su tesis Acercamiento de los
profesores de Telesecundaria al uso de herramientas digitales en la clase de
matematicas, coinciden en las deficiencias que los materiales utilizados en
Telesecundarias muestran. El sostiene que la incorporacion de tecnologias
digitales ha estado presente en muchas de las reformas educativas realizadas en
México y las Telesecundarias no se quedan fuera de este planteamiento. Sin
embargo, se presentan deficiencias de tipo administrativo, técnicas y de

equipamiento adecuado que impactan en su uso en las aulas

dificultades de diversas indoles que afectan la incorporacién de las tecnologias digitales al
sistema de escuelas del sistema Telesecundaria: tanto relacionadas con aspectos
administrativos; como técnicos y de deficiencias de equipamiento adecuado; como con
aspectos afectivos (e.g. temores, dificultad para cambiar la practica docente) y de falta de
capacitacion de los profesores (e.g. en el uso de las herramientas digitales y en modelos

pedagoégicos apropiados). (Gonzalez, 2010, p.3)
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De la misma manera lo sefala Rodriguez (2011), “la disponibilidad de
computadoras para uso educativo con acceso a Internet, es cuestionable porque,
solo el 10% de las telesecundarias a nivel nacional reportan tener acceso a este
servicio”. (p.2) Este problema es muy recurrente en las Telesecundarias y quizas
sea una de las razones por la cual los docentes no se acercan a los materiales

tecnoldgicos.

Otras carencias son la falta de sefal satelital y la falta de maestros. Como lo
refieren Santos del Real y Carvajal Cantillo (2001), este modelo no ha sido
disefiado para trabajo organizado multigrado, pero hay instituciones donde no se
cuenta con los maestros necesarios. Estas autoras sefialan las inequidades
reproducidas en las Telesecundarias, en la medida en que los problemas
sefalados se concentran en las zonas mas pobres. Afirman que el modelo no esta
operando con criterios donde se permita dar atencion preferencial a los alumnos y

maestros de estos contextos.

Como hemos podido apreciar hasta aqui, en la cotidianidad de las aulas hay
carencias como falta de maestros y de materiales educativos. Sin embargo, en el
Modelo Educativo (2011) se menciona a una gran cantidad de materiales con los
cuales maestros y alumnos cuentan, y que sustentan las propuestas curriculares,

pero la realidad es otra, como lo sefialan Santos del Real y Carvajal (2001).

Los estudios referidos anteriormente dan cuenta de una incongruencia entre lo
establecido oficialmente y la practica. En el modelo se establece una ensefianza
en Telesecundarias llevada a cabo mediante un proceso donde el docente solo es
un mediador apoyado por los recursos tecnolégicos y los materiales sirven para
desarrollar en los alumnos capacidades creativas y constructivas. Pero como lo
mencionan algunos de los autores citados anteriormente, especialmente Kalman y
Carvajal (2007), en la realidad de las aulas no se ve reflejado lo planteado en el
modelo.
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1.3. Los materiales didacticos en la Telesecundaria: Delimitaciéon del

problema de estudio

Como se mostrd en el apartado anterior, los resultados de los estudios revisados
plantean una incongruencia entre lo establecido por el Modelo Educativo para el
Fortalecimiento de Telesecundarias (2011) y la vida real y cotidiana de las
escuelas. Los docentes se enfrentan a varias carencias en cuanto a los materiales

existentes en sus aulas, es decir, hay una gran brecha entre la teoria y la realidad.

El objetivo de esta tesis fue conocer el acceso de los docentes de Telesecundaria

a los materiales educativos, describiendo y analizando su uso dado en las clases.

Para cumplir con este objetivo, se desarrollaron los siguientes objetivos

especificos:

» Revisar y mostrar lo establecido en el Modelo de Telesecundarias (2011) en
cuanto a materiales educativos con los que deberian contar dichas
instituciones.

» Contrastar la existencia de los materiales propuestos por el Modelo de
Telesecundarias y los disponibles en la realidad de una telesecundaria
rural.

» Describir el uso dado por el docente a los materiales educativos en su salon
de clases.

La pregunta central es ¢Como utilizan los docentes y los alumnos los materiales
educativos en las teleaulas? Para responderla se desgloso en las siguientes sub-

preguntas:

» ¢ Cuales son los materiales educativos establecidos en el Modelo Educativo
de Telesecundaria, con los que deberian contar los docentes?

» ¢Cual es el acceso que los docentes de Telesecundaria tienen a los
materiales educativos y cOmo repercute en su practica?

» ¢Qué opinion tienen los docentes respecto al acceso y uso de los

materiales educativos disponibles en la Telesecundaria donde laboran?
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» ¢Como apoya la comunidad educativa a los profesores en su labor
docente?
» ¢Como se lleva a cabo el proceso de ensefianza en una Telesecundaria, el

caso de las ayudas y los ejemplos?
1.4 Justificacion

Esta investigacién surgié, en un principio, porgue una de nosotras curso la
educacion secundaria en una escuela de la modalidad Telesecundaria. Y a partir
de ahi nace esa inquietud de indagar mas y conocer las probleméaticas que

enfrentan los docentes.

Ademas, cuando eres alumna, muy pocas veces te preocupas por el papel que
juegan los maestros en la educacion; sobre los materiales con los que cuenta, el
apoyo que recibe, o el como prepara sus clases. Siempre suponemos que ellos lo
saben todo, que no necesitan prepararse y, sobre todo, que no tienen ningun
problema al momento de llevar a cabo el proceso de ensefianza. Ahora, al cursar
la carrera de Pedagogia, surge la necesidad de analizar muchos aspectos
vinculados con la educacion, uno de ellos es profundizar en el papel de los

docentes y su tarea de ensefianza.

Como ya se ha mencionado, las telesecundarias surgen como una alternativa de
acceso a la educacion en las comunidades ubicadas en zonas rurales e indigenas.
Las autoridades educativas contemplaron que la mejor manera de erradicar el
problema de alfabetizacion en las zonas geograficas menos favorecidas de la

Republica era

...mediante la utilizacion de la television, que, por sus cualidades de penetracién y
aparente bajo costo en relacion con la ensefianza directa, podria aliviar las necesidades de
educacion... [Y] en aquellas localidades en que por su reducida poblacion no se

justificaba realizar la inversion que significan las escuelas ordinarias (Montoya, 1996).

Bajo este mismo planteamiento se crey0 que gracias a este sistema se resolveria
el problema de insuficiencia de maestros que se especializaran en trabajar en

areas rurales. Sin embargo, la realidad es mucho mas compleja.
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En sus inicios la teleclase tenia diferentes momentos. Primero el telemaestro
monitor debia hacer un repaso de lo que se habia estudiado la clase anterior,
posteriormente, los estudiantes visualizaban el programa televisado, y al finalizar
la sesion se dedicaban a supervisar los ejercicios planteados para afirmar el
conocimiento. Esta estrategia de ensefianza facilitaba la tarea del docente y

resolvia el problema de la escasez de maestros en zonas rurales.

Pero ¢qué sucede cuando la sefal de television no llega a las teleaulas? ¢Afecta
esto en la practica del docente? ¢Como resuelven los docentes las dificultades
que se les presentan? ¢(COmo afecta la practica docente la disponibilidad
adecuada y pertinente de los materiales didacticos audiovisuales para lograr los

aprendizajes de sus alumnos?

Es importante hacer un analisis de lo que realmente sucede en la realidad, porque
una cosa es lo que esta establecido en los planes y programas asi como en el
Modelo Renovado de Telesecundarias (2013) y otra lo que llega a suceder en las

teleaulas.

Al realizar la indagacion acerca del tema, se identificd informacioén que documenta
los problemas que existen en nuestro pais en cuanto a la educacién en
Telesecundarias. Muchas de las investigaciones refieren a los resultados en las
evaluaciones estandarizadas, puesto que han sido poco favorables para los
alumnos de Telesecundarias. Estas pruebas miden a los alumnos en igualdad de
condiciones, pero acaso ¢el acceso a la educacion y todo lo que ello conlleva es

igual en nuestro pais?

Es por ello, que es necesario estudiar el papel que juegan los materiales
educativos en la ensefianza y en qué medida su uso repercute en la practica de
los docentes. Cabe sefialar que los materiales impresos junto con los programas
televisados, son un componente importante para los procesos de ensefianza y de
aprendizaje en las teleaulas, es decir, son fundamentales en este modelo

educativo.
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Capitulo 2. Los materiales educativos y la practica docente: Un

marco analitico

Como se mostré en el capitulo anterior, esta tesis pretende dar cuenta del acceso
que tienen los docentes de Telesecundaria a los materiales educativos y la
manera como el profesor los usa en su practica dentro del aula. En ese sentido, es
preciso aclarar dos conceptos claves: practica docente y materiales educativos. En
primera instancia se describiran diferentes acepciones relacionadas con la practica
y los profesores: practica docente, educativa y de ensefianza con la finalidad de
mostrar por qué en esta investigacion se utiliza el término practica docente.
Después, se presentan definiciones de materiales educativos, los cuales segun la
Evaluacion de las Condiciones Basicas para la Enseflanza y el Aprendizaje
(ECEA) son de dos tipos: didacticos y curriculares, a fin de precisar lo que en esta
tesis se abordard como parte del objeto de estudio (INEE, 2016). Finalmente, el
capitulo se cierra con un posicionamiento tedrico respecto como analizar practicas
docentes en términos del conocimiento especializado que despliegan los

profesores cuando realizan su labor docente.

2.1. Practica docente, educativa y de ensefianza: Caracteristicas

Toda practica, docente o no, se realiza en ciertas condiciones y en determinado contexto,
involucra interacciones con los otros e

implica procesos que se realizan en el &mbito de lo cotidiano

(Cerda, 2001, p. 30).

Existen diferentes tipos de practicas que realizan los actores en el ambito escolar,
Cerdéa (2001) menciona que los actores son los que determinan el tipo de practica
del que se hablara. En el caso de esta investigacion nos interesa conocer lo que
hace especificamente el docente, para ello se define la practica de ensefianza, la
practica educativa y la practica docente para dar cuenta de cudl es la diferencia
entre éstas y por qué en el presente trabajo se utilizara el término practica

docente.
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La practica docente se diferencia de otras practicas porque quien actua es el
docente. “De acuerdo con esta caracterizacion, todo lo que el profesor hace dentro
del espacio y el tiempo escolares, por definicion, es practica docente”. (Cerd4,
2001, p. 30).

En el Diccionario de Psicologia y Pedagogia (2001) se define la ensefianza, como

El acto en virtud del cual el maestro pone de manifiesto los objetos de conocimiento al
alumno para que éste los comprenda. Mas funcionalmente, se puede decir que la
ensefianza es un proceso de comunicacion formado primordialmente por un emisor, que es
el docente; un receptor, que es el alumno; un contenido, que es el mensaje; un canal, que
es el soporte por donde se transmite el mensaje y un cédigo adecuado al contenido-

emisor-receptor. (p.180).

En este mismo material se expone que a la practica de ensefianza, “se les llama
asi a la disciplina didactica que en la formacion del magisterio intenta enlazar el
conocimiento tedrico del fendmeno educativo en la relacion profesor-alumno con el

ejercicio profesional.” (Diccionario de Psicologia y Pedagogia, p. 515).

Este término tiene que ver con la formacion del profesorado y en dicha formacion
se deben enlazar los conocimientos tedricos con los conocimientos practicos, esto
es, los que se obtienen mediante la interaccion del profesor con sus alumnos. Por
lo anterior, no se utilizara este término puesto que no se analizara en esta tesis la

formacién de los profesores.

Por otra parte Garcia, Loredo y Carranza (2008) definen la practica educativa

como.

...El conjunto de situaciones enmarcadas en el contexto institucional y que influyen
indirectamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje propiamente dichos; se refiere
a cuestiones mas alla de las interacciones entre profesores y alumnos en el salon de
clases, determinadas en gran medida, por las légicas de gestion y organizacion

institucionales del centro educativo. (p. 3)

19



Lo establecido por estos tres autores da cuenta de que la practica educativa esta
enfocada a aspectos mas institucionales y administrativos. Esto es, engloba
situaciones que no necesariamente se relacionan directamente con la labor dentro
del aula. Y precisan que la practica docente es “la accién que el profesor
desarrolla en el aula, especialmente referida al proceso de ensefiar, y se distingue
de la practica institucional global y la practica social del docente” (De Lella, 1999
citado por Garcia, Loredo y Carranza, 2008, p. 3). Definicion que coincide con lo
comentado por Cerda “la practica docente como praxis y se tiene en cuenta que

dicha praxis se realiza dentro de la educacién formal” (2001, p. 34).

Esta autora proporciona una serie de elementos que segun ella, debe tener toda
practica docente:

a) El sujeto que realiza las acciones, quien realiza la practica: el profesor.

b) Condiciones y circunstancias en las que la accion se realiza.

c) La accion realizada que conlleva a dos aspectos: objetivos (el para qué) y
las operaciones (el como).

Con respecto a la labor docente, desde planteamientos oficiales, en el Modelo
para el Fortalecimiento de Telesecundaria (2011) se precisa la funcion de los
maestros que consiste en “coordinar e impulsar el aprendizaje con el apoyo de
diversos materiales y medios educativos” (p. 12). Y para lograrlo, €él o ella deberian
saber disefiar situaciones de aprendizaje acordes a los requerimientos
pedagogicos establecidos en los planes y programas de estudio y responder a las
necesidades de cada alumno. Entonces la labor docente implica varias

responsabilidades:

e Disefar situaciones y organizar actividades que le permitan al alumno
actuar y producir conocimiento a través de la accion.
e Propiciar reuniones donde se involucren los padres de familia, para

informarles o debatir situaciones que se presenten en la escuela.
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e Conocer y utilizar las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién como

herramientas de apoyo para potenciar ciertos conocimientos.

Por lo anterior, el término mas adecuado al objetivo de esta tesis es el de practica
docente, pues engloba lo que el docente hace especificamente en el aula. A
diferencia de las otras practicas en las que influyen aspectos relacionados con la

formacion del docente y situaciones relacionadas con acciones fuera del aula.
2.2. Materiales educativos, didacticos y curriculares

Para describir los términos materiales educativos, didacticos y curriculares se
utilizaran dos fuentes: diccionarios especializados en educacion y lo planteado por

Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE, 2016).

En el diccionario especializado de Psicologia y Pedagogia (2001) se define

material didactico como:

Conjunto de los objetos, aparatos o apoyos destinados a que la ensefianza sea mas
provechosa y el rendimiento del aprendizaje, mayor. Estas ayudas pueden dividirse en:
material para actividades individuales y materias de uso, sobre todo, colectivo. También se
le puede clasificar por su funcién psicopedagdgica, en material didactico de informacién, de

memorizacion, conceptualizacién e invencion. (p. 397).

Otro referente es el diccionario de Ciencias de la Educacion (2003) en el cual
definen material educativo como el “conjunto de medios materiales que intervienen
y facilitan el proceso ensefanza y aprendizaje.” (p. 911). Es decir, todo aquello
que es externo al profesor y tangible para los estudiantes. En cuanto a material
didactico menciona que solo es otra manera de llamar a los materiales educativos.

En dicho diccionario ambos términos se usan como sinénimos.

Para el INEE, un material educativo es “cualquier objeto o instrumento que sirva
para apoyar la ensefianza y el aprendizaje supeditados al curriculo y los objetivos
escolares” (2016, p. 12). Hay dos tipos de materiales educativos (INEE, 2014,

p.3):
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a) curriculares: “documentos que comprenden el curriculo, es decir, el plan y
los programas de estudio, los libros de texto gratuitos y los libros para el
maestro y didacticos”.

b) didacticos: “de apoyo, sélo son sugeridos, por ejemplo, los que integran el

acervo bibliografico escolar y de aula”.

En esta tesis se utilizara el término material educativo y sus subdivisiones. Se
entendera como aquellas herramientas que sirven de apoyo para el proceso de

ensefianza y de aprendizaje, siendo utilizados por el profesor.

Como ya hemos mencionado en el capitulo anterior en los 90°s se elaboraron
nuevos materiales impresos, se pasé de una estrategia basada en las guias de
estudio y los programas televisados a dos libros para los alumnos, Guia de
aprendizaje y guia de conceptos basicos y unas Guias didacticas que son material
para el docente. Estos son los materiales curriculares con los que oficialmente
deberian contar las Telesecundarias en la actualidad. Ademéas de los materiales
didacticos, los cuales en la ECEA se clasificaron en ocho tipos:
bibliohemerograficos (biblioteca de aula), instrumentales, audiovisuales, digitales,
deportivos, para la expresion y la apreciacion artisticas, consumibles, y materiales

para la atencion a la diversidad.
2.3. Materiales educativos y su papel en la ensefianza

Diversas investigaciones hablan de lo que deberia hacer el docente pero no se
preocupan por mostrar lo que ya hace. La tarea de enseflanza de un profesor
cuando esta impartiendo sus clases es compleja. Con esta tesis se intenté dar
cuenta de lo que realmente hacen los docentes para enfrentar situaciones que se
viven dia a dia en las aulas. Uno de esos elementos estd vinculado con sus

conocimientos y la manera cémo los usa al momento de impartir sus clases.

Comprender los conocimientos de un profesor es complejo porque intervienen

diversos factores que muestran una diversidad de perspectivas de analisis. Hay

diferentes marcos tedricos y metodolégicos para aproximarse a este tipo de
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conocimiento. Grossman, Wilson y Shulman (2011) plantean que un profesor
necesita saber acerca de la materia a ensefiar, pero eso no es suficiente. Ellos
definen cuatro dimensiones sobresalientes del conocimiento de la materia para la
ensefianza: conocimiento del contenido, conocimiento sustantivo, conocimiento
sintactico y creencias acerca de la materia. Sin embargo, estas propuestas han
continuado desarrollandose en diversos paises y se han construido varios

modelos para el analisis.

En esta tesis se decidio retomar el modelo del conocimiento especializado de
profesor de matematicas (MTSK por sus siglas en inglés) propuesto por Mufioz-
Catalan, Contreras, Carillo, Montes y Climent (2015) para analizar la labor docente
con los materiales educativos. Dicho modelo se centra en profundizar en la
comprension y caracterizacion del conocimiento del profesor especificamente de
matematicas. Como se puede apreciar en la figura 2.1 el modelo se divide en dos
dominios, el Conocimiento Matemético y el Conocimiento Didactico de los
Contenidos.
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Conocimiento de la
Ensefianza
de las Matematicas

KoT

Conocimiento de
los Temas

KFLM

Conocimiento de
las Caracteristicas
del Aprendizaje de
las Matematicas

Conocimiento de
la Estructura de la
Matematica

Conocimiento Matematico

Conocimiento de los
Estandares de
Aprendizaje de las
Matematicas

Conocimiento de
la Practica
Matemadtica

0pIU33UO0?) [3P 0213IBPIQ OIUIIWIIOUO)

Figura 2.1. Modelo MTSK (Mufioz-Catalan, Contreras, Carillo, Montes y Climent, 2015, p. 1808).

Dado el objeto de esta investigacién, no se abordara el dominio del Conocimiento

Matematico, exclusivamente se usara el dominio del Conocimiento Didactico del
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Contenido (PCK), el cual reune elementos afines a la ensefianza y el aprendizaje

del contenido. En el dominio del PCK se abordan tres subdominios, los cuales son:

e EIl conocimiento de la ensefianza, aqui se incluyen las estrategias que el
profesor utiliza para fomentar el desarrollo de las capacidades de sus
alumnos. Dentro de este subdominio analizaremos las ayudas y los
ejemplos que el profesor utiliza para impulsar el conocimiento de los
alumnos.

e Las caracteristicas del aprendizaje, estas incluyen los errores o dificultades
gue puedan presentarse ante ciertos conceptos, ademas de los aspectos
inmersos en el proceso de comprension de los contenidos.

e Los estandares de aprendizaje, los cuales indican qué debe saber un
alumno en cada etapa. Aqui se incluye el conocimiento de lo que el alumno

puede y debe alcanzar en términos del grado que este cursando.

Para analizar el PCK se retoman y modifican la categorias, subcategorias e
indicadores propuestos por Sosa, L., Flores, E. y Carrillo, J. (2016), “Conocimiento
de la ensefianza de las matematicas del profesor cuando ejemplifica y ayuda en
clase de algebra lineal”. Esta propuesta permite dar cuenta de las actividades,
ejemplos y ayudas que los profesores de Telesecundaria utilizan para hacer
aclaraciones a sus estudiantes, para ayudarlos a comprender mejor un tema,
ejemplificarlo dandoles la oportunidad de darle significado y apropiarse mejor de

los contenidos.

Como se muestra en la tabla, hay dos subcategorias: una es el conocimiento de
las caracteristicas de los ejemplos y actividades y la segunda es el conocimiento
gue se tiene de la manera de dirigir dichas ayudas para el aprendizaje del alumno;
dichas categorias se dividen en diferentes indicadores que especifican con mas

claridad las tareas elaboradas por los profesores.
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Categoria

Actividades,
ejemplos

ayudas

y

Subcategoria

Conocimiento

de las

caracteristicas de los ejemplos

y actividades.

Conocimiento

maneras

de

de

diversas

encauzar,

canalizar y dar pautas ante

problematicas suscitadas en el

aprendizaje.

25

Indicador

KMT1. Saber de la potencialidad del
ejemplo contextual para crear un
entorno de significacion antes de
introducir la definicion formal de un

concepto.

KMT2. Saber de la potencialidad del
ejemplo como medio para destacar
0 recalcar los aspectos singulares
del contenido que pretende

ensefarse

KMT3. Saber crear, elegir y explorar
situaciones problema en forma de
ejemplo o ejercicio, para que los
estudiantes puedan producir sentido
y significado al contenido.

KMT4. Saber qué tipo de ayudas
dar a los estudiantes en situaciones
de error, confusién o dificultad, con
la intencion de que puedan dar

solucién a una tarea.

KMT5. Saber que una estrategia
para que los estudiantes
comprendan o realicen un ejemplo,
ejercicio o problema, consiste en
sefialar lo que la actividad les

demanda.



KMT6. Saber cémo sefialar a los
estudiantes algun dato del problema
gue no aparece explicito y que se

usard para darle solucion.

Tabla 2.1 Actividades, ejemplos y ayudas (Sosa, Flores y Carrillo, 2016, p. 169).

Con base en lo anterior podremos analizar aspectos relacionados con el
conocimiento que tienen los docentes respecto a las teorias de ensefianza o las
estrategias requeridas para impartir determinados contenidos. También su
conocimiento sobre lo que se espera que aprendan los alumnos, desde lo
oficialmente establecido en los planes y programas de estudio y como se
aprenden ciertos contenidos. Acercarse a este tipo de conocimiento requerido en
la labor de ensefianza es lo que da cuenta de la complejidad de la préactica

educativa de un docente de Telesecundaria.

Como se mencioné al inicio del capitulo, la practica docente se identifica por todo
lo que el profesor hace dentro del aula y durante el tiempo de la jornada escolar.
Analizar dicha préactica permitira conocer lo que el docente de Telesecundaria
hace, para qué lo hace, como lo hace, qué estrategias y materiales educativos

utiliza y de qué manera.

Para acercarnos a la practica de los docentes y su analisis, se han construido tres
categorias de andlisis: acceso de los profesores al material educativo, interaccion
entre la comunidad educativa y el uso de materiales educativos y el conocimiento
del profesor de Telesecundaria (para mas detalle, véase Capitulo 4). Esta ultima

categoria se vincula con el PCK.
2.4. A manera de cierre

Al inicio del capitulo se caracterizaron las diferentes practicas que realiza el
docente con la finalidad de precisar los que se aborda en esta tesis.
Principalmente es del interés de las autoras lo que los docentes hacen en el aula,

en su trabajo dia a dia con los alumnos; y como utilizan los materiales educativos:
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curriculares y didactico que sirven de apoyo para el proceso de ensefanza y
aprendizaje. Pero para entender estas cuestiones se considerdé fundamental

ampliar la mirada respecto al contexto donde se realiza esta practica.

El Modelo MTSK permite analizar los subdominios que intervienen en el
Conocimiento Didactico del Contenido (el como se deben ensefiar los contenidos
planteados en el programa, cual es la mejor forma para que los alumnos lo
comprendan, qué recursos o0 estrategias son las convenientes, entre otras
cuestiones). En particular, con este analisis se podra describir como toman ese
conocimiento y lo ponen en practica cuando utilizan materiales educativos a fin de
lograr un aprendizaje mas enriquecedor para los alumnos y una practica docente

satisfactoria para ellos.
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Capitulo 3: La comunidad “Abasolo del Valle” y la Telesecundaria

“Emiliano Zapata”

El modelo de Telesecundarias tiene como objetivo ampliar la cobertura llevando la
educaciéon secundaria a zonas rurales e indigenas. La comunidad en la
Telesecundaria juega un papel importante para su desarrollo. En el presente
capitulo se hara una descripcion de la comunidad “Abasolo del Valle” con el fin de
mostrar un panorama mas amplio del contexto en el cual est4d inmersa la
Telesecundaria objeto de esta investigacion. Se detallaran las caracteristicas de la
comunidad educativa que conforma esta Telesecundaria (maestros, padres de

familia, administrativos y alumnos) y su infraestructura.
3.1 Ubicacién geografica de “Abasolo del Valle”

La Escuela Telesecundaria “Emiliano Zapata” se encuentra en la comunidad de
Abasolo del Valle, ubicada en el municipio de Playa Vicente, Veracruz, como se

muestra en la Imagen 3.1.

Esta comunidad tenia un total de 3691 habitantes, su zona urbana cuenta con mas
de 350 hectareas de extensién y con 23 mil hectareas utiles de sembradios y
pastizales (INEGI, 2010).

Veracruz
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Imagen 3.1 Ubicacién de la comunidad (Fuente. Facebook “ Abasolo del Valle, Veracruz).

3.2 Descripcién de la comunidad

Abasolo del Valle es una localidad en la que predomina la produccion agricola,
siembra de maiz, pifia, chile y sandia, dependiendo la temporada. Otra actividad
econdémica es la ganaderia, una gran parte de la comunidad y sus alrededores, se

dedica a la ordefia y es uno de sus principales ingresos.

Una parte de la poblacibn masculina se dedica a ser jornaleros, trabajando para
diferentes personas de la misma localidad, en sus ranchos o casas, ya sea
sembrando, chapeando?’, o cuidando el ganado. Para realizar estas labores las
personas se ausentan de sus hogares desde las primeras horas de la mafana,
algunos se van antes de que sus hijos se vayan a la escuela, regresando por las
tardes o en las noches. La mayoria de los hombres son campesinos, trabajan dia

a dia para obtener los ingresos necesarios para su familia.

Gran parte de las mujeres de esta comunidad son amas de casa y se dedican a
atender a sus hijos y maridos. Por otro lado, como resultado de los apoyos

econdmicos externos, hay un conjunto de mujeres (casadas y solteras, jovenes y

! Chapeo: Actividad en donde se corta la hierba con un machete.
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adultas) que han puesto tiendas de abarrotes para generar sus propios ingresos.
Son pocas las mujeres dedicadas a la siembra y cosecha, las que se dedican a
ello es porque son viudas, sus maridos estan en Estados Unidos o estan

separadas.

En esta comunidad hay una procesadora de leche en la cual trabajan tanto

hombres como mujeres.

La lengua predominante es el mixteco, aunque también hablan otras como el
chinanteco. La mayoria de las personas tienen costumbres de la cultura mixteca,
por lo tanto cuando hay alguna festividad, utilizan sus trajes tipicos (en su mayoria
las personas de la tercera edad, como se puede ver en la imagen 3.2). Para las
mujeres es una falda de color fosforescente con encaje blanco en la parte de
abajo y a los costados, con una blusa blanca con bordado del color de la falda, un
rebozo negro y huaraches; para los hombres la vestimenta consiste en camisa y
pantalén blanco, con un sombrero de palma y huaraches. En estas festividades se

escucha la musica tipica de esta cultura conocida como “chilenas”.

Imagen 3.2 Habitantes de la comunidad con su traje tipico
(https://www.facebook.com/produccioneslapaz/photos _all consultado el 28 de febrero de 2017)

En términos religiosos, la comunidad festeja a San José el dia diecinueve de
marzo. Las festividades inician el dia diecisiete y se extienden hasta el veintiuno
del mismo mes. Durante esta semana se realizan diversas actividades, a las

cuales asisten personas de la localidad y de las comunidades aledafias.
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Durante las festividades se realizan actividades religiosas y recreativas. En las
primeras se realizan bautizos, confirmaciones, comuniones y bodas colectivas.
Para las actividades recreativas, se instala una feria, se hace una exposicion
ganadera, carreras de caballos, peleas de gallos y eventos deportivos. El cierre de
las festividades es con un desfile estilo carnaval donde participan las diferentes
escuelas con carros alegoricos, asi como los duefios de algunos comercios. En la
noche se realiza un baile en el salon de eventos multiples (conocido como salén

social).

La comunidad cuenta con:

1. Una tienda comunitaria de la Compafia Nacional de Subsistencias
Populares (CONASUPO) donde los precios de los productos son mas
bajos. Este negocio esta a cargo de un grupo de personas quienes son los
SOCiOS y en su mayoria son personas mayores o sus hijos.

2. Una clinica ubicada en la zona centro, en la cual se atiende principalmente
a las personas que cuentan con el apoyo del Programa de Educacion,
Salud y Alimentacion (PROSPERA). Aunque, también son atendidas
personas que no tienen este programa, estas son menos pues se atienden
con médico particulares. Asi mismo, las beneficiarias de PROSPERA son
las encargadas de mantener en buenas condiciones la clinica en cuanto a
limpieza y orden. En cuanto al personal y su lugar de procedencia, las
enfermeras son de la comunidad, sin embargo los doctores son de otras
comunidades o ciudades, y se les asigna trabajar en ella. Los doctores y
enfermeras son los encargados de realizar diversas campafas de
vacunacion en las escuelas y atienden a los alumnos en horario escolar
por si pasase algun incidente.

3. También hay diversas papelerias, ciber-internet, tiendas de abarrotes,
tortillerias, una oficina de Telecomm Telégrafos, en la cual se realizan
diversos pagos, envios o cobros, evitando asi que se tengan que trasladar
a otros lugares para realizarlos.

4. Una agencia municipal la cual funge como oficina del agente municipal.
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Hay dos asociaciones ganaderas, encargadas de registrar y llevar el
control de la compra y venta de ganado o algin movimiento que se realice
con ellos, asi como de las cosas que necesiten las personas en sus
respectivos ranchos. Una de las asociaciones ganaderas pertenece a la
comunidad y las ganancias generadas son para el pueblo, la otra
pertenece al municipio Playa Vicente.

Hay una iglesia catélica ubicada en el centro de la comunidad, ademas de
seis capillas que se encuentran en cada barrio del pueblo. También hay
otras iglesias de diferentes religiones.

Para las actividades tanto deportivas como recreativas, hay campos para
futbol o béisbol, una cancha para basquetbol, un salon de usos mudltiples,
un parque en el cual hay una cancha para voleibol, asi como con una
pequefia area de juegos. (Imagen 3.3)

Los viernes se instala un tianguis, donde los vendedores son personas de
otros lugares, no generando ganancia para la comunidad, sé6lo la comision
gue se les cobra. También se instala los dias en los que se realiza el pago
del programa PROSPERA. Algunas personas de la comunidad aprovechan
para poner puestos de comida que les generan un ingreso extra.

Ademas la comunidad tiene servicio de agua potable, alumbrado publico
(en calles principales), drenaje (s6lo en la parte centro), servicio telefénico
y de celular, sefial de television abierta y por cable (los que deseen

contratarlo).
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ABASOLO DEL VAIE, VERACRUZ

Imagen 3.3 Vista panoramica de la parte centro de la comunidad (Fuente. Lépez Produccién
Multimedia. Pagina oficial en Facebook).

En cuanto a los programas de apoyo por parte del Gobierno Federal son
PROSPERA (una gran cantidad de los pobladores cuenta con este programa), un
comedor comunitario en el cual trabajan los beneficiados con PROSPERA, apoyo
para las personas de la tercera edad. Al ser una comunidad agricola y ganadera,
se cuentan con diversos apoyos como el Programa de Apoyos Directos al Campo
(PROCAMPO) y del Programa de Produccibn Pecuaria Sustentable vy
Ordenamiento Ganadero y Apicola (PROGAN). Para los estudiantes de educacion
basica el gobierno apoya con becas a los alumnos de mejor promedio y que no

cuenten con el apoyo de PROSPERA.

3.2.1 Autoridades de la comunidad

Para ayudar y preservar el orden, las buenas condiciones, ver las necesidades y
ayudar a cubrirlas, organizar diferentes eventos (deportivos, culturales, sociales),
se cuenta en la comunidad con diferentes autoridades encargadas de realizar las
actividades mencionadas. Las autoridades son elegidas por el pueblo mediante
una votacién, se cita a una reunién y alli se propone a los candidatos y la gente

vota. Todas las autoridades son hombres.

A continuacién se describen las autoridades de la comunidad:
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Agente Municipal: Encargado de mantener el orden, ver y buscar
soluciones a las necesidades de la comunidad, en conjunto con la H. Junta
de Mejoras y el Consejo de Administracion. El rinde cuentas ante el pueblo
en general.

H. Junta de Mejoras: Organizan las diferentes actividades de la comunidad,
como las festividades, desfiles o algun otro evento. Para ello se organizan
con las diferentes instituciones educativas.

Consejo de Administracion: Trata asuntos de propiedades, por ejemplo
lotes rusticos. Estos soOlo rinden cuentas ante los colonos que son las
personas que son propietarios de terrenos.

Asociacion Ganadera Local: Su funcion es facturar y llevar el control del
ganado que se mueve en la comunidad y de las demas comunidades y
ciudades cercanas.

Juez: Da fe de los accidentes que ocurren y hace el levantamiento de
cuerpos si hubiese algun fallecido.

Comité del Agua Potable: Ve que se dé un adecuado suministro de agua
potable, revisar y mantener en Optimas condiciones la bomba de agua,
revisar que no se desperdicie, y también de realizar cada mes el cobro del
agua, la cuota es de cincuenta pesos, al momento de realizar esta tesis.
Policias auxiliares: pueden ser cualquier persona de la comunidad y son
elegidos por el Agente Municipal. Su funcion es mantener el orden, que no

haya peleas.

En la eleccibn de algunos comités no participan todas las personas de la

comunidad. Por ejemplo, para elegir al comité de la Asociacion Ganadera Local

s6lo votan las personas asociadas a esta institucion. Lo mismo pasa con el

Consejo de Administracion, quienes lo eligen son los colonos es decir, aquellas

personas propietarias de terrenos.

3.2.2 Educacion en la comunidad

Respecto a la educacion, se cuenta con instituciones publicas que cubren toda la

educacion béasica obligatoria
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Para el nivel preescolar hay cuatro instituciones distribuidas en diferentes puntos

de la comunidad.
El nivel primaria cuenta con cuatro escuelas:

e Una escuela es de tiempo completo contando con servicio de comedor

gratuito para los alumnos

e La otra instituciébn cuenta con dos turnos, matutino y vespertino, por tanto

son consideradas como dos escuelas, y

e la ultima es una escuela primaria intercultural bilingle. La finalidad de esta
institucion es preservar la lengua de la comunidad, el mixteco. Esta escuela
fue fundada hace 10 afios aproximadamente con apoyo de diversas
instituciones privadas y de los padres de familia de la comunidad. Sin
embargo, este objetivo no se estad cumpliendo porque los maestros que
laboran en ella no hablan la lengua.

Para cubrir el nivel de secundaria se tiene una institucion, la telesecundaria

“Emiliano Zapata”. Se encuentra ubicada en la zona centro de la comunidad.

Ademas la comunidad cuenta con una institucion para cursar el nivel medio
superior, el Telebachillerato “Abasolo del Valle”. Este se encuentra ubicado a las

orillas del pueblo.

Con estas instituciones se cubre el nivel basico de educacion. Todas las
instituciones educativas participan activamente en las actividades recreativas de la
comunidad. Los padres de familia se organizan para llevar a cabo las diferentes
festividades como desfiles el 15 de septiembre y el 20 de noviembre; y el carnaval
del 21 de marzo (cierre de la fiesta de la comunidad). También realizan eventos
como el 10 de mayo, el dia del nifio, el dia de muertos y ademas al finalizar el ciclo

escolar, cada escuela organiza un evento de clausura. (Imagen 3.4)
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Imagen 3.4. Participacion de la Telesecundaria “Emiliano Zapata” en el carnaval del 21 de marzo.

3.3 Telesecundaria “Emiliano Zapata”
3.3.1 Cobertura, matricula e infraestructura

La escuela telesecundaria atiende a los jovenes de la comunidad y de algunas
comunidades aledafias, los cuales no cuentan con una institucion de este nivel.
Los medios de traslado de los estudiantes son principalmente en motocicletas o en
una pasajera® que esta destinada a hacer viajes de la poblacién a alguna de las

ciudades cercanas.

La telesecundaria cuenta con una matricula de doscientos veintidés alumnos. En
la siguiente tabla se presenta la relacion entre grados, cantidad de grupos y

maestros que atienden cada grado.

Cantidad de
Grados | Grupos Docentes
alumnos
Primero 3 75
Segundo 3 65

2 Pasajera: Carro utilizado para transportar gente de una comunidad a una ciudad.
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Tercero 3 76 3
Total 9 216 9

Tabla 3.1. Relacion entre grados, cantidad de grupos, de alumnos y docentes de la
Telesecundaria.

Cabe sefialar que hay un maestro por cada grupo. Ademas de los docentes en la
institucion se cuenta con una directora, dos conserjes, y un maestro de
computacion, quien es contratado y pagado por los padres de familia para que

imparta estos cursos.

En cuanto a la infraestructura de la escuela se cuenta con un salén para cada
grupo (en cada salén hay un televisor), una biblioteca®, un salén de cémputo (el
cual cuenta con siete computadoras), bafios, una direccion, una cooperativa, una
cancha (para jugar basquetbol y volibol y los lunes sirve como centro de
ceremonia para hacer honores a la bandera) y un campo de futbol. También se

tienen servicios como agua potable, luz eléctrica, internet y teléfono.

En general, las aulas cuentan con juegos de geometria, mapas, laminas, hojas
blancas, carpetas de evidencias, carteles moviles, diccionarios, papel bond,
plumones (imagen 3.5). Estos materiales son obtenidos con el apoyo de los
padres de familia.

® Para armar la biblioteca se contd con el apoyo a la comunidad tanto en la donacién de libros
como en su colecta.
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Imagen 3.5. Algunos materiales con los que cuenta el salén de 1 B.

3.3.2 Padres de familia

En la Telesecundaria existe un comité de padres de familia quienes cumplen con

diferentes funciones. Por ejemplo:

L)

» Se encargan de gestionar ante los demas padres de familia y, en caso de
ser necesario, a alguna otra institucion, lo que hace falta para la
Telesecundaria (por ejemplo: compra de pizarrones blancos, gastos de los
cables de las antenas para la sefial televisiva).

% Colaboran con la limpieza de la institucién.

% Ayudan tanto a la directora como a los maestros con la organizacion de
diferentes eventos.

%+ Convocan a las reuniones con los demas padres de familia para informarles
asuntos relacionados con la escuela: como sus necesidades, si tienen que
dar alguna cooperacion y organizar algin evento.

% Ademas la cooperativa proporciona apoyo para realizar pagos del Internet,
tinta para la impresora y el pago de los teléfonos.

El comité esta conformado por un presidente, un tesorero, un secretario y tres o

cuatro vocales. Dicho comité es elegido por los padres de familia y tienen una

duracion de dos afios. La disponibilidad de los padres de familia para desempefiar

este rol es amplia porque, como ya se menciond, son diferentes actividades y
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responsabilidades a su cargo. Por lo tanto acuden de manera regular a la

institucién en diversos horarios.

3.3.3 Jornada escolar

La jornada escolar es de 8:00 de la mafiana a 2:00 de la tarde, teniendo un receso
de quince minutos a las 11:15 de la mafana. Los lunes se hacen honores a la
bandera asi que la entrada es a las 7:40 am. Cada clase tiene una duracion de 50
minutos. En algunas ocasiones, los maestros se quedan después del horario
escolar con los alumnos que no hayan cumplido con las tareas o tengan

problemas con alguna materia.

A lo largo de este capitulo se ha presentado el contexto en el cual estad inmersa la
Telesecundaria que se estudié en esta investigacion. Entender el lugar donde esté
ubicada la escuela es relevante porque no es la misma educacion impartida en las
zonas rurales que en las urbanas, cada zona tiene diferentes aspectos que la

caracterizan.

Como se aprecia, la comunidad de Abasolo del Valle es grande, cuenta con
muchos servicios, y le da un peso importante a la educacién. La comunidad se
preocupa y establece relaciones con las instituciones educativas que se fortalecen
a través de los diferentes eventos que se realizan. En cuanto a la Telesecundaria,
al ser la d(nica institucion en brindar la educacion secundaria, tiene un
reconocimiento importante en la comunidad, por tal motivo, este puede llegar a ser
un factor que determine la manera de actuar de los maestros, alumnos, directivos

y padres de familia.

Acercarse a la realidad de las aulas y comprender lo que alli sucede implica tener
una mirada amplia, por eso es importante conocer el contexto y usar una
metodologia que ayude a capturar esta complejidad. En el siguiente capitulo se
desarrollara con mas detalle lo que conlleva hacer un estudio con aproximacion

etnografica y la manera en que se aplicé en la tesis.
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Capitulo 4. Metodologia

Abordar la practica docente y comprender la complejidad que demanda la toma de
decisiones y acciones con miras a lograr aprendizajes efectivos en los estudiantes
requiere un acercamiento cualitativo. En este acercamiento los participantes
interactdan con los investigadores a fin de colaborar para el logro de los objetivos

planteados en esta investigacion y responder la pregunta de estudio.

Para empezar se describira lo que implica realizar una investigacion con
aproximacion etnografica. Después, se comenta quiénes estuvieron implicados en
este estudio tanto de la comunidad Abasolo del Valle como de la Telesecundaria
Emiliano Zapata especificando los roles desempefiados. Enseguida, se explicaran
los instrumentos de recoleccion de datos, como se utilizaron y con qué finalidad
fueron diseflados. Para terminar, se presentan las categorias de andlisis, su

descripcion y su proceso de construccion.

4.1 Una aproximacion etnogréfica

La etnografia es definida como una “teoria de la descripciéon”, ya que acumula
conocimientos sobre realidades sociales y culturales particulares, delimitadas
en el tiempo y el espacio, es el estudio de la cultura de una comunidad.
(Rockwell, 2011, p. 19)

La etnografia se interesa por lo que la gente hace, cobmo se comporta, cOmo
interactla y se propone descubrir sus creencias, valores, motivaciones, entre otras

cosas. Es decir, es una metodologia usada para estudiar comunidades.

En el campo educativo, la han empleado disciplinas como la Antropologia y la
Sociologia. Autores como Rockwell (2011), Mercado (1991) y Guber (2015) la han

usado para estudiar a la escuela y las interacciones con el contexto, enfocandose
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en recolectar los datos de manera directa, inmiscuyéndose en la cultura, para asi

vincular la teoria y la investigacion.
Rockwell (2011) sefiala algunas finalidades de la etnografia como:

e Descripcion de los contextos.

¢ Interpretacion de los mismos para llegar a su comprension.
e Difusion de hallazgos.

e Mejora de la realidad.

e Transformacion del investigador.

En el capitulo 3, se describid el contexto en el que esta inmersa la institucion en la
que se realiz6 este estudio con el fin de tener un panorama mas amplio. Lo
anterior ayuda a lograr una interpretacion mas significativa de la informacion, es
decir, ubicandose en el contexto se comprenden mejor las acciones realizadas por

los profesores y las autoridades educativas.

Hacer investigaciones usando una aproximacion etnogréfica, segun Alvarez (2008)

implica:

% Documentar lo no-documentado de la realidad social.

« EIl producto del trabajo analitico es ante todo una descripcion, es decir se
exponen los resultados de la investigacion de manera detallada para
conservar la riqueza de las relaciones particulares de la localidad en la que
se centré el estudio.

+ Centralidad del investigador como sujeto social, y su experiencia directa,
prolongada en una localidad.

%+ Atencion a los significados, es decir, el investigador trata de comprender la
perspectiva de las personas originarias de la localidad.

++ Descripcion reflexiva con caracter integral.

Quien hace la investigaciébn se convierte en un reconstructor de la realidad,

tratando de ser uno mas, es decir, forma parte de la comunidad en el tiempo de
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duracion del estudio, se inserta en ella y convive de manera directa con los
participantes. En este caso, una de las autoras de esta tesis es parte de la
comunidad y estudié en la telesecundaria objeto de estudio. La otra autora, se ha
ido insertando a la comunidad e interactuando con todos los participantes, pues
como se describira en el apartado 4.4, las dos autoras también han realizado

practicas durante 3 semanas (no consecutivas) en un afo escolar.

Un aspecto a considerar en estudios con aproximacion etnografica es el tiempo en
el campo y es determinado por quienes lo hacen. Como lo sefiala Rockwell (2011),
la salida del campo es cuando los datos que se obtienen ya no aportan mas
informacion relevante y, mas bien, las acciones se van orientando gradualmente al

andlisis de la misma.

En cuanto a los participantes, se fueron seleccionando durante todo el proceso de
la investigacion, de acuerdo a su rol en la comunidad o en la Telesecundaria.
Algunos de ellos fueron informantes secundarios y otros, informantes claves. Dada
la cercania con una de las autoras, se establecid una relacion abierta, de
confianza, y los participantes mostraron sentirse comodos y en libertad para

expresarse en las entrevistas y actuar en sus salones de clase.
4.2 Proceso del estudio

A continuacion se presentan las fases y etapas de la investigacion cualitativa
(Figura 4.1), las cuales van sucediendo una tras otra. La fase inicial es la

preparatoria en la cual se diferencian las etapas reflexiva y de disefio.

e En la etapa reflexiva las autoras clarificaron el tema de interés, lo que
sabian del tema, establecieron los objetivos general y especificos, la
pregunta de estudio y la delimitacién del tema.

e En la etapa de disefio las autoras establecieron el método a utilizar para la
investigacién, las técnicas e instrumentos para recolectar informaciéon y el

marco teorico.

42



En la fase de trabajo de campo, las autoras se prepararon para insertarse a la
institucién objeto de estudio (ver tabla 4.3). Para acceder al campo se establecio
contacto con la directora de la institucion y se obtuvo el permiso para acceder y
aplicar los instrumentos disefiados, posteriormente se pusieron en contacto con
los maestros y demas personas que podrian aportar informacion a la
investigacion. Durante la recoleccion de informacion se establecié con los
maestros y la directora el horario para la realizacion de las entrevistas, asi mismo
a los padres de familia se les visitd en sus hogares y a la hora del receso en la
telesecundaria, mientras a las autoridades de la comunidad se les visitoO en sus

lugares de trabajo.

Para la fase analitica se inicié con el andlisis de la informacién utilizando el marco
tedrico establecido. Como primer paso, se hizo la transcripcion de las entrevistas
realizadas y los videos de las clases, transformando y seleccionando asi la

informacion recolectada para su posterior andlisis.

Por ultimo, en la fase informativa, se culmina con la presentacién y difusién de los

resultados, presentado en un informe de investigacién los resultados que se

obtuvieron.
PREPARATORIA
e [ provECTODE |
.w S > INVESTIGACION |
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de datos
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>
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INFORMATIVA
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Figura 4.1 Fases de la investigacion cualitativa (Fuente: Rodriguez, Gil y Garcia, 1996, p. 64)
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4.3 Descripcién de los participantes

Como se mostré en el capitulo 3, la comunidad Abasolo del Valle participa
activamente en actividades de la Telesecundaria Emiliano Zapata. Para lograr el
objetivo propuesto en esta tesis, es necesario analizar no solo las acciones del
profesor en su salén de clase sino del contexto en el que estd inmerso. Esto
incluye la interaccion con la directora, maestros, alumnos y personas originarias
de la localidad (padres de familia, comité de padres de familia y autoridades de la
comunidad). Se utilizaran nombres ficticios para proteger a los informantes. A
continuacion se presenta una tabla describiendo la cantidad de personas que hay

en la comunidad y en la telesecundaria.

Contexto Cantidad
Directora 1
Profesores 9
Alumnos 218
Padres de familia 200
Comité de padres de 8
familia
Autoridades 4
Poblacion de Abasolo 3691
del Valle

Tabla 4.1. Datos de la comunidad y la telesecundaria

4.3.1 Directora

Ella lleva treinta afios de servicio como docente y como directora los Gltimos nueve
afos. Llego a esta funcion por una plaza liberada del sindicato al que pertenece y

por el resultado obtenido en el examen de regularizacion.

Sus funciones estan directamente relacionadas con las autoridades educativas, de

la comunidad, con los maestros, estudiantes y padres de familia.
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La directora mantiene una relacion cercana con los maestros, dejandoles total
libertad de préactica en el aula, y a ella acuden cuando necesitan algo o tienen
algun problema que no puedan solucionar ya sea con los alumnos o padres de

familia.

En palabras de la directora, en algunas ocasiones los padres de familia estan en
desacuerdo con las decisiones que toma y lo manifiestan, llegando a un acuerdo.

Esta es una manera de mantener una buena relacién con ellos.
4.3.2 Maestros

Los profesores en su mayoria se especializaron en alguna disciplina, por ejemplo,
Matematicas. Coincide que los maestros con mas afios de servicio son los que
viven en la comunidad, los demas son de comunidades diferentes y fueron

asignados a trabajar en esta institucion.

Los maestros se vinculan con sus alumnos no sélo para asuntos académicos sino
como tutores, en el sentido de apoyo emocional. Es decir, se preocupan de que
sus alumnos aprendan los contenidos establecidos en los programas educativos,
pero van mas alla del salén de clases, establecen relaciones con los padres de
familia mediante reuniones o si el alumno tiene problemas platican con ellos y con
sus papas. Se preocupan por la relacién con los padres de familia y al inicio de
cada ciclo escolar, les sefialan la importancia de su participacion en la educacién

de sus hijos y la manera en que pueden apoyarlos.

Los maestros participantes fueron:

Profesor Grado Formacion Afos Participacion
de
servicio
Martha 1 Licenciada en Educacién | 19 Entrevista/observacion
Telesecundaria
Alicia 1 Licenciada en Educacion | 1 Entrevista
Secundaria con
especialidad en Historia
Jessica 1 Licenciada en | 7 meses | Entrevista
Pedagogia
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Armando 2 Licenciado en Historia 20 Entrevista

Leslie 2 Licenciada en Educacion | 2 Entrevista/observacion
Secundaria con
especialidad en
Telesecundaria

Federico 2 Licenciado en | 27 Entrevista/observacion
Matematicas

Martina 3 Licenciada en | 17 Entrevista
Matematicas

Ernesto 3 Licenciatura en | 5 Entrevista/observacion
Educacion  Secundaria
con especializacion
Historia.

Tabla 4.2 Maestros que participaron en la investigacion (seudénimos)

4.3.3 Padres de familia

En este estudio participaron diez padres de familia. Su participacion permitio
obtener datos acerca de su perspectiva sobre la institucion, el motivo por el cual
envian a sus hijos a esta escuela, asi como su opinidon acerca de los problemas
que presenta. Esto permitié tener una perspectiva mas amplia del contexto en el
gue se desarrolla la telesecundaria y el papel que, de acuerdo a los padres de

familia, desempenia esta institucion.
4.3.4 Comité de padres de familia

El comité de padres de familia es elegido mediante una reunién general en la que
participan todos los padres de familia, se proponen y votan para ver quiénes
conformaran este comité. Esta conformado por el presidente, tesorero, secretario y

cuatro o cinco vocales que sirven como apoyo a los tres primeros.

Este comité se encarga de ver y solucionar los problemas que haya en la

institucion, de comprar lo que necesiten los maestros.
4.3.5 Autoridades de la comunidad

Se entrevistaron para tener una vision mas amplia de la relacion entre la
telesecundaria y la comunidad, como se apoyan mutuamente, cual es el beneficio

gue obtiene una de la otra y qué tan informados estan de las problematicas a las
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gue se enfrenta esta institucion. El objetivo fue el mismo que con los padres de
familia, tener una vision mas amplia del contexto en el que se desarrolla la escuela

y la importancia que tiene la institucion en la comunidad.
4.4 Recoleccion de datos

El trabajo de campo inicié a mediados de septiembre del 2016 y finalizé en mayo
del 2017, realizando diferente etapas a los largo de estos meses, como se

muestra en la siguiente tabla.

Actividad Fechas ¢ Qué se logré?

Establecer contacto con 19-23 Septiembre 2016 | Permiso para entrar a la
la  directora 'y los institucién
profesores de la

Telesecundaria

Practicas: Clases frente a | 10-11 Octubre 2016 Primer acercamiento

grupo con la institucion

Entrevistas 12-16 Diciembre 2016 Entrevistas a directora,
maestros

Entrevistas, grabacién de | 9-11 Enero 2017 Entrevistas a padres de

clases familia y autoridades

dela comunidad.
Grabacioén de dos clases

Practicas: Clases frente a | 27-30 Marzo 2017 Grabaciéon de diferentes

grupo clases.

Tabla 4.3 Proceso de trabajo de campo

47



En esta fase se disefiaron tres instrumentos: entrevistas semiestructuradas para
entablar un didlogo menos formal y que los participantes se sintieran en la
confianza de dar sus opiniones respecto a las preguntas que se les estaban
planteando sin tener ninguna presion. Guion de observacion para tener una idea
de los aspectos en los que se iban a enfocar las observadoras durante las clases.
Las sesiones se videograbaron a fin de registrar los detalles y obtener informacion
mas precisa y real. Y por ultimo un diario de campo, en el cual se llevo un registro
de lo que ocurria en las clases y no se captaba en una grabacion. Esta

informacion complementa lo obtenido con los demas instrumentos.
4.4.1 Instrumentos

Para la recogida de datos que den evidencias adecuadas para responder la
pregunta de estudio, se utilizaron observaciones participantes y entrevistas
semiestructuradas, propias de la etnografia. La primera a fin de recuperar las
acciones de los profesores dentro del aula, y la segunda, la entrevista, para tener
la opinién de los profesores con respecto a su practica y el uso de los materiales

didacticos, y asi no quedarse solo con la percepcion de las autoras.
4.4.1.1 Observacion participante

La observacion en la aproximacion etnografica “hace referencia a que el etnégrafo
nunca es uno mas en el grupo que estudia, pero tiene que intentar integrarse lo

maximo posible para realizar adecuadamente su investigacion.” (Alvarez, 2008,
S.p.).

Proporciona informacibn mas directa, valiosa para las descripciones del
investigador, se pretende modificar lo menos posible la situacion objeto de estudio,

adoptando un modo de actuar en el que se observa tal y como acontecen las

situaciones evitando tener la menor interferencia posible.

Los guiones de observacion fueron disefiados para afinar la mirada en ciertos

aspectos en el aula, identificar las actividades implementadas por el docente y de
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gué manera las realiza, qué estrategias implementa, cuales son las dificultades
que se le presentan, como las soluciona y cuéles son los materiales con los que

cuenta.
La observacion participante se divide en tres etapas:

e Primera etapa: Acceso al escenario
e Segunda etapa: Recopilacion de datos

e Tercera etapa: Registro de la informacion
4.4.1.2 Entrevistas semiestructuradas

En las entrevistas semiestructuradas en la aproximacién etnografica el

investigador de acuerdo con Guber (2015):

...lleva consigo algunas preguntas que provienen de sus intereses mas generales y de su
investigacion. Pero, a diferencia de otros contextos investigativos, sus temas vy
cuestionarios mas o menos explicitados son sélo nexos provisorios, guias tentativas que

serian dejados de lado o reformulados en el curso del trabajo.(p.75)

La estructura de la entrevista para los maestros se dividié en dos categorias: la
primera en el proceso formativo de los profesores en la telesecundaria y la
segunda en coOmo se recuperaba la practica de los profesores. Se indagaron
cuestiones como afios de servicio, materiales que mas utilizan, como los utilizan,
estrategias que implementan en sus clases, aspectos que permiten ir

reconstruyendo sentido a las practicas observadas dentro del sal6n de clases.

Asi mismo se entrevisto a la directora, quien es la que lleva el rol de lider, para
conocer su perspectiva de los maestros, la relacion que existe entre ellos, las

dificultades a las que se enfrentan y como las solucionan.

Se entrevistd a los padres de familia y a las autoridades de la comunidad, con el
fin de tener un panorama mas amplio de como ven los padres de familia la
educacion impartida en la telesecundaria y el papel que juegan ellos dentro de la

institucion; y también para conocer la trascendencia que tiene la escuela en la
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comunidad, el apoyo de la una con la otra, y qué tanto o de qué manera las

autoridades apoyan a la institucion.
4.5 Categorias de analisis

Para la construccion de las categorias se establecio un dialogo (ir y venir) entre los
datos recabados (por medio de los instrumentos antes mencionados) y el marco
tedrico, llevando un proceso ciclico de refinamiento a través del mismo analisis, es
decir, aquello que resaltdé en la transcripcion de las entrevistas y observaciones

realizadas.

Estas categorias permitieron dar cuenta de algunas de las cosas realizadas por
los docentes, coémo utilizan los materiales, ademéas permiten identificar la
interaccion de los diversos agentes, no solo de la Telesecundaria sino de la
comunidad en general. Por medio de éste analisis se espera lograr comprender si
estas interacciones influyen en las decisiones que toman los docentes en sus

aulas.

La siguiente tabla muestra las categorias y subcategorias que seran los ejes en el
analisis de la informacion, indicando una breve descripcion de lo que se pretende

obtener de cada una.

Categorias Subcategorias Descripcion

Acceso de los | Material curricular  Dar cuenta de los materiales
profesores al material propuesto y el | curriculares (libros de texto y libro para
educativo disponible. el maestro) propuestos por el Modelo

Educativo de Telesecundaria y el
acceso que los profesores de la
telesecundaria tienen a este material.

Material ~ didactico = Dar cuenta de los materiales didacticos

propuesto y el  propuestos por el Modelo Educativo de

disponible Telesecundarias y el acceso que tienen
a este material los profesores para sus
clases.

Interaccion entre la Relacién directora Relatar el papel de la directora a fin de
identificar y gestionar los requerimientos
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comunidad educativa | con los profesores expresados por los docentes para
acceder a los materiales educativos.

Interaccién entre | Mecanismos de comunicacion y de

profesores trabajo colaborativo entre los profesores
a fin de contar con los materiales
educativos necesarios para su practica
educativa.

Interaccién entre los | Describir la importancia de los padres
padres de familia y | de familia en la institucién educativa y
los profesores en el aula.

Uso de materiales  Uso de material | Mostrar evidencias de la funcionalidad

educativos y el | educativo en la  que los profesores de la telesecundaria
conocimiento del | clase le dan a los materiales educativos, es
profesor de decir, para qué, cuando y cémo los usa.

Telesecundaria

Tabla 4.5 Categorias de analisis

En este capitulo se presenté el marco metodolégico seguido para el proceso de

investigacién, esclareciendo el enfoque utilizado, una aproximacion etnografica.

El hacer un estudio con esta aproximacion implica la integracion de los
investigadores a la comunidad y analizar de cerca los comportamientos de los
sujetos que participan en la Telesecundaria y especificamente el docente, los
conocimientos que determinan la manera en la que realiza ciertas acciones.
Aungque se pone la mirada en el docente, también se toman en cuenta a la
directora y los padres de familia, asi como las autoridades de la comunidad para
tener una panorama mas amplio de lo que sucede en el sal6n de clases y el

porqué el docente lleva de determinada manera la practica.

De la misma manera se presentaron los instrumentos que permitieron la
recoleccion de informacion asi como las categorias de analisis utilizadas, este

analisis sera presentado en el siguiente capitulo de esta tesis.
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Capitulo 5. Realidad de una Telesecundaria rural en Veracruz: La

experiencia de los profesores

En el Modelo para el Fortalecimiento de Telesecundaria se establecen los
materiales idoneos para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje
dentro de las Telesecundarias, sin embargo, y, como se ha estado mostrando a lo
largo de esta investigacion no siempre se cuenta con todos los materiales

necesarios.

En la Telesecundaria “Emiliano Zapata” se cuenta con algunos materiales como el
libro de texto gratuito, proyectores, una television en cada salon. En este capitulo
se comienza presentando el acceso que los profesores tienen a dichos materiales.
También se describen las diferentes acciones que ellos realizan para solucionar
los diversos problemas a los que se enfrentan cuando no tienen acceso a los
materiales educativos. Para realizar este andlisis se retoman, primero, las
entrevistas realizadas a los profesores y segundo las videograbaciones de

diferentes clases.

En cuanto a las entrevistas, se muestra la interaccion que existe entre la
comunidad educativa, esto con la finalidad de dar cuenta de la manera en que
gestionan los requerimientos expresados por los docentes para acceder a los
materiales educativos y el apoyo que la directora escolar brinda a los docentes.
Ademas, en el analisis también se encuentran las acciones de trabajo colaborativo

identificadas entre los docentes para acceder a los materiales.

En un siguiente apartado se presenta el analisis de tres profesores, a partir de sus
observaciones de clases y entrevistas y se describe la manera como utilizan los

materiales con los disponen en sus clases.
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5.1 Materiales didacticos existentes en la Telesecundaria: Sus

funcionalidades
5.1.1. Acceso a los materiales educativos
En este apartado se pretende dar cuenta de:

e los materiales curriculares (libros de texto y libro para el maestro)
propuestos por el Modelo Educativo de Telesecundarias (2011) y el acceso
que los profesores de la telesecundaria tienen a este material.

¢ los materiales didacticos (los que integran el acervo bibliografico escolar y
de aula) propuestos por el Modelo Educativo de Telesecundarias (2011) y

el acceso que tienen a este material los profesores para sus clases.

En el Modelo Educativo de Telesecundarias (2011) se indicaban los materiales
educativos con los que deberian contar dichas instituciones para su
funcionamiento adecuado. Sin embargo, los datos de las entrevistas y las
observaciones de clase a maestros de los tres grados de la Telesecundaria
muestran que muchas veces no hay acceso a todos los materiales oficialmente

reglamentados. A continuacién se daran algunos ejemplos.

Uno de los materiales fundamentales en esta modalidad educativa es el libro de
texto para los alumnos y para el profesor, pero no siempre estan a disposicion al
inicio del ciclo escolar o estdn desactualizados respecto al programa y plan de

estudios vigente. Como lo sefialan varios profesores.

M4: El problema es que los libros que tenemos siempre van a estar atrasados. Nunca

estan a la vanguardia, nunca estan en la hora. Por ejemplo estamos trabajando con libros

gue ya estan obsoletos, y pues no coinciden con la nueva programacion. (L: 60-63, M 2C).

M1: llevamos diez afios de retraso con libros, que no me gusta decir esta palabra, porque

ningun libro es obsoleto, todos los libros te sirven, pero ya no son acordes a lo que nos

piden y es ahi a donde varios maestros que si le tenemos amor al trabajo, tenemos

problemas en este aspecto, que es mas carga de trabajo (L.180-183 M 3B).

M5: seguimos con los mismos libros del 2006. (L: 48-56 M 1B).
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M3: Debiamos de tener libros actualizados, no los tenemos y eso también dificulta la labor

docente, por qué, porgue tenemos una cosa en las planeaciones, en el plan, tenemos una

cosay en los libro tenemos otra, tenemos que andar buscando. (L95-98 M 1B).

Sin estos materiales actualizados para los estudiantes, la labor del docente se
complica. Para darle solucién, ellos han encontrado otras maneras para
conseguirlos. Por un lado, han optado por utilizar otros libros que no son los de
telesecundaria, revisan los libros de secundarias técnicas las cuales tienen el libro
correspondiente al plan de estudios, lo fotocopian completo, quedandose ellos con
una copia completa y repartiéndoles a los alumnos las copias conforme vayan

viendo los temas.

M1 “[...] ya conseguimos los libros, buscamos y vamos a imprimirlos, pero vamos a

imprimirlos, pero ese material nada mas lo vamos a tener nosotros los maestros, entonces
gué vamos a hacer, trabajar con copias con los nifios y ponerles ejercicios”. (Ver L.199-202
M 3B).

El mismo profesor M1, menciona que los libros con los que mas tienen problemas

son los de las materias de matematicas, espafiol y ciencias en los tres grados

[..] los que més se diferencian son matematicas, guimica y espafiol, 0 matematicas,

espafiol y ciencias, en los tres grados, son los discontinuos, los demas méas o menos, pero

los que si marcan la diferencia son esos tres, en el caso de primero es con geografia, hay
mucha diferencia. (Ver L.202-206 M 3B).
Por otro lado, los libros que llegan a la institucion estan en cierto modo
desordenados, lo que deberian ver en el primer bloque, segun los programas y
planes de estudio, esta en el ultimo bloque. La solucion que han encontrado es
deshojar los libros y volver a armarlos usando el orden indicado en el plan y

programa de estudios.

M3: [..] tuvimos que buscar libros de una técnica para basarnos y ver como estaba

estructurado el libro. El afio pasado en tercero les arrancamos todas las hojas, les

guitamos todas las hojas y las fuimos poniendo en orden y engargolamos las hojas del libro

asi, del libro de estos viejitos que nos mandan del plan pasado, les quitamos las hojas y los

engargolamos de acuerdo al plan 2011, pero es una labor. ¢ Te imaginas hacer eso con
todos los libros de los muchachos? Fueron dias y dias (L: 108-114 M 1B).
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M3: Nos dimos a la tarea de buscar qué es lo que venia y lo gue no viene, le engrapamos

las hojas en el libro en sefias de gue eso no ibamos a ver en ese momento, pero en otro

bloque viene y ahi te regresas al libro, aunque sea del bloque uno y ya lo hayas terminado,
te regresas a ese libro porque hay que verlo, los libros vienen muy mal estructurados,
porque estan atrasados, ya no son de este plan y supuestamente hace dos afios nos iban
a llegar libros, volvieron a llegar los mismos. Este afio otra vez los mismos. Si tenemos
libros para todos los nifios, pero no vienen estructurados bien, son de un plan viejo. (L: 99-
106 M 1B).

Los profesores expresaron todo el esfuerzo y trabajo que han hecho para
mantener los materiales actualizados y que los alumnos no se atrasen, pero esto

supone trabajar extra, fuera de las horas de trabajo.

Ademas de trabajo extra, el obtener el material supone un gasto para los
maestros, ya que, al decidir fotocopiar los libros de la secundaria técnica, esas
copias generan gastos; ningun profesor aclaré si esos gastos son cubiertos por la
escuela, por ellos mismo o por los alumnos. Asi mismo y como ellos lo explicaron,
los profesores se dieron a la tarea de buscar los libros de una escuela técnica para
guiarse y asi poder reorganizar los libros que tienen disponibles; deshojaron cada
libro y ordenaron los contenidos, ya que, si pedian ayuda a los alumnos luego
terminaba siendo peor, debido a que estos, o perdian las hojas o las rompian al

arrancarlas.

Por lo que se refiere al recurso televisivo, éste es presentado en el Modelo
Educativo de Telesecundaria (2011), como uno de los més relevantes dentro del

modelo y de los que mas se usan para lograr los objetivos planteados.

Los materiales audiovisuales mas utilizados en Telesecundaria son los programas de
television o videos educativos trasmitidos a través de la Red Satelital Edusat. La
programacion que se trasmite por este medio incluye un abanico de posibilidades

disponibles para el logro de los aprendizajes esperados. (SEP, 2011, p.23).

Esto da cuenta del gran problema que representa que no haya sefal televisiva en
la Telesecundaria y por qué los docentes tienen que buscar otros medios para

realizar ciertas tareas o actividades con sus alumnos.
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Varios profesores expresaron que no pueden utilizar el recurso televisivo, debido a

gue ya van tres afos sin contar con la sefial requerida para ver los programas.

M3: No vemos la television, ya van tres afios sin sefial (L: 404 M 1B).

Al preguntarles por las dificultades, limitaciones o problemas a las que se enfrenta
un profesor de telesecundaria, ellos mencionaron principalmente el problema de

no tener senal.

M5: Que no haya sefial televisiva en la escuela (L: 41-42 M 1C).

M1: No tenemos sefial para empezar (L: 59 M 3B)

Al ver que no se iba a arreglar ese problema, los docentes tuvieron que buscar
otras alternativas como videos de internet, los cuales representaban otra dificultad,
porque dice la profesora de 1B que para verlos se apoyan de cafiones pero que la
escuela solo cuenta con tres proyectores uno por cada grado. Ante esto la
profesora de este grupo tiene que buscar otras opciones para que sus clases no
se vean afectadas y opta por llevar su computadora personal, organizar a los
alumnos en equipos y que de esta manera puedan ir viendo los videos planeados,
pero si los deméas profesores no tienen la posibilidad de llevar su computadora

personal tiene que buscar otras opciones.

M3: No vemos la television, ya van tres afios sin sefial, como vimos que pasaron meses y

nada, entonces nos tuvimos que apoyar en videos de internet, de hecho tengo muchos

videos, pero solamente tenemos tres proyectores uno por cada grado, no son suficientes, y
para variar el de primero esta descompuesto, ahorita lo que estoy haciendo es pasarles
informacion en papel, y traigo mi computadora y vamos viendo los videos por equipo. (L:
403-409, M 1B)

El siguiente punto trata de otro tipo de materiales. Durante una platica informal en
la que la directora del plantel, ella mencion6 que para obtener ciertos materiales
como laminas, hojas blancas, carpetas de evidencias, carteles moviles,
diccionarios, papel bond, plumones, etc. se requeria del apoyo de los padres de
familia, quienes se encargan de conseguir el material necesario. Ademas, los

padres de familia se encargaron de comprar algunas computadoras para las
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clases de computacion, quizads no las necesarias porque los grupos tienen que
dividirse a la mitad. Mientras una parte toma clase, los demas hacen otra actividad
y luego se intercambian. Hay dos alumnos por maquina.

La directora también dijo que todos los materiales descritos en el parrafo anterior
deberian ser comprados con el dinero que reune el comité de padres de familia
pero que estos no cuentan con el apoyo necesario y por ello las familias en

general, son quienes ayudan.

Asimismo se cuenta con el apoyo de la cooperativa, quien se encarga de comprar
pizarrones blancos, cables, antenas, que lleguen a necesitarse en la escuela,
ademas de que pagan los gastos del internet, necesario para ver los videos que
ocupan los docentes para ciertos temas.

Pero no solo los docentes, padres de familia, la cooperativa y la comunidad
educativa en general apoyan en el acceso a los materiales, sino que los alumnos

también contribuyen a obtener ciertos materiales.

Tal es el caso del grupo de la profesora M2, dicha maestra les pide a sus alumnos
una clase antes que lleven un circulo de carton o cualquier material que
encuentren para realizar algunas actividades de matematicas, no requieren
materiales tan elaborados, con un simple circulo de carton pueden ver el tema de

angulos y realizar actividades que les permitan comprender el tema mejor.

Por otro lado, el profesor M4 les pidié a sus alumnos que elaborardn maquetas
donde representaran los diferentes tipos de energias: edlica, solar, cinética,
eléctrica, mecanica, y posteriormente pasaran a explicarlas. Muchas de las
maquetas tenian efectos que explicaban como es que surge ese tipo de energia.
Los materiales usados por los alumnos para elaborar sus maquetas fueron

reciclados como pilas que ya no ocupaban, baterias, cartén, aluminio, etc.

Con lo anterior podemos dar cuenta que los maestros buscan otras alternativas

para que los alumnos tengan un aprendizaje mas significativo, y lo hacen con
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materiales que tengan a su alcance, pensando también en los alumnos y en que
no todos tienen las condiciones econOmicas para adquirir materiales de gran

costo. Cabe recordar que es un telesecundaria en una zona rural.

Lo dicho hasta aqui supone que el acceso que los profesores tienen a los
materiales tanto curriculares como didacticos, es escaso. Sin embargo, gracias al
esfuerzo tanto de profesores, como padres de familia, los alumnos y personas
pertenecientes a la comunidad escolar, se logra conseguir los materiales que
plantea el Modelo Educativo de Telesecundaria 0 materiales similares que ayuden
al docente a impartir sus clases. Esta tarea de conseguir lo necesario, no es facil y
los mismos profesores expresan sus molestias, al no poder contar con la SEP
para que les mande los materiales adecuados, pero a pesar de ello, no dejan de

buscar alternativas y trabajar por tener lo necesario.
5.1.2. Interaccion entre la comunidad educativa.
En este apartado se pretende:

o Relatar el papel de la directora a fin de identificar y gestionar requerimientos
expresados por los docentes para acceder a los materiales educativos.

e Mecanismos de comunicacion y de trabajo colaborativo entre los profesores
a fin de contar con los materiales educativos necesarios para su practica

docente.

En el proceso de ensefianza y de aprendizaje en esta Telesecundaria estan
involucrados varios actores que contribuyen a su buen funcionamiento: directora,

maestros, alumnos y padres de familia.

En este apartado se describe el analisis del papel de la directora en dos aspectos.
Por un lado, la relacion entre ella y los docentes y por otro, las gestiones que ella
realiza para que los profesores dispongan de los materiales educativos necesarios
para sus clases. También se da cuenta de los profesores y sus maneras de

interactuar, cOmo se comunican y ponen de acuerdo para tener un mejor acceso a
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los materiales necesarios en su practica. Por ultimo, se presentara la interaccion
entre los padres de familia y los profesores en cuanto a la labor de estos Ultimos y
el apoyo que se brindan. Para este analisis se retoman las entrevistas realizadas a

los profesores y la directora.

La percepcion de la labor de la directora es contrastante entre lo mencionado por
los maestros y los padres de familia, esto en términos de su gestion como lider de
la comunidad de la Telesecundaria y para el complimiento de las tareas que cada
quien le corresponden y como coordinadora de los proyectos dentro y fuera de la
institucion.
M1: la verdad es que si estd muy dividida la escuela en ese aspecto, y ahi si es lo que no
me gusta de la directora, porque he tenido muchos problemas con ella en ese aspecto,
porque le he dicho — si nos va a llamar la atencibn empiece por mi, pero llamenos la
atencion a todos.
La directora de la escuela es cuestionada por todos en su papel como lider para

dirigir la institucién. Por parte de los maestros se reconoce:

M1: pero como es tan buena persona ella, y abusamos de ella, llegamos a la hora que
queremos Yy ella no dice nada, faltamos las veces que queramos, salimos a la hora que
gueremos... (L: 152-158).
Por liderazgo se entiende “una influencia que se ejerce sobre las personas y que
permite incentivarlas para que trabajen en forma entusiasta por un objetivo

comun.” (https://definicion.de/liderazgo/ Consultado el 16 de octubre del 2017)

Respecto a la interaccién entre la directora y los profesores, se pudo identificar

aspectos contradictorios

M3: ...la directora nos dice [...], que debemos de compartir, que debemos de convivir, pero
no lo hacemos, siento que algo paso, pero nunca supe qué fue. Un maestro dice que ella
no tiene caracteristicas para ser lider, que le falta liderazgo, yo no me atreveria a decir eso,
ella como directora mis respetos, es muy buena persona y te entiende cuando tienes algun
problema,... (L: 109-11).
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Se puede apreciar que ambos profesores coinciden que hay una division entre los
maestros, pero mientras uno considera que la responsabilidad recae en la
directora otro sostiene que no es culpa de ella. Los fragmentos anteriores sefialan
la relacion que se establece entre la directora y los maestros, porque este vinculo

influye en la comunicacién para cuando los maestros necesiten algun material.

Desde la perspectiva de los maestros, se identifica un interés de por construir una
relacion no Unicamente laboral sino también mas personal con la directora. Como
lo menciona la maestra M3: “es muy buena persona y te entiende cuando tienes
algun problema” (M1B, L111). Al parecer, esta necesidad responde a la manera
como los profesores interactian con sus pares, con los alumnos y padres de

familia, esto es como una comunidad.

Otro punto mencionado por los profesores es el trabajo colaborativo entendido
como un "medio para dialogar y concertar, de compartir conocimientos,
experiencias y problemas en torno a asuntos y metas de interés comun. Tiene

como base la participacion comprometida y democratica”. (Lopez, 2007, p. 33).

Las opiniones al respecto difieren. Para algunos no existe un trabajo colaborativo,

y otros dicen que si.

M4:...cuando algunos compafieros de fuera, de Cérdoba o de Orizaba, Jalapa, tienen que
viajar y ese dia vamos a hacer una actividad, yo les doy la oportunidad de que se vayan.
Les digo —vayanse si quieren, yo me quedo, yo me quedo con su grupo. Yo lo hago- ¢ por
gué? por la lejania. (L- 52-56, M. 2C).
Sin embargo, se podria decir, que los maestros confunden el trabajo colaborativo
con el apoyo brindado entre ellos cuando tienen que resolver asuntos personales.
Sin embargo, hay otros maestros que consideran que no hay un trabajo en equipo
porque mientras un maestro se siente excluido y poco valorado por su trabajo, otro
dice que se apoya con una maestra con la cual se lleva bien; otra maestra sefiala
gue con sus colegas que compartiéo grado el ciclo anterior trabajé mejor, habia

mas coordinacion.
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M1:...la verdad la _escuela estd muy dividida, porque los que somos nuevos, porque

todavia me considero nuevo, queremos meter al carril a los que ya estan grandes, y no

quieren y eso se dificulta bastante... (L: 15-152, M3B).

M3: trabajo colaborativo de todos, no hay, no sé en qué momento se acabd, no sé si
consista en la directora. En la escuela constantemente hay cambios, s6lo somos tres los

gue hemos estado de manera permanente y sélo dos trabajamos bien. Con la otra maestra

no, ella si tiene un material, es de ella nada mas, y yo si tengo un material, porque no lo

voy a compartir, a lo mejor él tiene un material que me puede servir, siento que en eso

consiste el trabajo colaborativo. Hay maestros que tienen excelentes estrategias de

ensefianza pero que no las quieren compartir. (L: 97-104 M1B).
Es remarcada por los profesores la falta de participacién de sus pares en la toma
de decisiones, los maestros se aislan, y trabajan mejor con los profesores que
tienen los mismos grados. Uno de los maestros comentd que se debia a la falta de
liderazgo de la directora, pero la otra profesora, dijo que no era por eso, sino que
habia maestros muy cerrados, que no sabian compartir los materiales o
estrategias que tenian con los demas. Entonces para algunos de ellos cada quien
debe buscar por su cuenta, aunque haya algin maestro que si lo tenga, no lo

comparte.

En los extractos anteriores se puede apreciar que estos dos maestros consideran
gue el que no haya un buen trabajo con sus pares, se debe a la diferencia de afios
en su experiencia laboral, asi como a la permanencia de algunos maestros en la
Telesecundaria, recordando que no todos ellos son originarios de la comunidad.
Ellos ven estas diferencias como un obstaculo para un buen trabajo en equipo.
Los maestros se vuelven selectivos a la hora de trabajar con sus pares como lo
menciona el maestro M1, “pero sabes reconocer de quién si puede obtener ayuda
y de quién no... dices juntate; de quién vas a sacar provecho y de quién no, pues

mejor no, eso es lo que yo hago.” (L: 136-140. M3B).

Aunque se den espacios para la convivencia entre los maestros y se
retroalimenten para que su practica sea mas efectiva, los maestros en la mayoria

de los casos no los aprovechan y se dedican a hacer otras cosas.
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En los CT, es una de pleitos, porque yo les digo siempre, ya estamos como con los nifios,
de diez que somos, la maestra [directora] es la moderadora, porque ella lleva la batuta y es
la que dice vamos a hacer esto y lo otro, pero abusamos porque de esos nueve maestros
gue somos, solo dos o tres son los que opinan y los demds estan con el celular, estan
hablando por teléfono. (L: 167-172 M1).
Hay encuentros entre profesores como los Consejos Técnicos (CT), pero no
rinden los frutos que deberian por la falta de un verdadero intercambio de
experiencias. Como lo han sefalado, algunos docentes prefieren trabajar de
manera individual. Pero se han construido pequefios grupos de profesores (de dos
o tres) que si comparten materiales y experiencias, en una comunidad de nueve

maestros y una directora.

Hablar de los alumnos es importante porque son a quienes va dirigida la practica
educativa, lo que se hace o no es con el fin de beneficiarlos a ellos. En una de las
entrevistas se presentd un caso que la directora le mencioné a una maestra, una
de las profesoras se habia molestado porque los alumnos que atiende este ciclo
escolar habian acudido con su profesor del afio pasado a hacerle algunas
preguntas sobre un concurso de catrinas que se lleva a cabo en la escuela. La
molestia de la maestra se debid al hecho de que sus alumnos no le preguntaron
directamente a ella, cuando ella era su maestra en ese momento. Ella consideraba
gue los alumnos no debian acudir al otro profesor. No se pudo profundizar sobre la

causa de esta molestia.

A pesar de que no haya un trabajo tan integrado por parte de todos los docentes,

se comparten los materiales que tengan a su disposicién, aunque sélo algunos.

M3: ...tiene afios que Abasolo no tiene televisién, tenemos que andar buscando videos,
descargar videos para nosotros venir a mostrar. Te vuelvo a repetir, el colegiado tiene
mucho que ver porque el afio pasado trabajadbamos muy bien en colegiado y nos ibamos
turnando el proyector, es un proyecto por grado, uno para los tres terceros, un proyector
para los tres segundos, y otro proyector para los tres primeros. No es suficiente. Nosotros
gueremos un proyector para cada salén, pero el comité todavia no nos lo compra. Ahorita

tengo intencidn de comprar el mio. (L: 127-134 M1B).
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Se puede apreciar que los maestros comparten proyector porque sélo hay uno por
cada grado, se podria interpretar que los comparten porque no tienen de otra, pero
también se ve que no es suficiente al punto que la maestra esté pensando en

adquirir uno por su propia cuenta.

En cuanto a los padres de familia, los profesores tratan de incluirlos en las

actividades que realizan.

M1: de dos afios para aca, la escuela esta en algo llamado AGE, y cada mes haciamos

actividades con los papdas, pero empezaba ese trabajo de enero a mayo, son cinco

sesiones por mes y haciamos actividades con los papas.
Son los padres de familia los que se encargan de mantener limpia la escuela,
asisten tanto a reuniones de grupo como de la escuela, se trata de incluirlos para
gue conozcan las necesidades de la escuela, y asi apoyen en lo que se necesite.
Como comentaba la directora, los padres de familia con cooperaciones pudieron
comprar computadoras para los alumnos, con sus cooperaciones también se le da
el mantenimiento requerido a las instalaciones y se compra el material que

necesario para las aulas.

Sin embargo, también se puede apreciar la falta de apoyo en cuanto a tareas de
sus hijos, aunque en su mayoria asisten a las reuniones, hay algunos que no lo
hacen. Los maestros sefialan que ellos se preocupan por incluirlos y dirigirse de
manera respetuosa para que los padres sean conscientes de su importancia en la

educacién de sus hijos. Como se muestra en el siguiente fragmento.

M4: yo siempre les he dicho que somos un barco o un autoblis donde vamos viajando los

tres elementos importantes que es el padre, el alumno y el maestro. Entonces si es muy

importante que ellos participen porque asi se dan cuenta de cémo sus hijos van avanzando

0 qué es lo que no hacen. (L: 89-91).

Para los maestros, los padres de familia son un pilar importante en el proceso
educativo. Los maestros llevan una relacion mas personalizada con los alumnos y

para esto, tratan de mantener una comunicacion mas estrecha con sus padres.
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Uno de los inconvenientes que tienen con relacién a los padres de familia y que
hacen mencion los profesores, es que algunos papas prefieren llevar a sus hijos a
trabajar por las tardes en lugar de ayudarles con la tarea. Esto da cuenta de que
algunas veces, al parecer, los padres tienen otras prioridades como obtener un
sueldo para subsistir, pero esto termina perjudicando a sus hijos en la escuela, ya
que, no asisten y los padres no los ayudan con tareas. Esto se presenta como un
problema para los maestros que tienen que hacerle ver tanto a los padres de

familia como a los alumnos la importancia de asistir y cumplir en la escuela.

En la telesecundaria, los padres de familia son parte importante, no s6lo como
apoyo econdmico sino como apoyo hacia sus hijos tanto de manera académica

como personal.
5.2 Uso de los materiales en clase

En este apartado se presenta el analisis realizado a tres profesores, en diversas
clases. Primero se presenta lo que hizo el profesor M1 en la clase de ciencias con
énfasis en quimica y mateméticas. Posteriormente, se muestra el analisis de la
profesora M2, en las clases de historia, mateméticas y espafiol. Para finalizar, se
encuentra el andlisis de la profesora M3 con la clase de ciencias con énfasis en

biologia.

Al analizar estos tres profesores se da cuenta de los materiales que usaron, la
manera en que los utilizan, ademas de las diversas estrategias que los profesores
manejan para abordar los temas en sus clases y hacer de estos un aprendizaje

significativo para sus alumnos.
5.2.1. El experimento para fomentar conocimientos sobre temperatura

En esta clase el maestro abordo la secuencia ¢Para qué medimos? (SEP, 2006,
p.58). El desarrollo de la clase esta basado en lo planteado por el libro de texto

aunque el profesor incorpora situaciones que le permiten dar su clase.
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La secuencia propuesta en el libro son preguntas, actividades, ejemplos y
finalmente, terminar con los experimentos. El maestro sigue esta secuencia de
actividades. Cabe sefalar que €l es quien dirige la clase, quien hace las
preguntas, da la palabra a los alumnos para que contesten y les va indicando
como deben ir realizando los experimentos. EI maestro no estad sentado en su
escritorio, camina alrededor del salon y va anotando algunas de las respuestas

dadas por los alumnos en el pizarrén.

Los alumnos estan sentados por filas. El orden de las filas las establece el
profesor. En la parte de atras se sientan los alumnos més avanzados, los cuales
son llamados monitores, y asi sucesivamente hasta llegar a los de enfrente que
son los alumnos con mas problemas para comprender los temas. (Imagen 5.1) Los
monitores ayudan al profesor al momento de realizar las actividades y son los
encargados de revisar que sus compaferos de su fila las terminen y en caso de

dudas.

A

]

Imagen 5.1. Organizacién de los alumnos en el salén de clases.

La organizacién de los estudiantes para realizar la mayoria de las actividades es
grupal. En los experimentos los alumnos estan organizados por equipos, sin

embargo, van contestando las preguntas de manera grupal.
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A lo largo de la clase se pueden identificar conocimientos pedagogicos del
profesor cuando realiza diferentes acciones, él es quien decide la manera de

desarrollar las actividades y como organizarlas.

El maestro inicia la clase contextualizando a los alumnos sobre el tema a través de
la recuperacion de sus experiencias
ML1: va a ser la misma temperatura si ponemos a calentar 5 litros de agua o 1 litro de agua,

pero si hay variacién, ¢cuando hay variacion? Cuando el medio es diferente, por ejemplo,

agui estamos en un lugar caluroso, si nos vamos a hervir lo mismo 5 litros de agua y 1 litro

que a hervir cinco litros de agua y 1 litro a Orizaba, Cérdoba o Jalapa que son lugares mas

frescos, ahi si la temperatura se va a modificar...”

En el extracto anterior se puede identificar la relacion de temperatura de la
comunidad en donde viven contrastandola con ciudades como Orizaba, Cérdoba y
Jalapa que son cercanas a Abasolo del Valle. Al parecer, el profesor considera
importante permitirles a los estudiantes reflexionar sobre qué pasa con la
ebullicibn cuando hay cambios de temperatura, con ejemplos de las diferentes
ciudades que la mayoria podria conocer. Esta manera de usar el ejemplo, al
parecer pretende ayudar a los alumnos a comprender mejor el tema
relacionandolo con su vida diaria. Esta accion es consistente con lo expresado por
él en una entrevista donde recalc6 la importancia de contextualizar a los nifios
diciendo lo siguiente “[...] es el trabajo del docente, hacer que al nifio le interese la
clase.” (L: 61-62. M3B) (KMT1).

Para realizar los experimentos marcados, en la clase anterior el profesor organiz6
a los alumnos por equipos a fin de organizar los materiales requeridos para la

siguiente clase.

Al momento de llevar a cabo el primer experimento llamado “Intensivas o
extensivas” el maestro pasé al frente al equipo encargado y le hizo varios

cuestionamientos.

M1: [...] Si tenemos dos disoluciones de agua ¢ cual hervira a menor temperatura? ;La

menos concentrada o la mas concentrada? ¢ Cuél?
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A: La menos concentrada

M1: La menos concentrada. Para esta actividad necesitan... Magaly pasen.

Conforme pasa el primer equipo, el maestro lee en voz alta los instrumentos y

procedimientos que los alumnos utilizaran para llevar a cabo el experimento.

El maestro utiliza una estrategia, la cual consiste en realizar el experimento frente
a todo el grupo e ir contestando las preguntas de la misma manera (grupalmente),
pidiendo a los alumnos contestarlas de manera oral y él complementa las
respuestas dadas mediante otras preguntas. Suponemos que esta estrategia es la
que considera adecuada para realizar la actividad y asi los alumnos puedan
comprenderla, ya que, al realizar el experimento les permite que entre todos
analicen lo que el profesor esta haciendo y sea mas significativo y puedan

contestar lo que les piden, aportando a la clase lo que van entendiendo. (KMT2)

M1: (se para y se acerca a la mesa en donde realizaron el experimento) Cambia el color de
los vasos. El vaso 1 con el vaso 2 se ven similar, ¢verdad? Su color, pero el vaso tres,
como fue muchisimo mayor la concentracién del azucar, su color cambio, verdad. Y esto,

¢através de qué propiedades la podemos realizar, cualitativa, intensiva o extensiva?

Alumnos: Extensiva... Cualitativa

M1: Cualitativa, ¢,por medio de qué?

A: De la vista

M1: Ejemplo

A: El color
A pesar de ser experimentos estipulados en el libro, el docente elige cual y de qué
manera realizarlos. Aqui notamos conocimiento respecto al KMT3 al elegir el

problema o actividad a fin de ayudar al alumno a obtener un aprendizaje

significativo.

Los materiales utilizados son los descritos en el libro, en caso de no tenerlos
disponibles tratan de sustituirlo por otro. Por ejemplo, uno de los materiales
requeridos era una parrilla eléctrica para calentar el agua pero al no tenerla la

sustituyeron pon un calentador de agua, aunque tardaron mas en calentarla les
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sirvid para realizar la actividad, esto refuerza lo dicho por el profesor “a falta de
algun material debemos buscar la manera de reemplazarlo pero no podemos

quedarnos de brazos cruzados y no hacerlo porque nos falta el material.”

Para el siguiente experimento el docente pas6é al siguiente equipo y fue
mencionando en voz alta los materiales que requerian mientras el equipo se los

iba mostrando a sus comparieros.

Cabe resaltar que mientras los equipos realizaban los experimentos, el grupo se
mantenia atento a lo que se estaba realizando, siguiendo las indicaciones que

daba el profesor en su libro.

Conforme se van realizando el profesor va leyendo las preguntas que vienen en el
libro y en algunas ocasiones espera las respuestas de los alumnos y en otras

responde €l mismo, explicando de manera mas amplia lo que han realizado.

5.2.2 Uso del cuestionamiento grupal e individual para la reflexion:

conocimiento significativo

La clase inicia después del recreo. El profesor es quien guia las actividades y lo
hace basandose en el libro de texto. No se encuentra sentado, camina alrededor
del salén conforme transcurre la clase. El se encarga de leer las preguntas en voz
alta y seleccionar a los alumnos que pasaran al pizarrén a realizar los ejercicios.

La mayoria de estos ejercicios los resuelven de manera grupal.
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-:Q Algunas caracteristicas
= de graficas lineale

iRecuerdas que la expresion y = mix + b es la ecuacion de una recta?
Dependiendo del valor de m7 y de 6. los puntos sobre la recta cambian
de posicion. Lo mismo sucede con las graficas que corresponden a
expresiones no lineales, hay valores de la expresion que hacen que la
forma y posicién de los puntos sobre Ia grafica cambien.

SESION 1 iABIERTAS Y MAS ABIERTAS!
>>> Para empezar

@ En Matematicas 1 y I} estudiaste kas caracteristicas que tienen las expresiones algebrai-

cas cuya grifica es una linea recta. Por ejempio. en la secuencia 23 de tu libro de Mate—
maticas 11, volumen IL aprendiste gue dos o mds rectas gue tienen |z misma ordenada al
origen se iNtersecan en un punto, precisamente en ¢l punto cuya abscisa es cero y cuya
ordenada es la ordenada 3l origen.

Recta y=3x + 2
Recta y=2x + 2

Rectay=x+2

En Ia secuencia 18 de Matematicas 1l, volumen I, estudiaste fenémenas cuya grafica y
expresian algebraica corresponden a refaciones no linezles. £n esta secuencia continua-
ris explorando las graficas de este tipo de refaciones.

Imagen 5.2. Sesion trabaja en la clase (SEP, 2006. p. 68)

El maestro inicia preguntando en qué pagina se quedaron en la clase anterior y
diciéndoles cual sera tema abordado: “Algunas caracteristicas de las graficas no
lineales”, perteneciente a la secuencia 19, del volumen 2 (Imagen 5.2). Para darle
continuidad les recuerda lo visto previamente y especifica lo que se estudiara en

esta clase como se muestra en el siguiente dialogo.

M1: Vamos a ver aqui, vamos a descubrir las formas de las lineas que salen en las
graficas, con base en una funcion. ¢Qué tipo de funciones estamos viendo ahorita?

Funciones ¢ qué?
A: Cuadréticas

M1: Cuadraticas. Funciones cuadraticas. En este caso, ahorita vamos a ver la funcién en

il

donde y=ax2+b. Y vamos a ver dentro de esta grafica cual es la importancia de “a” y cual
es la importancia de “b”.
Al ser la continuidad de un tema, el profesor retoma los tipos de funciones vistos.
También les sefala el énfasis de la clase, en este caso analizar los parametros “a”

y “b” en la representacion grafica de una funcidn cuadratica a partir de los datos de
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su expresion simbdlica. Consideramos que esta accion del profesor podria
relacionarse con un tipo de ayuda que da cuenta del saber que tiene el maestro
para sefialar a sus estudiantes algun dato que no aparece de manera explicita y el

cual podria ayudarles para realizar las actividades durante la clase. (KMT6)

Para posicionarlos en el tema les recuerda las graficas de rectas vistas en

segundo grado.

M1: El afio pasado ustedes estuvieron viendo, en segundo grado, las graficas y las rectas

lineales ¢se acuerdan? Las rectas lineales. Ahorita estamos viendo las ¢qué? (Se

escuchan murmullos de los alumnos). Hipérbolas y también vamos a ver parabolas. Si se

dan cuenta todo tiene que ver con funciones cuadraticas. Estuvimos resolviendo

ecuaciones cuadraticas por medio de dos métodos, ¢ cuales fueron esos dos métodos?
A: Férmula general y factorizacion.

M1: Formula general y factorizacion. Ahora las vamos a representar a través de una recta

numeérica.
El maestro relaciona los temas ya vistos en grados anteriores y con los vistos en
clases previas. Al momento de ir recordandoles los temas, los va relacionando con
la clase del dia. En esta manera de gestionar la clase, parece que el profesor
pretende que sus alumnos contrasten lo que saben (han visto en otras clases) y lo
que aprenderan. Consideramos que esta actuacion del profesor podria
relacionarse con el uso del ejemplo como medio para destacar o recalcar los

aspectos del contenido que pretende ensefiarse. (KMT2)

El maestro inicia leyendo el texto del libro. En éste se presentan dos parabolas
(Imagen 5.3) y €l pide a sus alumnos observar ciertas caracteristicas (ejes del
plano cartesiano y el punto del vértice en relacion a su ubicacion en este plano).
Para esto dibuja un plano cartesiano en el pizarron y les recuerda las
caracteristicas como cuadrantes, ejes X y Yy, asi como los lados positivos y

negativos.
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MATEMATICAS

>>> Consideremos lo siguiente

O En el siguiente plano cartesiano se encuentra la grafica de dos expresiones. A partir de
ellas, contesta lo que a continuacion se pregunta.

e ;
]L'lll [ 1]

\L/

Parabola y= 3x2 + 2

= Parabola y = x* + 2

A
N

=

a) ¢En qué punto interseca al eje y la grafica de la expresion y= 3x?% + 27

b

¢En qué punto interseca al eje y la grafica de la expresion y= x2 + 27

c) ¢En qué punto intersecara al eje y la grafica de la expresion y= 10x2 + 27

d

¢En qué punto intersecara al eje y la grafica de la expresion y = ;—xz?

Imagen 5.3. Parabolas. (SEP, 2006, p. 69)

Una vez recordadas las caracteristicas del plano cartesiano, el profesor inicia con

preguntas que guian la reflexion como se muestra a continuacion

M1: ¢En qué punto interseca, intersecar es cortar, al eje y la grafica de la expresiéon
y=3x’+2? ¢En qué punto corta el eje de las ordenadas con el eje de las abscisas?

Cuéntenle ahi por favor. ¢ Por qué punto pasa jovenes?
A: Por cero y dos

M1: Por el O [se refiere al eje de las x, ordenadas] y por el 2 [se refiere a la interseccion del
eje de las y, abscisas]. En ese punto pasa. Entonces pongan la respuesta cero coma dos

[se refiere a la pareja ordenada (0,2)].

Imagen 5.4. Representacion gréfica de las parabolas
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El maestro al momento de ir preguntando simultaneamente hace las
representaciones en el pizarrdn para que sus alumnos las observen (Imagen 5.4).
El profesor ejemplifica lo establecido en el libro a fin de recalcar los aspectos

singulares en los cuales los alumnos deberan enfocarse. (KMT2)

La dinAmica continta con la lectura en voz alta de las preguntas del libro. Aunque
la representacion grafica s6lo muestra dos parébolas, las preguntas indagan por
otras. En este caso, los alumnos podrian o bien dibujarlas para responder o
deducir las intersecciones a partir del analisis de los parametros “a” y “b”. Sin
embargo el profesor decide una estrategia especifica como se evidencia en el

siguiente dialogo.

M1: ¢ En qué punto creen ustedes que intersecte y:1/2x2? ¢ Tiene término independiente?
A: No

M1: No, no hay término independiente. Entonces ¢cual sera la respuesta si no tiene
término independiente?

A: Cero cero.

M1: Muy bien. Cero cero. La respuesta correcta es cero cero [se refiere a la pareja

ordenada (0,0)]. ¢ Por qué? Porque no tiene término independiente. Carece de “b”.
El profesor da pistas de hacia donde deben dirigir su atencién al momento de
analizar una expresion simbdlica de una parabola. Al parecer busca en esta
estrategia de interrogatorio guiado que los alumnos comprendan mejor los
ejercicios que estan realizando. Al parecer, los alumnos van entendiendo los
ejercicios porque hay participacion y el maestro extiende méas su explicacion. Por
ejemplo lo que implica que no haya término independiente en una gréfica.
Podriamos interpretar esta estrategia implementada como una herramienta para
que los alumnos le tomen un significado a lo visto. Esto se ve también, al finalizar
una parte de la actividad en donde el profesor pregunta si tienen dudas y las

aclara si es el caso.
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La clase continta con el uso de tabla de datos numéricos (representacion tabular)
y su relacion con la expresion algebraica. El libro plantea el siguiente ejercicio con
tres funciones cuadréticas. (Imagen 5.5).

>>> Manos a la obra
) 1 Resuelve lo que se te pide a continuacion.

a) Calcula los valores de y para cada uno de los valores de x. Con estos datos, com-
pleta las tablas a continuacian.

x| y=2x—2 | x| y=x2-2 x |y=gx-2
2 2 2
-1 -1 -1

o o o

1 1

2 2 2

=

Y/ & @y @7

b) En el siguiente plano ubica los puntos de coordenadas (x.p) que calculaste en las
tablas anteriores y traza las graficas de las expresiones correspondientes; usa un
color diferente para cada grafica.

¥
&

Recuerda que:
Al F -

& = 1 @ oo 1 PO 2 %2 %1 b & %

IR

Imagen 5.5. Funciones cuadraticas (SEP, 2006, p.69-70)

Al igual que en la actividad anterior el profesor dibuja en el pizarron las tablas
presentadas en el libro, indicAndole a los alumnos que él haré el primer ejemplo y
después pasaran cuatro estudiantes a resolver las deméas. Cuando él resuelve el
primer ejemplo se apoya en los alumnos a través de preguntas, es un trabajo

grupal. Aprovecha este ejemplo para explicar la manera de realizarlo.

M1: Vamos a ver, el primero. Tenemos que encontrar el valor ¢ de quién?
A:DeY

M1: De y. Y lo voy a encontrar a partir del valor de x. ¢, Como lo voy a hacer? Sustituyendo
el valor de x en la férmula o en este caso en la ecuacién cuadratica. Y digo y=2(-2)>-2. Sin
hacer la tabulacion, sin hacer la gréfica ¢en donde creen que vayan a cortar las tres

parabolas? ¢ En cual?
A: Cero dos [se refieren a la pareja ordenada (0,2)]

M1: ¢ En 2? A poco es positivo el 2.
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A: No. 0, -2.
M1: Muy bien. Es en 0,-2.

Asi continla el maestro hasta resolver el ejercicio, después sefiala a los cuatro
alumnos que pasaran a resolver los demas. Al momento de pasarlos les dice
‘rapido como carrera de caballos”, nos aclaré que les dice esto a los alumnos
porque en la comunidad a la mayoria les gustan las carreras de caballos y asi

motiva a los alumnos a apurarse como si fuera una competencia.

A pesar de que son los alumnos los encargados de resolver los ejercicios el
profesor se mantiene cerca de ellos ayudandolos por si no pueden realizarlo
(imagen 5.6).

Imagen 5.6. Alumnos realizando los ejercicios con ayuda del profesor.

Una vez que finalizan los ejercicios el maestro los revisa y a cada estudiante
responsable de resolverlo le dice si esta correcto o no. El es quien valida la
respuesta. Cuando la respuesta es incorrecta le pide que lo revise sin indicarle en
donde se ha equivocado. Es decir, trata que los alumnos reflexionen en lo que
estan haciendo y sean capaces de identificar los errores cometidos. Si el alumno
no lo logra identificar, se dirige a todo el grupo para que le ayuden a saber dénde

esta el error y corregirlo. (KMT4)

Una vez que terminan de hacer los ejercicios de esa funcién cuadratica, el
maestro les vuelve a preguntar en dénde cortara la parabola, confirmando lo que
habian respondido.
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Contintan realizando los demas ejercicios de las otras funciones cuadraticas,
pasando a otros alumnos. Al igual que en los primeros ejercicios, si identifica algun
error se lo hace saber al alumno pero sin decirle cuél es y con ayuda del grupo lo

identifican y resuelven.

Imagen 5.7. Ejercicios realizados por los alumnos

Una vez terminados y analizados los tres ejercicios (imagen 5.7) los demas

alumnos copian lo que han realizado sus compaferos.

El maestro pregunta sobre si habia necesidad de realizar las ecuaciones para
saber en donde intersecaran las parabolas. Esta es una evidencia de cémo los
invita a la reflexion de como identificar el punto de interseccion de cada pardbola
sin necesidad de realizar los célculos (llenar la tabla de valores). El aprovecha
para explicarles la importancia del término independiente y sefiala como se

representa, con la literal “b”. (KMT3)

El profesor les indica que ahora representen las parabolas en el plano cartesiano,
es una actividad que marca el libro (imagen 5.4), pero les pide que las representen
con colores diferentes y les establece un tiempo para terminar. A pesar de que
todas las actividades que realizan son las marcadas por el libro, el profesor
implementa otras estrategias para los alumnos y asi ellos puedan diferenciar, en

este caso, una parabola de otra, y al establecerles un tiempo, podriamos decir, él
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considera que los alumnos ya tienen la capacidad para realizar el ejercicio de

manera rapida.

Asi mismo les indica a los monitores, que se apuren a realizar el ejercicio para él
revisarlo y asi ellos puedan revisar el ejercicio de sus compafieros de la fila en la
cual se encuentran. EI maestro se apoya en estos monitores para que asi les
ayuden a sus compafieros y estos puedan comprender mejor lo que estan

realizando.

A pesar de contar con la ayuda de los monitores el profesor les pregunta si tienen
dudas, y si es asi, los va pasando por filas a su escritorio para aclararlas.
Entonces, se puede apreciar la preocupacién del maestro porque a los alumnos
les quede claro los temas que estan viendo y les explica de manera grupal, en

equipos e individual, reforzando lo visto.

Una vez que los alumnos terminan, contindan leyendo el texto que marca el libro,
conforme van leyendo el profesor les indica subrayar los términos como parabola y
la expresion que la define. Esto los podemos interpretar, como una estrategia del

profesor para que los alumnos refuercen el contenido visto en la clase.
5.2.3 Uso de lineas del tiempo para la comprensién de un hecho histérico

La jornada escolar con la profesora de 2B, comenz6 con la clase de historia, con
un tema que para ese dia no era nuevo, era la continuacion de clases anteriores,

seguirian viendo “La Guerra Fria”.

En el libro de texto gratuito para Telesecundaria, el tema de la Guerra Fria se
plantea que se vea en el libro de Historia | vol. Il en la secuencia 11 (SEP, 2007
p.34. (Imagen 5.8).
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Imagen 5.8 Sesion del libro trabajada (SEP, 2007 p. 34).

Con esta profesora los alumnos se encuentran sentados de manera que dos filas
estan viéndose frente a frente con las otras, como se muestra en la imagen 5.9. La
profesora menciondé que esto permite que los alumnos convivan mas con sus
comparieros y que en dado caso de que lleguen a ocupar el proyector, el estar
sentado de esta forma ahorrara tiempo que ocupan acomodandose para ver el
proyector. Otra razobn mas para sentarlos de esta forma es que esto le da la
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posibilidad de moverse por todo el salon y ver que todos estén trabajando o para

revisar mas rapido tareas y poner participaciones®.

Imagen 5.9 Forma en la que se sientan los alumnos

Como ya han estado viendo este tema, la profesora empieza con algunas

preguntas sobre lo que es la Guerra y en qué afos se llevo a cabo.

M2: Estamos hablando de la Guerra Fria, ¢la Guerra Fria es un proceso histérico o hecho

histérico?
Alumnos: Un proceso

M2: Un proceso verdad, porque esta conformado por varios hechos mas pequefiitos que lo

construyen, ¢de qué afio a qué afio dura el proceso histoérico de la Guerra Fria?
Alumnos: 1945 hasta 1989

M2: Fin de la Segunda Guerra Mundial 1945 hasta 1989, ayer haciamos una cuenta de

mas o0 menos, el tiempo aproximado ¢ cuanto tiempo duré la Guerra Fria?
Alumnos: 44

A continuacién les indica que van a jugar con la pelotita. Suponemos que esta
dinamica ya ha sido utiliza anteriormente por la profesora, debido a que un alumno

muestra no estar tan de acuerdo con la dinamica.

4 .. ., . . .. .

La maestra otorga puntos de participacion a quienes realicen las actividades que ella determine,
en la forma y tiempo establecido o bien cuando algin alumno contesta las preguntas planteadas.
Estos puntos se consideran a la hora de la evaluacién sumativa.
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M2: Vamos a jugar con la pelotita y con los nimeros en inglés, al que se vaya equivocando
vamos a ir haciendo un recuento de lo que trabajamos ayer, con los videos y la linea del
tiempo, bueno el cuadro comparativo.
La dinamica de la “pelotita” consiste en que la profesora les avienta una pelota a
los alumnos, quienes se la van pasando diciendo los niumeros en inglés, hasta
llegar a un alumno que se equivoque en la pronunciacion del namero o
simplemente no lo sepa. Este alumno que se equivoque sera quien responderé la
pregunta de la maestra con respecto al tema, con la ventaja de que si contesta

correctamente la pregunta se gana un sello de participacion.

No solo los alumnos contestan las interrogantes que plantea la profesora, sino que
cuando ella considera necesario hace aclaraciones sobre algo que no les vaya

guedando claro a los alumnos.

Después de un tiempo de estar con el cuestionamiento, la profesora les indica que
la siguiente actividad es una linea del tiempo, la cual sera elaborada en equipos y
qgue tendra una forma diferente, ya que, deben hacerla con forma de pista de
carreras y les aclara que esto es debido a que la Guerra fue una carrera entre
Estados Unidos y la URSS.

M2: Ahorita vamos hacer una linea del tiempo, pero la linea que vamos hacer hoy es en
equipos. Vamos a retomar las ideas que vimos en los videos ayer, lo que comentamos y lo

que leyeron y subrayaron ustedes de tarea.

La linea del tiempo siempre la hemos trabajado de manera horizontal, esta vez van a

dibujar ustedes una pista de carreras, ¢,por qué creen que una pista de carreras?
Alumno: Porque tiene cosas econémicas

M2: Porque la Guerra Fria es una carrera entre dos superpotencias, Estados Unidos y la

URSS, entonces la van hacer un poquito méas divertido y vamos a dibujar la pista en el
papel bond.
La profesora aclara que en la pagina 39 viene una pista de carreras que pueden
copiar, dicha pista no esta establecida en el libro para esta actividad (la linea del
tiempo), esto da cuenta de que la idea de la pista ha sido de la profesora, lo cual

es una manera distinta de ver este acontecimiento (la Guerra Fria). Para la
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conformacioén de equipos les da una gomita de dulce, las cuales son de diferentes
colores y los alumnos se juntan con los comparfieros que tengan el mismo color de
gomita, pero ante la falta de alumnos hay equipos que quedan incompletos y la

profesora les dice que ella los va a apoyar si requieren ayuda.

Les entrega el material que ocuparan: papel bond y marcadores y los alumnos

comienzan a realizar su trabajo.

La siguiente imagen muestra el avance de unos de los trabajos realizado por los
alumnos, donde en una pista de carreras elaboraron una linea del tiempo con los

acontecimientos mas relevantes de la Guerra Fria.

_Imagen 5.10 Linea del tiempo realizada por los alumnos
Los alumnos trabajan en sus lineas del tiempo aproximadamente 1 hora y

después les indica que para que les pueda proporcionar una calificacién a sus
trabajos, tienen que pegarlos afuera del salon; para lo cual les da cierto tiempo

porque no todos los equipos han terminado.

Para concluir entran todos al salon y tienen un tiempo de reflexion sobre el tema,
como al principio la profesora les hace aclaraciones y preguntas a los alumnos
para que les quede completamente claro el tema y hace mencién de una pelicula
‘Hermandad en guerra” que vieron anteriormente, ya que, dicha pelicula se

desarrolla en la misma época en la que sucedio la Guerra Fria. (KMT1)
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Esta profesora cumple con su papel de mediadora y los alumnos como gestores
de su propio aprendizaje. Esto se afirma por el hecho de que los alumnos se
ponen a trabajar solos o en equipos, pero a pesar de ello la profesora pasa en
todo en momento a revisar que realmente estén trabajando o por si tienen alguna
duda.

5.2.4 Ejemplificacion de angulos con material concreto

La profesora de M2 en esta clase abordé el tema de é&ngulos en una
circunferencia, este es el tema principal de la clase. Sin embargo, la profesora
repasa temas anteriores, ya que, ella sostiene que son relevantes para poder
abordar el tema principal. En el libro de texto gratuito el tema de angulos, viene
establecido para que se vea en el libro de Matematicas IIl vol. 1 y vol. Il en la
secuencia 4 (SEP, 2007 p. 48) (imagen 5.11). Como ya se mencion6 en el
apartado de acceso a los materiales educativos, los maestros cuestionan la
calidad de los libros en relacion con el propio plan de estudios, es decir, estan
desfasados y mal estructurados. En el caso de esta profesora trabajé con copias

del libro de Telesecundaria de tercer grado.
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a 1L Dibuja los Angulos que se piden o explica por qué 1o e posible dibujarion.
Angulos en una it st chstre

circunferencia

= —— TR R

En esta secuencia determinaris la relacién entre un dngule inscrito y un
angulo central de una circunferenda, si ambos abarcan el mismo arco.

b) Un éngulo inscrito tal que uno de sus lados sea un dimetro

SESION 1 DOS ANGULOS DE UNA CIRCUNFERENCIA
>>> Para empezar

) 1. Un dngulo en una circunferencia se clasifics segin su wértice esté sobre la circunfe-
rencia 0 concide con o contro de | drcunferencia. £ ol primer caso, se trats de
L @ngulos inscritos; en o segundo, de dngulos centrales.
Anota en cada dsgulo “ingulo cestral” o “angulo inscrita” segun corresponda.

P
- + . 4 O | ) Un anguio central que mida 90

d) Un dngulo inscrito tal que su vitrtice esté fuera de la circunferencia

O Comparen ss respuestas. O

Comparen sus dibujos y verifigeen que cumplen con &s condiciones pedidas.

Imagen 5.11 Secuencia trabajada (SEP, 2007 p. 48).

La profesora es quien dirige la clase, decide las actividades a realizar, quién va a

participar y es quien hace aclaraciones sobre los temas.

Para comenzar la clase de matematicas, pide a sus alumnos el material que
previamente les habia encargado elaborar, el cual consiste en un circulo de carton
o cualquier material parecido y palitos de madera como se aprecia en la siguiente

imagen.

Imagen 5.12 Material elaborado por los alumnos



Después, retoma el tema de la clase anterior a través de preguntas, circulos y
circunferencias, ya que segun ella estos temas son relevantes para lo que veran
en esta clase. La profesora utiliza diversas estrategias para abordarlo con sus
alumnos. Primero menciona el ejercicio que hicieron la clase anterior, con
estambres y hojas de colores para diferenciar la circunferencia del circulo, esto es

una manera de ejemplificar estos dos conceptos.

M2: ¢En la semana empezamos el tema de ...? Circulos y circunferencias. Y que nos

podemos acordar, haber Liz ¢ Cual es la diferencia entre un circulo y una circunferencia?

La alumna a la que le pregunt6é se queda callada y la profesora hace mencion del
material que utilizaron para ver ese tema, con la finalidad de que recuerden el

tema y puedan contestar la pregunta.

M2: Acuérdense que trabajamos con el estambre y las hojas de colores. Abran sus libretas,
a ver Rafa.

Rafa: El circulo es lo que lleva adentro y la circunferencia es alrededor.

M2: Todo lo de adentro ¢cdmo se llama, lo de adentro de una figura geométrica?

Alumno: Area

M2: Area, entonces el circulo es un area, ¢todo lo de afuera como se llama?

Alumno: Perimetro

M2: Perimetro, ¢ el perimetro qué es? La circunferencia

Con ello, podemos dar cuenta de que para los alumnos es mas significativo
realizar actividades donde puedan ejemplificar lo que estan viendo, al hacer el
circulo con las hojas de colores y ponerle la circunferencia con estambre, es decir,
usar material concreto. Suponemos que la profesora considera que al verlos
fisicamente, los alumnos pueden identificar cual es la circunferencia, el perimetro
y el &rea de un circulo. (KMT2). En el dialogo anterior, tenemos sospecha de una
carencia de conocimiento geométrico en la profesora al confundir el objeto
geométrico “circulo” con la medicion de la superficie del circulo que es el “area” y

de la longitud de su circunferencia que es el “perimetro”.
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Ademas de hablar de estos dos conceptos, la profesora hace mencion al tema de
las rectas notables en la circunferencia: radio, diametro, cuerda y tangente; temas
que ya habian visto con anterioridad en la secuencia 5 de su libro de texto gratuito
para Telesecundaria (SEP, 2007 p. 70). Para poder explicarlo y ejemplificarlo,

utiliza el material que los mismos alumnos elaboraron.

Primero les pregunta a los alumnos las caracteristicas de las diferentes rectas.
Aunque el material tiene limitaciones desde el punto de vista conceptual, el uso
que hace de éste permite a los alumnos recordar con mas facilidad las
caracteristicas que previamente habian visto. Con el material, el circulo de cartén
y los de palitos de madera, ella les va mostrando a sus alumnos dichas
caracteristicas una vez que han verbalizado lo que para ellos significan esas
rectas. El primero que se aborda es el radio como aquél que debe de partir del
centro a cualquier parte de la circunferencia y el didmetro como aquél que pasa
por el centro del circulo. Otras rectas son la tangente que no toca ninguna parte de
la circunferencia, la secante y la exterior. En el desarrollo de la clase se observa
que los alumnos al ver las rectas representadas con el material, recuerdan sus
caracteristicas. La profesora da un tiempo para que los alumnos participen
comentando las peculiaridades de cada recta, mientras ella rectifica lo dicho

usando el material.

Esto da cuenta que el uso de los ejemplos en el aula es relevante para que los
alumnos comprendan lo que se esté tratando en clase. Al mostrarles las rectas
usando el material es mas accesible porque los alumnos lo estan viendo

directamente.

M2: Deciamos que el radio es cualquier linea ¢recta o curva? Recta verdad, que sale del centro

hacia cualquier parte de la circunferencia [similar a como se muestra en la imagen].
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RADIO

Imagen 5.13 Ejemplificacion de lo que habla la profesora

Con base en las decisiones tomadas por la profesora, podemos dar cuenta que
ella ensefia una Geometria dindmica y no estatica; en el libro de texto no se pide
el material que la profesora utiliza para llevar a cabo la clase. Suponemos que
esta decision de pedirle ese material es porque ella considera que es mas
significativo para los alumnos representar fisicamente los angulos y rectas
estudiados. En la clase observada, los datos muestran que los alumnos participan
MA&s y sus intervenciones van mostrando mayor conocimiento geométrico cuando

la profesora los ayuda haciendo las representaciones con el material.

El desarrollo de la clase podemos situarlo cuando comienza a hablar del tema
angulos en una circunferencia (secuencia 4). Después de decirles el propdésito del
tema, les indica que busquen en sus diccionarios la definicién de los términos:
angulo central y angulo inscrito y que pongan tres ejemplos de cualquier cosa
donde se encuentren lo central y lo inscrito. Después entre todos analizan las
definiciones y las actividades que posteriormente realizaran. (KMT3) Aunque en el
libro no viene establecido la busqueda de las definiciones, ella elige ponerles esta
actividad, quizds como una estrategia Util para establecer relaciones entre

términos y significados de las matematicas.

Mientras intercambian las definiciones encontradas, la profesora toma de nuevo el
material, esta vez para explicar la diferencia entre el angulo central y el angulo

inscrito en una circunferencia. También aprovecha para ilustrar ejemplos y no
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ejemplos de estos tipos de angulos, mueve los palitos de madera formando los
angulos y preguntandoles si deja de ser inscrito o central dependiendo de los
cambios que ella realiza.

M2: Ahora vamos con central, qué encontraron como central? Rafa...
Rafa: Todo angulo cuyo vértice se encuentra en el centro de la circunferencia.

M2: Todo angulo cuyo vértice se encuentra en el centro de la circunferencia, por ejemplo
cuando ustedes trazaron su circulo en la cartulina, en el cartdon o en el cascaron, hicieron
un puntito en el centro, ¢(Si 0 no? Y ¢con qué trazaron su circulo? Con un compas.

Entonces los angulos centrales quiere decir que el vértice del angulo tiene que estar en el
centro. (KMTG6)

Imagen 5.14 Ejemplos de angulo central

M2: Si yo cambio mi vértice de lugar asi ¢ Es central? [Ella ubica el vértice del angulo en Ay en B]
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Imagen 5.15 Ejemplos de angulo central
La profesora lo pone en varias posiciones para mostrarles cuando es central y

cuando no, de la misma manera hizo con el angulo inscrito.

Para recordar lo que es un angulo y circunferencia la profesora utiliza el juego, “el
barco se hunde”. Este juego consiste en que una persona (en este caso la
profesora) les indica a los deméas con cuantas personas debe juntarse. Todos
caminan por el espacio disponible y cuando la profesora dice “el barco se hunde
con tres personas” todos deben hacer equipos de tres y asi sucesivamente con los
nameros que se indiquen. Dicho juego ya lo habian jugado antes, porque les dice

que recuerden cémo era.

Los alumnos hacen un circulo con sus bancas y se ponen al centro,
posteriormente empiezan a caminar por todo el salén y la profesora les pregunta
¢ Qué es el espacio por dénde caminan? Y ellos contestan que es el circulo. El
objetivo del juego en este momento, al parecer, fue mas bien para relajarlos un
poco antes de continuar con la siguiente actividad. También lo usé para la
conformacion de equipos. Esto se afirma porque no vuelve a preguntarles sobre

los temas de la clase mientras realizan el juego.

Después da las indicaciones de la siguiente actividad, la cual consiste en hacer la

representacion de los angulos que vienen en sus copias con ayuda del material
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concreto (circulo y palitos de madera). Para mantener la atencion del grupo, los

incentiva mencionando que quien acabe antes tendra participacion.

Para gestionar esta parte de la clase, les pide las copias del libro donde se indica
la actividad a realizar y les sugiere cOmo organizarse en equipos y con diferentes
roles a fin de terminarla. La sugerencia es que se organicen y repartan las
actividades, que uno vaya dibujando los circulos, que otro haga los angulos y otro
les ponga el nombre para que terminen a tiempo. En la imagen 5.16 se ilustra el

proceso de organizacion de los alumnos, los cuales estan distribuidos en equipos.

Imagen 5.16 Organizacién de los

Como se muestra en la imagen 5.17, la profesora pasa en todo momento con los
alumnos para revisar sus progresos y cuando la mayoria ya termind, pasa con
cada equipo para que le expliqguen qué tipo de angulo es y por qué. Respecto a los
alumnos se logra identificar trabajo autbnomo y colaborativo al momento de dar
las explicaciones, quizds este compromiso es el resultado de la estrategia
implementada por la profesora de dar participacion a los alumnos que acaben
pronto. Pero, al final de la clase la profesora decide otorgar la participacion a todos
los alumnos, ya no solo para quien acabara primero sino por haber realizado

correctamente la actividad.

En la mayoria de los equipos, cada uno de los integrantes explica un angulo y no
le dejan la tarea de explicar a uno solo, entre todos se apoyan. En algunos casos

la profesora es quien escoge a un alumno y le indica qué angulo va a explicar.
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Imagen 5.17 Profesora explicando

Si llegan a cometer un error les pregunta sefialando sus dibujos en el suelo y asi
los alumnos responden correctamente, y en aquellos casos en los que no es
suficiente esta estrategia, ella se detiene a explicarles de diversas maneras hasta
gue entiendan que tipo de angulo es. (KMT4). Otra manera de generar la reflexion
en los estudiantes sobre sus propias respuestas es usar los palitos para
representar los angulos y explicarles por qué es central o inscrito o por qué no
puede ser de tal forma. Con estas maneras de ejemplificar (al ver el circulo en el
suelo y la maestra representando lo que les piden en la actividad), los alumnos
comprenden lo que se les pide y pueden explicarle mas facilmente a la profesora

lo que les preguntd. (KMT2)

En las siguientes cuatro imagenes se muestra el producto final de la actividad,

elaborado por diversos equipos.
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Una vez dentro del salén contindan con otra actividad de las copias y la profesora

les indica hasta donde van a trabajar.

Los alumnos trabajan solos en esta actividad pero ella pasa en todo momento a
ver como van avanzando. Cuando identifica que no comprenden o estan haciendo
mal las cosas, les explica y les da ejemplos hasta que comprendan y con esta

actividad finaliza la clase de matematicas.

En este sentido, la profesora cumple con su labor docente en el modelo de
Telesecundaria, esto es debido a que ella realiza acciones propias de su papel
como mediadora. Los alumnos practicamente trabajan solos y ella es un apoyo
cuando tienen dificultades. En esta clase se observa que ella se dedica a

coordinar el aprendizaje de los alumnos con el apoyo de distintos materiales.

5.2.5 Uso del cuestionamiento para la obtencion de una resefia

Para la clase de espafiol con la misma profesora de 2B, si utilizaron el libro de
texto gratuito de Telesecundaria, con el tema “La perla”, secuencia 12 (SEP, 2007,
p. 60). La secuencia comienza en la pagina 60 (Imagen 5.19), sin embargo, en

esta clase ya iban en la pagina 71.
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celos embargan a Julidn y empiezo a escribir poemor
pora Julia. Vs dia, le toca hacer una tarea con sv
emada. Por fin podeé ertar cerca de Julio pere,
Ccémo ganar 5w amor

Comentano
sobre & libro
: sare . Ademas de
divertida, aborda los temas que nos preccupan a los
yovenes como: el primer amor, las discusiones de los Temas de 1a novela
podres, las situaciones en la escuela, el valor de la
amistad en los momentos dificiles y, lo mds duvo, &
ser ignorado por Quien te gusta.

Ecta novela pretents une hirtoria con un final
desconcertante. Site gurtan lag hirterias con humeor

e ironla, ésta eg la novela que debeys leer. Te
provocard més de una carcajada inerperada, te
identificards con n',u'.of personajes, odiards o ehat}
te darés cuente, que algunor de tus pensamientos mas
recretos los comparten ciertos perronajes del libro.

Sabire el autor El autor de erta novelo corta, Antonio Santo Ana,
nocié en Buenor Aires, Argentine en 19C5. Tombiéa
escribié Loy ojos del perre siberianc. Ambos obras son
dirigidas a yovenes ya que el auvtor es especialista en
literatura infantil y juvenil, asi como promotor de la
lectura y editor de dbra-;.

Referencia Santa Ana, Antomo. Nunce serd on Stperhéroe. Bogots: Groge
tbliografics Editorisl Novrma, 2000,

O 4. Escriban un peimer borrador de su reseRa

Para escribir SESION 7

En csta scsion revisaras y recscribiras tu rosefia para mejoraria
y presentaria mas adelante a tu grupo

.") 1. Intercambien con olro eguipo ki resefia gue escribieron pars revesarias. Hagan obser-
b vaciones 3l lexto de sus compafieres siguiendo las pautss de ka seccidn Revision
¥ presentacion

Imagen 5.19 Secuencia a trabajar (SEP, 2007, p. 60). "

La clase comienza al terminar la de matematicas, por lo cual los alumnos siguen
sentados en equipos y la profesora les indica que se queden asi para comentar

sus preguntas sobre el libro que estan leyendo “La Perla”.

M2: Los que ya acabaron mateméticas, asi con sus equipos van a sacar sus preguntitas de
espafiol y van a empezar a comentar lo que pensamos de La Perla, lo que hariamos, lo
gue sentimos, para que después de que comenten puedan redactar su resefia.
El trabajo central a realizar en la clase es una resefia. Para ello la profesora utiliza
el interrogatorio a los alumnos a fin de que las respuestas dadas sirvan para que
ellos puedan realizar su resefia. Al reflexionar sobre lo que sienten con lo que
pasa en la historia, lo que ellos harian ante esa situacion, les da argumentos para
que puedan comenzar a escribir una critica sobre el libro, para decirles a los
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demas si la novela es interesante y los aspectos mas importantes de la obra.
(KMT3)

Una resefia es la presentacion oral o escrita, en la que se plasma la evaluacion y/o
descripcion de la obra de un autor después de revisar su libro, pelicula, exposicion, obra de
teatro, pieza musical, etcétera. En ella, aquél que resefia debe hacer un escaneo de la
obra y exponer el contenido de ésta sin repetir exactamente lo que dice y sin cambiar su
contenido. A partir de la resefia se da una idea general de la obra en cuestion.
http://tutorial.cch.unam.mx/bloque2/docs/resena.pdf (Recuperado el 23 de octubre del
2017).

Mientras los alumnos estdn comentando sus preguntas, que previamente ya
habian elaborado la clase anterior, la profesora pasa por sus lugares para

escuchar sus respuestas y les sella en su libro la participacién que estan teniendo.

Después de un tiempo, como los alumnos estaban sentados en equipos les pide
acomodarse como normalmente estan sentados para comentar (ahora de manera

grupal) las respuestas a sus preguntas.

Les pregunta por qué es tragico el final de la novela que estan leyendo y esta
pregunta desencadena una serie de argumentos que los alumnos van
relacionando con otros libros leidos. Por ejemplo, relacionan la novela de La Perla
con el Retrato de Dorian Gray, y Marianela (libros que leyeron anteriormente).
Esta relacion se establece a partir del desenlace de cada uno de los libros, todos

terminan tragicamente, segun la apreciacion de los alumnos.

Las respuestas dadas por los estudiantes son valoradas por la profesora
poniéndoles participacién y cuando es necesario hace aclaraciones. Ella también
da su opinion o plantea preguntas que surgen a partir del comentario de alguno de

los alumnos sobre el libro. (KMT2)

Suspenden la actividad porque es hora del receso, pero les indica que regresando
empezaran con su resefia. Después del recreo, ella reinicia la actividad
continuando con las preguntas y antes de que los alumnos empiezan a escribir su

resefia, se dan un tiempo para revisar entre todos las caracteristicas de ésta. La
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profesora menciona que ya tienen un mapa conceptual con la informacion y que

participen comentando la estructura de una resefa.

M2: Bueno con esas preguntas podemos tomar la reflexién para hacer la resefia, vamos a
checar las caracteristicas de la resefia literaria. Se acuerdan que hicimos un mapa
conceptual en su libreta, vamos a ver con participaciones como es que lo fuimos

complementando. ¢ Qué es una resefia literaria?

Mientras se suscita la participacion de los alumnos con respecto a las
caracteristicas la profesora va haciendo aclaraciones y preguntas que
desencadenan mas participacion de los alumnos.

M2: ¢ Ustedes ya han escrito algunos otros articulos o textos sobre libros?

Alumnos: No.

M2: ¢ No? ¢ Qué han escrito? Un comentario literario. ¢ Qué mas?

Alumno: Un ensayo.

M2: Un ensayo literario, ahora vamos a escribir una resefa literaria. ¢ Cudl es la diferencia?

¢En los comentarios literarios agregabamos informacion del autor? [Ella espera respuesta]

¢En los ensayos agregabamos la informacion también del autor? (KMT2)

Con este tipo de preguntas, al parecer ella pretende generar mayor analisis de los
textos producidos (comentario, ensayo) por los alumnos a fin de contrastarlo con
las caracteristicas de una resefia. Esta estrategia pretendia, quizas, lograr un

aprendizaje significativo de lo que implica escribir una resefia.
M2: ¢ la primer caracteristica de la resefia literaria?

Alumno 1: resumen de la novela, sintesis de los acontecimientos que van en la novela

Alumno 2:; El comentario, es la opinién del autor de la resefia fundamentada en lo que pasa
en la novela
Después de este contraste, la profesora les indica que inicien con su resefa
tomando en cuenta las preguntas antes comentadas tanto en equipo como
grupalmente. Ademas, ella les evoca el ejemplo de resefia revisado previamente y

da indicaciones de la extension de cada apartado de la resefia. (KMT2)
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M2: A ver de resumen de la novela van a escribir dos parrafos, ¢de dénde podemos sacar
eso? Ustedes hicieron durante la lectura de los capitulos, dibujos y pequefios comentarios

de los dibujos de cada uno de los capitulos de ahi pueden sacar el resumen de la novela.

De la opinién del autor, es decir, de ustedes y de las razones por las que les gusté y cémo

ustedes pretenden convencer al lector, otros dos parrafos, de dos a tres parrafos.
De la biografia del autor, un parrafo.

Los alumnos trabajan y la profesora les dice que si tienen problemas para escribir,

para aclarar sus ideas que la llamen y que ella les ayudara.

Para concluir la clase, la profesora se sienta en su escritorio a revisar las resefias,
tomando en cuenta la redaccién y ortografia. Cuando identifica un error le pide al
autor de la resefia corregirlo. Cuando en la nueva version de la resefia identifica
nuevos errores, la maestra ya no los revisa y les delega la responsabilidad de

identificarlos y corregirlos.

Para terminar la clase, les indica que transcriban sus resefias ya corregidas en

hojas blancas y con presentacion para entregar en la proxima clase.

Esta clase de espafiol no se aprecio tan dinamica como la anterior (matematicas),
sin embargo, se muestra de nuevo que la profesora cumple con su papel de
mediadora. Todo el grupo comentd y analizé tanto las preguntas como las
caracteristicas de las resefias. El trabajo individual fue la produccion de la resefa
y la profesora les ayudé si tenian alguna duda. Ella favorecié el trabajo autbnomo

e independiente de los alumnos, fueron autodidactas.
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5.2.6 Vivencia personal para la reflexion

La profesora en esta clase abordd el tema ¢Qué puede pasar si fumo? de la
materia de Ciencias con énfasis en Biologia volumen 2. La secuencia abordada
fue la 20 (SEP, 2006, p.20). (Imagen 5.20)

>>> Para empezar
{} Lean en voz alta el dialogo entre Javier y su amigo.

SESION 1

* Antes de comenzar la lectura, comenten: ; Qué creen que puede pasar si fuman?

Texto Introductoria

— 20ue hay, Javier? JQué estas haciendo? — 5L

— Pues agui nomas, echando una fumadita.
Ya sabes, lejos de mi casa para que mis papas no
me vean.

— [Carayl, si tu mama fuma, Jo no?

— 5i, pero me ha dicho que no fume. jQuél.. Jtd no
fumas? Se me hace que eres de los que también le
entran a uno o dos cigarritos al salir de la
escuela.

— [Ni pensarlo! 5& que el cigarro causa muchos
problemas. Mis maestros han hablado de esos
temas. A ver, dime, jpor qué fumas?

— JDe wveras te interesa saber?

% 23
(, e »

— jEso no le interesa a nadie!
— Pero a mi si... Porque soy tu amigo.
— jParale!l Mo vayas a empezar con un sermaon.

— Bueno, Jy de ddnde sacas el dinero para comprar
tu vicio?

— Eso es facil, nunca falta quien te regale uno.
A weces hasta pido que me dejen darle una
fumadita al cigarro de algin cuate.

— Yo nunca he furnado.
— Pues... jandale, animate!

— Mmm, no sé...

Imagen 5.20. Secuencia abordada en la clase de Ciencias (SEP, 2006, p.20)

El material utilizado es el libro de texto, la profesora es quien guia la clase y se
basa en el libro para realizar las actividades. Cabe mencionar que la maestra
presentaba problemas de salud, tenia tos y conforme fue avanzando la clase se le

fue cerrando la garganta y no se entendia bien lo que decia.

Los alumnos contestan las preguntas e intervienen para dar sus opiniones sobre lo

que realizan.

95



Al ser la primera clase del dia la maestra inicio con el pase de lista. Un hecho que
se reconocio6 fue la revision del uniforme de los alumnos, dado que un alumno no
llevaba zapatos escolares, se establece una relacion mas alla de la académica
entre profesora-alumno. Como se muestra en el didalogo siguiente, ella esta al

pendiente de los alumnos y conoce aspectos de su situacion personal.

M3: Pedro como td no habias venido te informo a partir de este bloque vamos a checar el
uniforme. Pero yo te pregunto, muy aparte de lo que estoy evaluando, te pregunto ¢tienes
zapatos? [El alumno niega] Entonces Pedro va a tener permiso de traer tenis hasta que él
pueda. No te apuro, no te presiono. ¢ Cuando pagan Oportunidades? [Se refiere a la beca
PROSPERA] Falta todavia un buen. Bueno esperamos a Pedro porque saben ustedes su
situacion [...]

Se nota una preocupacion de parte de la maestra para con la situacién econémica
del alumno, la relacion que se establece por parte de los maestros que va mas alla
del salén de clases. Esto se relaciona con lo que mencionaban los maestros
entrevistados respecto a la relacion que establecen con sus alumnos “se identifica
uno mucho con el alumno y el alumno con uno, ademas que también hacemos
visitas domiciliarias, para ver en qué condiciones ellos estan viviendo, si hay algun

problema por el aspecto econdémico, social.” (M 2C L: 113-116).

Una vez expuesto lo anterior, la profesora les recuerda a los alumnos que
realizaran una actividad de lectura, aclarandoles que son dos libros los que leeran.
Uno de manera grupal en el sal6n de clases y otro en sus casas Yy lo tienen que

seleccionar de la biblioteca.

Después de aclarar estas dudas, la maestra indica sacar sus libros de ciencias
para empezar a trabajar. Pero uno de los nifios no lo lleva, ella le presta el suyo y

le aclara que después tendra que pasar los ejercicios realizados a su libro.

M3: Mira te presto el mio, pero lo que hagamos aqui lo tienes que pasar, voy a ir
constantemente a tu lugar porque necesito leerlo. Vamos a compartirlo porque no lo traes,
pero manana no se te olvide. Es Bloque Il [...]
Se puede dar cuenta de la preocupacién de la profesora para que el alumno no se
guede sin material para trabajar. Derivado de esta situacion se le complica su

labor porque es su herramienta de trabajo para guiar las actividades propuestas.
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Para iniciar el tema la maestra pregunta respecto a lo visto en clases anteriores y

asi relacionar los temas previos con el de esta clase.

M3: A ver, un recordatorio de lo que vimos la Ultima clase. ¢Mario que vimos la Ultima clase

en ciencias? Calladitos nifios. Victor ¢,qué vimos la ultima clase en ciencias?
Victor: Las dos formas de respirar

M3: ¢ Cuéles son Mario?

Mario: Aerobia y anaerobia

La maestra hace esta recapitulacion sobre las formas de respirar, ya que se

relacionan con el tema que veran, ¢Qué puede pasar si fumo?

M3: Estos dos tipos de respiracién casi van juntas, hoy vamos a ver un poquito mas, qué
pasa con nuestro cuerpo cuando hacemos algunas actividades, que algunas no son muy
recomendadas.

Dice para empezar, estamos en la secuencia 20 ¢verdad? Para empezar, antes de
comenzar la lectura viene una pregunta ¢Qué creen que puede pasar si fuman? Haber

escuchamos primero por partes. Evelyn.
Evelyn: Una enfermedad.

M: Una enfermedad, no podemos respirar por los pulmones, ¢si fumo no puedo respirar
por los pulmones?
También ella trata de relacionar el tema con la experiencia de los alumnos

vinculandolo con su vida diaria.

M3: A ver ahi le vamos a contestar con nuestras propias palabras ¢Qué creen que pase si
fuman? Honestamente ¢ Fuman?
Esta manera de indagar pretende al parecer concientizar a los alumnos sobre el
tema de la clase e involucrarlos considerando dos casos si ellos son fumadores

(pasivos o activos) o conocen a alguien que lo haga.

Conforme van leyendo el texto (Imagen 5.20) la maestra les hace preguntas
buscando la reflexion a través de asumir el papel de las personas que aparecen
en el texto y cudl seria su reaccion ante las diversas situaciones presentadas,
(KMT2-1)
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M3: Vamos a ponernos un poquito en el lugar de esa persona, ustedes son el amigo, él
que le estan diciendo que le interesa saber por qué fuma. El les esta invitando. Ustedes

¢qué harian? ¢Aceptan la fumadita?
Una vez que los contextualiza, la profesora sigue con preguntas sobre su vida
diaria respecto a fumar (KMT1), como por ejemplo, si en su casa fuman. Ella les
anticipa que en otras clases abordaran las consecuencias de fumar. En la clase
les va explicando como el fumar se puede convertir en una adiccion y como

pueden ayudar a una persona que sea adicta a ello.

La clase continta con lectura en voz alta de las preguntas de parte de la profesora
y respuestas de parte de los alumnos. El libro presenta una situacion y preguntas

gue los alumnos deben resolver (imagen 5.21).

>>> Consideremos lo siguiente...

A continuacidn se presenta el problema gue resolverds con lo que aprendas
durante la secuencia.

En dos horas tendras el examen final de una materia que te parece dificil. Por esa razon,
tus companeros y ta deciden repasar algunos temas en el tiempo que les resta. De
pronto, uno de ellos te ofrece un cigarrillo para “calmar los nervios”. ;Ta qué harias?
iLo fumarias o no? ; Por qué?

Lo que pienso del problema
Responde en tu cuaderno:

Yy
L

1. ;Qué beneficios obtienen las personas al fumar?
2. ;0wé danos causa el cigarro a los fumadores?
3. ;iCrees gque fumar "calma los nervios™?

>>> Manos a la obra
"B Td qué harias si._.?

\"_ :, Lee el texto. Subraya las rarones por las que algunas personas fuman.

Textn de informacion inicisl Jj
&Y por qué fumas?

La Encuesta Nacional sobre Adicciones realizada en México durante 1998
sefala gque en €l rango de edad entre los 18 v los 29 afos resultd mayor la
incidencia de tabaquismo v que, alrededor de 10% de los 13 millones de
fumadaores, esta constituido, desafortunadamente, por adolescentes.

Mais de la mitad de los adolescentes que fuman declard haberse iniciado
en el consumo del tabaco antes de los 18 anos de edad, e incluso algunos
mencionan gue se iniciaron a los 10 anos.

El consumo de cigarro se relaciona con situaciones placenteras, coma las
reuniones sociales y los momentos de relajamiento, como las vacaciones.
Otra de las razones por las gue las personas fuman es su deseo de
pertenecer a un grupo de amigos. Ademas, muchos desconocen los
trastornos v las enfermedades gue causa el tabaguismoo

La publicidad de cigarms sug
proponcona una ceerta persan,

Imagen 5.21. Problema presentado en el libro que los alumnos deben resolver (SEP, 2006, p.21)

Esta estrategia de preguntas y respuestas le permite a la profesora aprender
nuevos aspectos, como se evidencia en el didlogo. Por ejemplo, ella no conocia

sobre los cigarros. La actitud de la profesora es reconocer cuando desconoce
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sobre el tema ante sus alumnos y asume el compromiso de investigar mas sobre

ello.

M3: Ya ven lo que estoy aprendiendo de ustedes, yo no conocia ese tipo de cigarros,
ustedes ¢ ya lo conocian? Pero la pipa no es eléctrica, como ustedes dicen. Pero yo no los
conozco, voy a investigar sobre ese cigarro eléctrico Mafiana se me queda de tarea
investigar sobre ese cigarro eléctrico
Este es un ejemplo en clase que confirma lo mencionado por otros maestros de la
telesecundaria quienes han dicho que no so6lo ensefian a los alumnos sino
también aprenden de ellos, en la clase se nota un ambiente de confianza quizas

por el hecho que ella reconoce que no sabe todo y que aprende de ellos

Continuando con la clase, una vez que terminan de contestar las preguntas, la
maestra les pide que realicen un resumen del texto presentado en el libro llamado
¢Y por qué fumas? La instruccién es primero subrayar lo mas importante y
después pasarlo a su libreta. La clase finaliza cuando los alumnos terminan el

“resumen”.

En estas instrucciones notamos que el significado de “hacer un resumen” instaura
una practica de subrayar y transcribir lo de otro como si fuera propio. Esta accion
nos hace sospechar la falta de conocimiento sobre lo que implica resumir. A
continuacion se precisa el significado “resumir’ entendiéndolo como “Reducir a
términos breves y precisos, o considerar tan solo y repetir abreviadamente lo

esencial de un asunto o materia.” (RAE, 2017)

Consiste en reducir o sintetizar el contenido de una lectura, de un texto, de un documento o
de una exposicién oral; haciendo un extracto en el que se recoja lo mas importante de

éstos, con precision y utilizando nuestras propias palabras.

(http://conceptodefinicion.de/resumen/) Consultado el 15 de noviembre del 2017.

Se entiende por resumir el extraer lo mas importante de un texto pero con

nuestras propias palabras, contradiciendo lo expuesto por la maestra.

Cuando la maestra les da las indicaciones esta instaurando una practica que se

contrapone con lo académicamente establecido como resumen. En su futuro
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académico los alumnos podrian cometer plagio (de manera involuntaria) al

continuar con esta practica reconocida como resumir.
A manera de cierre

La subcategoria donde se ubicaron la mayoria de las acciones de los tres
maestros fue la “KMT2”. Mientras que en “KMTS” se obtuvo poca evidencia en las
clases observadas. Los profesores M1 y M2 mostraron conocimiento sobre el
papel de los ejemplos KMT2 pues fueron varios los momentos y en distintas
materias, en donde se pudo apreciar su uso. Sin embargo, pareciera que se
remarca demasiado la diferencia en los afios de trabajo de los distintos maestros
porque mientras en los profesores M1 y M2, quienes llevan entre 2 y 5 afios
laborando, es muy remarcado el uso de casi todos los KMT, pero con la profesora

M3, quien lleva mas de 20 afios laborando, no se identificé en sus clases.
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Conclusiones y recomendaciones

Resultado de la investigacion documentada en esta tesis, a continuacion se

responderan las preguntas planteadas al inicio de la misma.

¢,Cuales son los materiales educativos establecidos en el Modelo Educativo de

Telesecundaria, con los que deberian contar los docentes?

El Modelo Educativo de Telesecundaria (SEP, 2011) determina que en esta
modalidad se requiere de materiales impresos y programas televisados, ademas
del uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

Respecto a los materiales impresos elaborados para Telesecundaria, se incluyen

los siguientes:

e Libro para el alumno. Contiene informacion basica de cada asignatura,
propoésitos y contenidos tematicos, la descripcion general de cada
secuencia de aprendizaje, criterios para el uso de cada uno de los recursos
didacticos.

e Libro para el maestro. Es este se incorporan las indicaciones sobre como y
cuando utilizar los materiales y medios educativos como el video, los
materiales informaticos, la television y los audio-textos, entre otros. Ademas
de que en dicho material se especifican las actividades a realizar.

e Libros bimodales. Consideran el uso de las TIC en el desarrollo de
actividades practicas e incorporan ejercicios de reflexion y una
autoevaluacion con los cuales el alumno puede percatarse de su
desempenfio y plantearse acciones para mejorarlo.

e Manuales de laboratorio. Contiene material didactico impreso, integrador de
los conceptos fundamentales de las ciencias, incluyendo experimentos que

les permita vincular dichos conceptos con su realidad.
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Compendio de mapas para el aula. Seleccidbn de mapas representativos
gue apoyan la construccion de aprendizajes de caracter geografico,
transversalmente algunos relacionados con la historia y biologia

Compendio de textos basicos de consulta para cada asignatura. Paquetes
didacticos conformados por textos de consulta basica. Se sugieren al
menos tres titulos por cada asignatura, los que deberan estar disponibles
en las aulas para consulta.

Guia articuladora. Es un texto que refiere y vincula los contenidos tematicos
con multiples recursos, audiovisuales e informaticos.

Rotafolios. Material didactico organizado en pliegos impresos, cuya
informacion complementa y refuerza los contenidos de ciertas asignaturas
para el trabajo en el aula.

Cenefas. Lineas de informacion impresas en tiras de material diverso, que

resaltan los aspectos importantes de los aprendizajes.

Los materiales audiovisuales (programas de television o videos educativos) son

considerados como fundamentales no solo este nuevo Modelo sino a lo largo de la

evolucion de esta modalidad educativa. Los materiales audiovisuales abarcan:

Programas. Se transmiten en horarios establecidos, con 15 minutos de
duracion. Su funcién es apoyar los contenidos de cada asignatura.
Cépsulas culturales e informativas. Cuentan con 5 minutos de duracion, y
se presentan durante todo el ciclo escolar. Abordan informacion relevante
para la formacion educativa del alumno

Noticiero. Se trasmite diariamente antes de iniciar las clases, y tiene una
duracion de 15 minutos. Incluye la informacion que cada entidad considera
pertinente, y los datos o aspectos que las autoridades educativas estatales
deseen divulgar.

Reforzamiento de los valores civicos y éticos. Se basan en la transmision
de los honores a la bandera, los lunes de 8:00 a 8:20 horas, y el tratamiento

de hechos histéricos alusivos a las fechas conmemorativas nacionales.
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Videos de consulta. Apoyan la comprension de los contenidos curriculares
de cada asignatura, con discos en formato DVD. Son utlizados en
momentos pedagdgicamente pertinentes, sobre todo cuando no se cuenta
con la programacion televisiva

Compendio de peliculas con fines did4cticos. Integra un acervo con
aguellas peliculas que por su naturaleza histérica, politica, social, o bien por
la riqueza de sus componentes en algun ambito, contribuyen a que los
alumnos se acerguen al conocimiento

Compendio de programas transmitidos. Integra un acervo de programas de
television elaborados para Telesecundaria que se envia a los planteles
escolares con la intencion de solucionar la pérdida de la sefial televisada.

Segun lo planteado en el Modelo, las telesecundarias deberian contar con

materiales informéaticos como:

Material informatico. Se presentan como videos de consulta, programas
interactivos, animaciones, audio textos, hipertextos, hojas de trabajo,
simuladores y graficadores, entre otros. Como parte del material informatico
se encuentran los Objetos de aprendizaje, que se utilizan para generar
conocimientos, habilidades y actitudes en funcién de las necesidades del
alumno en diferentes contextos.

Aula de medios. Es un espacio que cuenta con computadoras, una para
cada tres alumnos conectadas en red y dotadas de software de uso general
e Internet. En este espacio se recibe la sefial Edusat, la cual se envia a una
computadora central y, a su vez, al resto de los equipos conectados en red;
de este modo se tiene acceso a una gran cantidad de material en video.
Materiales ludicos y de razonamiento. Permiten al alumno reforzar la
adquisicién del idioma a través de juegos interactivos como loterias,
didlogos y crucigramas, entre otros. Con este material de apoyo, se
pretende que el alumno refuerce su capacidad para la adquisicion de un

segundo idioma.
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Sin embargo, como se mostré a lo largo de esta tesis, hay una brecha entre lo
planteado en el documento oficial y lo que sucede en el aula. Estos resultados
reafirman lo mencionado por diversos autores como Calixto, R. y Rebollar, A.
(2007), quienes sostienen que existe una gran distancia entre lo que el modelo de
Telesecundaria tedricamente plantea y las practicas desarrolladas en el aula,
dicen que aun existe una educacion muy tradicionalista (el profesor es el centro de

la ensefianza y solo existe la preocupacion por la transmisién de contenidos).

Sin embargo, al tener una gran cantidad de materiales de apoyo, esto no deberia
ser asi, si realmente los docentes contaran con todos los materiales que el modelo
propone su labor seria mas sencilla, puesto que no tendrian que hacer trabajo
extra para conseguir materiales similares que ayuden a desarrollar los contenidos

en sus clases.

¢, Cudl es el acceso que los docentes de Telesecundaria tienen a los materiales

educativos y cOmo repercute en su practica?

A partir del trabajo de campo se identificé que cada aula cuenta con una television.
El problema en esta Telesecundaria es que no hay sefial. Como lo plantea
Gonzalez (2010) es un problema de varias Telesecundarias, ya que, a pesar de la
incorporacion de tecnologias digitales presenten en las reformas educativas,
siguen existiendo deficiencias de tipo administrativo, técnicas y de equipamiento
adecuado en las escuelas, lo cual imposibilita la utilizacion adecuada de dichas

tecnologias, en este caso el uso de los programas televisados.

Por otra parte, en la Telesecundaria hay tres proyectores. Esta institucion tiene
alta demanda, por lo que este material es insuficiente pues hay tres grupos por
grado. La solucién que han encontrado en esta institucion es turnarse para poder
utilizar el proyector y asi, hacer uso de materiales como medio para mostrar
diversos materiales que los profesores encuentran adecuados para reforzar ciertos
contenidos, sin embargo, la insuficiencia del material, representa un problema

cuando méas de un profesor necesita utilizar el proyector el mismo dia que otro
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profesor, ademas de que hay casos en los que algun proyector se descomponen y

es imposible utilizarlos.

Los alumnos y maestros cuentan con los libros de texto gratuitos. Sin embargo,
como lo expresaron los profesores en las entrevistas, los libros estan desfasados y
mal estructurados en relacion con el Nuevo Modelo Educativo, generando mas
carga de trabajo para el docente, quienes tienen que buscar en otros lados libros
gue se adecuen a los planes y programas recientes 0 en su caso reordenar los

libros existentes para que coincidan lo que se tiene que aprender en cada grado.

En la telesecundaria se cuenta con otros materiales como laminas, hojas blancas,
carpetas de evidencias, carteles moviles, diccionarios, papel bond, plumones, etc.
Cabe aclarar, que quienes se encargan de conseguir este tipo de material
necesario son los padres de familia, como lo mencion6 la directora en una platica
informal. Para conseguir otros materiales educativos necesarios para la labor
docente como son pizarrones blancos, cables y antenas, la directora y los padres
de familia nos informaron que es gracias a la cooperativa escolar. Con este apoyo
también los profesores cuentan con acceso a internet para sus clases. Las
computadoras disponibles para estudiantes y profesores, han sido adquiridas por

cooperaciones de los padres de familia, como lo dijo la directora.

Estas acciones muestran el compromiso de la comunidad educativa, y en
particular, del Comité de Educacion. Y por otro lado, confirman lo sefialado por
Kalman y Carvajal (2007), quienes sostienen la existencia de un descuido por
parte de la Secretaria de Educacién Publica para este tipo de modalidad
educativa. Instituciones que estan en zonas rurales y con cierto nivel de

marginalidad.
¢, Coémo utilizan los docentes y alumnos los materiales educativos en las teleaulas?

En esta telesecundaria, los materiales educativos se utilizan como:
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e apoyo para sus clases ya sea para ejemplificar una idea o concepto,
explicar una actividad, y para recuperar los conocimientos previos de sus
estudiantes.

e fuente de informacion. Este es el caso del libro de texto y el diccionario.

e hacer representaciones complementarias al libro de texto gratuito. Aqui se
incluye el uso de material concreto, como es el caso de la profesora M2
quien utilizé circulos de cartén y palitos de madera para simbolizar los
angulos vistos en clase o el manejo de hojas de colores y estambres para

simular un circulo y su circunferencia.

Por otro lado también el profesor M1 utiliz6 materiales como una parrilla eléctrica,
azucar y popotes, que si bien son los que requeria el libro sirvieron para
representar los cambios en la temperatura que se pueden presentar en diferentes
medios. Por ejemplo, las laminas las utilizan para hacer lineas del tiempo o

carteles establecidos en los libros.

¢, Qué opinion tienen los docentes respecto al acceso y uso de los materiales

educativos disponibles en la Telesecundaria donde laboran?

Los docentes consideran que los materiales educativos (libros de texto,
diccionarios, libros de la biblioteca escolar, etc.) son indispensables para su labor
docente. Sin embargo, expresan desconcierto porque los materiales que tienen
disponibles en la Telesecundaria no son los esperados. A continuacion se sefalan

dos ejemplos.

Como ya se esboz6 en parrafos anteriores, la telesecundaria no cuenta con sefal
televisiva, y por ende no se tiene acceso a los programas transmitidos en vivo, y
establecidos en el propio modelo. Ante esta situacion las opiniones son diversas.
Por un lado, la directora menciond que es posible conseguir estos programas via
internet. Sin embargo, los profesores (como lo mencionaron los profesores M1 y

M4) hacen uso de otros videos para complementar sus clases.
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Con respecto al libro de texto los mismos profesores expresaron que estan
obsoletos y no coinciden con el nuevo plan y programas de estudios. Entonces,
como ya se dijo, ellos se han visto en la necesidad de buscar otros medios para
obtener libros adecuados a este nuevo plan de estudios, aunque no sean los de la
modalidad de Telesecundaria. Esta alternativa busca tener mejores condiciones
para el aprendizaje de sus alumnos, para que no se atrasen en las actividades y
estén al nivel académico de otras modalidades de secundaria cuando presentan
examenes nacionales y para el ingreso a la preparatoria, como lo mencioné el
profesor M1, cuando se le cuestiond sobre como le impactan a la telesecundaria

las reformas educativas, el profesor dijo:

M1: [..] impacta en el aspecto que si tu maestro te rezagas y te atienes a lo que tienes, vas
a tener problemas y es mas trabajo, por ejemplo yo, nosotros debemos trabajar con planes
y programas 2011, tenemos libros 2006 y ya nos estan poniendo planes y programas del
2016 (L:176-179 M1).

[..] ahi el maestro es donde tiene que investigar, tiene que tratar de conseguirlos, tiene que

ir a buscar en otras escuelas.

En las lineas anteriores el profesor M1 habla del retraso de los libros de texto y el
como los profesores tienen que darse a la tarea de buscar en otros lados los
materiales adecuados para que sus alumnos no se atrasen, y logren tener el perfil

de egreso de la educacion bésica.

En caso de no contar con algun material buscan otro que sea similar en cuanto al
contenido que aborda o a la actividad planteada. Los profesores mencionaron que
el hecho de no contar con el material no significa que se van a quedar de brazos
cruzados sin hacer nada. Por ello buscan la manera de conseguir o sustituir los
materiales a fin de que los alumnos puedan realizar las actividades y también, es

una manera de reconcocer su preocupacion por ellos y su aprendizaje.

¢, Como apoya la comunidad educativa a los profesores en su practica docente?
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El apoyo a los docentes se describe respecto a la directora y a los padres de
familia. Los profesores coinciden en que la directora les da libertad de catedra y no
interviene o se opone a la forma de ensefiar de cada maestro, por el contrario,
trata de apoyarlos y darles su respaldo en caso de presentarse alguna critica de
parte de los padres de familia. Sin embargo, hay opiniones contradictorias
respecto a la labor de la directora como lider de la institucion. Algunos opinan que
le falta “caracter” para ser lider, y que al darles demasiada libertad termina
perjudicando la relacién entre profesores y profesor-alumnos. Determinados
docentes perciben que no “es pareja” a la hora de reprenderlos cuando se
presenta algun incumplimiento a las reglas, por ejemplo, cuando llegan tarde o no
cumplen cierto requerimiento que se les pida, y es por ello que algunos profesores
no cumplen a cabalidad con la responsabilidades de su labor docente. Y los
padres de familia coinciden con los maestros respecto a que a la directora le falta
capacidad para dirigir la escuela ademas opinan que debe enfocarse mas en
resolver los problemas de la institucion e inclusive hubo padres de familia que

consideraban Is opcidén de cambiar a la directora.

Para algunos profesores, la directora es quien coordina los proyectos dentro y
fuera de la institucion. También quien mantiene el “orden” de la escuela y revisa
gue todos cumplan con su trabajo, apoya a los profesores ayudandoles en lo que

necesiten.

Respecto a los padres de familia se observé que estan al pendiente de sus hijos y
los maestros reconocen, en sus entrevistas, su involucramiento en diversas
actividades del salon de clases y de la escuela. Sin embargo, no es generalizado,
hay algunos casos de padres de familia que no asisten a las reuniones, mostrando
poco compromiso con la educacion de sus hijos. Hablando académicamente,
apoyan asistiendo a los circulos de lectura, a las reuniones para informar el
avance de sus hijos. Se nota una presencia importante en la institucion y los
profesores se empefian en mantener una relacion mas cercana con ellos, los

consideran una parte importante de la Telesecundaria.
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Los padres de familia apoyan de diversas maneras. Por ejemplo, con
cooperaciones, faenas (mantenimiento de la escuela), si hay eventos que la
telesecundaria participe, apoyan comprandole a sus hijos lo que necesiten si salen
en algun bailable o en alguna otra actividad, cuando hacen convivios apoyan con
los alimentos e inclusive algunos asisten para apoyar a los maestros en estas

situaciones.

¢, Como se lleva a cabo el proceso de ensefianza en una Telesecundaria, el caso

de las ayudas y los ejemplos?

En el caso de la Telesecundaria “Emiliano Zapata”, se identifica que, en general,
los profesores guian y dirigen las actividades de la clase. El libro de texto
determina la mayoria de las actividades desarrolladas en la clase. En esta
investigacién se encontraron profesores, como es el caso de los profesores M1 y
M2 que incitan a la reflexion de sus alumnos en las diversas actividades, estando
s6lo como un guia. Sin embargo, también se observé un profesor (M4), que son
los protagonistas de las clases y sus alumnos fungen como receptores de

informacion y, en pocas ocasiones, los incitan a la reflexion.

Hay una preocupacién de los profesores por el bienestar de sus alumnos.

e Estrategias de ayuda entre alumnos. Estrategias de interaccion entre pares
e Eluso de diferentes materiales
e Intercambio a través de pregunta

e Organizacion del sal6n de clases

Ejemplos y ayudas para reforzar o aclarar ciertos contenidos (para mayor detalle
ver el apartado 5.2 Uso de los materiales en clase). Gracias al analisis realizado a
las clases de tres profesores de la Telesecundaria “Emiliano Zapata”, se ha

logrado identificar las actividades, ejemplos y ayudas dadas a sus estudiantes.

En cuanto a los materiales empleados, se puede apreciar de manera mas clara su

uso en una profesora, la cual pide a los alumnos realizar circulos y llevan palitos
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gue les ayudaran a experimentar y comprender los ejercicios y no solo verlos en el
libro. En cuanto a la clase de historia también utiliza otros materiales como los
rotafolios para que los alumnos realicen la actividad, la cual consiste en elaborar
lineas del tiempo. Si bien ella es quien establece las caracteristicas de la linea,
también les da cierta libertad para elaborarla como ellos deseen, siempre y
cuando cumplan con las caracteristicas iniciales. Al parecer la profesora considera
gue esta estrategia le ayuda a los alumnos a comprender mejor el tema, ya que, la

linea es una elaboracion de ellos mismos.

Con el profesor M1 se puede apreciar el uso de diversos materiales en sus clases,
sobre todo en la de Ciencias, siendo estos materiales establecidos por el libro para
realizar diversos experimentos, entonces los alumnos deben buscarlos y reunirlos;
sin embargo, se pueden presentar situaciones en las que no cuenten con algin
material y en estos casos toman la decision de sustituirlos por otro material

equivalente al que se pide, que podria ayudarles a realizar la actividad.

Se aprecian algunas similitudes entre los maestros, asi como también diferencias
significativas. Con base en lo obtenido a través del andlisis con los indicadores de
conocimiento que provienen de los usos de ejemplos y las ayudas que los
profesores dan a sus estudiantes, hemos encontrado que entre los tres maestros,
el tipo de ayuda que proporcionan un mayor numero de veces es el KMT2, el cual
representa los ejemplo que los profesores utilizan como medio para destacar o
recalcar los aspectos singulares del contenido que pretenden enseiiar.

Tanto el profesor M1 y la profesora M2 retoman lo visto con anterioridad para
resaltar algun elemento relevante para la nueva clase o simplemente para
recordar y tener presente lo aprendido. Ademas, ellos se preocupan por explicar
con diferentes ejemplos, hasta ver que todos sus alumnos comprendan el tema,
sin importan las veces que tengan que explicarles, lo importante es lograr los

aprendizajes.

Hay que mencionar, que cuando la profesora M2 utiliza diversos materiales

creados por los mismos alumnos, por ejemplo para la clase de matematicas, les
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facilité a los alumnos la comprension y realizacion de los ejercicios que hicieron en
esa clase. Con estos materiales se ejemplificaron los dos conceptos basicos:
circulo y circunferencia, lo cual dio la posibilidad a los alumnos de darle més

sentido a estos dos conceptos e identificar sus diferencias y caracteristicas.

La profesora M3 también utiliza el KMT2 para situar a sus alumnos en las
condiciones que viven los personajes del libro, lo cual permite que los alumnos
analicen su actuacion en esas situaciones y sus implicaciones en su vida personal

si tomaran las mismas decisiones.

El maestro M1 se basa en la ejemplificacion para resaltar los aspectos en los que
considera los alumnos se deben basar. Una forma de hacerlo es retomar como
ejemplo actividades realizadas previamente y que considera ayudan a los alumnos
a introducirse al tema y tomarle un significado a lo que veran, viéndolo como algo

continuo y no algo ajeno que no han visto antes.

También ejemplifica lo expuesto en el libro en el pizarron para asi ir resaltando los
puntos centrales. Esto se complementa con el uso del KMT3.

Otro rasgo que identificamos en comun es que en algun momento de sus clases,
los tres profesores utilizan la estrategia de contextualizar (KMT1) para centrar los
ejemplos en situaciones que es probable que los alumnos posiblemente conocen,
lo cual es més significativo para ellos porque al asociarlo con algo que conocen, la
comprension es mayor. Lo anterior se relaciona con lo dicho por los maestros en
las entrevistas, en donde se podia apreciar una clara preocupacion por mantener
una relacién mas estrecha con la comunidad, el hacer que los alumnos relacionen
las actividades solicitadas en el libro de texto con su vida diaria y no vean lo que

estan aprendiendo como algo ajeno a ellos.

El KMT3 es otra ayuda de las utilizadas con mas frecuencia por los profesores M1
y M2, la cual consiste en saber crear, elegir y explorar situaciones problema en
forma de ejemplo o ejercicio, para que los estudiantes puedan producir sentido y

significado al contenido.
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Cabe sefalar que la profesora M2 suele elegir actividades no establecidas en el
libro, pone a los alumnos a buscar y ejemplificar conceptos que seran relevantes
para el desarrollo de la clase, o elige otros materiales ya que, suponemos
considera que son mas significativos para sus alumnos. Lo anterior son muestran
de la manera en que la profesora utiliza el KMT3, pero como deciamos, el profesor

M1 también suele utilizarlo.

Este profesor M1 con base en un cuestionario guiado va creando diversas
situaciones en la que los alumnos deben reflexionar sobre lo realizado, esto con el
fin de que comprendan lo que estdn realizando y tengan un aprendizaje

significativo.

Aunque casi no es utilizado por los profesores, el KMT4 también aparece. Este se
refiere al tipo de ayuda que el profesor debe dar a sus alumnos con el fin de
ayudarlos en situaciones de duda, error o confusién con el fin de que los alumnos

puedan solucionarlo.

Su uso se ve en el profesor M1, cuando éste les sefiala a sus alumnos si han
cometido un error, pero no les dice cuéal, motivandolos asi al analisis de lo que
realizan para que ellos sean capaces por si solos de notar los errores cometidos y
puedan darle solucién. Una vez que los alumnos identifican el error el maestro los
incita a corregirlo y en caso de no poder le pide ayuda al grupo, y una vez resuelto
de manera correcta extiende su explicacion para que les quede mas claro lo

realizado.

La profesora M2 también implementa esta ayuda, tal vez de una manera un poco
diferente, al momento de dar explicaciones sobre las dudas de sus alumnos,
buscando siempre la comprensién del tema visto, si nota que la explicacion que
les esta dando no es suficiente, trata de explicarlo de manera diferente todo con el

afan de aclarar las dudas de los alumnos.

Esto lo interpretamos como una clara preocupaciéon por los alumnos de ambos

profesores, utilizan este tipo de ayuda de manera diferente pero, al parecer, tienen
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el mismo fin, que los alumnos comprendan el tema y le tomen un significado, para

no dejarlo como algo obsoleto que no les sirva.

Con respecto al tipo de ayuda KMT5, sefalar explicitamente lo que la actividad
demanda; solo se identifica un momento en el que la profesora M2 lo utiliza
cuando les esta comunicando las indicaciones a seguir al momento de escribir sus
resefias. Dimos cuenta de esto con el didlogo que establece con sus alumnos, en
el cual les pide que escriban dos o tres cuartillas de la opinidén del autor y les

aclara en que consiste esta.

Finalmente, el KMT6 se refiere al saber del docente para sefalar algun dato que
no venga explicito pero que ayude a resolver de manera gratificante la actividad.
Esta ayuda es utilizada por los profesores M1 y M2. El profesor M1 lo utiliza
basandose en la recapitulaciéon de lo visto para asi ir introduciendo el nuevo tema,
pero al momento de hacer esto va sefialando los conceptos en los cuales los
alumnos deben poner mayor atencién. También a lo largo de la clase va
sefialando los puntos a los cuales les deben poner mayor énfasis los alumnos. La
profesora M2 se basa en el ejemplo para dar esta ayuda, basandose en lo que los
alumnos han realizado, remarcandoles aspectos que los alumnos hicieron pero tal
vez no les pusieron demasiada atencién, entonces la maestra se los sefiala con el

fin de que ellos lo comprendan y asi se les facilite resolver los ejercicios.

Reflexiones personales

Con esta investigacion se pudo dar cuenta de que realmente si existen muchas

deficiencias en educacion, no solo en Telesecundaria, sino en general.

Hay diversos autores que hablan de este tipo de problemas y algunos llegan a dar
recomendaciones de lo que se podria hacer para que ya no existan estos
problemas. Sin embargo, pocos hablan de lo que los profesores (actores que
trabajan dia a dia en las escuelas) hacen. Ellos son los que trabajan en la realidad
de las escuelas, quienes conocen mejor que nadie lo que pasa en las instituciones

donde laboran y por lo tanto son ellos los mas aptos para dar solucion a los
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problemas, claramente con la ayuda del gobierno, porque si bien ellos saben qué

es lo que necesitan en las escuelas, no siempre esta en sus manos conseguirlo.

Con respecto a la Telesecundaria “Emiliano Zapata”, identificamos todas esas
carencias con las que cuenta la escuela pero, en esta tesis se recupera lo que los

docentes hacen para lograr los aprendizajes en sus alumnos.

Como se vio, en cuanto a la necesidad del libro de texto gratuito, los docentes
buscan otras alternativas como deshojar los libros que tiene para ajustarlos a los
planes y programas de estudio o buscar en secundarias técnicas los libros y
fotocopiarlos para que sus alumnos estén al nivel de las demas modalidades de

secundaria.

Por lo que refiere a la falta de sefial televisiva, los docentes buscan la manera o
bien de obtener los programas grabados y de mostrarlos a través de los
proyectores con los que cuenta la escuela o buscar otros videos y documentos

gue les sirvan a los alumnos (aunque no sean los establecidos por el modelo).

A su vez los docentes crean junto con sus alumnos otros materiales que les
sirven, como es el caso de la profesora M2 (véase apartado 5.2.4 Ejemplificacion
de angulos con material concreto) quien les pide a sus alumnos la elaboracion de

un material que les servira para ejemplificar lo visto en clase.

Con lo anterior podemos dar cuenta de que los profesores no se quedan solo con
lo que les mandan de la SEP, sino que ellos buscan lo mejor para sus alumnos,
aunque esto genere mayor carga de trabajo al tener que estar investigando y
buscando los materiales adecuados para lo que van a ensefar. Lo importante para
los profesores es generar en sus estudiantes los conocimientos necesarios para
seguir con su educacion y no quedar rezagados, como lo mencionaron en las
entrevistas. Ademas, se aprecia cierta preocupacion por lograr que sus alumnos

no se queden atrds en comparaciéon con las otras modalidades.

Pero no solo los docentes son quienes trabajan arduamente para lograr los

propésitos de la Telesecundaria. También se aprecié el apoyo de los mismos
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padres de familia, quienes se preocupan por la educacion de sus hijos, haciendo
lo posible por apoyar a la escuela en lo que se necesite, como es el caso de la
compra de computadoras, gasto que hicieron los padres de familia con la finalidad
de que sus hijos no quedaran atrasados en cuanto al conocimiento de las
tecnologias. Y no solo apoyan comprando lo que se necesite, sino que estan al
pendiente de sus hijos, de sus avances en la escuela, de si tienen algun problema,
etc. La mayoria de los padres van a las juntas, hablan con los profesores en
cuanto al desempefio de sus hijos y ayudan a mantener la escuela en buenas

condiciones.

Otra caracteristica a rescatar es la relacion mas personalizada que los profesores
pretenden tener con sus alumnos, teniendo una relacibn mas cercana con los
padres de familia, reconociéndoles la importancia que tienen en el proceso
educativo de sus hijos, que aunque puede haber diferencias entre profesores y
padres de familia, ambos parecen ser conscientes que lo mas importante son los

alumnos y su educacion.

En sintesis, se ha descrito una Telesecundaria que a pesar de las carencias
presentadas busca la manera de satisfacer las necesidades de sus alumnos,
siendo preocupacién no solo de los docentes y la directora sino de los padres de
familia. Pero también hay un apoyo de la Telesecundaria hacia la comunidad, en
cualquier festividad o actividad que se requiera en el pueblo como brigadas contra
el dengue y de la misma manera la Telesecundaria recibe el apoyo de comunidad
cuando realiza algin evento se le apoya prestandole algan material que necesite

como bocinas o el salon de usos multiples.
Recomendaciones para nuevas investigaciones

Algunas preguntas que podrian abordarse en otros estudios vinculados con la

Telesecundaria son:

e ;CoOmo incide el uso de materiales educativos en el aprendizaje de los

estudiantes?
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e ¢ Qué tipo de ayudas y ejemplos favorecen una mejor comprension de los
diferentes contenidos?

e (/COmo repercute la organizacion del salon de clase en la autonomia
académica de los estudiantes de Telesecundaria?

e (Cudles son las necesidades formativas para los profesores de la
Telesecundaria y como se podria implementar un programa de desarrollo

profesional para atenderlas?

En esta tesis se ha documentado la labor del docente en Telesecundaria en
estrecha relacion con la comunidad educativa en la que esta inmersa la institucion.
Analizar la practica docente considerando aspectos que van mas alla del salén de
clases, requiere revisar su conceptualizacion a fin de dar cuenta de toda la
complejidad que de ello emerge, esto es, la fuerte relacion que existe entre la
comunidad y la institucibn y cémo estas se apoyan y su impacto tanto en la

escuela como en toda la comunidad.
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Anexos

Guion de observacioén

Fecha:

Escuela:

Ubicacion:

Situacion observada y contexto: | Tiempo de observacion:

Observadoras:

Pautas a observar

Registro de informacion/
descripcion

Interpretacion

Estrategias de ensefianza

Clase: Distribucion  del
tiempo, el docente empieza
y termina la actividad

programada

*Propuesta  didactica o
método para el desarrollo
del tema

Materiales didacticos en los
que se apoya el docente

Participacion de los

alumnos en las actividades

Utilizacion por parte de los
alumnos de los materiales

didacticos




Materiales con los que
cuenta el docente en el

salén de clases

Materiales con los que
cuenta la escuela para uso

general de los docentes

En dénde estan ubicados
los materiales, son de facil

acceso




Guion de entrevista

HISTORICO: Concepcion de ser maestro de telesecundaria

¢,Colmo se recupera el proceso formativo de los profesores en esta

telesecundaria?

e Experiencia en la docencia... ¢, Por qué decidio ser maestro?

e Desde hace cuanto tiempo es profesor en telesecundaria y antes, donde
laboraba

e Por qué eligio trabajar en telesecundaria, cbmo se acercd a ese modelo de
trabajo (formacién por cursos, con otros colegas, autodidacta). Qué ha
aprendido (dificultades)

e (;Cbomo lleva a cabo la tarea de ser docente un maestro de telesecundaria?
¢qué diferencia de un maestro de primaria o de otra secundaria?

e (CoOmo llegb a ser maestro de telesecundaria y de esta en particular?

e ;Qué hace que un maestro de telesecundaria se mueva/se quede a otra
telesecundaria?

e ;COmMo le impactan a la telesecundaria las reformas educativas? ¢los
examenes nacionales? ¢internacionales...? ¢ PISA?

e ¢Cuales son las dificultades/limitaciones/problemas a las que se enfrenta un
profesor de telesecundaria (salario, traslado, infraestructura de escuela, acceso
a curso,...?

e ¢ Cual es el papel de la comunidad y de los padres de familia, en la labor de un
maestro de telesecundaria?

¢,COmo se recupera la practica de los profesores en esta telesecundaria? (

alumnos, estrategias de ensefianza, aprenden, dificultades, lograr-conocimiento

—qué tipo de contenidos se aborda, como se abordan)

e (Cudles son las caracteristicas de los alumnos de telesecundaria? En su
experiencia, ¢han cambiado?

e ¢Qué espera de sus alumnos cuando terminen la telesecundaria?



¢ Al momento de ensefiar, en sus afios de experiencia, ¢ha cambiado su manera
de lograr que sus alumnos aprendan lo que pretende? ¢por qué (reformas,
nuevos materiales, caracteristicas de los alumnos, pide la SEP, pide la
comunidad?

e (Cuales son las dificultades a las que se enfrentan los alumnos de
telesecundaria (durante y después)?

e ;Como llegan los alumnos que ingresan a su clase? ¢sus conocimientos,
actitudes para aprender, para participar en la clase?

e ¢ En qué asignaturas tienen mayores dificultades? ¢Por qué cree? ¢ Cuales les
va mejor?

e (COmo evalla a sus alumnos? A lo largo, de su experiencia, ¢si ha cambiado
y como? ¢, Qué reto le representa evaluar a sus alumnos?

e (Qué asignaturas son mas faciles para ensefiar? ¢ Cuales no? Por qué

e ¢Qué usa cuando va a ensefiar? (por qué, para qué, como)

e ¢cuando necesita algun material para sus clases, ¢,como lo consigue?

MIRADA DE LA DIRECTORA:

e ;CoOmo llego a esta telesecundaria? ¢ A ser directora?

e /Qqué ha cambiado en esta telesecundaria desde que lleg6?

e ;COmMo es la relacion entre maestros, alumnos y padres de familia?, ¢ cual ha
sido su mayor reto en la gestion?

e Su experiencia anterior a la direccion y si le ha ayudado en su gestiéon y como.

MIRADA DE LOS PADRES DE FAMILIA

e ¢ Por gué lleva a sus hijos a la telesecundaria?
e ¢Qué le aporta la telesecundaria a su familia, a su comunidad?

e ¢ En qué participan en la telesecundaria?



e ;Qué esperan de la telesecundaria, de los maestros, de la directora, de sus
hijos, de la SEP?

e (COmo apoyan a sus hijos en la escuela?

e Los libros y materiales, ¢les llegan a tiempo?

e ¢ Cuales son las problematicas de la telesecundaria? ¢ Qué proponen?

MIRADA DE LA COMUNIDAD.. (Agente municipal, sefiora, alguien indiferente,

presidente de junta de mejora)

e ¢Qué le aporta la telesecundaria a Abasolo de Valle?

e (En qué actividades que organiza la comunidad, participa la telesecundaria?,
¢como lo hace?

e (Qué le gustaria que hicieran los alumnos, los maestros, la directora, los
padres de familia?

e (¢Como crees que la comunidad apoya a la telesecundaria?

e ¢ Cuales son las problematicas de la telesecundaria? ¢ Qué proponen?



Categoria Subcategoria Indicador Profesores
KMT1. Saber de la potencialidad | El profesor M1 utiliza este indicador en la clase de
del ejemplo contextual para crear | ciencias, cuando compara las temperaturas de
un entorno de significacion antes | Abasolo con la de ciudades cercanas, para
de introducir la definicién formal comprender el tema de variacion de temperatura en
de un concepto. medios diferentes
KMT2. Saber de la potencialidad | Replica ejemplos del libro en el pizarron para hacer
del ejemplo como medio para una explicacion grupal.
destacar o recalcar los aspectos | EI ejemplifica primero como realizar un ejercicio,
singulares del contenido que como ejemplo a fin de recalcar los aspectos
pretende ensefarse necesarios para resolver los demas.
Retoma ejemplos o actividades realizadas por los
- alumnos para explicar el tema.
Conocimiento . L :
- Realiza las actividades marcadas en el libro, pero
Actividades de las - . i
) L toma decisiones sobre como realizarlo en su clase.
ejemplos y | caracteristicas y : .
: En el caso del experimento, decide que solo un
ayudas los ejemplos y

actividades

equipo lo realice frente a todo el grupo vy, los demas
deberan observar y resolver lo marcado en el libro
de texto.

Realiza preguntas que no vienen establecidas en el
libro para destacar aspectos del contenido a fin de
generar una mejor comprension del tema y lograr
contestar las actividades del libro.

KMT3. Saber crear, elegir y
explorar situaciones problema en
forma de ejemplo o ejercicio,
para que los estudiantes puedan
producir sentido y significado al
contenido.

Utiliza estas preguntas para que los alumnos
comprendan lo que estan realizando y asi le den un
significado




Conocimiento
de diversas
maneras de

encauzar
canalizar y dar
pautas ante
probleméticas
suscitadas en el
aprendizaje

KMT4. Saber qué tipo de ayudas
dar a los estudiantes en

situaciones de error, confusion o
dificultad, con la intencion de que
puedan dar solucion a una tarea.

Se podria apreciar de manera implicita el uso de
este indicador, al momento de realizar los ejercicios,
él les indica que se han equivocado en algo pero no
les indica en qué, invitandolos a analizar y
reflexionar sobre lo que estan realizando y asi
puedan resolver de manera correcta el ejercicio.

KMT5. Saber que una estrategia
para que los estudiantes
comprendan o realicen un
ejemplo, ejercicio o problema,
consiste en sefalar lo que la
actividad les demanda.

KMT®6. Saber cdmo sefialar a los
estudiantes algun dato del
problema que no aparece
explicito y que se usara para
darle solucion.

Cuando se introduce un nuevo tema va indicandoles
en donde deben poner méas atencién (en el caso de
matematicas, va enfocandolos en el analisis de los
parametros). Cabe sefialar esto no esta de manera
explicita en el libro pero el maestro se los sefiala
para que los alumnos sepan el énfasis de la clase.




Categoria Subcategoria Indicador Profesores
KMTL1. Saber de la La maestra M2 retoma una pelicula que se desarrolla en la
potencialidad del ejemplo | época de la Guerra Fria como un ejemplo, para situar a los
contextual para crear un alumnos en el contexto histérico del tema de la clase.
entorno de significacion
antes de introducir la
definicion formal de un
concepto.
KMT2. Saber de la Cuando hay dificultades, en particular en la clase de
potencialidad del ejemplo | matematicas, utiliza diversos ejemplos con la intencion de
como medio para apoyar la comprension de la actividad o de tema. Estos
destacar o recalcar los ejemplos pueden ser a través de diferentes representaciones
aspectos singulares del (uso de material concreto) o de nuevas situaciones en las que
Conocimiento contenido que pretende implementa diversas estrategias para que sus alumnos
- ensefnarse. lleguen a las respuestas esperadas.
Actividades de las AL .
) e En las participaciones de los estudiantes, ella retoma sus
ejemplos y | caracteristicas o . .
. comentarios/ideas ‘para destacar o profundizar un punto
ayudas y los ejemplos

y actividades

importante del contenido (de la resefia).

Retoma experiencias previas de los alumnos para
contrastarlos con lo que haran en esa clase (en el caso de la
resefia y el ensayo literario).

KMT3. Saber crear, elegir
y explorar situaciones
problema en forma de
ejemplo o ejercicio, para
gue los estudiantes
puedan producir sentido y
significado al contenido.

Construye materiales manipulables (circulos con hojas y
estambre) para ejemplificar conceptos basicos. (En
matematicas para el caso del circulo y circunferencia,) a fin de
generar sentido e identificar diferencias y caracteristicas.
-Incluye actividad no establecidas en el libro de texto. Por
ejemplo, pide a los alumnos a buscar en el diccionario y
ejemplificar dos conceptos que seran relevantes para el
desarrollo de la clase: angulo inscrito y central.

La maestra utiliza la estrategia de interrogatorio para generar
aprendizajes basados en la reflexion. Por ejemplo, va guiando




a sus alumnos para comprender momentos importantes de la
obra (presentada en el libro de texto) y al momento de escribir
la resefia, tener argumentos que sostengan sus afirmaciones.

Conocimiento
de diversas
maneras de

encauzar
canalizar y
dar pautas
ante
problematicas
suscitadas en
el aprendizaje

KMT4. Saber qué tipo de
ayudas dar a los
estudiantes en
situaciones de error,
confusion o dificultad, con
la intencion de que
puedan dar solucién a
una tarea.

Ante alguna confusién, ella busca diversas estrategias para
guiar las acciones de sus estudiantes. Por ejemplo, (cuando
hay confusiones en conceptos o su representacion, explica de
diferente manera y usa los materiales disponibles para
ilustrarlo.

KMT5. Saber que una
estrategia para que los
estudiantes comprendan
o realicen un ejemplo,
ejercicio o problema,
consiste en sefalar lo que
la actividad les demanda

KMT6. Saber cdmo
sefalar a los estudiantes
algun dato del problema
que no aparece explicito y
gue se usara para darle
solucién.

La maestra dice: “cuando ustedes trazaron su circulo en la
cartulina... hicieron un puntito en el centro, (Si o no?..
Entonces los &ngulos centrales, quiere decir que el vértice del
angulo tiene que estar en el centro”.

En este caso, ella sefiala el centro del circulo como un dato
importante que les dara a los alumnos la oportunidad de
entender en que consiste el angulo central y posteriormente
resolver los ejercicios que hacen después.




Categoria | Subcategoria Indicador Profesores
KMTL1. Saber de la La profesora M3 pregunta a sus alumnos sobre su vida
potencialidad del ejemplo diaria vinculados con la clase. En este caso con el tema de
contextual para crear un fumar. Indaga si ellos lo han hecho o conocer a alguien lo
entorno de significacion haga.
antes de introducir la
definicion formal de un
concepto.
Conocimiento KMT2. Saber de la La maestra para centrarlos en el tema utiliza a los alumnos
de las potencialidad del ejemplo como ejemplo, es decir los posiciona en las situaciones
o como medio para destacar o | presentadas en el libro mediante preguntas para que asi
caracteristicas . .
i recalcar los aspectos ellos tengan mas claridad del tema de la clase.
y los ejemplos | _: .
o singulares del contenido
- y actividades =
Actividades gue pretende ensefarse.
ejemplos y KMT3. Saber crear, elegiry
ayudas explorar situaciones

problema en forma de
ejemplo o ejercicio, para
gue los estudiantes puedan
producir sentido y
significado al contenido.

Conocimiento
de diversas
maneras de

encauzar

canalizar y

dar pautas
ante

KMT4. Saber qué tipo de
ayudas dar a los
estudiantes en situaciones
de error, confusion o
dificultad, con la intencion
de que puedan dar solucién
a una tarea.




problematicas
suscitadas en
el aprendizaje

KMTS5. Saber que una
estrategia para que los
estudiantes comprendan o
realicen un ejemplo, ejercicio o
problema, consiste en sefialar
lo que la actividad les
demanda

KMT6. Saber cdmo sefalar a
los estudiantes algun dato del
problema que no aparece
explicito y que se usard para
darle solucién.
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