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INTRODUCCION

En la actualidad, nos ha correspondido vivir em un mundo y en
una &poca de gran complejidad, donde los acontecimientos, se_
suceden de manera vertiginosa y por tanto resulta, sumamente_
dificil comprender los fendémenos sociales que se producen en_
puestro derredor, situacién problemdtica que impide una ac——
cibén positiva en beneficio propio y en servicio de la socie—

dad en que vivimos.

De acuerdo al nuevo enfoque dado a las Ciencias Sociales esta
pPropuesta Pedagbgica en el capitulo uno sugiere un cambio en_
la educacién del alumno: que aprenda en forma libre y que el_
nifio 1leque a ser un critico al relacionar su realidad con la

educacién gque se imparte em su escuela.

En este capitulo se hace mencién de 1la problemitica que hay -
en algunas escuelas tradicionales, por lo que se propone rea-
1izar algunos objetivos para actualizar la enseflanza-aprendi-

zaje de las Ciencias Sociales para motivar al alumno.

En el capitulo dos se analizan algunas corrientes de renova——
cién pedagbgica, las cumales sirvieron de base para hacer la -
propuesta Pedagbgica, para motivar al nifio en la enseflanza-a-

prendizaje de las Ciencias Sociales.

En este capitulo se sugiere como debe ser el maestro como su-
jeto educativo y como trabajador, también de que manera se —

constituye en la préctica, el niflo como sujeto de educacién.

En la metodologia que se encuentra en el capitulo tres se ha-

bla de que forma el maestro influye en la apatia del alumno -



al no motivarlo en la enseflanza-arrendizaje de las Ciencias -
Sociales, 10s ritos que usa el docente, 10 negativo y positi-
vo que pueden ser en la educacién y los métodos que se usbd pa

ra realizar esta Propuesta Pedagbgica.

En el capitulo cuatro se proponen estrategias a realizar para
lograr un cambio en la enseflanza—aprendizaje de las Ciencias_
Sociales, motivando al niflo al efectuar diversas actividades_
en las tareas académicas y la forma de evaluar en este nuevo_
enfoque; ya que la finalidad de 1a propuesta es buscar estra-
tegias que motiven al alumno para mejorar la enseflanza-apren-

dizaje, poniendo el empefio personal de cada educador.



1. FORMULACIOR DEL PROBLEMA

npodemos definir las Ciencias Sociales, como aquéllas mate—
rias que tratan del estudio del hombre y de sus relaciones —-—
con los demis hombres y con el ambiente"(l), es decir, que es
tudian los hechos y situaciones histéricas, geogréficas, so—
ciolégicas, ecomdmicas, politicas y antropolégico-culturales_
que afectan al hombre como individuo y como miembro de una so

ciedad.

El objetivo primordial de la Enseflanza de las Ciencias Socia-~
les, es sin lugar a duda, la formacién civica y social de los

individuos y de las colectividades.

En la dindmica del mundo actual, el hombre se siente interpe-
lado por la sociedad en que vive. A la vez, se siente obliga-
do a dar una respuesta que se traduce necesariamente en un de

terminado tipo de conducta, en una concreta accidén social.

Lograr que esta accién social se encamine a la construccién -
de un mundo mis humanizado y justo, a la bisqueda de una con—
vivencia mis pacifica y libre, es otro modo de formular la ne
cesidad de crear en el hombre desde 1os primeros atlos de su -
vida, unas actitudes y habitos de socializacién que le con-—
vierten en ser comprometido y Gtil para el resto de los hom—

bres que conviven con é1.

Aunque existen otros agentes socializantes la escuela se com-

vierte la mayor parte de las veces en el primer encuentro del

1Instituto de Bstudios Pedagbgicos Somosaguas. Las Ciencias -

Sociales. Madrid, Narcea, 1976, Pp. 5-6.



nific con el "yo social” el cual reviste gran importancia en -
orden a la fovmacidn social de la persona y a su maduracidm.-
La misién de 1a escuela, pues, es procurar una adecuada forma
cién del sentido social y de la conciencia social de los alum

nose.

Por otra parte, la tarea de la educacién social es un fendme-
no que se encuentra determinado por dos grandes condicionan—
tes: "La maduracién, o sea, la evolucibédn positiva de la capa-
cidad social de 1os individuos, y el aprendizaje, es decir, -
la accién intencionada de los estimulos educativos que comple
ta dicha maduracién®(2).

E. . tarea del aprendizaje es donde est& asentada justamente
1a labor del docente en Ciencias Sociales y es donde nace la_
necesidad de descubrir procedimientos précticos para motivar_
adecuadamente las actitudes de 12 socializacién de los alum—
nos. Como docentes tenemos la necesidad de saber que tipo de_
hombres deseamos formar, la clase de sociedad por la que debe
mos luchar y los razgos de la educacién que queremos impartir
Fraure expresa claramente una concepcién de 12 educacibn para
la vida que necesitames tener en cuenta:

"La ensefflanza padece, esencialmente, por la separacién exis—
tente entre sus contenidos y la experiencia vivida por los a-
lumnos, entre los sistemas de valores que aquélla propaga y -
los objetivos perseguidos por las sociedades, entre la edad -
de sus programas y la de la ciencia viva. Unir la educacibn a
la vida:; asociarla a objetrivos concretos; establecer una co--
rrelacién estrecha com la sociedad y la economia; inventar o_

redescubrir una educacién en estrecha simbiosis con el medio_
ambiente: en ese sentido es indudablemente er el que se deben

2
Lo¢. Cit., péag. 4



buscar los remedios.

Durante mucho tiempo, la enseflanza ha temido por misién el —
preparar para funciomes tipo, para situaciones estables, para
un momentc de la existencia, para una profesiém determinada o
un empleo dado, para absorver un saber convencional, anceS——
tralmente delimitado. Esta concepcidén prevalece todavia dema-
siado a menudo. Sin embargo, la mocidén de la adquisicién en -
l1a edad juvenil es un bagaje intelectual suficiente para toda
la existencia est& pasada de moda. Es un axioma fundamental -
de la educacién tradicional que se derrumba., iNo ha llegado -
el momento de exigir algo muy distinto a los sistemas educati
vos? aprender a vivir; aprender a aprender de forma libre y -
critica; aprender a amar el mundo y hacerlo mis humano, apren
der a realizarce en y mediante el trabajo escolar. Propésitos
aparentemente abstractos. Pero la educacién es una empresa —
tan vasta, compromete tan radicalmente el destino de los hom-
bres, que no puede bastar el considerarla en términos de es—
tructura logisticos y de procedimientos. Bn su propia sustan-
cia, en relacién esencial con el hombre, su devenir, el prin=-
cipio de la interrelaciém que reina entre el acto educativo y
el ambiente y que hace de la educacién a la vez um producto Yy
un factor de la sociedad; todo esto es 1o que, en el punto al
que se ha llegado, hay que estructurar en profundidad y repen
sar ampliamente”(3).

Todo esto lleva a replantearse 10s objetivos que tienen las -~
Ciencias Sociales, para ponerse a pensar en que forma se rela
cionan las clases de Ciencias Sociales con el medio ambiente_
del nifio, cuindo se ha dejado que los alumnos hayan estudiado
a su comunidad, recorriéndola o preguntando a 12 vez y si al-
gunas veces han lefdo un hecho de la actualidad en el periédi
co y se ha hablado del asunto "perdiendo el tiempo con ellos_
en la clase para of{r sus opiniones”, es muy importante tener_
en cuenta que si desconectamos la emseflanza, de la vida y no_

se cumple un primer objetivo de ayudar a vivir a los alumnos_

3PRAURS, E. y otros: Aprender a ser. Alianza Universidad, ——-

Madrid, 1973, pags. 131 = 132,



en un futuro muy préximo, no le ponemos en condiciemes de pen
sar por s{ mismo ante las realidades sociales que tienen ade-
lante,

1.1 Historia de los libros de Ciencias Scociales ¥tmales

La socializacién implica un procesoc de aprendizaje continuo -~
que no termina sino con la muerte. Nos socializamos en cada -
momento y a cada momento aprendemos nuevas formas de conviven
cia que, a su vez, provocan modificaciones en el acervo huma-
no, de manera que el ciclo es tan prolongado coms la existen-
cia, por 1o tanto todo ser humano aprende algo diarfamente, y
sin embargo nunca se acaba de aprender.

La educacién es parte de este proceso de socializacién, pero_
en el sentido inverso: su objetivo es integrar ak hombre en -
el contexto social, en el que en forma particulae se encuen—

tra inmerso.

A través de la educacidn se le dan al educando amocimientos,
actitudes, habilidades y valores de su entorno ¥y Su momento,-
que més adelante le ayudarin a establecerse como un elemento_

activo y positivo dentro de su entorno social.

npPara que tenga auténtico valor humano, la educasiém no sola-
mente debe concentrarse a la tramnsmisién de conerimientos de_
datos frios, que probablemente pueden ser aplicados al paso -
del tiempo; es necesario enmarcar tales conocimisntos em el -
momento preciso del desarrollo de la sociedad ea1la que se ha
lle el educando, y mis afin, hacerle participe de ella, 2 efec
to que el oroceso de aprendizaje que ocurre a le largo de su_
vida el individuo se convierta en elemento actiwe y creador"4

fierIND Huerta, Mauricio. Los libros de Ciencias Sociales y —
los programas de 1972 y 1978, op. 315-319.



Los cimientos de un proceso educativo de esta n#mraleza es—
tan forjades en particular, en la educaciér primeria, ya que_
es ahi donde el educando se enfrenta por primeravez al cono-
cimiento sistematizado y esta experiencia adquirida lo acompa

faran siempre en cada escuela que ingrese.

La Reforma Educativa de 1972, que se inicia en mmestro Pais,-
nComo resultado de una serie de encuestas, intewambios, me——
sas redondas, encuentros y trabajos de evaluaciilx directa"(5)
se trataba de hacer del educando un elemento activo de su co-
munidad, de su Estado y de su Pais, eliminando &£ concepto ——
tradicional del alumno como receptor de culturay elaborada,
#g1 4rea de Ciencias Sociales planteada en la Réforma sustitu
ve el estudio de tres materias que antes ensell2iem de manera_
independiente: Historia, Geografifa y Civismo. B®a reordena-—
cién tiene como finalidad estudiar al hombre com lo que es:
un ser eminentemente social. Engloba, por lo tato conocimien
tos de antropologfa, geografia humana, economia, ciencias po=-
1{ticas, sociologia e historia”(6)

En los libros de texto de tercer afio se hace referencias a --
1as culturas, estudifndose asi la antropologia. Ea economia -
se ensefia a través de los conceptos de produccifs, cambio y -
consumo. La ciencia politica se ensefia a travésde los andli-
sis que se hacen de diversas formas de gobierne,la sociolo—
gla estd implicita en casi todo el curso, analizmdo la forma
en que el hombre ha venido organizéindose, todasestas mate-——
rias se presentan integradas, déndole un enfoqueinterdisci—

plinario que ofrece una visidén global de la sodidad contempo

5B}u\VO Ahuja, Victor y Carranza. La Obra Educatila, SEP. Méxi
6co. 1976. Pp. 41=42,
GONZALEZ Pedrero. Lo Libros de Texto Gratuito.México. C. N.



rénea, para que de esta forma los alumnos sean capaces de en-
tender un problema en funcién de otros problemas.

Por otro lado, en los programas se plantea el método didéacti-
co que se aplica a lo largo de los estudios de la educacién -~
primaria: en el primero y segundo grado, se introduce al nifio
en el estudio de los fendémenos sociales que ocurren en su en-
torno inmediato, primero en su salén de clases, luego en la -
escuela en genmeral, por fitimo en su comunidad, en tercero y_
cuarto grado se estudia a México, sus perspectivas urbanas y_
rurales y su historia, desde luego, con el sentido que se le_
d4 a ésta en la Reforma Sducativa; finalmente en quinto y sex
to grado se dan a los alumnos las herramientas para analizar_

el devenir mundial hasta la problemitica comtemporénea.

Pero es deplorable ver como el maestro le di un cambio dife—
rente a los objetivos de los programas ya que a los nifios de_
primero y segundo grado, se les manda a hacer dibujos de las_
l4minas observadas del libro de texto y en 1o referente de —
tercero hasta sexto grado, se les manda a estudiar uma leC—-
cién para que luego la copien o se les haga um cuestionario -
sin querer "perder el tiempo" para dialogar com los nifios la_
relacién existente entre 1los objetivos que se estudian, con -

su vida real.

ES por eso que en este nuevo cambio que se est& dando, se ha_
buscado la manera de utilizar nuevas estrategias pedagégicas,
que serén analizadas en el capitulo 4, para que el nifio re--—

Flexione sobre 10 tebdbrico préctico entre ellos los estudios -

L. T. G. , 1982, pp. 315-317.



10

de las Ciencias Sociales, pero buscando la forma de no lesio-
nar su espiritu creativo, pues quedaria la impronta en €1 pa-
ra toda su vida: ya que el verdadero aprendizaje se produce -
cuando se necesita satisfacer necesidades e intereses propios
pues sélo aprendemos lo que verdaderamente deseamos.

"La motivacién capta las necesidades del educando y busca me-
dios naturales de hacerle deseable aquéllo que de momento no_
le es interesante, pero que tiene significado profundo para _
su desarrollo y para el desempeflo de 103 papeles gue a la e——
dad y en lo futuro tiene encomendados™(7).

Entendiéndose de esta manera la motivacidém, es la actitud que
toma, tanto el maestro como el alumno al participar en los es
tudios realizados em las clases; ya que 2l motivarse el nifio,
participa en forma esponténea y diversificada, es decir, de u
na u otra manera 44 a conocer sus propias conclusiones, expo-
niendo ante el grupo su criterio, que seri tomado en cuenta -
para la estructuracién de las conclusiones grupales, pues:
"Cuando el alumno comprueba que puede resolver 10s problemas_
de aprendizaje a que se enfrenta, fija vivencias de éxito que
lo mantienen motivado para seguir aprendiendo. Las situacio—
nes que se dominan con mejores resultados son las que se fi—
jan m&s fécilmente y ofrecen mayores estimulos para el apren-
dizaje"(8).

Por 1o que el docente tieme que vincular el entorno social —
del nifioc con el contenido a estudiar, pues sabemos de antema-
no, que €l alumno trae una vida social ya hecha desde la fami

lia, que es la primera que conoce y luego en su comunidad,

7SBCRETARIA DE EDUCACICN PUBLICA. Plan de Estudios y Progra--

mas de Bducacién Primaria. México. 1972. p. 10.
8
Idem, p. 10.
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Para vincular toda esa experiencia vivida, es necesario hacer
énfasis de las actividades en las que el alumno participa em_
su vida social, dialogando con el alumno dfa a dfa, se puede_

llegar a conocer al individuo que hay en é1.

Hay que relacionar los estudios de las Ciencias Sociales conm_
su realidad para motivarlo; vincular el pasado con el presen—
te y hacerle ver que la vida intermacional en si, afecta de u

pa mapnera u otra nuestro emtorno social.

Para ello ser& necesario hacer un estudio general sobre las -
formas de aplicar métodos practicos, que em el capitulo 4 se-
rin analizados, para que ayuden al nific a integrarse y moti—
varse en los estudios de las Ciencias Sociales, que es la ra-
26r por la que se estd haciendo esta proouesta pedagbgica 1lla
mada la MOTIVACICN, ASPECTO FUNDAMENTAL PARA LA ENSENANZA - A
PRENDIZAJE DB LAS CIENCIAS SOCIALBS EN GUINTO GRADO, de la ES
cuela Rural Estatal Vespertina Antonio Cerino Cruz, la cual -
se encuentra ubicada en el Poblado Jalupa del Municipio de —

Jalpa de Méndez, Estado de Tabasco.

Por 16 que se propondré aplicar técnicas adecuadas para la mo
tivacién del educando, anexando nuevas ideas que coadyuven de
manera permanente al alumno y al maestro, déndole un nuevo en
foque a estos estudios, pues se ha ido abandonando en forma -
paulatina los criterios que trajeron a colaciém la nueva es—
tructura pedagbgica en la integracién de las Ciencias Socia——
les.

Bs necesario que el maestro aplique en forma continua las nue

vas estrategias pedagbgicas ya que de no hacerlo se le hara -
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problemitico querer practicarlo en forma discontinua. El nifio
al ser el eje principal de la educacién, se motivar& sin sen-
tirse forzado, j Por qué ? Porque se estar& hablando de su vi
da, la cual tiene un contacto directo, formando asi{ sus pro—

pias conclusiones que le ayudarén en su diario devenir.

En la actualidad, existen diversos problemas pedagbgicos, pe-—
ro uno de 1los mas interesantes, es que en la tarea cotidiana_
del maestro, se aplica la enseflanza-aprendizaje en forma mond
tona. Bn primaria, em las Ciencias Sociales de Quinto Grado,-
se puede observar como las actividades hechas por el maestro_

¥ el alumno Se han venido haciendo en forma tradiciomal.

Bsto ha sido motivo, para buscar otras formas de aplicar méto
dos y técnicas que ayuden a orientar a los alumnos en el a—-
prendizaje de esta &rea; ya quelen la actualidad se observa a
1os nifios, aburridos, fastidiados, sin ganas de participar ean
las clases, no se sienten motivados © en otros casos, cuando_
se les dice 10 que se va a estudiar, con gestos elocuentes —
dan a entender que no les gusta. Por 1o tanto, para que el ni
fio participe y se involucre en esta &rea hay que motivarlo, -

1levando a cabo algunos objetivos a aplicars

Para llevar a efecto esta Propuesta Pedagbgica se deber& cum-—
plir el siguiente Objetivo General: Motivar al nifio de nivel
primaria y facilitarle la caoacidad de adquirir el aprendiza-
je del &rea de Ciencias Sociales, para darle la oportunidad -
de encontrar las relaciones tebrico-préctico y hacer de &1 un
ser reflexionante, ayudado de los siguientes Objetivos Especi
Ficos:

~Investigar técnicas adecuadas que motiven al nifio en el &rea
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de Ciencias Sociales.

- Motivar al nifo para hacer de &1 un sujeto investigador.

- Motivar al alumno para que examine y proponga soluciones,

- Motivar al educando para que asuma la responsabilidad de --
las tareas individuales y del trabajo colectivo.

Por eso, de acuerdo a la tarea del docente, es importante a—
plicar o renovar métodos que coadyuven en la ensefianza-apren-—
dizaje dentro y fuera de los salones de Clase, que el nifio —-
sienta la confianza y el amor de sus maestros, ya que, si el_
docente se preocupa por mejorar las diversas técnicas, éstas,

se reflejarin en la labor del educando en su cotidianeidad,

Pues en el futuro los que ahora son alumnos, mas adelante se-
r4n 1los que manejen el mundo de una manera mas activa, dejan-
do 21 descubierto la herencia que las generaciones adultas ha
yan dejado a las generaciones jévenes; implicitamente traemos
una cadena que no se puede romper, pues estamos destinados pa
ra algo en particular, de acuerdo a lo que la sociedad necesi

ta de nosotros,

Con 12 realidad en la que vive el docente, induce a investi—
gar, el por qué 1os alumnos no muestran inquietud, para adqui
rir el conocimiento en el &rea de Ciencias Sociales, pues los
nifios muestran apatia, por incorporar nuevos elementos que se

rén fruct{feros em su vida adulta.

Para ello se busca la forma de superar, algunos aspectos que_
hace al alumno, un individuo apético; si la naturaleza del ni
fio es de un ser activeo, ¢ Cémo es posible encontrar inactivi-
dad en una escuela ?, es buenoc encontrar una respuesta positi

va y motivéndolos es como se puede dar un cambio a la educa—
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cién del nifio mexicano, que seré fructifero para toda la na—
cién.

Como maestro responsable de la tarea docente y gufa de las —
personas mis semsibles y creativas de una sociedad, aplicars_
técnicas que el mnific, aceptard o rechazari segln el criterio_
del alumno o la actitud que tome segfin las observaciones que_
se hagan mis adelante.
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2. MARCO TBORICO

2,1 E1 surgimiento de la dinémica de grupo

La dinsmica de grupo empezd en los BEstados Unidos de América,
hacia fines de los aflos treinta. Se asocia su origen como dig

tinta especialidad ante todo con Kurt Lewin (1890-1947).

quien popularizé el término dinémica de grupo, aportd signifi
cativas contribuciones a la investigacién y a la teorfa diné-
mica de grupo y en 1945, establecid la primera organizacién -

dedicada exclusivamente a investigar la dinémica de grupo.

La contribucién de Lewis, fué muy importante pero de hecho —
Fué pesultado de muchos avances ocurridos en un periédo de va
rios afios en profesiones diferentes., Desde una perspectiva -
histérica, puede considerarse la dinimica de grupo como con—
vergencia de varias proyecciones de las Ciencias Sociales y,-
con mayor amplitud como producto de la sociedad particular en

que surgib.

La revolucién en la Bducacién Pablica Norteaméricana ocurrida
en el primer cuarto de este siglo, fuertemente influida por -
los escritos de Dewey, amplibé el concepto de los propésitos y
10s procedimientos de la educacién: Motivar a los nifios prepa
réndolos para vivir en la sociedad, més que transmitirle sim-
plemente conocimientos, se hizo la meta educativa de las es--

cuelas publicas.

npprender haciendo", se volvid el tema popular, motivéndolos_
en cosas tales como proyectos de grupo, actividades ex: iztu—
rriculum y gobierno estudiantil. Los profesores se interesa--

ron por motivar a sus alumnos, infundiéndoles las habilidades
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de 1a cooperacién y las relaciones humanas. Gradualmente se -
hizo aparente que los maestros, como los trabajadores de gru-
po, se responsabilizaron a tomar decisiones que afectaban el_

curso de 10s acontecimientos hacia fines comstructivos,

Una linea similar se desarrollaba simulténeamente en la educa
cién de adulto, donde 1o voluntario de 1a participacién en —
los programas de esta educacidén hacia m&s obvio los proble—-
mas, empezd a crearse la idea del maestro como guia de grupo,
que afecta al aprendizaje de sus alumnos no sélo mediante su_
capacidad en la materia, sino también por su habilidad, para_
elevar la motivacién, estimular la participaciém y generar mo

ral.

Aunque la controversia sobre este enfoque gemeral de la educa
cién ha persistido hasta nuestros dfas, 1a profesién educati-
va, para finales de los afios treinta, habfa acumulado conside

rables conocimientos sobre la vida en grupo.

La dinimica de grupo aproveché esta experiencia para formular
nipétesis de investigaciém, y los especialistas en dinémica -
de grupo establecieron estrechas relaciones de trabajo como €
ducadores y escuelas de educacién. Tanto la préctica educati-
va como las investigaciones em la dinémica de grupo se bemefi

ciaron de tal asociacién.
2.2 BEscuelas y corrientes de renovacién pedagégica

También en Buropa se registrb entre fines del siglo pasado y_
los primeros decenicos del actual, un vasto movimiento de renc
vacién pedagbgica. Pero a diferencia de los Estados Unidos, -

Europa no tuvo ni una corriente de pensamiento ni tanto menos
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una personalidad filos6ficamente dominante capaz de dar a ese
movimiento una cierta unidad de accién; antes bien, los ele—
mentos que contribuyeron a ella fueron en sumo grado heterogé
neo y, en conjunto, 1los resultados nc influyeron sino muy po-
co en las estructuras tradicionales y los métodos habituales_
de la escuela europea.

Sin embargo seria de mencionar como precursor del movimiento_
y primer fundador de una escuela verdaderamente "nueva® en —-—
m&s de un sentido, el ruso Leon Tolstoi (1828-1910), que a=—
brié en su finca una escuela para los hijos de sus trabajado-

res campesinos.

La preocupacién tolstoyana, era que el maestro debia motivar_
al alwmo sin obligarlo nunca a demestrar un interés que no -
siente, Para &1 todes los alumnocs deben temer “la misma liber
tad de escuchar o no al profesor, de aceptar 0 no su influen-
cia, porque sélo ellos pueden juzgar si &1 conoce y ama de —
verdad 10 que enseRa"(l).

Robert Baden Powell (1857-1941), ex-oficial del ejército impe
rial que habia lanzado la idea de los exploradores em un li-—
brito, se encontrd casi inopinadamente, conque habfia suscita-
do un vasto movimiento que mas tarde se extendid también a --
las muchachas y que penetrd en todos los paises, motivando a-

sf{ a la juventud mundialmente,

Pero a ello contribuyé sobre todo la genial intuwicién educati

va del fundador, pues Baden Powvell supo concebir gradualmente

1N. Abbagnano y A. Visalberghi. Historia de la Pedagogia, =—-
Fondo de cultura econémica. México., 1964., pp. 655—688.
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para las diversas edades, formas de agrupacidén, de organiza-——
cién y de actividades precisas sin ser nunca rigidas.
"De esta forma, en la actividad de los scouts el sentido de -~

la disciplina, del deber, del honor, de la responsabilidad se
enlazan con una inspiracién democrética algo tibia, de la mis

ma manera como el espiritu de devocién absoluta por la patri
se une a un vago humanismo universalista”(2).

Mis Ffecunda Pué la obra de Pater Peterson (1884-1952), profe-
sor en pedagogfa en Jena. Autor de el “Plan de Jena®", se pro-
ponia realizar, una escuela que fuese una auténtica "comuni-—
dad de vida", fundada esencialmente em 1l0s valores de la so—
cialidad, pero enderezada a realizar, al mismo tiempo, un sis

tema eficaz y natural de individualizacién de la enseflanza.

El Plan de Jena se caracteriza por la abolicibén de las clases
tradicionales, en lugar de las cuales se instituyen grupos de
alumnos pertenecientes a la mayor variedad posible de edades.
El paso de un grupo al superior se efectuaba esencialmente —
por autojuicio del interesado.

En el Plan de Jena se dedica muy poco tiempo a lecciones de -
tivo tradicional, pero en cambio se motiva dedicando mucho —
tiempo a la actividad de grupo, a remediar individualmente de
ficiencias y dificultades en el estudio. El méximo fruto del_
plan es la autodisciplina que impone: los muchachos se mue=——
ven, conversan, discuten, piden y obtienen explicaciones del_
maestro, circulan libremente por la escuela, todo ello enme-—
dio de la méxima cortesfia y autodominio, sin que los alumnos_
se perturben 1os unos a 1os otros, pero motivades hacia un —

mismo fin que es el aprendizaje.

2L0c. Cite Po 17.
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Otro de los cambios que dieron a conocer fueron las técnicas_
Freinet de la escuela moderma; esta pedagogia marca una orien
tacién novedosa en la motivacién del educando. Pretendiendo -
incrlcar a l0s educadores el amor a su oficio y, asi el amor_
a los nifios, al mismo tiempo recuperar la semsibilidad, el e-
quilibrio, la maestria y la autoridad; factores esenciales de
la eficiencia y el éxito. Esta removacibédn por supuesto, par-—
tié de la base, ya que Freinet era un profesor. El origen de_
las investigaciones que hizo, surgié, por la necesidad de me-
jorar sus condiciones de trabajo, motivando al alumno, siéndo
&ste su centro de interés.

nCuando descubrié la imprenta. Técnica que motivd a sus alum-
nos. Y al darse cuenta de la valiosa estrategia que tenia en_
mano, la entregd deliberadamente al crisol de la cooperativa,
eran s6lo unos cuantos iniciadores entre los cuales se conta-
ba Perriére cuando constituyd la cooperativa com circulares,-
boletin, intercambio de documentos, organizaciones de corres-
pondencia interescolar, primera confrontaciones con motivos -
de los congresos de la Valerosa Pederaciém de la ensefianza; -
ya se habfa roto el circulo del individualismo estéril, se ha
bia lanzado las bases del movimiento pedagbgico cooperativo"3l
Para &1 Fué un triunfo contra el tradicionalismo, ya que sus
posibilidades eran limitadas en la aldea donde trabajaba. Puc
de gran ayuda que 10s maestros que militaban en la Pederacién
de la BEnseflanza, intentaran entonces, como vanguardia, infun-
dir un poco de vida em sus clases, motivandolos por medio de_
las clases paseo, las cuales fueron realizadas pero se encon-
traron con la oposicibén de 1os padres de familia, pues ellos_
juzgaban que los nifios no iban a la escuela para pasear. Te——

niendo éstos una mentalidad tradicionalista.

3PREINET. C. Técnica Freinet de la Bscuela Moderna. Ed. Siglo
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La motivaciém para el profesor Freinet y sus alummos; la en——
contréd en la clase paseo pues, en vez de dormitar frente a un
texto de lectura, después de la clase, salia al campo que bor
deaba la aldea. Se detenia al atravesar las calles, para admi
rar al carpintero, al herrero, etc. Ya no se examinaba esco—
larmente dentro de un salén de clases y el pizarrén: una flor
1a piedra o el rio, lo sentian con todo su ser, no sélo obje-
tivamente, sino con la natural semsibilidad que caracteriza -

al ser humano.

Una cosa, por lo menos es indudable: al cambiar las técnicas_
de trabajo, se modifica autométicamente las condiciones de vi
da escolar y paraescolar; creandc un nuevo clima, se mejora -
l1as relaciones entre los nifios y el medio ambiente, entre los
alumnos y los maestros., Y es quizd la ayuda mis eficaz que se
da al progreso de la educacién y de la cultura.

Algunos educadores, temen estos cambios al hacerse la pregun-
ta ;cémo vamos a mantener la disciplina entre el alumnado? pe
ro si el maestro que es la base y que tiene una relacién con-
tinua con los nifios, inicia esa tramsferencia de lo tradicio-
nal a lo activo a la medida que vaya trabajando, se dard cuen
ta 1o que es la libertad y 1o que es el libertinaje e induci-~
remos al alumno a trabajar sin menospreciar al compafiero, ——-—

siempre respetando la idiosincracia de cada alumno.

De acuerdo a la experiencia vivida en el contexto escolar, el
alumno es un elemento activo en la educacibn, pues diariamen-

te aprende algo nuevo, como el ser social que es, y €S el ——

XXI. Decimocuarta edicién. México D.F., 1982., pp. 5-37.
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maestro quien buscari nuevas perspectivas en la enseflanza-a—
prendizaje de las Ciencias Sociales para motivarlo en forma -
continua y no caer en el encasillamiento en que algunos educa

dores y educandos se encuentran.

A la luz de los textos anteriores, el maestro es que gufa al_
alumo, ya que, si el mentor se equivoca la educacidén retroce
de, pues el nifio en su visién por ampliar sus conocimientos,-
va guiéndose de los adultos, pero en quien mis recae la res—
ponsabilidad es en el maestro, pues para ellos un adulto es -
un faro, podria decirse que es la luz donde el nifio se gufa y
es éste Gltimo quien aceptard o rechazaré las instrucciones -
dadas.

2.3 Los sujetos educativos y el contexto social e
institucional

Nosotros como docentes tenemos la tarea de incorporar conoci-
mientos de muy diversos origenes que ayuden en el rol cotidia
no del maestro, ya que debemos enfrentar y manejar la comple-
jidad de la situacién de clase como trabajador y a la vez co-

mo sujeto.
2,3,1 E1 maestro como sujeto

Al considerarnos como sujeto, actuanos y decidimos con razo—
nes e intereses propios, dentro de las posibilidades de la si
tuacidn especi{ifica de nuestro trabajo, es decir, el maestro -
se involucra en los problemas reales de su grupo, trata de —
buscar y de darles posibles soluciomes a 10s problemas que —

surgen como necesidades propias del quehacer cotidiano.

"La imagen social del maestro se puede decir que se concreta
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en dos postulados:

A).- E1 magisterio es una vocacién que implica prestar un ser
vicio a la sociedad.

B).~ El maestro debe participar activamente en la vida de la_
comnidad con el propésito de guiarla hacia una mejor si
tuacibén econdmica y cultural®(4).

En el primer postulado ofrecemos a los educandos, los diver—

sos conocimientos y experiencias que adquirimos a través de -

nuestra practica docente, se gufia al nifio para que desarrolle

su capacidad innata de correlacionarse entre si.

El maestro es formador de generaciones de individuos, dentro_
de una sociedad, y es ésta la que permite involucrar al traba
jador, ante la necesidad de este servicio magisterial; el ——
cual exige asumir la responsabilidad y capacidad como gufas -

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se considera que el contexto social, en donde el nifio se de--
senvuelve, es la fuente orginica que como sujeto educativo es
de vital importancia, conocer para facilitar el aprendizaje,-
es decir, que exista una vinculacidén maestro-alumno-padre de_
familia, que permita la integracién de una educaciém triparti
ta.

De alli que "la educacién es la accibén ejercida por las gene-
raciones adultas, sobre las que todavia no estan maduras para
la vida social"(5), el servicio a la sociedad tiene como fina
lidad seguir los objetivos de la educacibén y tratar de plas—
marlos dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, tomando como

eje central, al ni”lo que tanto espera del maestro.

4?0CK¥SLL. Elsie. Centro de investigacidén IPN. México. 1982

Pp. 45 - 56.



)
(A
3
(BN

23

2.3.2 El maestro como trabajador

Retomando el segundo postulado, se participa activamente en -
1a comunidad, al trabajar con los nifios, los padres de fami—
lia v los maestros, se imvolucran; ya sea para buscar una be-
ca de vn alumno, hacer um oficio para solicitar un empleo o a
yudar al padre de familia a resolver ciertos problemas de la_
comunidad, acudiendo a algunas instituciones o resolviendolas
el docente mismo, siempre y cuando esté demtro de sus posibi-

lidades de hacerlo.

Esta inquietud, que tienen los maestros de ser participes en_
1a comunidad escolar, nos lleva al problema, de buscar estra-
tegias pedagbgicas, que ayuden a crear la necesidad de rela—
cionar los contenidos educativos con su vida cotidiana, sur—
giendo la motivacién y el interés del nifio a participar en —
las clagses de Ciencias Sociales.

Como docente implicitamente se arraigam los problemas y nece-
sidades que df{a a d{a, surger como cambios sociales: la imé—
gen del maestro en la comunidad reviste particular importan—
cia al hablar del papel que desempefia como guia y cémo sujeto
social. Se trabaja en forma activa en el procesc de desarro—
1lo del individuo y de la comunidad, asegurando as{ una conti
nuidad y la creciente integracién de la comunidad en la que -

se trabaja como meatores.

5DURKEIN. Emilio. Educacidén y Sociologia. Ed. Linotipo, Bogo-

t&4, 1979., pp. 55-85.
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2.3.3 Bl nifio como sujeto de educacién

El nifio como sujeto de educacién se constituye en la préctica
educativa como un sujeto activo, que se apropia de un conteni
do en 1a medida que lo construye; pero si éste no responde a_
las necesidades que la sociedad exige de €1, entonces el do—
cente se d4 a la tarea de investigar las necesidades actuales

de la sociedad en que vive,

Descubriendo de esta manera que no hay suficiente motivacién,
que haga al nifio un ser participe dentro del grupo social al_
que pertenece, pOr 10 que €l maestro, con su creatividad que_

1o caracteriza, dard ur nuevo enfoque en la tarea académica.

Sabemos que dentro de las tareas magisteriales, a las que més
prioridad le damos son las cuatro 4reas académicas, por 10 —-
tanto el docente como el alumneo trabajan sobre estos conteni-
dos programéticos.

En este tipo de trabajo, se dicta o explica un contenido, in-
teractuando con 10s alummos, resolviendo preguntas o pregun——
tando a la vez sobre el contenido. Se sigue el trabajo de los
alumnos en cuadernos ¢ libro de texto, corrigiendo, aclarando
o preguntando sobre 1o que hacen, siempre en relacidém con el_
contenido. En otros casos repiten de manera diversa un conte-
nido que se cree, no ha sido comprendido, ponen ejemplos, es-
criben en el pizarrén, se motiva al alumno para que participe

en fin se trabaja con ellos sobre el contenido.

Con la realidad del docente, lleva a investigar el por qué --
los alumnos, no muestran esa inquietud de la gque tanto se ha-

bla, para adquirir el conocimiento en el &rea de Ciencias So-



25

ciales, pues los nifios, muestran apatia por incorporar nuevos
elementos, para ello se busca, la forma de superar algunos as
pectos que hace al alumno un individuo apatico: si la netura-
leza del nifio es de un ser activo, los maestros aplicarin tég
nicas que el nifio aceptari o rechazari segin la actitud que -

tome.

La forma mis importante para motivarlos, ser& permitir que —
los alumnos participen de las decisiones acerca de sus estu--
dios y luego proporcionarles unma répida retroalimentacién de
los contenidos a tratar, tambiém debe ser posible, desarro—-
1lar un procedimiento sistem&tico para asegurar la motivacibn
del alumno (detallada en el capitulo 4).

ngl fundamento de los procedimientos de la motivacién es el -
establecimiento de relaciones especificas entre la conducta -
que se desea del alumno y las oportunidades y recompensas gue
&ate anhela obtener del proceso del aprendizaje de las Cien—
cias socialesn(6).

Es necesario recordar que en las actividades académicas tradi
cionalistas, lo que acontece al alumno en su tarea diaria le
es antipitico. Pues debe cumplir lo que le ordenan los profe-
sores, que est& muy poco o nada relacionado con lo que a él -
le gustaria, es decir, conversar entre ellos, salir a una ex-
cursién. Totalmente opuesto a sentarse quietos en clages y es

cuchar al maestro (con frecuencia aburrido).

Hay que cambiar los procedimientos normales que operan en un

aula. El principio de este sistema de motivacién serid manejar

6CLIFTON, Chadwick. Tecnologia educacional para el docente.

Buenos Aires, Paidbs, 1979, pp. 43-45.
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de tal manera las comndiciones ambientales, que el alumno pue=—
da hacer algo que desee. Sugeridos de tal manera que los alum
nos aprenderén mejor, con més voluntad y satisfacciénm en un -
ambiente que ha sido ordenado cuidadosamente y que proviene -

del comin acuerdo entre el profesor y €l alumno.

Bs por e30 que, se necesita del docente una preparacién cultu
ral, pues en virtud de la educaciénm, el hombre cobra concien-
cia de su ser social, se percata de que su felicidad y bienes

tar repercute en los otros hombres.
2.4 La transformacibén de la vida escolar

El maestro como sujeto de determinadas obligaciomes y princi-
pios sociales, que en un momento dado habrén de influir en ——

nuestros conciudadanos y debe tener en cuenta que:

»para la transformacién de la vida escolar es necesario que -
nosotros aceptemos nuevas tareas y modifiquemos costumbres y_
actitudes tradicionales.

Requerimos la capacidad de estimular y orientar en sentido in
telectual, social y afectivo, el proceso formativo del esco——
lar segin la direccién y el método para involucrar al alumno_
en su realidad social, como un ser que pertenece a un grupo -
determinado; también es necesario que seamos capaces, DOr un_
lado de incentivar y coordinar actividades de grupo em las in
vestigaciones interdisciplinaria, por el otro de desarrollar_
actividades didécticas de caracter especial como la organiza-
cién de bibliotecas, servicios audiovisuales, etc."(7).

Pues en la cotidianeidad del docente, se enfrenta a una serie
de acciones para ubicar o centrar al alumno en su realidad so

cial; ya que desde primer afio de primaria, se espera que el -

7BERTIN Giovanni M. Punciones del maestro en la sociedad de

transformacién. Pag. 97.
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nifio tome conciencia de la importancia que tienen los grupos_
sociales, como la familia y la comunidad en que vive, asi co-
mo la participacién de los miembros de estos grupos en las di

versas actividades que se realizan.

Se analizan los conocimientos, para que noten las diferencias
y caracteristicas del medio rural y el urbano, la nocién del_
presente y el pasado, 1levéindose a efecto dentro de un proce-
so de socializacién que lleve al alumno a comprender que é1,-
es miembro de una comunidad y que las funciones que tiene la_
escuela y las personas que forman parte de 1la comunidad esco-
lar, juntos pueden solucionar cualquier necesidad que surja -

en ella.

Bs necesario recordar, que el nifio desde sus primeros afios i-
nicia una de las experiencias fundamentales para su desarro—
110: la de relacionarse con los que 1o rodean, con su familia
con la escuela, representa un paso importante, siéndo éste un

proceso de socializacién, que continuaré toda su vida.

Prente a la manera de integrarse en forma progresiva y con——
ciente en la sociedad de la que forma parte. resulta fundamen
tal, que el nifio comprenda que su vida personal estd imdisolu
blemente ligada a 1la vida social, ante la cual requiere reco-
nocerse y ubicarse, comc una persona vinculada a los demés y_
producto en gran parte de las circunstancias histérico-socia-
les. "Por ello esta &rea de aprendizaje de un-enfoque inter—
disciplinario pretende proporcionar al nifio un conocimiento -
objetivo del mundo en que vive, los contenidos han sido orga-
nizados de tal forma, que se va de lo conocido a lo desconoci
do"(8).
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0 sea, primeroc se habla de su familia, su escuela, su comuni-
dad y luego lo introducen em el conocimiento de que existen o
tros grupos sociales diferente a nosotros em costumbres, ro—
pas, etc., se induce al nific a temer un sentido de relativi-—
dad, en cuanto se pone de manifiesto gue no existen verdades_
absolutas, puesto que todo comocimiento queda sujeto a revi——
sién, exémen y reelaboraciém, asi mismo presentan una gradua-
¢cién, que responde a los niveles de desarrollo que lograan los
educandos en conformidad con sus procesos de maduraciém fisi-

ca, intelectual y emotiva.

8Loc. cite. p. 10
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3. MBETODOLOGIA

El presente objeto de estudio, pudo ser investigado conm el a-
poyo de diversas concepciones tebricas como las Técnicas Prei
net de la Escuela Moderna, las funciones del maestro en la so
ciedad de transformaciém y otras mis, que surgen de la praxis
educativa que data de algunos afios de experiencias com grupos
de alumnos; generalmente de extracciém rural, y que las condi
ciones sociales, geogr&ficas y culturales ha limitado de algu

pa manera, en el proceso de estudio de las Ciencias Sociales,

En las zonas rurales las condiciones sociales, se encuentran=-
en un estrato social bajo, em el que cada maestro, tieme que_
tratar generalmente con campesinos, que tienen una educacidn_
tan singular de acuerdo a lo0sS rasgos culturales en que se de-

sarrolla cada uno.

En este caso es necesario, que el maestro recalque comstante-
mente 10 positivo que puede ser una educacién actualizada. En
algunos casos el maestro tiene que visitar los hogares de los
alumnos casa por casa, sl en alguna forma quiere mejorar su -

conduccién en la enseilanza,.

En este sentido se trata de explicar como debe ser la conduc-
cién, aplicacién y evaluacién de este proceso; ya que en la -
cotidianeidad del maestro se ha observado como dia a dfia, el_
nifio va perdiendo la capacidad de participar en las clases, -
pero si reflexionamos un poco, encontraremos que gran parte -
de este problema, lo propicia el maestro, ya que al despren-—
der al nific de su realidad surge la apatia por falta de moti-

vacidn.
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3,1 "Ritos" usados por el educador

Al niflo se le introduce en forma brusca a la ritualizaciém de
la interaccién maestro—-alumno, pareciendo esto necesario para
organizar las clases dentro del salén, se establecen procedi-
mientos recurrentes y repiten rutinas, cuyas instrucciones -
son las mismas que el nifio ya2 las sabe de antemano y que no -
es novedad para &1. Bsto Facilita a los educadores la organi-
zacibén del grupo, pero disminuye en gran escala la motivaciédm

en el nifio, para aprender.

Los "ritos" que se usan en los nifios, son précticas que no ne
cesitan instrucciones previas: los alumnos deben hacer planas
al iniciar las clases, copiar cuando el maestro escribe em el
pizarrén, formarse al terminar para que se les califique, de-
jar los libros después de terminar sus ejercicios en el escri

torio del maestro, etc.

La ritualizacién en si, no necesariamente empobrece el proce-
so de ensefianza, aunque tiende a marcarle limites, a veces —
permite que el maestro, dedique atencién individual a uno que
otro alumno que estd un poco atrasado y que necesite ayuda ——
més cercana, que la dada para un grupo de 40 é SO alumnos, =
que es el promedio que tiene cada salén de clases en nuestro_
Pais mexicano; pero limita a los demds que de algin modo quie
ren expresarse en lenguaje hablado, © salir fuera del salén -
de clases para tener contacto directo con las cosas que le ro
dean, con los elementos naturales de los due les hablan; pues
esto se ensefia por medio de una lémina y el nifio sabe que ese
dibujo se encuentra en su comunidad; ésto lo lleva a cuestio-

narse el por qué el maestro, no 1os lleva a observarlo direc-
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tamente alrededor de su comunidad.

Pero se estd habituado con la “escuela tradicionalista" que -
afin en la actualidad, hay docentes que le dan énfasis a los -
caudillos histéricos, a los padres de los caudillos y mandan_
a sus alumnos a hacer planas y mds planas sobre 1o0s familia—

res de los caudillos.

Esto quiere decir que el maestro hasta ahora no ha comprendi-
do, que la revisién nistébrica del pasado es finicamente el re-
curso, que permite descubrir las leyes del proceso social a -

fin de facilitar la plena comprensién del presente,

Es necesario darle un nuevo enfoque a las clases de Ciencias_
sociales, que permita sacar al nifio del adormecimiento en que
se le tiene., E1 maestro debe buscar nuevas estrategias metodo
16gicas como la investigacién documental, el interrogatorio,-
l1a lectura comentada, la discusién de grupo explicadas en el_
capitulo 4. Iniciando asfi un nuevo ciclo de estudio activo pa
ra motivarlos e ir paralelamente con los nifios actuales; ya =
no permitir la creencia de que el alumno es sélo una "vasija”

en donde el docente sélo tiene que llenarla.

Es necesario que en la actualidad se deshechen los métodos —
centrados en el profesor "en ellos el maestro determina el —
ritmo de enseflanza su contenido y su orientacién"(1). Uno de_
los ejemplos seria la clase unidireccional en la que el maes-—

tro solo tiene el derecho de hablar.

Generalmente la enseflanza se ejerce sobre Jrupos numerosos. -

l:yarez Dlaz, Reynaldo. Seleccién de estrategias de emsefianza
aprendizaje. México. Trillas. 1982, P. 9%
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El ritmo es establecido por el maestro o por la escuela sin -
tener muchas veces en cuenta a los estudiantes. Estos métodos
ahorran tiempo y dinero. Pero su eficiencia a nivel de apren-
dizaje es muy poca y fragil, pues depende casi en su totali-—
dad de las cualidades del maestro.

Para el alumno es algo monétono que el profesor utilice estra
tegias que se refieren a la lectura y escritura; a papel y 14
piz, el pizarrén y el gis. Hay que investigar medios para en-
seflar v que sean utilizados en forma positiva para que cum—
plan sus funciones en el proceso de enseflanza, comdO la expe—
riencia directa que se basa en aprender haciendo y viviendo -
en contacto con la realidad, la experiencia simulada nos d& -
1a oportunidad de dramatizar situaciones como la realizaciém_
de una venta, cbmo actfia un doctor, etc. Tenemos tambiém los_
simboloe orales, dentro de ellos encontramos la discusién de_

grupo.

Y es asi que con toda esta gama de conocimientos con la que -
cuenta el docente, tenemos apoyo para motivar al grupo, para_
interesarlo, enfocar su atencién, fijar y retener conocimien—
tos, variar las estimulaciones, fomentando asi{ la participa—

cién de cada uno de ellos.

al facilitar el esfuerzo de aprendizaje, 1o que se busca es -
que el nific se encuentre en la mejor disposicién para avren—
der. 5i se usan medios para la ensefianza y planifican en for-
ma metddica un dia de campo, un recorrido por la comunidad, -

sacaran al nifio de la monotonia en que se encuentra.
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3,2 Materia que no ensefian las escuelas normales

Para que la educaciédn sea siempre activa, el maestro debe ——
ser, un asiduo lector sobre las nuevas estrategias, métodos, -
medios, etc., rescatando las mis accesibles para su grupo; ya
que las clases varian de maestro a maestro y de grupo a gru—
po, para ello es necesario, tener una visién amplia sobre la_
educacién actual, no encerrarse em 1o aprendido en las escue-
1as normales para maestros de educacién primaria, porque si e
sos métodos fueron buenos en ese tiempo, ahora pueden ser ca-

ducos en la actualidad.

v aiin as{ con la experiencia que d& 1a praxis educativa, ante
1a ausencia de cursos de ensefianza tebricas y précticas de —
1as técnicas y normas de trabajo de investigacién en 1los pla-
nes y programas de estudios de las Escuelas Normales, se mues
tra el desconocimiento total de los procedimientos a-seguir y
por consiguiente se deshecha cualquier tipo de lectura que en

el futuro puede ayudar al docente.

son excepciones en que 10S estudiantes normalistas tratan de_
capacitarse por su cuenta. En nuestros dias en que existem di
versos problemas en el proceso educativo, el maestro tiene la
responsabilidad de documentarse para formarse asi mismo, em—
pleando nuevos recursos y técnicas para obtener 10s mejores -
resultados en la motivacién del grupo, tanto para transmitir,
como para reafirmar los conocimientos, entre los cuales hay -
algunos cque no dan los resultados deseables o exigen un eS——-
fuerzo mayor debido a la impreparaci6én de 10s alumnos norma-—

l1istas, al querer motivar a los alumnos.



3.3 Método de investigacién para la Propuesta Pedagbgica

Para poder hacer la Propuesta Pedagbgica de Licenciatura de E
ducacién Primaria se observé directamente y mas detenidamente
al grupo escolar, percaténdome de la gran probleméAtica que —
existe en el grupo deduciendo que: la falta de motivacién es_
un factor importante en la ensefianza-apremndizaje de las Cien-
cias Sociales por 1o que analizando los hechos, se hicieron 2
notaciones que ayudaron a determinar el objeto de estudio, se
hicieron fichas de trabajo para la investigaciém de campo, re
conilando informacién, resumiéndolas y concentréndolas, para_

facilitar de esta manera el manejo de la informacién deseada.

se utilizé también la investigacién activa o aplicada "que —
tiene como meta el interesar al investigador y al maestro enm_
el estudio y aplicacién de la investigacién a los problemas e
ducativos - en particulares circunstancias - de la comnidad,
la escuela o la clase"(2), siendo ésta ltima la de particu—
lar importancia para el maestro, €l niflo y el padre de fami-—
lia; ya que establecida una educacién tripartita se involu-——

cran mutuamente.

Después de tener recabada la informacidén necesaria, se estu—
diaron los sistemas de informacién y se verificé si em ellas_
exist{an escritos sobre la problemitica que aqueja al grupo,_
las informaciones localizadas se anotaron er fichas cue iden-
tificaban las fuentes y el lugar donde se encontraron, se ana

1i2z6 el material localizado, elaborando un restimen con los da

2BBST. John W. Cémo investigar en educacién. Madrid, Morata,

1967., PpPs 1-13.
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tos obtenidos en fichas de trabajo, se procedidé a delimitar -
el tema, deshechando los materiales que no trataban adecuada-
mente el tema, se elaboré un plan de trabajo, detallando en -
é1, el tema a tratar; la justificacién, los objetivos que se_
proponian alcanzar, las actividades que se llevaria a cabo, -
los recursos con los que se contabam, se anoté las bibliogra-
f{as que se analizarian en el transcurso del tiempo en que se
estructuraria la propuesta.

Bsta propuesta pedagbégica se inicié en Septiembre, al determi
nar el grado escolar con el que se iba a trabajar. BEn el gru-
po de quinto grado se trabajé con la misma metodologia que u-
sa cualquier maestro tradicionalista; emn el transcurso de es-
te tiempo determinado, para hacer las observaciones correspon
dientes, se anotaron las actividades académicas que se efec—
tuaron, observando a un grupo de alumnos, que se dedicaban a_
leer lecciones de sus libros de textos, luego copiaban el mis
mo o el maestro hacia un cuestionario, dicténdolo de tal mane
ra, que se cumplia una vez mis, la ritualizacién de la qué se
nablé anteriormente, pues el maestro ya no tenfa que decirle_
al alumno que contestara las preguntas, sino en forma meceni-

zada, el alumno hacia esta actividad.

Al analizar esta problemitica y a la luz de las diversas con-
cepciones tebricas, recabadas en la biblioteca y antologias,-
se tratd de dar "nueva vida" a estos estudios, llevéndose a e

fecto actividades que se explicarém en la unidad subsecuente.

Estas teorias se estudiaron y analizaron, comprendiendo de al
guna manera, que no todas se podrian llevar a efecto en el —

contexto escolar donde se establecié esta problemética, pero_
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se rescataron y aplicaron algunas que fueron idéneas en el -

cambio que se pretende dar a esta actividad académica.

Pué as{ como se encontrd una similitud con los estudios he—
chos por el profesor Celestin Freinet, ya que él1, al igual —
que otros maestros rurales, tenfia un gruvo de alumnos de zo——
nas rurales, en la que 10S maestros se desenvuelven de una ma

nera diferente al que trabaja en zonas urbanas.

BEs asi como el maestro rural tiene que trabajar, ya que &1 —
buscaré la forma de superar los obsté&culos que permanecen -——

siempre en el camino del quehacer docente.

Para llevar a cabo las actividades propuestas se hizo un plan
de trabajo que durd seis meses, utilizando diversos métodos -
para motivar al alumno: Como el método activo que se basa en_
aprender haciendo, en ella el alumno motivado con su realidad
reGne informacién en libros, revistas, peribdicos, visitas a_
instituciones que ayudan al nifio a ampliar su visién sobre la
realidad en la que se desenvuelve, también se aplicé el méto-
do dialéctico que se basa en la discusién y la controversia,=-
&ste se utiliza particularmente en la dinémica de pequefios —
grupos, lo cual permite la expresién libre del nifio motivado_
por sus experiencias, intereses y sus conocimientos adquiri--
dos, Favoreciendo asi{ su proceso de socializacién, se aplica-
ron las técnicas Freinet en las clases paseo, recorriendo par
te de la comnidad, para reunir informacién, sobre los distin

tos trabajos que existen en su comanidad.

Apoyados en las teorias de 1os pedagogos que investigaron y -
revolucionaron en su tiempo con las nuevas didacticas que de-

tallaron en sus libros y que hoy ayudan al maestro en la ense
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flanza-aprendizaje, si éste sabe utilizarlas de manera adecua-

da con los alumnos de la actualidad.

Asi como 10s maestros de otros tiempos supieron aprovechar el
interés del nific para motivarlos, 1o mismo se puede hacer en_
la actualidad. Ahora que se habla tanto de la modernizaciém e
ducativa y en que el docente tiene la libertad de escoger las
actividades para desarrollar el contenido, por que no buscar-
las entre l0s alumos y el maestro. Pues el nifio se sentird -
motivado ya que se aplicarén actividades que &1 sugirié com -
sus demés compafleros al igual que el maestro.

Por lo tanto estas técnicas y métodos que se han comentado, =
se pueden actualizar, usando la creatividad del nifio y el -—
maestro, en la que se encierra un universo entero de nuevas i
deas y que sélo se necesita despertarlas, para triunfar en la
ensefianza-aprendizaje que es la meta del docente y del educan
do.
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4., OPBRACIONALIZACION DE LA PROPUBSTA

Esta Propuesta Pedagégica logrd llevarse a cabo, después de -
haberse documentado en forma amplia y concisa, al realizar —
las investigaciones pertinentes y analizar cada uno de los in
formes anotados en las fichas bibliogréficas, siendo estas ac
tividades importantes, para darle un nuevo enfoque a las ta—
reas académicas del docente.

Ya que en el rol cotidiano del maestro, se d4 a 1a tarea de -
enseflar a diversos educandos, efectuando esta actividad en --
forma tradicional, pues aunque continuamente se hable de mo——
dernizar la educacién, en la cotidianeidad, se observa un pa-
norama diferente; ya que hasta ahora, as{ era como se impar—
tian las clases, creyendo que el nifio era un sujeto pasivo, -
que 3610 estaba como receptor sim ningén derecho a objetar o_
dar su opinién, sin comprender que el nifio es un sujeto pen—
sante con criterio propio y al mismo tiempo respomsable del -
cambio social de nuestras vidas en la comunidad donde nos de-
senvolvemos como elementos que pertenecemos a un grupo social
determinado.

Panto asi que, al iniciar las clases de Ciencias Sociales, se
mandaba al nifio a abrir sus libros, leer en tal o cual pégina
procediendo hacer una "narracién del tema, conduciendo a los_
educandos a la memorizacién mecénica del contenido narrado -
transformindolos en vasijas"(l) o sea recipientes que debfan

ser llenados por el maestro creyendo que entre mis se llenaba

lFREIRB, pPaulo. Pedagogia del oprimido. México. Siglo XXI.,

1976., P. 9.
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estos recipientes tanto mejor educador seria. Después de todo
esto, se les hacia un cuestionario que el aifio debia de con—
testar, ya que si no lo hacia daba a entender que no habia "a
prendido" nada de 1o "ensefiado” en clase.

Bs as{ que los medios para lograr los objetivos era utilizan-
do "los métodos centrados en el profesor, en ellos el maestro
determina el ritmo de ensefianza, su contenido y su orieata——
cién, sin tener muchas veces en cuenta 2 1los estudiantes~(2).

4,1 Observaciones en el grupo

Las observaciones que se hicieron en el grupo, surgib a ralz_
de una Propuesta Pedagbgica, la cual se analizd y determin6,_
que era una gran problemitica para el docente, el que 1lo0s a—
jumnos no se sentian motivados en las clases de Ciencias So—
ciales. Esto dib la pauta a seguir, para buscar nuevas alter-
nativas que permitieran mejorar las actividades académicas, u
tilizando nuevos métodos y técnicas que coadyuven la motiva—
cién para la enseflanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Para motivar al educando hay que efectuar actividades en el -
salén de clases y fuera de &1, utilizando procedimientos reco
mendables en la ensefianza de las Ciencias Histérico-Sociales,
como: "la investigacién documental, que consiste en la biisque
da de datos en libros, revistas, periédicos y otros materia—
les impresos®(3), los educandos lo llevan a la préctica al ir

a investigar a la biblioteca, trayendo la investigacién al sa

2SUAREZ piaz, Reynaldo. Seleccién de estrategias de enseflanza

aprendizaje. México. Trillas. 1982., pég. 100.

3ARREDCND0 Galvan, Martin. Procedimientos para propiciar el a
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16n de clases, en la cual se observa participaciones que ante

riormente no se daban.

Si después de varias sesiones los nifios se mecanizan con un -~
ritual, en 1o que ellos, ya saben lo que tienen que hacer, se
debe optar por cambiar las estrategias, modificando ciertos -
aspectos, sin menospreciar la investigacién documental., Se —
puede proseguir con el interrogatorio "que es el uso de pre—
guntas y respuestas del profesor a los alummos, de éstos a a-
quél o entre los mismos alumnos”(4), después pueden sacar sus
1ibros leer y de acuerdo a la lectura formar preguntas entre_
ellos mismos, contestar el equipo que conozca la respuesta €O
rrecta. '

Se pueden dar casos emn que un nifio haga una pregunta, pero no
12 formula correctamente, motivado un compafiero de otro equi-~
po puede hacer la observaciédn constructiva de que no es una -
pregunta la que ha hecho el compafiero; se ponen de acuerdo en
tre ellos, formulando entre todos la pregunta, en ella se pue
de observar a 1los nifios que mapifiestan su propia motivacién_
al participar todos.

Al pretender problematizar a los a2lumnos, para promover la mo
tivacién y estimular la reflexidn, se busca que las respues—
tas dadas a los alumnos sean en lo posible breves, claras y _
precisas, y siempre en referencia al contexto general de la -
clase de Ciencias Sociales.

Los recursos de 1os cuales se valen los profesores en la mate

prendizaje de las Ciencias Histbébrico=Sociales. UNAM. 1972.
PPe. 67-100.

Loc. Cit. 2. pag. 39.
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ria de Ciencias Hist6érico-sociales, son fundamentalmente los_
1ibros y el material impreso 10 usamos para adquirir, verifi-
car o ampliar la informacién sobre datos, conceptos, teorias,
etc., se aprecia diversos puntos de vista para formar crite——
rios propios, em la medida de lo posible se busca que el alum
no no se limite a un sélo texto o a una soia fuente de infor-
macién, sino que al contrario se sienta motivado para reunir_

informaciém y sacar sus conclusionmes propias.

4.2 Nuevo enfoque en la ensefianza-aprendizaje de Ciencias

Sociales

El objetivo del maestro actual no es que el nifilo, se quede —
dentro de un salén de clases, sinoc que, fuera de é1, practi--
que diversas actividades que coadyuven en el desarrollo de ca
da uno de sus estadios, convirtiéndose asi en un investigador
que dfa a dfa busque por si mismo las respuestas a Sus pro-——
pias preguntas.

Por 1o tanto en esta Propuesta Pedagégica se propone: dque en_
primer lugar, el maestro tenga un espiritu de versatilidad, -
para que de esta manera, introduzca nuevos cambios en las es-
cuelas tradicionalistas en existencia como en la que actuale-
mente trabajo; ya que un docente activo en su lucha en pro de
1a educacibén, siempre tendr& en cuenta, que la enseflanza=-a=—
prendizaje no sélo se aplica en forma metbédica y pasiva por -
parte del alumno, sino que, inconscientemente se hace a un 12
do la creatividad del niflo, destruyendo as{ al individuo par-
ticipativo que puede llegar a ser.

Por ello es necesario que desde los primeros grados, el docen
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te plantee desde el inicio, problemas searillos relacionados
con la Pamilia, pues el Facot central para el nifio es la ma—
dre y si el educador hace mencién de-las actividades que rea-
lizan padres e hijos, va a motivar al nifo, surgiendo el 414~

logo entre maestros y alummos.

Al ubicarse al niflo como producto de las circunstancias hist§
rico~sociales, es necesario que busque descubrir, interpretar

y criticar los FPenémenos sociales, motivado de esta forma par

ticipari activamente en la sociedad, en diversas actividades,

teniendo conciencia de ser agente de su transformacién; ya —
que como miembro de ella tiene derechos que ejercer y obliga-
ciones que cumplir, tanto con el amigo, como las actividades_

escolares conocidos por el educando.

Los niflos en el comentario, las explicasiones y las conclusig
nes que &1 Formule sobre las experiencias vividas, desarrolla
rin un pensamiento cientifico, que ampliard a 1o largo de su_
estancia en la escuela; é&sto servir& pare motivar, estimular_
y fortalecer en &1, la conciencia de pertenecer a su comuni~—

dad o a un grupo especifico.

Bl conocimiento de la realidad, permite al educando explicar-
se como es la sociedad de la que forma parte, cudles son sus_
problemas m&s importantes y cbémo en la medida de sus posibili

dades, puede actuar para solucionarlos.

En el segqundo nivel de primaria que se estudia la comunidad,-
el nifio tiene que recorrer las calles de su pueblo, en gene-—
ral que &1 observe directamente a la gexte y qué es lo que —

los hace subsistir.
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También es bueno establecer una correlacifn maestro-alumno-pa
dre, al hacer una excursiém por su comunidad o visitar.una ca
. becera municipal, invitando- a los padres para qne participen_

en la excursién, vinculando a la Ffamilia con la educacién.

El nific es apto para reunir informacién por si.mismo por ejem
plo motivarlo para que investigue como son las.costumbres de_
su pueblo, que ropas usan, COmO SOn sus Casas, después de mo-
tivarlos con la realizacién de estas actividades précticas re
gresar a los libros y establecer las diferencias que hay en——

tre ellos y otras familias-de diferentes-lumgares.

Toda esta motivacidén la debe propiciar la escuela en forma a-
decuada para el apremdizaje y la interaccién con los demés e-
lementos que estructuran el grupo social al que pertenece, —
l1as cuales son condiciones fundamentales parx el proceso de -
. socializacién del nific; sin olvidar que la familia, la comuni
dad y otros grupos sociales, en 10s que éste participa, son -
&mbitos que de manera permanente contribuyen en alto grado a_
su desenvolvimiento, permitiendo que coadyuven emr el enrique-

cimiento de su cultura como el ser social que es.

En esta gran empresa serd necesario que el alumno, conozca o-
tros Ambitos, otros tiempos, otras maneras de pensar y de vi-
vir, para que pueda valorar y asumir con bases m&s sélidas su
nacionalidad, y conciente ya de su ser nacional observe tam—
bién las necesidades de valorar la nacionalidad de otros pue-
blos.

Por eso en el tercer nivel de primaria, el nifio estudia como_

es su comunidad, para ello es necesario motivarlo con el reco
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su libro de texto de como el hombre para subsistir, ha tenido
que transformar la naturaleza por medio del trabajo. Motivado
en su realidad, resulta facil pasar al estudio de las cultu—
ras prehispinicas en orden cromolégico, sin sitmarlas por fe-
chas, ni poniendo de manifiesto el papel de gobernantes o hé-
roes, sino mis bien la adaptacién de estos grupos a un medio_
ambiente determinado y destacindose el trabajo con valor sSo—

cialmente mecesario.

En el cuarto nivel de primaria, al nifio hay que llevarlo de -
excursidn, por la ciudad mis cercana a la escuela, que esta—
blezca la diferencia que hay en el medio rural con la ciudad,
para que ésto sea una pauta a seguir en los objetivos que se_
pretenden lograr, va que en este grado se muestran problemas_

de cmatro ciudades de la Repiiblica Mexicana.

Al tener una visién de 1lo que es una ciudad, despierta el in-
terés del niffo y de esta forma se guia péra que acuda a los -
1ibros en donde se hace una breve remembranza sobre la crea—
cibén de las ciudades, donde se resalta la accién de los hom—-
bres, trabajando para ir avanzando, desempefiando de este modo

el rol de agentes o sujetos de la historia.

Para destacar en este grado la divisiém del trabajo y la rela
cibén entre la industria y las ciudades, es necesario llevar 2
al niflo a una investigacién de campo, para que observe direc-
tamente en una empresa quienes trabajan alli, si todos tienen
el mismo nivel de trabajo y el por qué muchas personas prefie

ren radicar cerca de las empresas.
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4.3 Propuesta para quinto grado de primaria

Como en el quinto nivel de primaria, se estudia, desde la pre
historia hasta el siglo de las luces, En éste viene a hacer u
na introduccién a la historia, pues el nifio debe estudiaria -
para comprender a otros pueblos y saber a qué responde su ti-
po de vida, encontrar en ella los pasos queé el hombre ha dado
hacia adelante, para mejorarse as{ mismo y al grupo que lo ro

dea.

Y una vez que sepa del pasado. En el presente podra apreciar
puestra cultura. Siendo del conocimiento del nifio, establece-
74 relaciones que lo ayudarén em la actualidad; ya que es bue
no para t9do ser humano, saber que personas que no conocimos_
ayudaron para el engrandecimiento de la humanidad y que, si -
el hombre actual trabaja con entusiasmo, cCon amor, podremos 2a
yudar a la humanidad que se presente en el futuro, en el cual
quizi, ya no existiremos, pero que, la impronta quedard allfi_

como los ancestros lo dejaron para nosotros.

Por eso uno de los elementos fundamentales que participa en -
el estudio de las Ciencias Sociales, es el proceso de sociali
zacién, que se propone ubicar a los alumnos €n la interpreta-
cién de los hechos sociales, para que puedan posteriormente -

integrarse productivamente a la vida de su comunidad.

En este grado la ubicacién geografica, mediante el uso fre-——
cuente de mapas, permitird al educando, establecer la rela-—
cién entre el desarrollo de los acontecimientos y el medio en
el que ocurren. Para poder utilizar los mapas ¥y motivar al ni

flo es preferible comenzar, conociendo los del municipio, lue-
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go del estado, el pais, el continente y llegar al globo terré
queo, relacionando de esta forma préctica el uso que se les -

di a los mapas.

La sucesién temporal de los procesos sociales, puede abordar-
se mediante la representaciém de 1la linea del tiempo, es de—
cir, una tira de papel que se colocard a lo largo del salén,-
desde el inicio del affio escolar, para que se registren ahi to

dos 1los acontecimientos estudiados durante el afflo escolar.

El propésito es la ubicacién cronolégica no la memorizacibén -
de Fechas. Bsto nos ayudari a trabajar todo el curso anual, -
ya que en este grado lo que m&s resalta en los estudios es la

historia de los pueblos antiguos.

Considerando que los fendmenos sociales nunca se presentan —
aislados, es conveniente al estudiar las distintas culturas -
del mundo y los sucesos internacionales, buscar las interrela
ciones que los definen y no sélo las.causas y consecuencias,-
pongo como ejemplo a los fenicios, el por qué &stos fueron na
vegantes y cémo se relacionaron con otros pueblos, cuiles e—
ran las necesidades de éste grupo y cbmo aprendieron de los -

demAs pueblos.

Para este curso es conveniente favorecer la expresién libre -
de ideas, motivarlo asi para que el nifio diga sus propias con
clusiones de lo estudiado, que no sea el maestro quien lo im-
ponga, pues ellos darin sus puntos de vista mediante la parti
cipacién individual y colectiva, motivando y estimulando de =
esta Forma la elaboracién de textos libres, informes, ilustra

ciones y demds actividades, que 1os educandos con su propia =
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creatividad, darimn a conocer y que el maestro de una forma —
responsable las acepte, para crearle al nifio una fortaleza de
decisibn erradicando asi la vacilacién del educando que en al

gunos momentos se advierte cuando est& frente a sus maestros.

El alumno es competente para reunir informacién las cuales, -
1as hari en un sentido inductivo y éstas serdn permanentes; -
ya que no es posible hacerla en forma discontinua, porque po-—

dria crearse un caos dentro del grupo.

El recabar informacién diariamente en los 1ibros, peridbdicos,
revistas, radio, cine, televisién y todas sus observaciones,-
1o motivari y despertarin en €1, una actitud de blisqueda cong
tante y un aprendizaje continuo, pues en el fondo el nifio sen
tir& que el maestro le dé 1la libertad que Se merece COmoO Ser_
humano, haciéndo de &1 una persona responsable desde la infan
cia. Para las visitas extraescolares, el grupo tendré la 1li-—
bertad de sugerir y planear con la guia del maestro los pasos
a seguir, ya que los nifios tienen la responsabilidad de efec-
tuar estas actividades que mejor que ellos para que 1nvest1—-

guen lo que quieren saber.

Para este grado en la primera unidad al nifio se le abre las -
puertas del salén de clases, para que investigue fuera de e—
sas cuatro paredes en la que ellos se sienten mis presionados
por las normas educativas y al sentir esa libertad, hacen las
investigaciones pertinentes en la biblioteca, investigando lo
que es el campo de las Ciencias sociales, qué tipos de inves-
tigacién hay para utilizarlas mis adelante, también recorrer_
el campo para conocer 1o que es la agricultura y tener una —

confrontacién con sus textos del libro del area.
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En las unidades dos, tres y cuatro se utilizaréin mapas, Tecor
tes, investigaciones individuales ¥y colectivas de mamera que_
el alumno se motive y logre aprender el conocimiento que se -
trata de dar, también se utilizara 1a tira de papel que se —
tendri pegada alrededor del saldém de clases, para que en for—
ma cronoldgica se vayan pegando las ilustraciones ¥y anotacio-

nes que los alumnos crean pertinentes.

Bn 1la unidad cinco, se entablaré un didlogo con los alumnos,-
trayendo a colacién a quienes respetamos y el por qué, par-—
tiendo de ahi a los estudios de 1a edad media. Un hecho que -
es de suma importancia es 1a necesidad que el homﬁre actual -
tiene por el dinero, que el niflo reflexione gi lo usa, para -
que 1o usa, de dohde proviene, por qué lo usa, motivandolo a-
s{ se tratard el tema del surgimiento del dinero, como una ne
cesidad de la actividad comercial, como un fPenbdmeno histérico

y no casual, debido al ingenio personal.

BEn la unidad seis que el nifio investigue con su familia, en-~-
1a biblioteca 0 vea una pelicula, referente al descubrimiento
conquista y colonizacién de América para qué en forma indivi-
dual y colectiva,'reflexione 1a importancia que tuvieron es—
tos acontecimientos y queé en la actualidad repercuten de mane
ra favorable © desfavorable, segiin las conclusiones a las dque
hayan llegado, en estos estudios el nifio puede ilustrar, re—
cortar y expresar 1ibremente Ssus opiniones de manera que al -
término de la unidad, el grupo logre una conclusiébn general -

de los objetivos propuestos.

para motivarlos en la unidad siete, es pertinente el didlogo_

entre maestros y alumnos; ya que en la actualidad hay diferen
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tes creencias religiosas, para partir de este hecho y ubicar-
se en el tema de la reforma religiosa, el mismo nific se moti-
var§ de tal forma que consultard por s{ mismo los textos refe

rente a ello.

Como en la actmalidad los niflos ven la televisién y oyen las_
noticias que pasan, el maestro debe aprovechar esta actividad
para motivarlos y hacer surgir el tema de Africa, se pueden u
tilizar preguntas y respuestas, para saber cémo es la econo--
m{a de ese Pais, su orgamizacién politica y social, después -
de este diflogo comstructivo, al nific se le pide que traiga a
la escuela peribédicos actuales y atrasados en donde se hable_
de Africa, siendo esta vivencia actual el educando se motiva-
r4 por saber cbémo fué anteriormente y si es que todavia este_
grupo social no ha superado la organizacién que tenia, para e
1lo se estudiard el libro de texto leyendo e investigando en_
la biblioteca, cémo fué la organizacibén de este grupo social.

En la octava unidad, que se estudia algunos grupos del pueblo
americano, se motiva al nifio a que investigue, que tipo de re
laciones tiene su familia con sus vecinos, si toda su comuni-
dad tienen una misma ideologia en l1la politica, si profesan la
misma religién, etc., y se respetan las ideologias de cada fa
milia y si de algin modo tienen creencias religiosas o politi

cas diferentes 0 no llevan ninguna relacién con sus vecinos.

De tal manera que al estudiar los contenidos de esta dltima u
nidad el nifio motivado reflexionard sobre su vida y entienda_
de una manera m&s humana a 1os colonizadores de esa época, ha
ciendo del educando un ser reflexivo y estimularlo para que -

en forma continua, busque la verdad, sin menospreciar su tra-
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bajo que de manera permanente se vinculari en toda su existen
cia. Haciendo de &1 un elemento activo al grupo al cual perte
nece que en este caso es la comunidad escolar, familiar y so-
cial.

Se sugiere evaluar en forma contimua de acuerdo a las expe-—
riencias vividas por el alumno, que dé a externar sus opinio-
nes de los temas tratados, pues si el nifio participa quiere -
decir que hubo motivacién por parte del maestro y el alummno.

Se puede evaluar usando la técnica de preguntas y respuestas_
en la que el maestro las puede hacer, pero no dirigirias a wn
alumno en particular para que no se sientan coaccionados, si-
no dar la libertad al grupo en general de poder responder, o=
tra forma de evaluar seria que el alummo pregunte 2 otro alum
no ya que as{ nos podremos dar cuenta la forma en que manejan
el conocimiento del aprendizaje de las Ciencias Sociales del_
quinto grado de primaria, todo esto se puede dar en un &mbito
de participaciones individuales y grupales.

La ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales ayudari a -
l10s alumnos para que conozcan otros smbitos, otros tiempos, O
tras maneras de pensar y de vivir, que los ayudarén a valorar
y asumir con bases mas sblidas su nacionalidad y concientes -
ya de su ser nacional, observen también la necesidad de valo-
rar la nacionalidad de otros pueblos. Asi podrén solidarizar-
se con 1los problemas y procesos actuales que viven éstos, y a

la vez, reconocerse como parte de la comunidad internacional.
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CONCLUSION

La Propuesta Pedagbégica que se expone en este escrito, es la_
conclusién de 1o que se ha venido observando, en la vida coti
diana del maestro, es asi como se estudié a los sujetos educa

tivos, que son los alumnos y el maestro.

En las observaciones hechas al grupo, se reafirmdé lo conve=—
niente que es, actualizarse, pues el nifio cambia continuamen-
te, de acuerdo al sistema social en que se encuentre, siendo,
1a sociedad tan cambiante, es necesario que el ser humano, ca
mine en forma paralela con el grupo al cual pertenece, pues =
al estancarse, nos encontraremos COn una pbersona que serad ne-
gativa para el grupo social: es por eso que el maestro tieme_
gran responsabilidad con la sociedad, como sujeto y como tra-

bajador.

El maestro como sujeto educativo, debe conocer el contexto sO
cial en donde el nifio se desenvuelve, ya que es de vital ime-

portancia para facilitar el aprendizaje.

Es necesario que el docente, tenga una preparacién cultural,-
pues asi tomaré comciencia y se percatari que el bienestar de
&1, repercute en los otros hombres, en £in todo el grupo So--

cial, como un ser que pertenece y del que es resoponsable.

Se requiere también la capacidad de orientar el proceso forma
tivo del escolar, segin la direccién y el método para involu-
crar y motivar al alumno en su realidad social, como un ser -

que pertenece a una comunidad determinada.

por ello se estudiaron algunos escritos de¢ pedagogos, due lu-

charcn por encontrar nuevas formas de motivacién, para apli--
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carlas en la enseflanza-aprendizaje de los educandos; se esta-
blecib una comparacién entre ellos y €l maestro actual, sa-——
liendo a la luz métodos que fueron peyorativos en la educa—
cién tradicionalista y que en la actualidad no era posible —
practicarlos.

Por el contrario, se encontraron técnicas adecuadas y se con-
templaron para llevarlas a la practica, las cuales fueron idé
neas, pues se estudiaron, reflexionando la manera en que se e

fectuara esta actividad académica.

Por eso con el profesor Celestin Freinet, se encontré una si-
militud, con las circunstancias que lo inducieron, para bus——
car nuevas técnicas y al igual que el maestro actual, se dié_
a la tarea de investigar por si mismo para el bien del apren-

dizaje en el nifio.
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SUGERENCIAS

Se sugiere a todos los docentes que hagan un andlisis de su -
praxis educativa; ya que de ahi saldrd a la luz las anomalias
que aquejan a la educacién. Y que de una manera responsable y
amante de su deber se lancen a una biisqueda de métodos y téc—
nicas que coadyuve al educador y al educando en la enseflanza-
aprendizaje. Se deduce la importancia que tiene, el que un —
maestro sea un autodidacta, pues esto redundaré en beneficio_
de 1a educacidn.

Bs importante que el maestro al igual que el alumno, investi-
gue por si mismo, para que en forma permanente, estudie y re-
flexione, como ensefiar a los alumnos, facilitindo asi el a—

prendizaje en el educando.

Motivando al nifio para interesarlo en la ensefianza-aprendiza-
je de las Ciencias 3ociales, seri uno de tantos caminos que -
tiene la educacién para llegar a una meta: adquirir los cono-

cimientos sin forzar al alumno.

sugiero en esta Propuesta Pedagbgica que el maestro dé la li-
bertad de expresién al nifio. Siendo asi, el educando se moti-
va a ser reflexivo, critico, que no esveraré que los mayores_
resuelvan sus problemas, sino que, al contrario, al problema-

tizar al alumno se motiva y busca la forma de resolverlos.

Es necesario que tanto el alumno como el maestro planifiquen_
excursiones al campo o en la ciudad, invitando a los padres -
de familia, de esta manera hay interaccién entre el alumno, -
padres de familia y el maestro.



Pues en nuestro grupo social es imprescindible socializarnos_
¥ que mejor manera que ésta. $i realizamos actividades que mo
tiven al alumno, seri un apoyo eficaz em nuestro quehacer do-

cente y en la vida cotidiana de cada uno de nosotros.
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