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INTRODUCCION

Cuando se habla de Fomento Literario se hace referencia a la trayectoria formativa
de tipo afectiva y cognitiva que tiene como prioridad el acercamiento gustoso, ludico e
interactivo de la literatura para disfrutarla y apreciarla como una fuente de conocimiento
y goce. Porque cuando se leen textos literarios, maxime si es de forma ludica y con
apoyo de mediadores adecuados, se desarrollan procesos activos, interactivos,

cognitivos y sociales que potencian el aprendizaje en los lectores.

La literatura, permite conocer aquellos valores culturales, sociales, emocionales,
estéticos, hermenéuticos, intertextuales, comunicativos, linguisticos, y otros; que
pueden potenciar el desarrollo del juicio critico y apreciativo para reconocer la realidad y

transformarla.

Gozar de la literatura y aprender a aprender con ésta, no es un proceso innato, cabe
mencionar que se necesita de la participacion de la sociedad, la familia y la escuela
para ser alcanzado. Pero, en una era de tendencias neoliberales y fundamentalistas, se
han introducido e instruido politicas educativas que solo miran por el capital econédmico
de unos cuantos, en esa confabulacidén se atenta contra una formacion humanistica,

social, critica y creativa donde la lectura juega un papel importante.

Las razones de los constructos de dichas politicas publicas y por ende educativas,
particularmente en paises como Meéxico, son adoptadas para favorecer el
adiestramiento y configuracion de una ensefianza obligatoria que busca moldear
autdmatas serviles aptos para las nuevas formas de esclavismo global e intereses

hegemadnicos del corporativismo y el capital.

Es por ello que existe una fuerte coaccidn e imposicion en la ensefianza obligatoria
mexicana para favorecer el acercamiento gustoso y de aprendizaje con la literatura y
con lo cual, los chicos se ven deprivados culturalmente y limitados en su comunicacién
oral y escrita, y por consiguiente, en su juicio critico y creativo. De esta manera, en las
escuelas del pais, muy poco se practica la lectura de textos literarios como una forma

de esparcimiento y aprendizaje.



Si lo anterior fuese menos, se ha de considerar que los adolescentes, nuevamente
sin una mediacion adecuada, se encuentran expuestos audiovisualmente a una cultura
adictiva y liquida, un negocio lucrativo propuesto por las Industrias Culturales vy
Creativas econdmicas, que narcotizan a los muchachos para aumentar el consumo de
lo que ven, facilitando con ello, la reduccion de sus posibilidades hacia el desarrollo de
su emancipacion. Con esa ambivalencia social de inoperatividad educativa y éxito
consumista, los adolescentes no tienen elementos criticos para ser comprensivos de su

realidad y transformarla,

Pero, ¢Cuales son las implicaciones que esto tiene en la formacién de los
individuos? ¢;De qué manera les afecta? ;Por qué es importante la formacion critica a
partir de la lectura literaria? ;Como ayuda el fomento literario ante esto? ;Qué
beneficios tendria? ;,Qué es el fomento literario? ;Cuales son las condiciones sociales,
culturales, familiares, escolares especificas por las que es importante que los chicos se
acerquen a la lectura literaria? y de acercar el gusto literario, ¢ Cuales son las mejores
formas didacticas y pedagodgicas hoy en dia, que promuevan el gusto por leer literatura?
¢ Qué condiciones se tiene que integrar en este mundo dinamico para hacer de la
lectura un acto gozoso? ¢ Bajo qué métodos, técnicas e instrumentos de la investigacion

y la accidn se debe asir la propuesta de intervencion para incidir en la realidad?

Las respuestas a los cuestionamientos anteriormente expuestos, se vierten en la
presente investigacion. Misma que esta construida de la siguiente forma: en el capitulo |,
se realiza un breve analisis sobre el contexto de la politica educativa mundial y la
relacion que ésta guarda en el sistema educativo mexicano bajo el disefio de una seudo
reforma educativa que poco atienden el fomento literario y si, los objetivos de la actual
economia global, derivando en un diseno curricular caracteristico sobre el que estudian
a nivel basico nifos y jévenes y sobre el que también, son formados los maestros del

pais.

En el capitulo Il, mediante un Diagndstico Especifico y sus referentes metodoldgicos,
se presenta de manera directa las causas que estan afectando el acercamiento gustoso
de la lectura literatura en los adolescentes que estudian la secundaria, asi como el
planteamiento del problema, los supuestos tedricos y la metodologia, que se empled en

esta investigacion.
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Para el capitulo Il se desarrolla un sustento tedrico en tres niveles. En el primero, se
habla del breve estado del arte que guarda el objeto de estudio mediante cinco
investigaciones que atienden el acercamiento gustoso a la literatura en escuelas de
educacion basica. En el segundo, se describe la fundamentacién tedrica especifica y
sus respectivos aportes, mismos que estructura el concepto del Fomento Literario. El
ultimo, comprende la base didactica pedagogica propuesta que se utilizé para la

intervencidon, misma que sirvio para dar tratamiento a nuestro propdsito.

Para el capitulo IV se habla del trabajo de intervencién didactica-pedagdgica y sus
elementos conceptuales de la indagacién e intervencién que, desde el enfoque
Biografico-narrativo, dio a conocer la realidad sobre la que sea actué. Asi como el
trabajo didactico, el seguimiento y su evaluacion bajo instrumentos de recaudo que
ayudaron a detectar los logros u obstaculos colectivos e individuales alcanzados en la

realizacion del cometido.

En el capitulo V, en primera instancia, se da cuenta del trabajo realizado durante la
Intervencion Pedagodgica, desde una mirada hermenéutica y con el apoyo del Informe
Biografico-narrativo para lograr el Fomento Literario en los estudiantes. Segundo, se

presenta un informe general que da certidumbre a la narrativa vertida anteriormente.

Para finalizar, en esta presente investigacion, se muestran las conclusiones
obtenidas por los resultados, las referencias bibliograficas, hemerograficas,
cibergraficas y otras utilizadas; asi como, los anexos que complementan este trabajo de

tesis.






. LALECTURA EN UN MUNDO GLOBAL

La literatura es una via privilegiada para
acceder al conocimiento [...], a la interpretacion
de las diversas formas de vida del hombre
permitiéndonos [...] conocer los progresos, las
contradicciones, las  percepciones, los
sentimientos, los suefios, los sufrimientos, las
emociones....

Pedro Cerrillo

Los nuevos valores de la época actual producidos por los procesos de la
globalizacion mundial estan cargados de efectos esclavizadores y repletos de intereses
mercantiles y tecnocraticos sobre los individuos. En este primer capitulo, se da cuenta
del contexto desfavorecedor por el cual atraviesa la lectura literaria en estudiantes de
educaciéon basica, debido a la implementaciéon de reformas educativas propuestas por

corporaciones y empresas que solo miran por sus intereses econémicos.
A. Una politica educativa al servicio del nuevo orden mundial

La nueva politica educativa que ha venido gestandose, esta curricularmente
disefiada bajo ideologias tecno-empresariales que no consideran prioritaria la formacién
lecto-literaria en los jovenes estudiantes de educacion basica. Esta nueva ideologia de
mercado tiene como propédsito la configuracion de un nuevo esclavo laboral, un
autdmata servil que no cuente con las herramientas para reflexionar y ser critico de un

entorno que poco le favorece.

1. La lectura literaria en el panorama internacional

Leer literatura, es una experiencia sublime, un acto que te permite crear, viajar,
imaginar y sentir, donde se tiene acceso a la informacion, a su valoracion, creacién y
goce (Sanchez y Chacon, 2006). Porque cuando se lee literatura, se suscitan cosas que
permiten “la interaccion con el entorno, el desarrollo de habilidades comunicativas, de
representacion personal y creativa de la realidad, de una reconstruccién del imaginario
colectivo, uno que permite la interpretacién del mundo” (Sanchez-Fortun, 2003: 21-22).
Sin embargo, todas estas oportunidades que se nutren de la imaginaciéon y la
ensonacion, han dejado de verse como un efecto del saber para conocer, un opinar

para actuar, un imaginar para gozar (Mendoza Fillola, 2002).



Los motivos de que esto ya no suceda estan justificados por el modelo econémico
actual, centrado en la utilizacion de métodos de instruccion, informacion, comunicacién
y produccion (economia del mercado) para hacer mas eficientes y eficaces los modelos
de produccién y maquilacion. Una configuracién que esta patrocinada por instituciones
internacionales' que buscan la trasformacion de todas las esferas de la vida social para
acompanar y potenciar una de las inversiones mas rentables dentro de los procesos de
produccion y transnacionalizacion mundial, la configuracion de la mercancia (stock) del
capital humano (Frobel, 1981) (Bottanni, 2006).

Los fines de esta operacion, son convertir todo acto humano, en un acto productivo y
como era de suponerse, la maquinaria social encargada de la formaciéon de los
individuos, el sistema escolar, no seria ajeno al ingente proceso de transformacién social
y de produccién del capital humano marcado por el nuevo espiritu (Alvarez-Uria,
1999:87)

Para insertar las nuevas ideas instrumentales e ideoldgicas para la transformacion
social de los individuos en aquellos paises que participarian bajo la vision de la
hegemonia, se instruyeron una serie de investigaciones, informes y proyectos a gran
escala que dieron justificacion a las preocupaciones econémica-laborales, con la unica
intencion de construir un modelo formativo del autdmata laboral.? Todas estas
transacciones, reorientaron a los principales agentes formadores (sociedad, familia y
escuela) con una carga de valores de tipo empresarial, instrumental, mediatica, de

mercado y practicidad que vinieron a culturizar a las esferas sociales.
a. Escuela y adoctrinamiento

Como histéricamente ha sucedido, la escuela, ha sido el principal percutor para el
adoctrinamiento de los individuos. Esta institucion que en un principio surgiera con una
concepcion humanista, ahora nuevamente sirve como aparato ideoldgico para procesar,
mediar y legitimar la reproduccion social y cultural en los pueblos hacia los nuevos
ideales del capital global (Giroux,1992). Cabe recordar que la escuela, ha
desempenado diferentes encomiendas: la clerical, para formar fieles protestantes; la
politica, para moldear ciudadanos, y la social, para configurar el modelo deseado en las

personas (Chartier, 2004). Pues como lo apunta Noam Chomsky: “Una vez que te ha

' EI modelo econémico actual, impuesto por los imperios y sus grandes empresas transnacionales, han
2 Véase en el regreso de Bobbitt y Tyler en Diaz Barriga, A. 2009.
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educado, se te ha socializado de una manera que venga a respaldar las estructuras de
poder, ya que la alfabetizacién y la escolarizacién vienen en paquete con el
adoctrinamiento” (2007: 23-24).

De esta forma las escuelas bajo un encuadre formativo y regulador provisto por las
nuevas reformas y sus politicas sociales y educativas, estan siendo capacitadoras del
capital humano con el argumento, bajo un lenguaje perverso, que dice otorgar
desarrollo y éxito a aquellos insertos dentro de la sociedad postindustrial y global del
conocimiento (Ferraro, 2002). En este tenor, “los sistemas educativos y sus escuelas
han derramado reformas estructurales y curriculares por las mismas causas y para los
mismos efectos [...] como una fuerza que facilita y precipita las relaciones propicias de
la era” (Andere, 2013: 54)

En las escuelas, pululan una carga de valores que reflejan las exigencias del nuevo
modelo: competitividad, productividad, homogeneidad, calidad, autogestién, fugacidad,
uso de la tecnologia, etc. (Giroux, 1992) (Sacristan, 2007). En contraste, escasean los
temas de desarrollo humano como: dignidad, paz, fraternidad, libertad, imaginacion,
vida digna, arte, cuidado de la naturaleza, democracia, conocimiento y saber, entre

otros. Lo que la educacion hoy en dia busca, en palabras de Tatiana Coll es:

Que el aprendizaje sea de procedimientos puntuales regulares, repetitivos y exactos,
donde no tengan nada que ver las emociones, la imaginacion, la creatividad, ni las
diferentes condiciones sociales y culturales de los sujetos [...] se ha realizado un traslado
mecanico del aprendizaje al mundo de la educacion para lograr la determinacién oficial
del establecimiento de la norma NOM-001-SEP-200, para reconocer la gestion,
organizacion y metas de calidad educativa (Coll, 2001: 97).

Con lo anterior, se busca la estandarizacion de la ensefianza y el aprendizaje para
certificar el dominio (sometimiento) a las técnicas y métodos de produccion utilitarios,
mercantiles y técnicos, con fines especificos, que tendran los estudiantes como

empleados (Cassany, Luna, & Sanz, 2000).

Se habla entonces de una nueva formacion lectora dentro de las sociedades, una
que atiende a la desnaturalizacion del conocimiento, confundiéndolo con la acumulacién
rapida de informacion para ser ejecutada automaticamente sin un analisis critico que
asegure la asimilacion interna de la ideas (compresién) y las estructure hacia el

razonamiento, haciendo que esa masa de ideas, pensamientos y razon crezca
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lentamente para que cuando germine, pueda conducir a la accion, al cambio (Cerrillo,
2016).

Propiciar la lectura literaria en una sociedad global y mediar adecuadamente el
encuentro del texto con los estudiantes de nivel basico, atenta en contra de los
estandares de calidad o escalas certificadas que busca la economia global (Arguelles,
2003). Se lee mas como fuente para obtener informacion que como fuente de
conocimiento, con ello mucho de lo que se realiza y es fomentado por la escuela dentro
del ejercicio lector, es de tipo veloz e instrumental con caracter mecanizado, empleado
para actividades concretas y objetivos determinantemente operacionales. Los peligros
de ese tipo de practicas en el aula son las limitaciones que terminan imponiendo al
lector (Cassany, et al., 2000), (Cerrillo, 2016).

Esta reorientacion utilitaria y pragmatica del para qué leer ha tenido bases en los
enfoques formativo-laborales o de competencias, plasmados en la curricula educativa y
medidos por evaluaciones estandarizadas para la formacién de empleados, mismas
que han hecho un dafo al estimulo lector en la educacién y con ello, al acercamiento

gustoso de la literatura.

b. El dano a la lectura literaria: el enfoque por competencias y las evaluaciones

estandarizadas

El enfoque por competencias insertado en el terreno educativo, tiene como mision la
de garantizar la eficiencia técnica de conocimientos, habilidades y actitudes en los
estudiantes que buscan acceder al mundo laboral. En otras palabras, de dominar
aquellas actividades o tareas operativas estandarizadas que desarrollaran como

obreros bajo condiciones de trabajo prescritas (Perrenoud, 2012).

Esta propuesta, se ha venido gestando poco mas de tres décadas atras, a partir de

informes, proyectos® y evaluaciones estandarizadas* aplicados a finales del siglo

3 Proyecto Tuning Europa, surgido de las necesidades de informacién fiable y objetiva para los (futuros)
empleadores dentro (y fuera) de Europa; busco, crear un area de educacion superior integrada en Europa
en el trasfondo de una econdmica sustentable y paralela a la capacitacion laboral. Sin embargo, el
proyecto fracaso en su aplicacion universitaria y fue bajado a la educacion basica.
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pasado’ y hasta la actualidad. Estos dictdmenes sopesaron los perfiles profesionales
con que egresaban los estudiantes de aquellas épocas (en un principio universitarios y
ahora en la educacion basica) y su aparente desfase con las necesidades laborales de

las empresas e industrias que los contrataban.

Lo anterior, marcaria la conversién de las politicas educativas bajo una corriente
compatible, comparable y competitiva para el mercado que se lo exigia (Sacristan,
2008). Con esto, se dejaron de lado, en el tema curricular educativo, todas aquellas
asignaturas, conocimientos y habilidades que no aportaban al tipo de visién productiva
y empresarial del modelo, como es caso del fomento de la lectura literaria enfocada al

conocimiento desde el esparcimiento y el goce.

A partir de estas implementaciones internacionales® los gobiernos miembros a los
programas de desarrollo econdémico, fueron ordenados para instrumentar en sus
politicas publicas, reformas educativas cargadas de pragmatismo, eficientisimo y
economicismo (Ramirez, 2000), que desarrollarian las habilidades basicas, genéricas,
técnicas, empiricas y académicas, que de manera eficaz y eficiente atendieran las
necesidades en la formacién del capital humano’ del tendiente modelo a seguir
(Sacristan, 2008).

Instituciones como La Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico

(OCDE)?, a través de la Definition and Selection of the Competitions (DeSeCo, por sus

*El ejemplo mas emblemético, El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA por sus
siglas en inglés") es una evaluacion certificativa aplicada cada tres afios (desde el 2000 al 2012) en
aquellos paises miembros de OCDE. Este programa califica los “conocimientos” y destrezas a través de
pruebas estandarizadas que miden las habilidades de la lectura, las mateméticas y la ciencia (OCDE,
2015), en la poblacion que esta en edad de ingresar al mundo del trabajo (Andere, 2013).

° Bajo la Declaracién de la Sorbona de 1998; la Declaracién de Bolonia de 1991 y del Comunicado de
Praga. 2001 (Perrenoud, 2012).

° Bajo la batuta de la direccidon de educacién de la OCDE encargada del disefio y aplicacion del Nuevo
modelo a partir de la medicién obtenida de sus pruebas.

" Informe Faure (Aprender a Ser) promovido por la UNESCO en 1973; Aprender, horizonte sin limites
o aprender a aprender, dirigido al club de Roma en 1980; A Nacién At Risk (una nacién en riesgo)
promovido por el gobierno norteamericano en 1983; La Educacién Encierra un Tesoro, de Jaques Delors
y promovido por la comision europea en 1983; Los 7 Saberes Necesarios, de Edgar Morin, promovido en
1999 nuevamente por la UNESCO.

® OCDE, es un organismo de cooperacion internacional, compuesto por 35 estados, cuyo objetivo es
coordinar sus politicas econémicas y sociales. La organizacion pertenece al Banco Mundial.



siglas en inglés)” se encargaron de definir y seleccionar las competencias'® laborales,
mas que las educativas que serian promovidas como necesarias para aumentar, desde
el punto de vista puramente econémico, la productividad y competitividad de los paises

participantes (Sacristan,2008).

Para la creacion de este entorno, se identificaron tres categorias de las habilidades y
destrezas claves y necesarias para el objetivo planteado: la primera, la de
competencias que permitan dominar los instrumentos socioculturales como el lenguaje,
simbolos, numeros, informacién y los instrumentos fisicos como los computadores.
Segunda, las competencias que permiten interactuar y relacionarse con otros como
colaborar y trabajar en equipo, administrar y resolver conflictos. Por ultimo, las
competencias que permiten actuar autbnomamente, como administrar planes de vida y

proyectos personales hacia el negocio (OCDE, 2015).

Con base en lo anterior, los organismos internacionales decantaron como nuevos
preceptos de formacion: la promocién del trabajo en equipo; la aplicacion y uso de la
tecnologia y comunicacion en el manejo de la informacion; el entendimiento de tablas y
graficas; el manejo de la informacion diversa; el razonamiento matematico y la
aplicacién de operaciones basicas de comunicacion verbal y escrita, entre las que se
encuentra, la comprensidon de textos desde un perspectiva de identificacion,
decodificacion y valoracion de la informacién, mas no de conocimiento y mucho menos

desde un enfoque critico basado en la internalizacion del gusto por leer.

Esta adaptacion en la vision del desarrollo, reorientd la didactica de la lectura hacia el
dominio practico de las habilidades lectoras y los géneros discursivos, reduciéndola a
objetivos linguisticos que debilitaron las potencialidades cognitivas, estéticas, culturales,
comunicativas, sociolinguisticas e incluso practicas que tiene la literatura; convirtiendo
los textos en un simple material de observacion que disminuye de manera acentuada y

progresiva la lectura literaria (Lomas, 2014b). Gimeno Sacristan clarifica:

® Definition and Selection of the Competitions.

10 Segun el comité de expertos de la OCDE (2015:8), se entiende por competencia lectora, “la
capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propésito
de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la
sociedad”.
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En el mundo globalizado se privilegia el enfoque instrumental y técnico de la lectura,
fundado en la supremacia de habilidades que permiten la maquilacién del saber donde el
uso esta obligando a leer a nifios y jovenes como parte de la consecucion de estas
nuevas filosofias (Sacristan, 2008: 30).

Como se puede apreciar, la formacion del gusto por leer es vista como un peligro, no
porque la lectura trasmita informacion o divierta, sino por algo mas radical: porque el
desarrollo y formacién de la inteligencia humana es una inteligencia linguistica que

facilita el analisis de la realidad.

De promover lo anterior, seria la mayor amenaza contra todo el sistema politico-
econdmico mundial que se legitima y empodera bajo dichas acciones (Sarto, 1998). En
este rio revuelto, México un miembro mas de los paises incluidos en la OCDE, no

pasaria desapercibido por los depredadores del capital humano.
2. El México lecto-globalizado

Dentro de la consecucion de las politicas econdmicas, por ende, educativas
ordenadas para nuestro pais, se puso especial énfasis en el desarrollo del lenguaje
como el instrumento que promoveria la eficiencia técnica. Sobre ese contexto la

literatura y su fomento se configuraron en un producto mas del mercado.
a. La lectura literaria ante una nueva cultura

La lectura literaria en nuestro pais, se enfrenta a una serie de cambios culturales y
educativos provistos por la modernidad, estas transformaciones inciden directamente
en los habitos de las personas y estan presentes en la vida social de adolescentes y

niNos.

Los nuevos modos y valores de vida, se configuran por dos sectores principalmente.
Por un lado, los que tienen como objetivo la produccién, promocién, difusién y
comercializacion de bienes, servicios y actividades de contenido cultural, denominadas,
Industrias Culturales y Creativas (ICC) como las empresas cinematograficas, teatrales,
de exposiciones, videojuegos, y muestras artisticas, y por supuesto, la empresa

editorial y sus libros (UniMooc, 2014).
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Por otro, estan las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), un conjunto
de tecnologias, recursos, herramientas y programas que permiten la adquisicién,
produccion, almacenamiento, tratamiento, comunicacion, registro y presentacién de
informacion, en forma de voz, imagenes y datos contenidos en sefales de naturaleza
acustica, optica y electromagnética como computadoras, teléfonos moviles, televisores,
reproductores portatiles de audio y video, entre otros, estos ultimos posicionandose
dentro de los principales gustos de ensonacion y recreacion en los chicos (Garcia-
Valcarcel, 2003).

En esta mezcla de medios y contenidos, se representa el encuentro con el mundo, se
construye el espacio en el que se mueven y crecen las nuevas generaciones. Es
precisamente a través de ellos que los jévenes determinan la realidad. La cultura popular
ofrece una visidon del mundo a partir de que cada individuo construye la propia. Nuestra
imagen del universo esta muy vinculada con lo que proponen los medios (Morduchowicz,
2010: 36).

No se debe olvidar que vivimos en una sociedad en la que estan mediatizadas la
cultura, la informacién y el conocimiento, esto representa un negocio del esparcimiento,
en donde también el libro no pasa desapercibido, pues responde a una imbricada red
de comercio motivada por la promocion, principalmente de peliculas, programas vy

series de televisidon, musica, deportes, entre otros, que fomentan su consumo.

El libro es uno de los medios de comunicacion y de distribucion mas antiguo, no sélo
tienen implicaciones espirituales, educativas y culturales, sino que también se comporta
como un aspecto industrial y econémico legitimamente asociado al mercado editorial,
que se encuentran ligado a sectores que determinan su uso y venta, como las ICC, y
las TIC (Unesco, 2016).

Sin embargo, a pesar de existir hoy en dia una mayor promocion y venta de libros en
diferentes soportes tecnoldgicos, el ejercicio de la lectura literaria como forma de
entretenimiento y conocimiento, no es tan comun dentro de la vida cultural de los
adolescentes (Sanchez- Fortun, 2003), es para la mayoria una actividad apatica,
desgastante, engorrosa, incluso aburrida, en contraste con el enorme desplegado que
tienen otras narrativas audiovisuales en diversos medios y soportes tecnolégicos a los
que tienen acceso los jovenes. Es decir, que en México si se lee, pero otras cosas y de

otra manera muy distinta: tras la pantalla (Garfias, 2010).
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Ello supone para los chicos una dependencia cada vez mayor a los medios visuales
y electronicos para conceptualizar el mundo y ser parte de él. Lo que pone de
manifiesto que la importancia para al acceso al entretenimiento y la informacion que
ellos consumen se dara bajo la posesion de los objetos en que se contienen los

productos a los que acuden (Morduchowicz, 2010).

Este fendmeno del desarrollo global ha sido decisivo sobre el cambio social,
economico y cultural en las sociedades, de tal forma que la tecnologia, los medios, sus
contenidos y su consumo, son un suceso de profundo calado que redefine el entorno en
el que se desarrollan las juventudes de estas nuevas sociedades de la modernidad
liquida (Bauman, 2003).

Bajo este escenario, por un lado, se evidencia la uniformidad en los gustos y las
preferencias marcadas en la sociedad, y por otro, el frenesi por la adquisicion de
soportes para estimular el entretenimiento. Con lo anterior existe el riesgo narcotizante
que no permite la compresion, reflexion y analisis que promueva la postura critica del
mundo que los chicos consumen tras las pantallas, pues entre otros factores, no hay
una mediaciéon adecuada que oriente la vision de dicha realidad para comprenderla, y

de ser danina, modificarla (Lerner, 2001).

Dicho lo anterior, es de resaltar que en una sociedad clasista y diametralmente
opuesta en la reparticion de oportunidades, pocos pueden tener acceso tanto a los
soportes analogos como virtuales en los que se presenta la literatura y todavia muy
pocos, la formacion adecuada para hacerle frente. En cualesquiera de los casos, lo
anterior pone de manifiesto que se deja desprovistos a aquellos que no pueden tener
las oportunidades para aproximarse a la literatura y a las otras narrativas de esta
manera. Se encuentran, en conceptos de Reuven Feuerstein (Rodriguez, 2016),
deprivados socioculturalmente, afectando directamente el vinculo y la percepcion de su

universo, asi como la concepcion de su realidad.

En resumen, la nueva cultura de la modernidad afecta el desarrollo cognitivo de los
chicos, especificamente, aquellos que no cuentan con un adecuado y gustoso
acercamiento con la literatura, en especial a quienes socioculturalmente no cuentan con

los elementos para enfrentar el cambio cultural y mucho menos, a los que no estan
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preparados para mirarlo de manera critica, por la manera egocéntrica y materialista que

dispone la sociedad del consumo hoy en dia.

Se debe reconocer que la misma sociedad y la familia como agentes formadores de
la nifiez y juventud se han visto superadas por las nuevas visiones globales de la
actualidad y ante la falla de dichos mediadores sociales, la escuela como tercer
intermediario para nivelar la deprivacién social, tiene la obligacion de interceder; pero,
habria que preguntarse si ésta esta preparada para hacerlo y para potenciar todos
aquellos elementos de la modernidad hacia el ejercicio del analisis y la criticidad en sus
estudiantes, sobre todo, con todas aquellas modificaciones que hoy sufre esta

institucion para ser parte en la produccion de los autématas laborales.
b. Literatura, cultura y escuela

La juventud tiene un bagaje cultural popular interesante y valioso, que puede ser
retomado para acercarlos a la literatura. Los jévenes producto de su exposicidon a las
imagenes, principalmente provistas de la television e internet, estan rodeados de
puentes informativos inmediatos que pueden ser potenciados hacia el gusto por la
literatura y con ello hacia el pensamiento, el lenguaje, la percepcion, el razonamiento, la

creatividad y otros. Pues de acuerdo con Michéle Petit:

Un gran numero de jovenes dedican mas tiempo a otras actividades que a la lectura de
libros, existe un aspecto en el que para ellos el libro supera a lo audiovisual: abre una
puerta hacia el mundo de los suefios, permite elaborar un mundo propio [...] la
posibilidad de habitar el tiempo de un modo que sea propicio para el ensuefio, para lo
imaginario. ¢Es preciso recordar que todos los inventos, todos los descubrimientos se
realizaron en momentos de ensofiacion, y que, de manera mas general, sin ensofiacion
no hay pensamiento? (Pettit, 1999: 83-84)

Es de suma importancia que la escuela, integre la practica de la lectura literaria por
ser formadora de orden cognitivo y social que les permita a los estudiantes
desarrollarse de forma equilibrada e incorporarse a la sociedad con autonomia,
potenciando el discernimiento, una independencia de juicio, una nocion ética y del gusto

por el conocimiento (Alvarez Méndez,1999).

En ese sentido, la educacién mexicana y su responsabilidad con el acercamiento a la
literatura debiera entenderse como la practica cultural que permita adecuar las ideas a

los hechos de la realidad y debe generar espacios lectores para que los estudiantes
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accedan, construyan y participen en el entramado social desde una razoén critica y

también creativa (en Alfieri, 1999).

Sin embargo, la escuela ha estado histéricamente peleada con estos conceptos y
con el capital cultural con que los estudiantes cuentan y que fuera del recinto pululan,
pues la educacion sigue anclada en el pasado, aunque pretende educar para el futuro,

contradictoriamente, sin sufrir modificaciones para mejorar (Morduchowicz, 2014).

Por eso el acercamiento con la literatura, tal como se practica en la actualidad, invita
a otras formas de vinculo social, a otras maneras de compartir, de socializar.
Representa la apertura hacia circulos mas amplios y si se busca inculcar en los
estudiantes, se debe de retomar los referentes culturales de los jévenes y mediarlos
hacia la criticidad y analisis de su entorno, a que se hagan un poco mas activos de sus
vidas y sujetos de su destino y no solamente objeto. Pero en la realidad educativa de
nuestro pais, estos propésitos son poco retomados por las politicas educativas en

México.
B. La lectura literaria en México

La politica educativa nacional, dentro de sus reformas en materia educativa, no
considera como prioritario el fomento de la lectura literaria en nifos y joévenes
estudiantes de educacion basica, en el mejor de los casos, la ha subordinado a viejos y

desgastados programas que no inciden en el acercamiento literario.
1. La realidad histérica del fomento a la lectura

En México se han implementado desde hace mas de 30 afios una serie de
modificaciones y propuestas transexenales (desde el salinato al pefanietismo), dentro
de los Planes Nacionales de Desarrollo (PND) y sus Planes Nacionales de Educacion,
que derivaron con mayor rigor, entre los anos 2004 a 2012, en la configuracién de la

Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB).

T Programa de Modernizacion en la Educacion (PME) 1988-1994, Programa de Desarrollo Educativo
(PDE) 1994-2000, Plan Nacional de Educacion (PNE) 2000-2012, Reforma Integral en la Educacion
Basica (RIEB) 2012.
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La intencion de estas iniciativas (promovidas durante el foxismo y aplicadas durante
el calderonismo, por las evaluaciones internacionales PISA), fue la de modificar la
curricula educativa para desarrollar las competencias laborales que se le habian
sugerido a México como miembro de la OCDE (desde el gobierno Zedillista). La presién
para este cambio radical fue a sugerencia del sector empresarial del pais,'? y algunas
organizaciones no gubernamentales (como las patrocinadas por los mismos
empresarios, como Mexicanos Primero de Xavier Gonzalez X), quienes buscaban
incursionar a través de sus empresas en la partida presupuestaria del sector educativo

y a su vez, dentro de la formacion de los futuros empleados.

Todo lo anterior, llevé durante los sexenios foxistas, calderonistas y pefanietistas, a
diversas modificaciones: constitucionales,’ acuerdos, alianzas politicas, sectoriales y
gremiales,14 que sirvieron de base para la modificacién de la trama educativa del pais y
para dar cabida a todos los intereses empresariales dentro de la capacitacion laboral

que se les pedia a los estudiantes al egreso de su educacion basica (Navarro, 2011).

A pesar de las oposiciones que habia por la poca viabilidad y premura del modelo en
el contexto nacional, La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB), como se le
llamé a la modificacion del sistema educativo, vio luz el dia 19 de agosto de 2011, a
través del Acuerdo Sectorial numero 592 por el que se establece la Articulacion de la
Educacion Basica (SEP, 2011a), un documento de 630 paginas en donde se modifican
y amarran los otrora programas curriculares de preescolar, secundaria y primaria de
2004, 2006 y 2009 respectivamente.

Es de destacar que la imposicién de la Reforma Educativa en México, fue percibida
por amplios sectores de expertos, maestros, estudiantes, padres de familia, entre otros,
como un ejercicio autoritario y perverso por parte de la Administracion Federal (Andere,
2013). Autoritario, por la imposicion, precipitacién, configuracion maquiavélica vy

validacién con que se aprob¢6 dicha reforma (Guerra y Rivera, 2003). Ademas, fue vista

2 E| Consejo de Normalizacion y Certificacion de Competencia Laboral (CONOCER) y el Estudio de
Analisis Ocupacional (EAQ).

3 Con mayor énfasis en el art. 3.° y su reforma en 2013 cuando se le adihere el término Calidad
Educativa.

" Principalmente la Alianza por la Calidad en la Educacién (ACE) una unién entre el Sindicato Nacional
de los Trabajadores del Estado (SNTE) y la SEP (15 de mayo de 2008).
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como perversa, porque los enfoques del trabajo didactico pedagdgico que pregonaban,
no tomaban en cuenta, o mal interpretaban, los preceptos y consideraciones de teorias,
tratados y orientaciones probadas que son de importancia en la formacion de nifios y

jévenes.

Asimismo, durante el gobierno pefanietista se realizaron adiciones al articulo 3.°
constitucional que asentaron acciones bajo indicadores de indole corporativista '
aludidos bajo el término educacion de calidad. Concepto que derivd en evaluaciones
punitivas en contra de los profesores para asegurar la rentabilidad de los futuros
empleados formados en la educacién basica, bajo la mirada inquisidora del Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) un organismo que evalua dicha

calidad, el desempeno y resultados del sistema educativo nacional obligatorio.

Con todo lo anterior, pocas acciones en beneficio del acercamiento a la literatura
fueron promovidas dentro de la llamada reforma educativa, un mal que desde hace

afos ha venido padeciendo la educacion basica en México.
2. Una reforma educativa sin fomento literario

A partir de las evaluaciones internacionales en las que México participa desde 2001,
los gobiernos en sus Planes Nacionales de Educacion han propuesto diversos
programas para promover la lectura. Dichos proyectos, buscaron basarse en los otrora
programas Rincones de lectura (1986), '° y el Programa Nacional para el
Fortalecimiento de la Lectura (PRONALEES de 1995).

Ambos programas buscaban ofrecer un ambiente alfabetizador con un acceso directo
a los libros. Con estas acciones los estudiantes disponian diariamente de un tiempo
minimo dedicado al uso libre y auténomo de la lectura y de materiales para ésta; pero,
los propdsitos iniciales de estos planteamientos fueron modificAndose o disminuyendo

para otros propositos.

'® Escuela de calidad, Ruta de Mejora, Rendicién de cuentas, Areas de oportunidad, Normalidad
minima, Eficiencia, Eficacia, Responsabilidad, productos, procesos, produccion, Usuarios, Insumos, etc.

1 Programa cuya finalidad es el acercamiento voluntario y placentero a la lectura con base en la
dotacioén de acervos bibliograficos a las escuelas denominados Libros del rincén.
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Dentro de los ultimos 20 afos, los proyectos mas renombrados en la busqueda del
fomento a lectura son, el Programa Nacional de Lectura (2002), con el acervo de
Blibliotecas Escolares y del Aula, conformados por los Libros del Rincén’” donde se
buscaba impulsar el desarrollo de competencias comunicativas y asegurar la
disponibilidad de materiales de lectura “bajo la operacidén de diversas estrategias de
promocién [...] entre los maestros, directivos y estudiantes de educacién basica
mediante la seleccion y distribucion de titulos para acrecentar los acervos de las

bibliotecas y la capacitacién de asesores y mediadores de lectura” (DOF, 2006).

Al anterior programa se le unieron otros esfuerzos como El Programa Hacia un Pais
de lectores (2002) de Conaculta,’® un plan que cada afio dotaba de libros bajo el
auspicio de fundaciones para habilitar bibliotecas en las escuelas. Otro planteamiento
de apoyo a la lectura fue, México lee. Programa de fomento para el libro y la lectura
(2008)," cuyo propésito era el mismo que los anteriores, pero ahora, poniendo énfasis
en las TIC y en la medicion de la formacion lectora bajo estandares de evaluacién. Este
ultimo, fue el que permed con algunas modificaciones, a toda la politica educativa

nacional hasta el ario 2013.

Después del cambio de gobierno de 2012 y tras el analisis de los aciertos y desafios
acumulados por los programas de lectura, las autoridades educativas federales, en
2013, decidieron modificar el propdsito del PNL y sumarle un nuevo componente hasta
hace poco olvidado y no considerado como relevante en la formacién de un lector, la
escritura. El programa entonces, con este resane, se transformé en el Programa
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) (SEP, s.f.).

El PNLE tuvo como propuesta, el fortalecimiento de las bibliotecas escolares y del

aula con nuevamente los Libros del Rincdn, vinculados con otro resto de materiales

' Diversas colecciones de textos principalmente literarios e informativos para todas las edades de la
educacion basica, divididos en géneros y categorias, de autores mexicanos y extranjeros,
contemporaneos y clasicos, conocidos y desconocidos, que todavia hasta hace poco llegaban a los
estantes de las aulas mexicanas.

18 Consejo Nacional para la Cultura y las Artes.

° Promovido por la OEl y aprobado por unanimidad Consejo Nacional de Fomento para el Libro y la
Lectura, en el que participan la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana, la Sociedad General
de Escritores de México, la Asociacion de Libreros Mexicanos y la Asociacién Mexicana de Bibliotecarios,
representantes de la sociedad civil y de los actores de la cadena del libro
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impresos y digitales que llegaban a bibliotecas y aulas de las escuelas, asi como de
cursos, afiches y lineamientos, entre otros, sobre el aprovechamiento de los acervos de
las bibliotecas para el desarrollo del proyecto educativo de lectura. Sin embargo, en la
realidad de su aplicacién, el programa sélo continué con una mermada distribucion de
libros y poca capacitacién al profesorado, bibliotecarios y otros que intervienen en la

formacion de los chicos (Alcantara, 2008).

Cabe destacar que desde el PNL y hasta el PNLE se realizaron encuestas sobre
practicas de lectura y de escritura (2006), sondeo de consumos y practicas culturales
(2010), consultas ciudadanas de fomento a la lectura (2015), una Ley de Fomento a la
Lectura y el Libro (2008) con la creacion de un Consejo Nacional de Fomento de la
Lectura y el Libro que velara por ello, con el envio de paquetes didacticos, estimulos y

formacion de lectores para cada nivel de la educacion basica, entre otras iniciativas.

Como se puede inferir en este breve recuento de los programas que versan sobre
fomento a la lectura dentro de la politica educativa nacional y a pesar de la
implementacion de proyectos adyacentes, entre otros, no se observa que en la
formacion del gusto por la literatura existan acciones directas encaminadas a motivar,
despertar o fortalecer el gusto e interés por la lectura, pues la cobertura atiende a la
dotacion de acervos bibliograficos a las escuelas como la unica via, y por ello, el
acercamiento de los estudiantes con la literatura no esta trascendiendo en las aulas
(Sarto, 1998).

Se debe también, atender la formacion de mediadores, bibliotecarios, profesores, y
otros, que participan en la formacion lectora de los nifios; ademas de mejorar la
infraestructura de bibliotecas, salones y salas de lectura en las escuelas, asi como los

servicios adecuados que estas tienen para la motivacién a leer libros.

Es importante, la reduccion de la desigualdad entre el medio rural y la ciudades para
que a todos les llegue la misma cantidad de recursos bibliograficos y econémicos de los
programas, sin menospreciar los intereses lectores que los chicos tienen tanto de
manera analoga como electronica; asi como, una vinculacion real entre los programas
externos e internos con el sistema Educativo Nacional y su curricula sobre la que se

levantan los programas de estudio en materia lectora, teniendo en consideracion la
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teoria que hay sobre el fomento a leer en nifios y jévenes, y la experiencia acumulada
de la practica en este rubro. Estas, entre otras acciones, brindaran bases con mejores

resultados hacia el fomento de la lectura en el pais.

Y es que, entre otras realidades, una de tantos factores que también ralentizan el
gusto por leer, se da por la importancia que en el discurso tiene para la educacién
nacional la lectura literaria, y la poca con que se atiende en los hechos, un ejemplo de
ello son los enfoques pedagdgicos suscritos en los planes y programas de estudio con

que se forma a nifios y adolescentes que estudian en las aulas de este pais.
3. El enfoque de la lectura literaria dentro de la Reforma Educativa en México

Dentro de su diseno curricular de la Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB)
existe una olvidada formacion literaria para la nifiez y la juventud mexicana. Los motivos
han sido alejar cualquier ensefianza que pusiera en riesgo al sistema y acercar aquella

preparacion practica, instrumental y técnica que lo potenciara.
a. El maquiavélico plan

Para Guerra y Rivera (2009), las reformas educativas son expresiones de las
politicas publicas que se caracterizan porque estan dirigidas a la modificacion de varios
componentes, entre ellos, los curriculares, afectando en su conjunto al sistema que los
rige. En ese sentido, los cambios efectuados en el Sistema Educativo Nacional,
buscaron la unién de los tres niveles de educacién basica hacia un solo proyecto
curricular, el Acuerdo 592 por el que se establece la articulacion a la educacion basica
(SEP, 2011a), documento rector de un conjunto de antecedentes, elementos
pedagogicos, mapas y estandares curriculares, aprendizajes y practicas a desarrollar y

otros, destinados a la conformacion de un modelo de individuo.

Para lograrlo, el acuerdo derivd en su articulo segundo el Plan de estudios 2011.
Educacién Basica, el cual define el camino curricular a seguir fundamentado en las
competencias a desarrollar, el perfil de egreso con que se espera que se graduen los
educandos, los estandares curriculares a cumplir para demostrar las capacidades
técnicas alcanzadas, y los aprendizajes esperados que constituyen el ahora trayecto

formativo de los nifios y jévenes.
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Especificamente en el caso del dominio lector, el trazo de aprendizaje fue construido
mas para atender particularmente a la lectura mecanizada e instrumental que a la
reflexiva. Pero, retomando a Michael Apple (Apple, 1995: 166), “;de quién son estas

reformas? ;y quiénes benefician?” 4y para qué sirve todo este entramado?
b. Una configuracion vs una realidad

El nuevo plan de desarrollo educativo mexicano de 2011, considera como prioritario
durante todo el trayecto de la formacion basica, el aprendizaje permanente para el
manejo de la informacion y de situaciones; los aprendizajes para la convivencia y para
la vida en sociedad (SEP, 2011a) bajo Estandares Curriculares de habilidades vy
destrezas (competencias) de produccion. El valor de este objetivo, como Michael Apple
lo apunta, consiste en lograr contenidos estandarizados y niveles de rendimiento en las
areas a formar, un marco en el que pueda funcionar la evaluaciéon a la que estamos
sujetos por parte de la OCDE y que certifica, el capital laboral bajo etiquetas de calidad,
mismas que asegurarian la llegada de la inversion extranjera, para la explotacion del

recurso humano (Apple, 1995).
1) La configuracién falaz

Para lograr el objetivo planteado, ha sido necesario el establecimiento de Estandares
Curriculares, rasgos o caracteristicas clave del desarrollo progresivo en los estudiantes,
mediante una instruccion y aprendizaje de actitudes, valores y contenidos en materias o

asignaturas que se tejen en cuatro periodos de formacion, de preescolar a secundaria.?

Durante estos ciclos, se promueve el énfasis en el desarrollo de las habilidades
digitales, comunicativas y de la convivencia. Estos estdndares o metas son los
evaluables por las instancias nacionales e internacionales como PISA (SEP, 2011a),
quienes determinan el grado de dominio y alcance de las competencias estipuladas con
que egresan de la educacion basica obligatoria®’ los nifios y jovenes. Estos estandares

o finalidades del logro son conocidos como, los aprendizajes esperados o niveles de

2 Primer ciclo o preescolar (1°, 2° y 3er afo). Segundo, o primaria (1°, 2° y 3er ano). Tercer ciclo o
se1gundo ciclo de primaria (4°, 5° y6° afo) y cuarto ciclo o nivel secundaria (1°, 2° y 3er afio).
2'E| orden atiende al propésito de organizacién segun nuestro propdsito de investigacion.
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alcance que se organizan, primeramente, por los aprendizajes de tipo técnico
empresarial: “buscar, seleccionar, analizar, evaluar y utilizar la informacionl...]:
argumentar y razonar al analizar situaciones, identificar problemas, formular preguntas,
emitir juicios, proponer soluciones, aplicar estrategias y tomar decisiones]...]; interpretar
y explicar procesos|...]; saber trabajar de manera colaboratival...] y lograr proyectos]...];
aprovechar los recursos tecnoldgicos a su alcancel...]”. Y posteriormente, los de tipo
humanistico como, “utilizar el lenguaje para comunicarse con claridad y fluidez [...];
reconocer diversas manifestaciones del arte y apreciar la dimension estética, ser capaz
de expresarse artisticamente[...]” (SEP, 2011a: 30-31).

No es objeto el analisis profundo de esta investigacién, pero se observa que muchos
de los rasgos del perfil, son del tipo, habilidades técnico-empresariales. Ademas de que,
en algunos casos, no se deja en claro qué tipo de conocimientos, de manifestaciones
artisticas, interpretaciones, valoraciones o informacién se vayan a manejar bajo estos

propésitos (Véase en el Desarrollo Curricular del Plan de estudios 2011 [SEP, 2011a]).

Por otro lado, especificamente, en el caso de lengua, dentro del Programa de
estudios. Guia para el maestro. Espafiol (SEP, 2011b), que para caso de investigacion
llamaremos Plan de estudios 2011 se encuentran los Campos de formacién, cuatro
espacios® que se miran congruentes con las Competencias para la vida y los Rasgos

del perfil de egreso que configuran la formacion de los estudiantes.

De manera particular, dentro del Plan de estudios aparece el campo sobre el que se
estructuraran dichos estandares del conocimiento del lenguaje, es decir, el de Lenguaje
y comunicacion. Dentro de este rubro, a decir del plan de estudio SEP 2011, el

estudiante:

Buscara el desarrollo de las competencias linglisticas y comunicativas, y que son la
comprension oral, la comprension lectora y produccion de textos a identificar problemas
y solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diversos tipos de textos, a
transformarlos y crear nuevos géneros y formatos (SEP, 2011b: 36).

Pero, contradictoriamente para la formaciéon de dichas competencias, se olvida que

se deben desarrollar otro conjunto de éstas, las referidas a los distintos ambitos en los

2 Lenguaje y comunicacion; Pensamiento matematico; Exploracién y comprensién del mundo natural y
social y Desarrollo personal para la convivencia (SEP, 2011a)
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que se organiza la lengua, se habla entonces de una competencia gramatical o dominio
del cddigo linguistico, sociolinguistica o capacidad de adecuarse al contexto, discursiva
0 capacidad de dar coherencia, estratégica capacidad de resolver problemas
comunicativos, cultural, domino de elemento referidos al acervo humano, entre otras, lo

que esboza una complejidad de procesos(Sacristan, 2008) (Lomas, 2014b).

Con lo que respecta a la linguistica, ésta orienta el desarrollo de otras destrezas y
habilidades orientadas desde las organizativas, pragmaticas, estratégicas y otras. En la
actualidad se puede mencionar que se adquieren dichas competencias a lo largo de la
vida. Ademas, para el caso de ambas, su desarrollo marca que no se pueden aprender,

sino adquirir a partir de procesos comunicativos reales (Mendoza, 2003).

Lo anterior, aparentemente se salva cuando en la organizacion de los aprendizajes
en los Planes y Programas de estudio 2011. Espafiol (SEP,2011b), se plantea el
término practicas sociales del lenguaje que organizan los trabajos en el aula; sin
embargo, estas actividades del tipo probeta no representan situaciones de
comunicacion real, sino manipulados e estipulados, para simular orientaciones
empresariales fuera de una contextualizacidén auténtica, como resolucion de problemas
basicos, toma de decisiones con apoyo de la informacion, comunicacion efectiva y la

participacion en la construccion de formularios, agendas, recibos y otros.

Si bien, desde un enfoque del lenguaje social, como una herramienta para
representar, interpretar y comprender la realidad, lo que da entrada al tema literario, en
el terreno curricular de la reforma educativa, misma que se pueda mirar en la
clasificacion que se les dan a las practicas sociales desde sus tres ambitos: estudio,

participacion ciudadana y nuevamente el de literatura.

Si lo anterior es comparado en referencia a los principios basicos del curriculo de
Ralph Tyler (1949), y contrastado con las competencias y habilidades lectoras (Véase
Anexo 1) basadas en propdésitos de ensefianza de tipo cognitivo y afectivo, asi como los
niveles y componentes de la competencia lectora (Bloom, 1971) (Moreno, 2012)
(Mendoza Fillola, 2003), quedarian expuestos muchos de los errores del entramado
curricular; por ejemplo, en la conformacién basica del curriculo, la falta de continuidad o

capacidad de proveer oportunidades reiteradas para practicar el habito de la lectura; la
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secuencia o el énfasis en la amplitud y profundidad sobre cada experiencia sucesiva
lectora; y la integracion o la relacion con otras esferas que ayuden a unificar las dos

anteriores (Véase en Tyler, 1949).

Como se puede observar la propuesta curricular de los Planes y Programas de
estudio 2011, solo se ajusta a enunciar la literatura, pues en la aplicacion de esta
propuesta trabajada mediante un modelo de proyectos con actividades y temas de
reflexién, no existe una verdadera formacién, sélo un repaso de actividades de manera
historicista, mecanizadas y descontextualizada, una practica poco efectiva y probada

para lograr el goce literario.

Otro ejemplo de la mala configuracion curricular sobre el trabajo literario, se mira en
el siguiente trabajo sobre el acercamiento literario (Véase Anexo 1): en el primer
periodo de formacion (preescolar) el programa plantea que los nifios identifiquen las
partes de un libro; para el siguiente ciclo de formacién la propuesta atiende ahora a la
identificacion de las caracteristicas y diferencias generales que hay en los textos
literarios; para el tercer ciclo y cuarto, se profundiza con las caracteristicas graficas,

estructurales, comunicativas, y estéticas.

A primera vista puede apreciarse una continuidad sobre el rubro cognitivo de la
identificacion, una profundidad al ir de las partes externas, internas y de contenido en
los textos, en otras palabras, existe una verticalidad y levemente una profundidad al
retomar solo las primeras partes de la comprensién; pero no se mira una horizontalidad
(Véase Tyler, 1949). Pues este planteamiento sélo se queda en la parte literal e
interpretativa y escasamente en la valorativa, no se llega a la recreacion literaria, la
valoracion de los textos (lectura hermenéutica) y a la toma de conciencia de lo que se

lee.

Amén de que no se miran otros elementos importantes en la formacion lecto-literaria
de los estudiantes como son, el que las lecturas partan desde sus intereses lectores, ya
que éstas se imponen; el trabajo afectivo como rasgo importante del trabajo literario, en
términos de competencia sélo se trabajan levemente las cognitivas, actitudinales, pero
no las afectivas. En otras palabras, no existe una preocupacion para desarrollar

habilidades o destrezas que fomenten o estructuren la formacion literaria, pues para
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generar este tipo de saberes generales se necesitan formar otros mas particulares que

no estan presentes.

Sobre este pequefio ejemplo se establece como se mira el trabajo de la lectura
literaria, s6lo como la identificacion, levemente la comprensién y la valoracion con
funcién practica preferentemente en el texto cientifico y técnico, lo que dispone de una
limitada forma de entender y ensefar a leer; es decir, la busqueda y uso de los ambitos
que garantizan la culturizacién laboral para la insercién en las nuevas economias, El,

porqué, aclara Henry Giroux:

El sistema educativo ayuda a integrar a la juventud dentro del sistema econémico |[...],
curtiendo no solo al estudiante para la disciplina del lugar del trabajo, sino que también
desarrolla los tipos de comportamientos, modos de conservacién propia, autoimagen e
identificaciones sociales que son ingredientes cruciales para su adecuacion al trabajo
(Giroux, 1992:37).

Por su parte el texto literario queda a una disposicién secundaria con un tratamiento
pedagogico muy dispar y erratico, con consecuencias (Hernandez, 2010) pues en este
trayecto, la lectura estad regulada, cuasi como sistema de produccion, mediante los
estandares nacionales de habilidad lectora propuestos (ver figura 1) y que no son mas
que la medida de las palabras y velocidad con que se lee un texto ¢por qué dar tanta

relevancia a la rapidez?

Figura 1. Estandares Nacionales de Habilidad Lectora

Nivel Grado Palabras leidas
por minuto

1° 35a59
2° 60 a 84
Pri . 3° 85a99
rimaria 40 100 a 114
5° 115a124
6° 125a 134
1° 135a 144
Secundaria 2° 145 a 154
3° 155 a 160

Fuente: SEP, 2011

Este enfoque no ha sido suficiente para lograr una formacion lectora, pues se limitan
a una funcién de tipo pragmatica y de uniformidad de significados basada en la
decodificacion tecno-cientifica de habilidades lectoras (ver figura 2) propuestas por

PISA y suscritas en el Plan de estudios 2011. Espafiol (SEP,2011b); mismas que no
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atienden el desarrollo de las estructuras conceptuales y simbdlicas, la imaginacion

creadora y hermenéutica.

Figura 2. Competencia Lectora propuesta por PISA
* Localizar y reconocer distintos fragmentos de informacion
* |dentificar ideas principales
* Interpretar el significado
e Comparar, contrastar y categorizar
* Dar explicaciones y valorar

Fuente: con base en PISA 2012

Es de considerar, que leer no sélo es descodificar signos (localizar, identificar,
interpretar y dar explicaciones) si bien es un paso para la comprension, el acto de la
lectura no se queda ahi, es mas profundo. La comprension lectora se basa en la
interpretacion, comparacion, inferencia y contraste, situacién que no se trabajan dentro
de los planes y programas de estudio de la lengua en los Planes y Programas de
estudios 2011 (SEP, 2011a).

Cualquier otro tipo de lectura, requiere ver que hay tras las lineas de lo que se
deduce que esta escrito, de lo que la propia lectura comunica donde el proceso de
inferencia cobra mayor importancia (Cassany et al., 2000) pues no se puede lograr un
goce sobre la lectura si ésta no es comprendida (Garrido, 2004) (Lerner, 2004). A estas
alturas resultaria una ingenuidad considerar que comprender la lectura consiste en
descodificar signos linguisticos, en recitar adecuadamente textos o proponer temas sin

una contextualizacién real (Maqueo, 2004). Sin embargo, sucede.
2) La realidad

En la propuesta se mira cierta preocupacién por algunas partes de comprension
lectora, aquellas que son medibles y necesarias para lo laboral; sin embargo, en su
supuesto de ejecucidon didactica, no estan presentes aspectos teoricos, provenientes
desde la ciencias cognitivas y otras teorias comunicativas, linguisticas y lectoras que
son prescindibles para lograr una formacion literaria, como elementos de
contextualizacion, motivacién, ensefianza de estrategias o habilidades ligadas a los

procesos cognitivos y metacognitivos, primordiales de la lectura; generacion de
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ambientes propicios; mediacién instrumental; seleccidén didactica adecuada de obras.

Jerome Bruner (citado por Manuel Estaban Guillar) sostiene que:

Si la educacién no consiste en inculcar habilidades y fomentar la representacion de la
propia experiencia y del conocimiento buscando el equilibrio entre la riqueza de lo
particular y la economia de lo general” [...] En otras palabras consiste en construir
“curriculos en espiral’. Es decir, modos de profundizar més y mejor en un determinado
corpus de conocimiento en funcién del entendimiento que corresponda al desarrollo
cognitivo (Esteban Guillar, 2009: 237)

Todas estas visiones inciden en la interaccidon del lector y el texto, ademas de tener
en cuenta que no se adquieren ni maduran solas, se ensefan y por tanto han de formar
parte de un aprendizaje sistematico y organizado, una actividad lenta y provista por
habitos afectivos, cognitivos, linguisticos y metalinguisticos, a lo largo de un curriculo.
Uno que no prevé una formacion profesional que incremente los saberes del
profesorado (Zambrano, 2006) ni mucho menos, los ambientes instrumentales

adecuados para hacerlo.

A los estudiantes desde este nuevo plan, a pesar de enunciar elementos del
constructivismo, se les ve como recipientes a llenar lejos de la configuracién de lector
“autosuficiente, autbnomo y competente que active y relacione sus conocimientos, ante
ello, la lectura se ve aislada de la literatura y ésta, cuando se le retoma, aparece la

mayoria de las veces como una imposicion del programa” (Mendoza, 2004: 22).

Para Ralph Taylor, el principio general para seleccionar actividades de aprendizaje
atiende a que el estudiante debe de vivir experiencias similares a los propdsitos que se
buscan, pero curricularmente hablando, no hay una propuesta en los Planes y
Programas de estudios 2011, que garantice verdaderas practicas sociales en que se da
la lectura literaria. El plan solo intenta justificar métodos que no presentan una
coherencia entre la concepcion general del area y los fines sociales de la ensefianza
lectora (Tyler, 1949).

Es punto medular, tener en cuenta que para la adquisicion de una competencia lecto-
literaria se necesitan generar otras habilidades como la linguistica, sociolinguistica,
discursiva, estratégica, semioldgica, mediatica, hipertextual y comunicativa, entre otras.
Y no reducirlas a la adquisicion de una competencia instrumental basada en estandares

de velocidad y decodificacion.
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Para la adquisicion y el desarrollo la competencia literaria, entran en juego muchos
aspectos que van desde los cognoscitivos, afectivos, éticos, estéticos, linguisticos y
culturales (Lomas, 1999b). Es por eso que su desarrollo adquiere vital significacion si se
da desde la educacién temprana, algo que como se observa no esta presente dentro de

la planeacion curricular de la SEP.

En conclusién, las visiones curriculares, culturales y sociales que éstas nuevas
ideologias neoliberales y neoconductistas de la globalizacion tienen en la formacion de
los individuos, provista por reformas que poco consideran la formacion lecto-literaria,
como era de esperarse, tienen implicaciones importantes en el desarrollo de los
estudiantes que se forman en la educacion basica nacional. Para observar qué relaciéon
hay entre el efecto y la causa, se evidencia la necesidad de un Diagndstico Especifico
del caso, que nos proporcione bases para hacer claro, evidente y manifiesto, lo antes

desarrollado.
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Il. LA LECTURA LITERARIA EN SECUNDARIA.
LA DEFINICION DE UN PROBLEMA

La variedad de situaciones, actividades y
experiencias que tienen lugar en los mundos
escolares conforman una trama original, con
infinidad de matices, cargada de significados
particulares y diferentes a los ofros mundos
sociales.

Daniel Suarez, Paula Davila y Liliana Ochoa.

Después de la revisidn y breve analisis de las politicas educativas en el panorama
internacional y nacional, que dan contexto al distanciamiento curricular en la formacion
basica con la lectura literaria, en este capitulo se aborda el Diagndstico Especifico que
da respuestas particulares a los porqués del poco acercamiento con la literatura en
estudiantes de educacion secundaria. Ademas, se muestra el planteamiento del
problema y los supuestos tedricos para una metodologia de intervencion pedagdgica

que subsane los efectos.
A. Causas que dificultan el fomento literario

El gusto por la lectura es motivado por diversos factores, estos elementos pueden ir
desde la disposicion actitudinal, mental y emocional hasta las promovidas por las
circunstancias fisicas, humanas, sociales, culturales y ambientales. En ese tenor,
“disposicién y circunstancia” (Chambers, 2007b: 25), son agentes potenciales que
coadyuvan al fomento literario y desde luego, a la formacion del gusto por la lectura.
Fomento literario es el estimulo, acercamiento y promocién a textos de literatura, una
forma de cultura que estimula a los estudiantes a acercarse con el libro de acuerdo con

sus intereses, lo comprendan, lo vivan y sobre todo la disfruten.

En los ultimos 10 anos, la era global, que en lo educativo esta centrada en el enfoque
por competencias y dentro de las reformas curriculares que se ponen en marcha, ha
contribuido a degradar los estados de animo, las condiciones y los entornos sobre los

que se fomenta el gusto literario.
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1. El contexto general

a. El contexto social y la literatura

Como se da cuenta en el capitulo primero, la sociedad globalizada ha modificado
esferas fundamentales en el desarrollo de los individuos. El ideal de vida a partir del
disfrute de todo lo relacionado con la modernidad: tecnologia, digitalizacion y

esparcimiento se han convertido en el gran negocio del mercado mundial.

La literatura juvenil es un canon, hoy en dia, altamente rentable para la empresa
editorial comercial, misma que se asocia a otras industrias culturales quienes en
conjunto disponen de todo un aparato de produccién para vender un universo textual

narrativo: peliculas, series, libros, musica, aclara Juan José Salazar:

Sin embargo, estos productos culturales se superponen al nivel de ingresos del
consumidor. Por tal razén es posible encontrar un consumo cultural diferenciado a partir
de factores como capital cultural, nivel educativo y capital econémico (Salazar, 2011: 60)

Una nueva forma de cultura, de la era de la informacion o sociedad del conocimiento
y el consumo, se superponen a otras formas de acercamiento con la existencia. Esto da
lugar a que la sociedad y por ende la familia, padezcan como nunca una crisis total
debido a las visiones que influyen los comportamientos, gustos, necesidades,
preferencias, perspectivas y modos de vida de los individuos. La lectura no escapa de

ello.

Las formas en que las empresas producen bienes y servicios y los modos de
comercializar las mercancias —sociedad una de ellas- ha cambiado notoriamente. Asi
mismo la manera de entretenernos, divertirnos, comunicarnos y adquirir conocimientos
es diferente a como los haciamos hace treinta afios (Corona & Gonzalez, 2016: 17).

Ante ésta situacion la funcion de la escuela se mueve hacia el centro del debate por
ser tradicionalmente un agente formativo. Sin ella, tampoco puede accederse a la
lectura personal pues las practicas que ahi se fomentan son vitales para el regreso a la
reflexion critica del tiempo y el espacio, que de otra manera no se conseguiria sin el
acercamiento con los textos. “Es la institucion quien lo hace posible para un publico
socioculturalmente diverso [...], la escuela crea el espacio literario que hace posible,

concebirse como lector en un marco cultural” (Colomer, 2012: 56).
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La practica de la lectura contribuye entonces para crear un poco de juego en el
tablero social; a que esos jovenes se hagan un poco mas actores de sus vidas, sujetos
de sus destinos, y no solamente objetos del discurso de los demas. Mediante la difusiéon
de la practica de la lectura, se crea un cierto numero de condiciones necesarias para
acceder a una ciudadania, que ayuda a simbolizar, moverse de sus lugares y abrirse al

mundo. Michel Petit (1999) menciona:

Si bien un gran numero de jovenes dedican mas tiempo a ofras actividades que a la
lectura de libros. Pues carecen de un significado para ellos. Existe un aspecto en que
para los chicos el libro supera lo audiovisual: abre una puerta hacia el mundo de los
suefios, permite elaborar un mundo propio [...] la posibilidad de habitar el tiempo de un
modo que se propicio para el ensuefio, lo imaginario (Pettit,1999: 83).

La voragine del mundo nuevo degrada la participacién de esos agentes formadores y
causa que la falta de lectura se debe con frecuencia a los cambios econémicos y su
influencia en el ambito social, en lo econdmico, el tiempo y en las formas; las nuevas
formas de ocio (Morduchowicz, 2010), que en el caso de los jévenes, orientan sus
socializacion y consumo a un tipo de actividades u objetos donde la lectura literaria no
destaca mayoritariamente como experiencia compartida, de goce o de instrumento de
distincion social a pesar de la existencia de un canon cada vez mas popular entre los

adolescentes.

Al respecto Teresa Colomer (2012), expresa que a pesar de existir una colecciéon de
literatura juvenil, cada vez son mas llamativos y fuertes los juegos de los dispositivos
electronicos o los textos narrativos visuales; pero pese a todo esto, ya lo dice Ane-Marie

Chartier (2015), el libro permanece.

Durante el trayecto formativo escolarizado, la educacion secundaria como mediadora
dentro del fomento a la lectura, no cuenta con el contexto propicio para ver el
acercamiento con el corpus de la literatura. Pero en ambos casos, ya sea la coleccién
de libro o el de las herramientas audiovisuales, la escuela no cuenta con estos
elementos (recursos) y por lo mismo, los ambientes no son propicios para llevar a cabo

el fomento literario bajo las mejores condiciones contextuales.
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b. La literatura en el contexto escolar

Dentro de las aulas, el acercamiento con la lectura ha permanecido anclado en una
pedagogia tradicionalista que se aleja de toda realidad cultural y actual. Las nuevos
planes y programas de estudio que dispuso la RIEB en los Planes y Programas de
estudio 2011, olvidaron que la literatura no se reduce unicamente, al conocimiento
mecanizado de movimientos, rasgos estilisticos estructuras, palabra, signos. Sino que
permite la recreacion, la ensofiacion, la construccién y reconstruccion propia, critica y

reflexiva del entorno.

Pero para ello, es importante considerar que su adquisicibn no es espontanea ni
magica, es proveniente de un proceso de construccion que se configura por diversos
factores, uno de estos elementos es, desde un punto de vista constructivista y ecolégico,
el escenario que lo rodea, como dijera Uri Bronfenbrenner al citar a Vigotsky “un
espacio material que debe estar dispuesto con caracteristicas fisicas y materiales
idéneas que permitiran, sensorialmente y cognitivamente, la potenciacion del desarrollo”
(Trueba, 2000: 71).

Las escuelas de Ciudad de México, son por lo general recintos poco efectivos para el
fomento de la lectura. En estos espacios, se privilegia mas el quehacer memoristico,
tradicionalista, subordinado, mecanico, instrumental e incluso burocratico; y muy poco

el trabajo ludico, cooperativo, constructivo, critico, reflexivo, creativo y estimulante.

En cuanto al contexto del espacio que generalmente rodea a las escuelas, éste no
contribuye al fomento literario, pues los ruidos ocasionados por el exceso de tréafico,
comercios, industrias y otros distractores que pululan en los alrededores desvian la
atencion de los estudiantes y poco contribuyen al ejercicio pedagdgico. Ademas, de que
la infraestructura educativa es por sus caracteristicas arquitectonicas, en los edificios
escolares, poco susceptible para facilitar ambientes lectores adecuados con espacios

qgue encierran, cercan y coartan toda accion liberadora, interactiva y ludica para leer.
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Urie Bronfenbrenner (1987), ?® desde una visién ambiental, hablaba sobre el
importante papel que tiene el medio social de la escuela como un espacio potencial en

la construccién del gusto por el conocimiento.

En ese sentido, la planeacién educativa no considera los anteriores preceptos pues
la lectura de textos literarios en las escuelas se constituye bajo escenarios poco
optimos y funcionales para el desarrollo de los diferentes procesos cognitivos de los
estudiantes, tanto dentro como fuera de los espacios de ensefianza. “Omite que los
ambientes educativos propicios, desarrollaran y ejercitaran aquellos procesos de
pensamiento que van desde habilidades basicas como la percepcidn, hasta procesos
mentales mas complejos como la imaginacién, el analisis, el razonamiento y la sintesis”
(Lozano, 2003: 50-154).

Si bien, en la mayoria de las escuelas publicas se cuenta con aulas de clase, de
medios, jardines y otros, estos espacios para los estudiantes, resultan poco 6ptimos por
ser demasiado pequenos, poco funcionales, cerrados, descuidados, faltos de
ventilaciéon, luz, seguridad, etc. Amén de la falta de materiales pertinentes y de un
disefio ambientalmente sugestivo para la ensefanza de la lectura (Vila y Casares,
2009) (Bronfenbrenner, 1987).

Particularmente hablando de los lugares destinados directamente al acercamiento
literario como lo son la biblioteca escolar y las redes escolares (sala de computo), éstas
por lo general, resultan elefantes blancos, que por su conformacion, estan alejadas de
la ideas practicas y tedrico pedagodgicas del acercamiento ludico y gustoso de la lectura
literaria. Pues carecen de ser lugares atractivos y funcionales, por unos de corte estricto,
burocratico, tedioso, polvorientos y aburridos que mantiene al libro (analogo y virtual)

bajo rejas y candados.

Por otro lado, las escuelas cuentan con un conjunto de herramientas y programas
que en su mayoria provenientes de la dotacién gubernamental que se ha venido

trabajando desde la primera mitad del siglo XX, con la edicién de materiales de lectura 'y

% Psicdlogo estadounidense que abrié la puerta de la discusion sobre el desarrollo y el cambio de
conducta en el individuo a través de la influencia de los ambientes en el sujeto
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la creacion de la Comisién Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG EN
1959), pasando por la inclusion de programas especificos de fomento lector con la
edicion de la Enciclopedia Infantil Colibri, la Feria Internacional del Libro Infantil y
Juvenil (FILIJ, en 1981), el programa Rincones de Lectura (RL, en 1986) y ya a finales
de siglo XX y primera década del XXI, el Programa Nacional de Fortalecimiento a la
Lectura (PRONALEE) que en fusion con RL emprendieron en 2002, el Programa
Nacional de Lectura (PNL) posteriormente renombrado (2006-2012), como Programa
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), mismos que ofrecen materiales del fomento

lector en los @mbitos informativos vy literarios.

Sin embargo, como los menciona Sanchez-Fortun (2003: 156-179), “a pesar de todo
este esfuerzo por la dotacion de libros en las escuelas, en el mejor de los casos, el
fomento por el gusto literario se ha delegado a programas nacionales de lectura que se
enfocan unicamente en la dotaciéon de libros a las escuelas, pero no siempre,
consideran un corpus de textos adecuado que mejor se adapte al interés y desarrollo de

los estudiantes”.

Es de reconocer que hay un esfuerzo gubernamental que se ha emprendido para el
acercamiento a la lectura mediante materiales y programas; sin embargo, no hay una
formacion, capacitacion y profesionalizacion de mediadores, ya sean directivos,
docentes, bibliotecarios, promotores de lectura, padres de familia y otros, encargados
de acercar y fomentar la lectura adecuadamente (Sanchez y Chacén, 2006) (Lopez,
2005)*,

Lo anterior, promueve nuevamente que las obras literarias y su fomento estén lejos
de la disposicion de los chicos debido ahora por un personal que se ve limitado por una
falta de una capacitacion adecuada y ademas, obligado por la autoridad para que de
manera exagerada custodie los limitados bienes textuales, coartando con ello la

interaccion libre y placentera entre estudiantes y el libro.

# veéase en: (Sanchez y Chacén, 2006) (Lépez, 2005) (Arglelles, 2011) (Colomer, 2005) (Lerner, 2001)
(Moreno, 2003a) (Petit,1999) (Garrido, 2004).
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El hecho es que, la configuracidén de las escuelas es un disonante para el contexto
actual y dentro del aprendizaje, ya sea por sus caducos esquemas tradicionalistas,
historicistas, conductistas, y hoy tecnicistas de la ensefianza, o bien, por la falta de
espacios fisicos, materiales y mediadores adecuados para el ejercicio real de la lectura
literaria. Una serie de acciones que continuan manteniendo la erronea separacion entre
desarrollo y aprendizaje, empobreciendo el concepto del primero y limitandolo a una
mera funcion representativa del fracaso y la marginacion educativa y social que el pais
vive (Trueba, 2000).

Por si fuera poco, estos factores no son los unicos por los cuales existe un
alejamiento a la lectura en los jovenes, la misma sociedad y su nueva cultura, disponen
de mecanismos que resultan, hacia otros fines, mas atractivos e influyentes para los

intereses de los estudiantes.
2. Los intereses y gustos literarios de los adolescentes

En las aulas de secundaria, muchas de las veces, las clases de espainol que abordan
el tema de la literatura estan sujetas mas al historicismo, el estructuralismo y el
tradicionalismo, que a los intereses y gustos lectores de los adolescentes. Una
pedagogia de la obligacion y el aburrimiento, que por si fuera poco tiene una escasa
presencia de mediadores, lugares y materiales que contribuyen al fomento del gusto por

leer literatura (Colomer, 2010).

Algunas de estas formas obsoletas de acercamiento a la lectura de textos literarios
compiten con la accesibilidad y seduccién que a diario los chicos viven dentro de las
narrativas visuales contenidas en la television, internet, cine y videojuegos. Elementos
de mediacion cultural que si estan al alcance de los estudiantes y que responden a sus

intereses.

“En la actualidad el texto escrito tiene un desplazamiento cultural, a partir del gran auge
de los medios audiovisuales, mismos que han traido cambios en la sociedad, la cual esta
adaptandose cada dia mas, a las imagenes que son promovidas con intenciones
comerciales mas que educativas” (Martin Barbero y Rey, en Hernandez, 2010: 32).
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Por lo tanto, la vertiginosidad y el embelesamiento con las imagenes objetivas con
que ingresan estos mediadores culturales en los estudiantes, hace mas dificil atraerlos

hacia el fomento literario.
a. El acercamiento literario: obligacién y autoritarismo

Los estudiantes de las escuelas secundarias piensan que el estudio de la literatura
es una pérdida de tiempo y la encuentran aburrida, porque estan acostumbrados a la
cultura de los medios de comunicacion de masas que no exigen, generalmente, ningun

proceso de reflexion profunda.

Para la escuela, esto se manifiesta en que los estudiantes se distraen en las clases,
muestran problemas de indisciplina y poca participacion, se miran apaticos ante las

materias y los temas que en clase proponen los docentes. Pilar Armida, aclara:

Al igual que el lector adulto, el lector joven sentiré mayor motivacién a leer si lo hace por
iniciativa propia. Si se convierte la lectura en una obligacion y los libros en una
herramienta de aprendizaje, se corre el riego de que nifios y jovenes lo identifiquen como
una imposicidon que debe ser eludida; hay que leer porque se quiere, porque se disfruta,
porque provoca placer (Armida, 2009: 6).

La utilidad de los enfoques didacticos con que la ensefanza literaria se fomenta en
los estudiantes de educacién basica, subyacen orientados a las cuestiones técnicas e
instrumentales validados por factores como la velocidad, fluidez y memorizacién de
palabras; mas que por la formacién literaria de jévenes. Esto da lugar a que las
escuelas estan lejos de centrar al estudiante en la potenciacion del proceso lector, de
intensificar el caracter interactivo con la literatura y la motivacion del vinculo afectivo por

ésta.

Los estudiantes, comentan continuamente su descontento hacia profesores y
materias ya sea por la actitud grosera de compaferos maestros, por su falta de
preparacion y su actitud poco motivada hacia lo que realizan. Ademas de una fuerte
persecucién por factores que no son importantes para el aprendizaje: la ropa que visten
(ajena al uniforme) sus aparatos electronicos (celulares, tabletas, etc.) sus accesorios

corporales (aretes, tatuajes, otros) peinados y de sus gustos actuales.
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Con todo esto, la lectura o acercamiento de un libro, que pudo volverse significativo
para un adolescente, se transforma en la repetida tarea de responder preguntas, hacer
resumenes, memorizar conceptos; a regafos y correcciones; a aprender a entender lo
que quiere y pide el maestro por encima de lo que ellos quieren y realmente necesitan.

Comenta Felipe Garrido:

Los nifios -y los adultos- necesitan escuchar y leer textos que les sean significativos y
que, al menos en parte, comprendan. Los nifios aprender a leer leyendo, asi que padres,
maestros, bibliotecarios y promotores deberian facilitarles la lectura y animarlos... sin
embargo, muchas veces lo que hacen los adultos es dificultar estas tareas: insistiendo
en el dominio de reglas (velocidad, fluidez, diccién), a corregir errores de pronunciacion,
a coartar su tendencia a participar, a sefialarlos como malos lectores... (Garrido, 2004:
174).

Por tanto, leer no soporta la obligacion y el autoritarismo.?® De lo que se trata es de
que el nino perciba la lectura como un acto placentero y divertido, esos aburridos
ejercicios de la lectura que se da en las escuelas inducen al nifio a ver la lectura como
un ejercicio obligatorio, tediosos y nada placentero. Cualquier propuesta que pretenda
acercar a los chicos al mundo magico de los textos literarios se ha de hacer desde una

perspectiva, que no se da, la ludica (Sanchez-Fortun, 2003).

Especificamente en la lectura, estos jévenes prefieren acercarse a otros mediadores,
inclusive libros que leen en sus dispositivos o bien de forma analoga, pero con temas su
interés que con recelo guardan, porque de mostrarlos, saben que la escuela no

considera sus propuestas, sino al contrario, las desacreditara.

Otro rubro, que histéricamente nunca se ha considerado de forma seria por parte de
la politica educativa en sus reformas, es la figura del docente como potencial promotor
o mediador del fomento de la lectura. Primero, porque olvida que cada profesor frente a
grupo es un potencial intermediario del gusto por leer; y segundo, porque dicho
intercesor ha sufrido la falta de oportunidades de todo tipo para poder cumplir con sus

propositos de ensefanza lectora.

% Jorge Luis Borges decia que la lectura debe ser una de las formas de la felicidad y no se puede
obligar a nadie a ser feliz. Pues leer, como amar y sofiar no soportan el modo imperativo. Leer es una
fiesta, una celebracion a la vida y, como tal, uno debe entregarse a su amoroso regazo. Y es que todo
goce que se impone pierde su encanto.
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b. El colectivo docente y su papel en la mediaciéon del fomento literario

Desde las visiones del socioconstructivismo (Vigotsky, Feuerstein, Ausubel y otros),
el trabajo del docente juega un papel muy importante en la adquisicion del gusto por la
lectura si se construye un puente clave entre la relacion del libro, la mediacién docente

y el estudiante (Tascon, 2003).

El docente como mediador interactua entre estos factores, a través de la seleccion y
organizacion de estrategias de acercamiento o de estimulos apropiados entre las
caracteristicas de los chicos, sus intereses, capital cultural y la adquisicién del

conocimiento, “una funcion ejecutiva y orientadora” (Olmos y Carrillo, 2009: 122).

Sin embargo, esta vision no lo contempla el enfoque por competencia, ni la reforma
educativa actual, pues a lo que dan lugar es a un trabajo de la lectura en las aulas lleno
de muchas variables que ralentizan su fomento. Entre las mas significativas que afectan
al colectivo docente se encuentran: la falta de espacios de actualizacion, fortalecimiento
y profesionalizacién que atienda los intereses y capte la atencion del chico; la escasez
de recursos -bibliograficos o de apoyo- con que potencie su trabajo literario; la
importante carga administrativa que los aleja de su funcion primaria; el hostigamiento
de las autoridades con evaluaciones punitivas; la creciente inseguridad laboral (Lomas,
2014b).

Si se atienden de forma fundamental todas las situaciones adversas que abruman el
quehacer pedagodgico y didactico de los docentes, entonces se podran atender las
diversas propuestas tedricas, metodoldégicas y pedagdgicas que se han tejido para

acercar el gusto literario a los estudiantes.

Con ese contraste entre la teoria y la realidad, situacién que no se considera en las
politicas publicas, los docentes se ven obligados a reduplicar las instrucciones que la
curricula oficial plantea y que como se ha visto, no abonan a inculcar el gusto de la
lectura literaria que hagan accesiblemente significativo, el acercamiento a las
herramientas culturales que son los libros. Para Pablo del Rio (1987), no es posible
ensefar la lectoescritura, si no se conocen las operaciones orientativas que posibiliten

las construcciones de actividades significativas. Sin esto, las actividades se tornan sin
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sentido para los estudiantes quienes en el mejor de los casos s6lo amplian de manera

efimera el conocimiento sin una apropiacion del aprendizaje de forma significativa.

Las problematicas por el gusto de leer literatura tienen también otras raices, inclusive
mas profundas y es que junto con la escuela, la familia es el primer agente mediador
entre la lectura y los libros. Sin embargo, este intermediario cada dia dispone de menos

tiempo, espacio y recursos para llevar a cabo su labor formativa.
3. Familia, tiempo y lectura

De acuerdo con Mayorga Fernandez y Madrid Vivar (2014: 81), “la familia actual es
una institucién plural y dinamica, que evoluciona de acuerdo con las nuevas realidades”.
Esta ha reducido el numero de hijos/as, aumentado las rupturas de pareja, nuevas
formas familiares y escasez de tiempo, todos estos cambios tienen sus efectos en el
sistema de valores, ideas y normas de la vida cotidiana, y por lo mismo el acercamiento

a los textos, mas aun a propiciar el fomento literario.

El rol de la familia sigue siendo trascendental para la formacion de los chicos, pero
en esta busqueda por la supervivencia dentro de un mundo globalizado, el papel que
desempefia se ve afectado principalmente por el factor econémico y este condiciona los

otros ambitos, sociales, laborales y culturales.

Esto promociona que la superacion y el éxito en la sociedad se basa en la posesion
del dinero y se traduce en que las familias, en la busqueda del bien econdémico para
poder adquirir bienes y servicios 0 en la batalla por subsistir, escasamente ejercen su

rol constitutivo como formadoras de valores sociales y habitos en sus descendientes.

El &mbito afectivo de la familia es el nivel privilegiado para la primera socializacién
(criterios, actitudes y valores, claridad y constancia en las normas, autocontrol, sentido
de responsabilidad, motivaciéon por el estudio, trabajo y esfuerzo personal, equilibrio
emocional, desarrollo social, creciente autonomia, etc.). En los primeros afios, la familia
es un vehiculo mediador en la relacién del nifio con el entorno, jugando un papel clave
que incidira en el desarrollo personal y social. De esta forma, labores como la charla,
convivencia, atencién, preocupacion, discusion, analisis, reflexion, esparcimiento familiar
y lectura, son delegados a otros agentes formadores poco interesados o preparados
para ejercer este rol (Bolivar, 2006: 121).

En el hogar es escaso el conocimiento de estos beneficios promovidos por el acto

lector, y aunque por parte de los padres se conoce, poco se facultan, ya sea por el
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desconocimiento, la falta de recursos, la accién narcotizante de otros medios, el
alejamiento, la omisién o la falta de tiempos, entre otros. En el mejor de los casos, la
accién formadora de la lectura es delegada a otros sectores, principalmente a los
docentes, porque consideran que pueden tener mejores herramientas para formarla.
Como lo comenta Maria Reyes Fiz, al decir que el poco fomento de la lectura en casa,
es desde edades tempranas y la consecucion en la formacién de este habito es un
factor condicionante hacia la probabilidad del éxito académico y la reflexion social en

los nifios y adolescentes (Fiz, 2000).

La familia es el pilar para la creacion y fomento del habito lector. Es desde el hogar
donde se debe modelar el habito de la lectura, leerles a los hijos en casa, hacer
cercanos los libros, motivar el desarrollo intelectual, la reflexion, promover la
comparacién, el analisis, la creatividad o el regocijo de lo que se lee, factores que
juegan un papel decisivo en su formacién, desarrollo y crecimiento. De esta forma el
chico asocia el libro como un objeto gustoso que el adulto le proporciona y adquiere una
dimension extraordinaria de intercambio, colaboracién, fuente del conocimiento y lugar

de ensofiacion (Gasol, 2005).

Por otra parte, cierto es que varios de sus congéneres llevan a cabo actos de lectura
en ocasiones, pero alejados de sus hijos: en el trasporte publico, durante sus traslados,
mientras esperan, antes de dormir. ; Como ser ejemplo en esa situacion? Por otro lado,
los padres leen primordialmente diarios, revistas y en los ultimos afios ha incrementado
el gusto por la lectura de libros de superacion personal (INEGI, 2018). Estas acciones,
se insiste, tienen poca influencia con los hijos ya que en su mayoria los temas que
abordan y escogen los jovenes son diferentes a los gustos de los adultos o son tan

escasos y momentaneos que no tienen una funcién modeladora.

En resumen, en la familia como agente formativo, existen carencias econdémicas,
actitudinales, del conocimiento, procedimentales o por omisién, que estimulen o
favorezcan acciones y ambientes propicios para la lectura de textos literarios. En
respuesta a ello, la politica publica poco apoya para el buen desenvolvimiento de los
parentales, evade su responsabilidad y focaliza el problema acusando a las escuelas y

a los docentes por la falta de lectores. En el mejor de los casos, crean programas
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alternos que son poco difundidos e impulsados para llegar a todos, principalmente a los

suburbios que rodean las grandes ciudades.

Para finalizar este analisis, conviene distinguir que las ideas que aqui se expresan,
no son empiricas, se fundamentan el diagnostico realizado que se desarrollé bajo un
corte cualitativo con el método de /nvestigacion-accion, utilizando la técnica de la
Accion no participante y teniendo como herramientas para la recogida de datos: el
diario de campo, estudio socioeconémico, encuestas y entrevistas, de los cuales en los

siguientes apartados se da cuenta de ello.

B. El Diagnéstico Especifico

En este apartado se presenta el contexto escolar, sus participantes y la seleccién de
los mismos, asi como el método, la técnica e instrumentos utilizados en el Diagndstico
Especifico (D.E.) realizado y sus resultados, con relacién al objeto en estudio, donde se
hallaron contrariedades y areas de oportunidad sobre las cuales trascender en el

fomento a la lectura de textos literarios en la educacién secundaria.

Para conocer el estado en que se encuentra el fomento literario en los estudiantes de
secundaria, de manera particular, en los chicos de segundo grado, se realizé6 un

Diagnéstico Especifico, basado en elementos pedagdgicos y socioculturales.

Derivado de esto se entiende como Diagndstico, al estudio sistematico que
determina la realidad establecida por la naturaleza y magnitud de las necesidades o
problemas suscritos. Es Especifico, porque sirve para determinar las ventanas de
oportunidad, las actividades y los factores favorables para alcanzar los propdsitos
propuestos de intervencién y aproximacion a la situacién problema, incluyendo los
recursos e instrumentos disponibles en funcion de la resolucién y necesidades, con

base en acciones y estrategias concretas (Ander Egg, 1982).

Estos aspectos se consideraron, pero dirigidos ya, a un tema determinado que en

este caso como ya se dijo, fue el fomento literario.
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1. La escuela elegida

La escuela donde se llevd a cabo la intervencidén es, la Secundaria Diurna 286
“Maestro Lauro Aguirre”, Turno Matutino. Esta institucion cuenta con una comunidad

integrada principalmente por estudiantes, docentes, padres de familia.

En cuanto a la poblaciéon estudiantil, esta se compone de 558 estudiantes,
distribuidos en 15 grupos, cinco por cada grado (1°, 2° 3° “A”, “B”, “C*, “D”, “E’,
respectivamente). El primer grado, cuenta con 215 chicos; el segundo, 178 y en tercero,
165. La observacion inscrita en el diario de campo, permitid conocer las caracteristicas,
intereses y gustos de estos jovenes a través de los grupos que se atendieron durante el

ciclo escolar (2015-2016) y a la hora de refrigerio.

Se encontré6 en general que los muchachos son irascibles, inquietos vy
desinteresados. En gran medida estas formas de comportamiento atienden al contexto
en el que se desenvuelven y su influencia definitoria en ellos, pues su agresividad
atiende a mecanismos de defensa, pertenencia, estatus, otros. Sin embargo, a pesar de
vivir en este ambiente también muestran lazos de afectividad entre ellos, amistad,

noviazgo, asociacion por afinidad, empatia.

Dentro del rol social que tiene el contexto, se puede encontrar parte de sus gustos
como adolescentes, por ejemplo, sus cortes de cabello, vestimenta -adaptaciones al
uniforme obligatorio escolar-, accesorios, bagaje cultural, expresiones linguisticas,
aspiraciones, que son acordes a la moda juvenil imperante; y en el uso de la tecnologia
que portan y usan en la escuela (celulares, reproductores mp3, tabletas y otros). A
pesar de la prohibicion que hay sobre estas inclinaciones en la institucion, los chicos se

arriesgan a ser sancionados.

Con relacion al aprendizaje, la mayoria de los adolescentes muestran poco interés,
se les nota aburridos, fastidiados a la hora de trabajar en sus quehaceres escolares,
particularmente en temas -de la curricula oficial- que, en voz de los estudiantes, no
tienen un significado y uso en su vida cotidiana o aspiracional. Por tal motivo, no les
gustan sus libros de texto, por lo que poco los cuidan; no les complacen lo que en clase

se ve y como los profesores lo abordan, pues refieren a que son poco interesantes y
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poco Uutiles; prefieren no hacer tarea; no es deleite escribir, ni mucho menos leer,

consideran la lectura literaria un acto poco placentero.

Si se les pregunta que prefieren hacer en clases, ellos desean conversar, jugar con
sus celulares, tomarse fotos, revisar sus redes, escuchar musica; hablar de situaciones
locales (amistades, noviazgo, peleas, consumo de sustancias prohibidas, sexo, musica),
ver peliculas, realizar salidas o ir al patio a jugar futbol mas no otra actividad deportiva o
ludica. Lo anterior deja ver que los estudiantes acuden a la escuela a socializar, pasar

el rato, mas que a aprender.

Por su parte, los maestros muestran cuestiones como recelo profesional por el
individualismos y divisién, propias de las asignaturas que imparten, lo que deja de lado
el trabajo cooperativo. Priorizan los contenidos del programa oficial sin establecer
relacidon con los intereses de los estudiantes que pueda motivarlos a aprender. Ademas,
los docentes se encuentran sometidos a una carga de trabajo administrativo extenuante
y a una exigencia programatica promovida por la Reforma Educativa, lo que impide que
los profesores mejoren sus practicas educativas, aunado a la falta de apoyo para

actualizarse, el exceso de trabajo y la poca motivacion que éste tiene.

Con relacién a los padres de familia, se observa que su mayor participacién con sus
hijos atiende en lo posible a cubrir sus necesidades basicas. Son pocos quienes tienen
un acercamiento con las actividades escolares y educativas de sus hijos, amén de las
formativas. Cuando establecen relacion con sus vastagos, es poco detectable el

acercamiento con la lectura literaria.
2. La eleccion de los participantes

En el caso del Diagnostico Especifico se recurrio, para elegir a los participantes, al
uso de un muestreo basado en ideas de Lourdes Miinch y Ernesto Angeles (2009),
Zorrilla (1998) y Cortés (2012).

Miinch y Angeles (2009) mencionan que “el muestreo, es el conjunto de operaciones
que se realizan para estudiar la distribucién de determinadas caracteristicas en la
totalidad de una poblacion o subconjunto de una poblacién, denominada muestra”
(2012: 97).
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Para determinar el tamafio de la muestra para este Diagnostico Especifico (DE), se
empled, de acuerdo con Santiago Zorrilla, “el muestreo no probabilistico de cuota”
(1988: 157), que se caracteriza, como lo menciona Maria Teresa Cortés porque “en la
seleccién de los casos, interviene el criterio del investigador, quien divide a la poblacién
en subgrupos o cuotas segun ciertas caracteristicas [...]. Por lo general se eligen los

elementos de mas facil acceso” (2012:64).

Es asi, para este DE, que se eligié como participantes al primer y segundo grado de
la secundaria citada. El primero, por ser el grado inmediato anterior en donde se va
intervenir pedagdgicamente, y el segundo, para tener un referente de quienes estan en
el grado. En otras palabras, el universo en estudio que se consideré fue de 393
estudiantes de los cuales 215 corresponden a primer afio (“A”, “B”, “C”, “D”, “E”) y 178

de segundo, en la misma cantidad de grupos (ver figura 3).

Figura 3. Universo en estudio

PRIMERO SEGUNDO
A B € D E A B © D E
44 42 44 42 43 37 35 36 37 33
TOTAL POR GRADO 215 178
UNIVERSO TOTAL 393

Para saber cuantos hombres y mujeres de cada grado y de que el muestreo
proporcionaria resultados efectivos, se hizo uso del caso practico que expone Munch y

Angeles con la siguiente férmula (ver figura 4).

Figura 4. Férmula para determinar el tamafio de la muestra

Z> Npq
e (N-1)+2Z°pgq

Fuente. Métodos y técnicas de investigacion (Munch, 2009: 113-116)

En donde, n es igual a tamafio de muestra; Z a nivel de confianza; N universo (393

estudiantes); p probabilidad a favor (0.5), q a probabilidad en contra (0.5); € a error de
estimacion (0.0025 a 0.01) (Munch, 2009: 117).

De esta manera, se determin6 que la muestra corresponderia, por su facil acceso, a
58 individuos, 29 estudiantes elegidos del grupo 2° E, 15 hombres y 14 mujeres; y 29

del grado inmediato anterior, 1° B, 14 hombres y 15 mujeres (ver figura 5).
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Figura 5. Estudiantes seleccionados para la muestra

Tipo de muestreo: no probalistico por cuotas
Universo: 393 Muestra: 58 estudiantes
(Grados y grupo que (g’ o
participan
N° de estudiantes 2 2

Genero H M H M
1 15 15 14

Total 29 hombres y 29 mujeres

De acuerdo con lo anterior y bajo el mismo criterio, se eligioé el universo de docentes
y padres de familia que participarian. Sobre los profesores,® se determind que
colaborarian 33 profesionales, cuya caracteristica seria, aquellos que brindan atencién
a los chicos participantes (ver figura 6).
Figura 6. Tabla del universo docente

Universo: docentes, ATP y técnicos docentes
Docentes ATP Técnicos Docentes

Responsables de Aula

Directivos 3 de medios

Responsables de

Orientadores 1 o 2
33
Prefectos 4 Ayudantes_ de 3
laboratorio
Trabajadora 1 Total

social 50

En el caso de la seleccidon de los padres de familia, estos corresponden al mismo
numero de estudiantes de la muestra. Una vez determinada la muestra participante, se

procede a describir el método, la técnica y los instrumentos del Diagndstico Especifico.

3. La Investigacion-accién como elemento de conocimiento

El fuerte elemento de reflexion que esta metodologia exige, hace uso de elementos
de la Investigacion-accion como un componente de conocimiento que atiende la
delimitacién del problema, las preguntas de indagacion y los supuestos teéricos. Estos

fundamentos desde la vision metodoldgica, buscan ocuparse y promover el cambio de

%33 profesores frente a grupo, tres directivos, cuatro prefectos, cuatro técnicos docentes (dos de aula
de medios y dos de biblioteca escolar), tres ayudantes de laboratorio, una trabajadora social, una
orientadora educativa; es decir, de un total de 50 docentes
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los problemas inmediatos y acuciantes sobre la realidad social y educativa del objeto en
estudio para hacer comprensibles los fendbmenos sobre los que se trabaja (Latorre,
2012) (Mckernan, 2008).

Para alcanzar esta comprension, el DE se cife a la técnica de la Accién no
participante como una forma de acercamiento a los porqués sobre la poca motivacion

que presentan los estudiantes hacia la lectura literaria.

a. Accién no participante

De acuerdo con Rolando Elizondo (2006) y Santiago Zorrilla (2012), Accién No
Participante es el acto donde el investigador con propédsitos definidos, se limita a
observar silenciosamente lo que sucede al alrededor de un grupo para obtener
informacion y datos pero sin participar en los acontecimientos; ademas, de, como se
uso en este caso, contemplar las manifestaciones y los aspectos mas trascendentales y
significativos del fendmeno; a delimitar el area en estudio; a recabar informacién y datos,
para estructurar el marco tedrico y conceptual; o bien, citando a Maria Teresa Cortés
“para comprobar hipotesis de los acontecimientos que se pretenden mirar desde una

comprension critica” (2014: 77).

Para la consecucién de estos objetivos, la Accién no participante, se apoya de
instrumentos de recoleccion de datos para obtener las problematicas que se estan
dando con relacion al objeto en estudio. De tal modo, que la informacién que se recabe
podra ser analizada desde el origen, desarrollo y perspectiva de las dificultades o

contrariedades importantes que se dan en el fomento literario.

b. Los instrumentos

Para el desarrollo del Diagnéstico Especifico y con miras a obtener datos
observables de la informacion, se utilizaron los siguientes instrumentos de recoleccién
de datos: diario de campo, estudio socioecondmico, encuestas y estrategia didactica de

fomento literario. Mismos de los que se daran cuenta continuacion:
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1) Diario de campo

Un instrumento indispensable para registrar la informacion dia a dia de las
actividades y acciones de la practica escolar y trabajo de campo, de apoyo al proceso
de ensefanza-aprendizaje de los estudiantes y los docentes, en el proceso de la

practica escolar (Cortés, 2012).

Esta herramienta ayudo a recolectar, mediante la observacion y registro, los
comportamientos que los estudiantes tienen cuando se hace el acercamiento de los
libros, se realizan actividades de lectura, se les lee, se trabajan actividades didacticas
con relacion a la literatura, se consultan e incluyen su gustos e intereses lectores vy

culturales, y se hace alusion a libros u otras narrativas, entre otras (Ver Anexo 2).

Con lo anterior, se obtuvo que los estudiantes se sienten atraidos por los libros,
principalmente llaman su atenciéon aquellos que por su disefo, tematica o relacion con
su capital cultural, estdn mas cercanos a sus referentes, gustos o intereses.
Primordialmente prefieren aquellos cuya referencia hace alusién a historias de terror,

amor, mitos y leyendas, aventuras e historietas.

Si bien los jévenes se sienten atraidos por los libros, estos a la hora de comunicarles
que se va a leer, inmediatamente muestran verbal y corporalmente, resistencia, ya que
su relacion con la lectura en la escuela no ha sido del todo placentera pues consideran

que leer literatura es un acto cansino, aburrido y obligado, nada gustoso.

Fuera del ambiente académico, los estudiantes leen y prefieren hacerlo mediante
libros, mas que en otros formatos; pero, debido a su economia y el precio que estos
objetos tienen, no son accesibles para la gran mayoria de los muchachos. Por tal
motivo, cuando buscan leer terminan haciéndolo tras las pantallas (celulares, monitores

de computadora).

Los chicos, tienen un gran desconocimiento sobre la literatura, particularmente
porque en la escuela no se ha promovido y los pocos libros con que se cuenta, son casi
desconocidos para ellos y los miran como objetos casi sagrados por la poca cercania o
desconocimiento de su existencia, es decir, la biblioteca escolar y sus libros

permanecen distantes del alcance de los estudiantes. Sin embargo, cuando los libros
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de la escuela les son acercados, a primera vista no les resultan motivantes por su
disefio, en comparacion con otros textos que no pertenecen al acervo escolar o

institucional.

Sobre las lecturas literarias que se acercan a los jovenes, estos reconocen que
muchas historias que leen u hojean tienen relacién con otras narrativas presentes en su

imaginario colectivo, como series, peliculas o videojuegos (intertextualidad).

Dentro del ejercicio lector, los muchachos presentan problemas para leer: deletrean o,
frasean en la lectura, desconocen un gran numero de palabras lo que dificulta la
comprensién, desconocen las intenciones que un signo ortografico puede darle a la
lectura, se pierden con facilidad, leen sin considerar elementos como interpretacion y
entonacién que pueden otorgarle intencionalidad o emocién de lo que leen,
preocupandose mas por la velocidad o la pronunciacion, sin alcanzar el disfrute. Lo
anterior provoca que con facilidad se aburran o no comprendan y por tal motivo no

gocen lo que leen.

Ante tal panorama, los jovenes encuentran en las narrativas del cine, la television o
los videojuegos, factores mas sencillos de interpretar, emocionarse, accesibles vy
motivantes. Aunque eso no quiera decir, que no consideren la lectura de libros literarios;
pero, como ésta se remite a habitos, habilidades y elementos formativos, poco la
aprecian. En otras palabras, carecen de entrenamiento, aprendizajes, iniciaciones,
apoyo, concentracion, recursos y motivacion, pues su experiencia lectora proviene del
aburrimiento, de la falta de interés, del desconocimiento, de la obligacion, de la poca

funcionabilidad y el gusto.

2) Estudio socioeconémico

El propdsito del estudio socioecondmico es indagar de donde viven los estudiantes,
el tipo de familia que tienen, los estudios de los padres y su ingreso econémico, entre
otros datos. Para la presente investigacion, se considero el estudio socioecondémico que
la escuela realiza a través del departamento de Trabajo social (ver Anexo 3) y que
consta de mas de 20 preguntas de tipo mixto que recopilan: el nombre del chico, su

domicilio, edad, teléfonos de sus tutores, nombres de los mismos, ingresos mensuales

48



de estos, estudios, trabajo o profesion que desempenan, tipo de hogar donde habitan
(rentado, propio, compartido) y disposicién que tienen para estar al pendiente de su
formacion, entre otras. Tépicos que apoyaron para conocer principalmente el contexto

econdmico, social y familiar de los muchachos participantes.

De este estudio socioecondmico se interpreta, que los padres de familia son
comerciantes o empleados, muy pocos con carrera técnica o profesionistas. En general
los padres cuentan con una escolaridad entre secundaria y bachillerato. En ese sentido,
el ingreso mensual de las familias en promedio oscila entre los $3,500 a $7,000 pesos,
ésta aportacion principalmente se ocupa para pagar los servicios basicos como comida,
vestido, agua y luz; pero muy poco se ocupa para otras actividades formativas vy
recreacibn como viajar, acercarse a los museos, teatros, conciertos, recitales,
exposiciones, entre otras. Por lo que la adquisicion de libros o asistencia a eventos
literarios o culturales es limitada tanto econdmicamente como por el factor tiempo, entre

otras, y poco se da, el acercamiento hacia lo literario.
3) Encuestas

Estos instrumentos sirven para recopilar informacion y de esa misma manera
apoyaron para explorar a la poblacion muestra, sobre datos generales y particulares,
opiniones, sugerencias, gustos e intereses, el ejercicio lector, las barreras y
contrariedades, entre otras; todo lo anterior, mediante respuestas a preguntas
formuladas a los actores que intervienen en el acercamiento literario. La informacién
recogida en estos instrumentos se empled con el fin de conocer la magnitud del
problema descrito de forma parcial o imprecisa hasta el momento de la recogida de

datos.
a) Encuesta a estudiantes sobre ambito lector

El propdsito del cuestionario sobre el ambito lector (ver Anexo 4) es el aporte de
referencias lectoras que los estudiantes tienen, saben, gustan y utilizan en la practica
educativa. Ademas de conocer las condiciones que se dan en casa en cuanto al

acercamiento con el acto literario.
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Para dar cuenta de lo anterior el instrumento fue elaborado a partir, principalmente,
de 12 preguntas de opciéon multiple, que indagan sobre ;Cuanto les gusta leer a los
estudiantes? ;Qué leen cuando leen? ;Con qué propésitos leen? ;Los tipos de
lecturas que usan en la escuela? ; Frecuencia con que compran libros?, ¢ Tipos de texto
que tienen en casa? ¢ Sugerencias para mejorar la practica lectora en la escuela? Entre

otras.

Con esta encuesta se recabd que, a los jovenes les gusta leer preferentemente
literatura e historietas. Prefieren leer tanto en libros impresos como electrénicos, y
consideran que leer, sirve para entretenerse y aprender. Ademas, que ellos sienten que
en su escuela la lectura es tratada de forma aburrida y tediosa, y que las actividades
con los libros o textos literarios son aburridas o poco interesantes. Los jévenes,
sugieren que la actividad lectora se acerque a sus intereses y gustos y de que se
deberian tener mas libros sobre todo de aquellos que los estudiantes miran, estan en
boga (literatura juvenil, Best Sellers, manuales, anime, comics, peliculas, series,

documentales, etc.).

Es importante subrayar, corroborando lo que se observo y registré también en el
diario de campo, que los chicos si leen, pero lo hacen de otras formas y recurren a
otros tipos de soportes distintos a las tradicionales: leen en chats, hipertextos, paginas
web, perfiles de redes sociales, paginas de video, libros juveniles... en ellos, buscan
biografias de sus artistas o deportistas favoritos; la letra de las canciones de su
eleccion; la critica social en forma de “memes”; los comentarios de sus amigos; cuentos
de terror, peliculas de sus gustos, libro que hablan de lo que a ellos les interesa o

necesitan dar respuesta.

Sobre los libros juveniles que prefieren leer, aunque no siempre pueden adquirirlos
por sus costos, estan aquellos que tocan temas relacionados con el amor, la amistad, el
noviazgo, la sexualidad, la soledad, la incomprension, la fantasia —sobre estas
tematicas se encuentra que estan de moda temas como el vampirismo, hombres lobos,

fantasmas, angeles, entre otros personajes, historias y lugares idilicos, etc.
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b) Encuesta a estudiantes sobre ambito de entretenimiento

Con esta encuesta (ver Anexo 5) se exploran algunos aspectos del capital cultural
con que cuentan los jovenes estudiantes, con preguntas del tipo abiertas dirigidas a
conocer las actividades de entretenimiento y culturales que los chicos realizan (a donde
viajan, qué actividades extraliterarias realizan, cual es su encuentro con la cultura, etc.),
asi como aquellos pasatiempos que estan dentro de sus preferencias de ocio,

deportivas, musicales, lectoras.

Derivado de la indagacién en los estudiantes se observa que las principales
actividades de los jovenes estudiantes son el entretenimiento: oir musica, interactuar en
redes sociales, jugar videojuegos, ver televisidn, asistir al cine o visitar algun centro
comercial. Particularmente de las primeras tres actividades antes mencionadas, se mira
que se dan, por el uso de los denominados “teléfonos inteligentes” (Smartphone). En
promedio, mas de la mitad de los jovenes en estudio cuenta con uno, y lo utiliza para:
descargar o compartir musica, interactuar en redes sociales, tomarse fotos (Selfies) y
entretenerse con videojuegos que descarga o que son predeterminados en el software

del celular.

En cuanto a la musica lo que los jovenes prefieren escuchar son, las canciones de
pop, reggaeton, electronica y la musica de banda. En estas canciones, los estudiantes
suelen preferir temas que aborden las relaciones entre parejas de forma estereotipada
o sexualizada, las formas de amistad, o los modelos arquetipicos de una sociedad del
consumo. Esto potencia la asistencia a centros comerciales donde gustan de mirar la
ropa, el calzado y accesorios acordes a lo que observan en videos musicales, television

o redes sociales.

Las redes sociales virtuales de mayor popularidad entre los estudiantes son
Facebook e Instagram,?” WhatsApp,?® Snapchat y YouTube®. Estas aplicaciones,

permiten entre otras cosas, la interaccion con una multitud de personas. Ademas, de

7 Software ejecutable desde una red virtual, disefiado para crear espacios de interaccion semi-privados
pgga los usuarios.
Mensaijeria instantanea de voz y datos con el uso de internet.
% Redes sociales y aplicacidnes para compartir principalmente videos grabados o en tiempo real.
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que proporciona un reconocimiento social por la accion de agregar fotos o

publicaciones en los perfiles virtuales.

En las redes sociales, los jovenes adolescentes describen sus vivencias, sus
pensamientos, sus intereses y sus molestias, de igual forma se enteran de las
experiencias de los demas. Ademas, las redes sociales, permiten a los jévenes una
nueva experiencia en las relaciones de amistad y de pareja por la facilidad de accion y
posiblemente por la falta de solidez, calidez y por una tendencia a ser en sus relaciones

cada vez mas fugaces, superficiales, etéreas y con menor compromiso.

Otro importante interés que tienen los jovenes es, el acercamiento interactivo con los
videojuegos. Estos dispositivos le permiten al adolescente vivir de forma mas interactiva
la fantasia, les permite ser el jugador mas famoso de futbol, el asesino enserie de la
edad medieval, el héroe de la segunda guerra mundial, un espia secreto, un guerrero
del futuro, un ser mitico, el personaje principal de alguna historieta o dibujo animado.
Este gusto virtual del juego, es principalmente cubierto por acudir a locales que rentan
el servicio, por jugar con amigos o familiares, que si pueden comprar estos costosos

aparatos electronicos.

Entre los programas de television que los jovenes disfrutan, estan las caricaturas, las
serie juveniles de moda, los deportes (los varones son quienes preferentemente
escogen las trasmisiones de futbol) peliculas de accién, ficcion, terror o romanticas
(preferidas de las nifias). Gustan de igual forma de aquellos programas juveniles (talk

shows) que destacan por su carga sexual, consumismo, usos de drogas o irreverencia.

De manera particular los estudiantes de esta escuela, ven lo que la television abierta
ofrece en su barra programatica, es decir, programas predestinados para moldear el
consumo cultural. Dentro de esta programacion, casi ningun estudiante elige los
canales culturales puesto que no le representan referentes contextualizados, y son mas

bien los canales comerciales los que se encuentran dentro de sus preferencias.

Del cine, prefieren las peliculas de terror y accion. Las primeras, porque despiertan

sensaciones generadoras de adrenalina por sus acciones de alto suspenso. Las
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segundas, por ser suscitadoras de fantasias que muestran la cultura del consumismo

idilico.

En cuanto al acceso a la cultura formal (teatro, ferias de libros, danza, museos, etc.)
se observa que solo uno de los participantes ha tenido contacto con estos eventos.
Especificamente con el acto lector, los estudiantes se caracterizan por tener poco
acercamiento con actividades culturales y recreativas que consideren la lectura de

textos literarios.
c) Encuesta a docentes

La encuesta a docentes esta dividida en dos cuestionarios, el primero o ambito lector
(ver Anexo 6), busca conocer la conceptualizacién que el maestro tiene de la lectura,
sus gustos e intereses. El segundo o Trabajo de la lectura en el aula (ver Anexo 7),

explora su participacion como mediador de la lectura literaria.

El cuestionario denominado Ambito lector, cuenta con seis preguntas abiertas que
exploran la funcion que el docente conceptualiza del leer, lo que lee, el tiempo que

dedica a la lectura y las actividades que la rodean.

Los cuestionamientos anteriores arrojaron que, para los profesores, leer sirve
principalmente para obtener informacién y entretenerse. Ademas, de que gustan de leer
obras literarias clasicas, divulgacién cientifica, revistas y periddicos; sin embargo, a la
hora de pedir que recomendaran o mencionaran libros de literatura, se observo que
desconocian titulos o bien, sus referencias lectoras correspondian a libros de los

denominados Best Sellers, mas no de los clasicos literarios.

Los profesores mencionan que el tiempo mensual que dedican a lectura,
corresponde principalmente a menos de cinco horas y la actividad que fomenta o deriva
el gusto o adquisicion de leer un texto literario es siempre el cine o la recomendacién de

un amigo, companfero y en menor medida el teatro u otra lectura.

Por su parte, el cuestionario Trabajo en el aula, fue elaborado con ocho preguntas
abiertas que recaban los obstaculos que el docente visualiza dentro y fuera de su

practica educativa para fomentar adecuadamente la lectura literaria. Ademas, indaga
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sobre su propia practica formativa con cuestionamientos que exploran las actividades
de tipo literarias que implementa en clases, las estrategias que conoce, domina y usa,
los lugares donde las realiza, los tipos de textos y formatos que utiliza, libros que
recomienda y los trabajos que rodean el acercamiento previo, durante y después de

leer con los jovenes.

De lo anterior se recolecté que el maestro en su practica docente, implementan
actividades de lectura mayoritariamente en el saldon de clases y enfocada
principalmente a la comprension y poco al fomento literario. Desconocen de estrategias

didacticas, bibliografia del tema, de los programas institucionales sobre fomento, etc.

Los maestros, poco trabajan con el apoyo de la biblioteca escolar, sus libros u otros
mediadores internos o externos (ferias de libros, proyecciones cinematograficas,

programas de television, talleres de lectura, visitas culturales).

En el aula, los profesores, prefieren trabajar principalmente con fotocopias y los libros
de texto y las complementa con actividades de lectura -resumenes, mapas,

exposiciones e investigaciones en internet- dentro el salon de clases o en casa.

Los maestros muestran inclinacion por tratar temas literarios referentes a los que
marca la curricula; casi no se observa que los docentes innoven o intercalen otras
propuestas pedagogicas o didacticas sobre el tema ya que los maestros consideran que
son innecesarias por que no ven entusiasmo, tiempo, interés y habito por parte de sus
estudiantes. Ademas de que como profesores reconocen que existe la falta de
formacion y tiempo, asi como una presion fiscalizadora laboral y carga administrativa,

que los limita para estudiar y trabajar sobre el tema lector.
d) Encuesta a padres de familia

La encuesta de 23 reactivos de tipo abierto (ver Anexo 8) tiene como propésito
conocer los gustos, preferencias, habitos de lectura, y también del rol mediador que
guardan los padres con relacion al fomento literario. El documento, emplea
cuestionamientos como, si les gusta leer a los padres, cuanto tiempo dedica a hacerlo,
los factores que lo acercaron a la lectura, si conoce a su hijo le gusta leer y qué, si lo

motiva y apoya en la lectura, si reconoce que existen factores que obstruyen su funcién
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mediadora con su hijo, los porqués de si su muchacho no lee, la opinién que tiene de la

escuela como promotora de la lectura, entre otras

Los resultados fueron, sobre sus preferencias, que los padres leen mayoritariamente
revistas y periddicos. A la cual le dedican menos de 5 horas mensuales. En cuanto a la
lectura de textos literarios ellos mencionan que sus lecturas mas entrafiables son las de
libros de superacion personal y desconocen como apoyar a sus hijos a que les guste la
lectura mas que recomendandoles u obligandoles a leer libros por quehaceres

relacionados con lo que la escuela ordena.

Sobre los datos obtenidos de los padres como mediadores de la lectura, se muestra
en los resultados, que consideran que leer sirve para aprender o mejorar la escritura y
creen que sus hijos deben leer para aprender. Ademas, consideran que el principal
obstaculo para que los jévenes no lean son las tecnologias. Reconocen que no se tiene
en casa un lugar propicio para la lectura, ni los recursos para comprar libros, asistir a
eventos, inclusive viajar, por lo que su principal fuente cultural y de entretenimiento es
la mas inmediata, la televisién y pocas veces el cine comercial, y por ultimo, de que
carecen de los recursos, métodos motivacionales y tiempo para trabajar particularmente

con sus hijos la lectura.
e) De la estrategia de fomento literario

Para acercarse de forma directa al estado que guarda el objeto en estudio sobre el
fomento literario, se siguid la recomendacién de la linea de investigacion de la maestria
en desarrollo educativo, maniobra que se ha ido desarrollando por los investigadores de
la linea en el contexto del posgrado estudiado y que consiste en que cada estudiante
desarrolle una estrategia que lo acerque, lo mas posible, a como se encuentran su

objeto en estudio.

De acuerdo con lo anterior, se disefio la estrategia ¢ Por qué tu? (ver Anexo 9). Un
instrumento de creacion propia, con cuatro bloques de preguntas abiertas (el primero y
segundo con tres, el tercero con seis y el cuarto con uno, respectivamente), y cuya
finalidad fue la de valorar el acercamiento que tienen los jévenes a la lectura literaria y

las ventanas de oportunidad sobre las que se puede promocionar o impulsar el fomento
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literario en este rubro. Para conocer su aplicacion y recaudo de los datos momento a

momento, a continuacion, se describen la actividad.

= Desarrollo de la actividad

Esta estrategia ;Por qué tu? presenta seis momentos. El primero, atiende a mirar la
curiosidad del estudiante hacia los libros. Segundo y tercero a la exploracion de los
textos de acuerdo con sus gustos y preferencias. Cuarto y quinto a explorar sus
motivaciones de eleccion y revaloraciéon de lo que lee. Por ultimo, a la influencia de un
mediador sobre la eleccion de que leer (ver figura 7). Esta actividad cont6 con el apoyo
del cuestionario antes mencionado para que de manera escrita, los adolescentes
plasmaran sus gustos e intereses sobre los textos escogidos. A continuacion, se

describen las situaciones:

Primer momento. En esta etapa, se presenta el docente en el aula, quien llega con
diferentes textos al saldn (literarios, escolares, de poesia, revistas, fotocopias,
periodicos, cuentos, antologias, un diario personal, manuales, recetarios, enciclopedias,
especializados, diccionarios, etc.). La intencion de esta fase es observar la reaccion de

los estudiantes cuando llegan libros y textos al aula.

Segundo momento. El maestro les pide a los estudiantes que agrupen al centro las
mesas y aparten las sillas —se colocan pegadas a la pared-, y acomoda los textos
alrededor de las mesas simulando una galeria. De manera intencionada el docente
coloca todos los libros menos uno, mismo que guarda bajo su brazo. Si alguien
pregunta les dice que es un libro secreto que ha guardado para el final. La intencién de
esta situacion es el de conocer las disposiciones de los estudiantes para realizar la

actividad y al mismo tiempo observar si los materiales traidos motivan su curiosidad.

En un tercer momento. Se les pide a los jévenes que caminen alrededor de las
mesas y sin tomar el texto, elijan alguno, por alguna caracteristica que llame su
atencion. Entonces se les da la encuesta para que respondan en el primer bloque de
ésta (pregunta 1 a la 3) ¢ qué les llama la atencion de los libros que miran?, ¢ si saben

qué tipo de textos son?, ;de qué creen que traten? Posteriormente ellos socializan
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respuestas al final del momento. La intencion de esta fase es observar las selecciones y

motivos que causaron la eleccion del texto.

Cuarto momento. La intencion de este tris es observar sus reacciones frente al texto.
en esta fase se les pide a los estudiantes que tomen el texto que mas llamé su atencién
y lo exploren. Después se les indica responder las preguntas (4-12) que indagan sus
conocimientos sobre los textos elegidos (tipo de textos, género al que pertenece, quién
es el autor, la editorial, titulo del texto; si resulto su eleccion lo que esperaba, o si desea
modificarla, etc. Posteriormente se pasa a la socializacion oral de los porqués sobre el

libro elegido.

Quinto momento. El maestro pide a los estudiantes que dejen los textos y vuelvan a
circundar los libros para ver si hay un cambio de parecer —se les permite explorarlos sin
levantarlos de las mesas-. Después se les pide que tomen una eleccion final sobre los
textos observados y elijan el texto que les gustaria leer. Se les pregunta que ha

motivado su eleccién final y los muchachos lo socializan.

Antes de finalizar, el docente —quien mantuvo todo este tiempo el libro secreto bajo
su brazo- les dice que él, como ellos, ha elegido un libro que le ha llamado mucho la
atencion y se lo pasa a sus manos. Les pregunta, que si notaron que lo trajo bajo el
brazo todo este tiempo y que si les interesa saber de qué trata. Es entonces, que a
grandes rasgos, se les platica de qué trata. La intencion de este momento es observar
que tanto se puede influir sobre los gustos de los chicos a través de la influencia del

profesor.

Enseguida, se les hace una serie de preguntas para averiguar si este libro influyo
algo en ellos. A continuacién, se les pide a los estudiantes que anoten el texto que
ahora desean leer, aclarando que se vale incluir el que portaba el docente en sus
manos. Si los chicos no estan seguros, se les pide que dejen el espacio en blanco, o
bien, que anoten el nombre del libro o libros que desean leer. La intencion de este
momento es saber si hay algun cambio de parecer a partir de la mediacion del texto

secreto.
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Figura 7.

Estrategia de fomento literario. Momentos y aspectos a observar

1er momento 2° momento 3er momento 4° momento 5° momento 6° momento
Seleccion y
Acomodo de eleccion de
todos los textos s nuevos textos.
Revision visual .
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docente ) motivado su
evidentemente Responder las eleccién final _
Llegada de Responder la P Eleccion final
. resguarda-, . ” preguntas (4-
diferentes texto al primera seccién s del texto a
" alrededor de las 12). Socializacion de
salén. de las preguntas leer.
mesas las respuestas.
. (1-3). .
simulando una Socializacién
galeria. Socializacié de las Se aclara el
ocializacién de )
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. las respuestas. )
Reparticion de escondido y se
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contenido.
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llegada de los que motivan la elegido, a sobre los libros sus gustos
textos. Disposicion eleccion de Los porqués que eligen. lectores
para realizar la textos. de los textos desde la
actividad. que eligen. mediacion
docente.
Contemplar lo
que motiva la
escondida de
un texto.

» Resultados y analisis de la estrategia de fomento literario

Después de la aplicaciéon de la estrategia, se observd, que a los estudiantes les
gustan los libros literarios de tipo juveniles o las historietas denominadas comics, por
encima de textos cientificos, académicos revistas, periddicos y otros. De estas
elecciones narrativas les atrae principalmente las portadas (frases o palabras en los
titulos, las imagenes, colores y composicion que estan hechas). Los contenidos dentro
de los textos de tipo verboiconico o el encuentro con frases, apartados, subtitulos, etc.
que atiendan a sus intereses. Cuando hallan algo que les atrae inmediatamente quieren

explorarlos, se emocionan.

Sobre los temas que los jovenes prefieren, preferentemente buscan aquellos
basados en la ficcidon, el amor, la amistad, las aventuras, el terror o sobre tematicas
relacionadas con las propias de su edad, ya sea para dar respuesta a sus inquietudes o

para cubrir sus necesidades de ocio.

A los muchachos les emociona la llegada de nuevos materiales a su espacio de
estudio, sobre todo si son diferentes a los que comunmente se tienen contacto, libro de

texto gratuito. Les gusta abrir los libros nuevos: los huelen, miran, y leen en partes o
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fragmentos. Quieren no solo tomar uno sino varios, incluso tienen miedo a que alguien

mas se los gane.

Ademas, les gusta compartir la experiencia con sus compafieros, hablan de sus

elecciones e intercambian puntos de vista sobre las obras tenidas. Las comparten y

piden llevarselas para seguirlas explorando o leyendo.

De este trabajo de intervencion, también se pudo analizar que la labor de un

mediador es crucial puesto que las recomendaciones, comentarios y sugerencias que

este haga del texto motiva o incide en la seleccion de los mismos.

A continuacién, se muestra una tabla (ver figura 8) con los instrumentos utilizados

que se describen anteriormente y que resumen los elementos con sus caracteristicas,

datos y ambitos que exploraron.

Figura 8. Caracteristicas del disefio de instrumentos

Tipo de
. En .
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. -Al " .
- Andnima Inonlma - Anénima 14 - - Andnima
- Elaborado por la Mixta , - Anénima
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Datos que - Preguntas del tipo P ) P ) P . P . - Instrucciones
contiene . - Instrucciones - Instrucciones - Instrucciones - Instrucciones .
mixtas - Pasos a seguir
. - Preguntas - Preguntas - Preguntas - Preguntas
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- Pasatiempos favoritos | - La lectura y su lectura en el hijo .
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4. A la luz de una realidad: resultados del Diagnéstico Especifico:

Ante la problematica sobre el acercamiento y formacion literaria en estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria de la escuela en cuestion, se mira que
coadyuvan diferentes factores sociales, econémicos, culturales, familiares y educativos

que estan siendo una barrera hacia la adquisicion de gusto literario en los chicos.

En el caso de la situacion socioecondémica que viven los jovenes se observo, que las
familias tienen pocos recursos econdmicos y académicos para fomentar la lectura. Los
padres tienen muy poco tiempo para estar con sus hijos ya que éste es absorbido por
sus respectivos trabajos. Bajo este panorama, en casa hay poca disponibilidad de
recursos, culturales, econdmicos y de tiempo para acercar, de cualquier manera, el

gusto por leer literatura.

Los nuevos modelos de vida han cambiado las concepciones y valores de la época:
familia, cultura, escuela son hoy en dia patrones o modelos enfocados hacia la vision
econdmica global de produccion que atenta contra la cualidad, virtud y utilidad de la
formacion familiar. En consecuencia, con esto, vemos a los agentes sociales como
autdmatas que actuan condicionadamente para cumplir con la supervivencia econémica
que el modelo y sus estatus promueven, dejando fuera aspectos fundamentales en la

crianza de los hijos.

Por otro lado, y sobre las encuestas a estudiantes y padres de familia dentro del
ambito lector, cultural y de entretenimiento, se mira que hay en el imaginario colectivo
una vision de que la lectura literaria es importante, sin ser particularmente especifico el
para qué, ni el como pueda ser realmente potenciada para que lo sea, ni quiénes son

los realmente responsables para llevarla a cabo.

Lo que deja en claro que a pesar de que todos han leido alguna vez por recreacion,
la mayoria considera que existen otros elementos narrativos que son mas entretenidos,
de facil acceso, econdmicos y que no requieren esfuerzo al pensamiento, como es el
caso de los contenidos y producciones hechos por las industrias culturales en su
modalidad de medios electrénicos. Lo anterior es provisto sin una funcién orientadora lo

que ha potenciado el consumo de estos sin la mediacion y orientacion adecuada para
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ser potenciados como vehiculos de aprendizaje y formacion. En el mejor de los casos
se piensa que la escuela es quien debe realizar esta labor, pero se desconoce los

escenarios sobre los cuales ésta actua y orienta.

Lo anterior, muestra como la lectura literaria ha sufrido un desplazamiento cultural, a
partir del gran auge que han tenido las Industrias Culturales y Creativas y las
Tecnologias de la Informacion y Comunicaciéon (cine, TV, videojuegos, teléfonos
celulares, internet, etc.) pues promueven el consumo de otras narrativas, cosa buena,

pero con otras intenciones distintas para la formacion critica y reflexiva.

En el caso de los cuestionarios aplicados a los docentes, se mira que los maestros
tienen muchas barreras para fomentar la lectura en la escuela, entre ellas, a parte de
las situaciones familiares y culturales, destacan la poca formacion continua que se les
brinda, la falta de materiales, espacios adecuados, entre otros, que estan dificultando
su labor; ademas del hostigamiento laboral administrativo punitivo del que son objeto.
Un escenario poco favorable para poder acercar el gusto por leer literatura en el aula.
Tema trascendental dentro de la educacién basica que se ha quedado atorado en el
historicismo y el tradicionalismo, lo que posteriormente concibe que leer literatura en la

escuela se ha visto con apatia.

Con lo relativo a las encuestas aplicadas directamente a los chicos y la estrategia de
fomento literario, se puede decir que los estudiantes quieren leer, les gusta leer, pero
no tienen los medios, sociales, econdmicos y educativos para adquirir y continuar con el

habito del gusto por leer libros de tipo literario.

Frente a estas circunstancias, han sido insuficientes las respuestas que ha tenido el
sistema educativo escolar hacia el fomento recreativo y significativo de la lectura, ya
que los chicos se han alejado de la literatura porque ésta no se esta presentando con la

riqueza social, cultural, textual y atractiva que tiene.

En resumen, se puede decir que en materia educativa y a pesar de las reformas en
materia implementadas -cuyos fines se conocen y se han hablado a lo largo de este
trabajo, amén de la implementacion de programas en materia lectora- el fomento a la

lectura literaria en las aulas no existe. Pues no esta presente para brindar respuesta a
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las necesidades, inquietudes y preferencias de sus jévenes, ya que no se acerca bajo
un ambiente real, propicio motivador, interactivo, integral, mediado, formativo, educativo

y ludico.

Ante ello, las politicas publicas educativas no plantean soluciones reales al problema
de la lectura, existen fallas, que van desde las politicas, sociales, familiares, educativas
y otras, en la formacion de esta accion humana. Lo que alienta que las escuelas sean
poco propicias para el desarrollo del aprendizaje, con padres de familia que por su
situacion socio-econémica se encuentran alejados de ésta. Ademas, con maestros
carentes de una formacion adecuada bajo la gerencia de planes y programas de
estudio, programas gubernamentales y ocurrencias, alejadas de contexto y enfocados

hacia otros designios que no promueven una educacion verdadera.

5. Del problema a la indagacion y sus supuestos teéricos

A partir del analisis de la problematica, en este punto se citan, primeramente, una
declaracion clara y concisa que describe los sintomas del problema abordado,
planteamiento del problema; posteriormente, las preguntas de indagacién, y sus

fundamentos tedricos que guiaron los trabajos de intervencion pedagdgica.
a. Planteamiento del problema

Los estudiantes de segundo grado grupo “B” de la Escuela Secundaria 286 “Maestro
Lauro Aguirre”, turno matutino, presentan poco acercamiento con la cultura literaria.
Muestran apatia para leer obras literarias. Acuden a otros mediadores culturales
distintos a la lectura (cine, televisién, red internet, redes sociales, musica y videojuegos)
en sentido recreativo. En la escuela carecen de materiales que animen su curiosidad
lectora y estan faltos de una educacion literaria que esté basada en sus intereses. En la
familia es evidente el escaso interés que tienen hacia el acto lector, asi como de pocos

recursos materiales y econémicos que puedan solventar cualquier iniciativa por hacerlo.
b. Preguntas de indagacién

La siguiente problematica llevé a la construccion de las siguientes preguntas de

indagacion.
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Pregunta de indagacion general:

¢De qué forma fomentar el gusto por la lectura literaria a través de
mediadores culturales extraliterarios o intertextuales, bajo condiciones
facilitadoras para el aprendizaje, en los estudiantes de segundo grado de la

Escuela Secundaria Diurna 286, “Maestro Lauro Aguirre”, turno matutino?

Preguntas de indagacion especificas:

¢ Qué tipo de estrategias, se tienen que aplicar, para el desarrollo y fomento
recreativo de la lectura literaria en estudiantes de segundo grado?

¢ Qué tipo de estrategias, que integren el uso de las redes sociales, se tienen
que realizar para fomentar de forma recreativa la lectura de textos literarios en
los estudiantes de segundo grado?

¢ De qué manera el acercamiento de actividades extraliterarias puede impulsar

el gusto lector en los estudiantes de segundo grado?

c. Supuestos tedricos

Respectivamente y en consecuencia con las preguntas arriba citadas, se considera

como supuesto tedrico general:

Al trabajar el fomento a la lectura literaria, de manera recreativa con el uso de
mediadores culturales extraliterarios o intertextuales que sean del interés de
los estudiantes y bajo el marco de Pedagogia por Proyectos, se despierta el

gusto por la literatura.

De forma particular, se presentan los supuestos teoricos:

El uso del cine, intercalado con la lectura de textos, es una estrategia de
interaccién que fortalece, el gusto por continuar leyendo, con apoyo de la
mediacién del docente.

Para fortalecer el fomento literario hay que acudir al uso de T/IC como la red
social YouTube, ya que contribuye al acercamiento, comparacion vy

socializacion de las obras literarias que leen.
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* Las interacciones culturales extraliterarias, como la visita a las ferias de libros,
exposiciones, muestras teatrales, tertulias, entre otras; genera de forma
recreativa, ambientes motivadores propicios para la consecucion de la lectura

de textos literarios.

Como se puede apreciar, en lo antes expuesto, se presenta la necesidad de
establecer un plan de intervencién, hacia una busqueda y cambio del actual estado que

guarda el acercamiento a la literatura en estudiantes de secundaria.

Lo anterior, plantea necesidad de establecer una visidbn metodolégica que nos
permita primero, sentar las bases tedricas, didacticas y pedagdgicas desde una vision
ludica, constructivista e interactiva, con actividades y acciones de la ensefianza, que
contemplen dentro y fuera de la escuela el acercamiento gustoso por aprender y vivir
con la literatura. Segundo, analizar el ejercicio de intervencion para dar significado y

comprensién de las dimensiones del conocimiento, afecto y accién del trabajo.

C. Referentes metodolégicos para la intervencion pedagégica

En siguiente apartado se da cuenta de los referentes que conforman la metodologia,
la técnica y los instrumentos especificos para recabar datos sobre la intervencion

pedagdgica realizada.

1. La Documentacién Biografica-narrativa

Con la finalidad de atender esta investigacion y para recoger, registrar y analizar los
hechos con respecto a la problematica planteada sobre el acercamiento de la lectura
literaria en estudiantes de segundo grado de secundaria de la escuela en cuestion, y
para dar respuesta mediante la intervencion pedagdgica, se presenta la metodologia
empleada bajo diversas sucesiones de operaciones intelectuales, asi como de una

técnica para hacer surgir las significaciones del fenémeno estudiado.

Con base en lo anterior, se emplea la Documentacion Biografica-narrativa (DBN),
que conjuga varios elementos aportados desde dos orientaciones cualitativas vy
epistémicas de corte hermenéutico, por un lado, la Investigacion Biogréafico-Narrativa en

Educaciéon (IBNE) propuesta por los espanoles Antonio Bolivar, Jesus Domingo vy
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Manuel Fernandez (2001) y por otro, la Documentacion Narrativa de Experiencias
Pedagdgicas (DNEP) de los argentinos Daniel Suarez, Liliana Ochoa y Paula Davila
(2005).

a. Orientacion metodoldgica

La orientacion espafiola (IBNE), encaminé para posicionar el yo narrador de la propia
experiencia, esto es, contar lo que les pasé a los protagonistas de la historia en el
transcurso de la misma, bajo una riqueza y detalle de las emociones, sentimientos y
motivaciones suscritas en las acciones, bajo postulados narrativos, constructivistas,
contextuales e interaccionistas que ampliaron el conocimiento sobre lo que sucedia en
el contexto escolar y social, permitiendo resignificar, dialégicamente, la experiencia
cognitiva, afectiva y de accion sobre los hechos que afectan el fendmeno estudiado
(Bolivar, et al., 2001).

Otro elemento de este enfoque metodolégico que contribuydé a guiar esta
investigacion es el concebirse bajo una idea mas democratica, natural y representativa
para los profesores que hacen investigacion, ya que permite, como actores sociales, a
darles voz y vida a su experiencia, “revalorizandolos como agentes de investigacion y
cambio curricular, al reconocer su estatus central, su derecho hablar y estar
representados en una actualidad que lo desvaloriza y persigue punitivamente, reflejo

mismo del contexto social y profesional en que vive” (Bolivar, et al., 2001: 56-60).

Dicha reconstruccion de la practica pedagdgica lograda, se edificé a partir de
acciones episodicas. Los episodios son un tiempo del relato, el historico y el
historiografico (ficcional), que al relacionarse entre si, configuran un trama narrativa o

unidad de pensamiento.

De esta manera, dice Ricoeur (Pampillo, 2004: 149): “el hombre encuentra (en la
narracion) esa solucién poética a la problematica que le plantea la temporalidad siendo
capaz, (como lo plantea también el pensamiento hermenéutico) [...], de construir la
conciencia del si”. Un idem que emerge de esa interaccion dialdgica (mimesis) y que

realizd esas acciones, en un Ipse refigurado por el tejido de los episodios contados.
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Lo anterior, permiti6 para la presente investigacion establecer una narracion para
entender la realidad, dando sentido al pasado y al presente de la ensefianza sobre el
acercamiento literario en el aula y revindicando el papel afectivo que tiene ésta sobre la

transformacion social.

Por su parte, la DNEP, contribuy6 con la forma de escribir, indagar y reflexionar de la
narrativa de la experiencia en el aula, todo dentro de una comunidad interpretativa
instaurada por un marco de sistematizaciones, regulaciones, técnicas, debates y
operaciones especificas donde se rescribieron, leyeron, comentaron y se conversaron

los relatos vertidos provenientes de la investigacion (Suarez, et al., 2005).

Esta propuesta argentina, apoyé para lograr identificar, seleccionar y documentar las
practicas pedagogicas y experiencias escolares para posteriormente editarlas
pedagogicamente bajo criterios de validez (de resultados, procesos, democracia,
catalitica y dialdgica) y confiabilidad, lo que implica lecturas y relecturas, escrituras y
rescrituras sucesivas del relato con apoyo de la comunidad de docentes escritores y
editores, que los transformaran en un documento pedagogico narrativo que circulara en

diferentes circuitos de difusion (Suarez, et al., 2005).

El trabajo narrativo soportado en diversos dispositivos metodoldgicos como la
recaudacion de datos, la inmersidon en los recuerdos y obviamente en la rescritura

narrativa (Bolivar, et al., 2001).

Por lo tanto, éstas formas de hacer investigacién se vinculan por ser formativas y
buscar la resignificacion de la practica docente, lo que también es un elemento de la
DBN. Por ello, se parte de un analisis contextual de datos y evidencias, que
especificamente en la DNEP se llama recaudo, es decir, al conjunto de instrumentos
que se utilizan y sirven para recoger datos a través de determinadas estrategias para
hacerlo (Suarez, et al., 2004) (2005).

Esta fuerte documentacion especifica permite dar entendimiento a los problemas
encontrados y sus soluciones, con base en un proceso de cruce polifénico (las voces
del narrador, el marco tedrico, la comunidad de apoyo y otros) que busca llevar a la

retroaccidén y posterior refiguracion de los acontecimientos vertidos para aprender de
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ellos: resignificacion de la practica docente. De esta forma, los datos revelan cualidades
de autenticidad, coherencia y comprensibilidad como una via para la critica y

transformacién de la propia practica (Bolivar, et al., 2001) (Suarez y Ochoa, 2006).

Siguiendo los trabajos de los anteriores autores, las bases tedricas que participan en
el analisis de los hechos han servido para aprender a hacer un tejido polifénico,
dialéctico y dialdgico por la contrastacion narrativa triangular entre la voz del narrador,
un marco tedrico, y una comunidad de apoyo que aportd saberes pedagdgicos
geografica e histéricamente situados, con conocimientos educativos y con pretensiones
de generalizacion, objetividad y rigurosidad del pensamiento formal de una nueva

interpretacion y comprension a los hechos narrados, con sus resultados.

La narrativa permitié incorporar la escritura autobiografica del propio investigador,
para dar un sentido global al pasado y presente, entre o que el narrador era y es,
estableciendo una consistencia de identidad que se transforma en una historia, eje de
las acciones desde su concepcion mas profunda e intima, con hechos que no parten de
cero ni tienen una situacion neutra. Porque no solo es contar la vida en las aulas, sino
de encontrar el sentido que los profesores tienen como agentes del cambio en el

curriculo (Bolivar, 2001).
b. Los elementos de la narracion

De acuerdo con Paul Ricoeur (en Pampillo, 2004), la construccion del sentido del
texto se da a través de la mediacion entre la explicacion y la comprension de los signos
que primero se escriben y luego se leen para una posterior interpretacion que logre ésta
configuracion noética dentro de la escritura biografica narrativa de la intervencién

pedagdgica llevada a cabo.

De acuerdo con Genette (1989), en la construccion de la narracién se incluyen la
utilizacién de diversos recursos en el relato, tres instancias del acto narrativo: la historia
de orden cronoldgico, el relato (texto concluido) configurado por signos que conforman
el significante, y la narracion o en lo que se convierte la historia-relato. Cuestiones que
fueron utiles para aplicarlas dentro del proceso de creacion del Informe Biografico-

narrativo.
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Dentro de esta edificacion narrativa, entre el relato y la narracion, se destacan
componentes o recursos del narrador que permitieron organizar la dinamica narrativa:
Voz, Modo, Tiempo (en Gennette, 1989). La Voz, es la relacién que se establece entre
el investigador-narrador y sus destinatarios, en este caso otros docentes (ya sea por
sus niveles narrativos extradiegéticos, intradiegéticos, metadiegéticos o su relacién
heterodiegético u homodiegético con la historia). EI Modo, es la forma en como se
presentd lo narrado, es decir, la manera en que se decidié regular la informacion

ofrecida al lector (en medida conformado por las diversas formas de la edicion).

El Tiempo, o aquellos elementos de relacién entre el relato y la historia que
permitieron dar forma narrativamente a la vida del investigador dentro de su narracion y
marcaron por su parte los acontecimientos, desde su orden cronoldgico (historia
cronoldgica) y desde el discurso oral que los puso en un escrito (tiempo del relato). Este
aspecto, se despleg6 en un acto enunciativo (dialogismo) y articulado, desde el cual se
percibieron los hechos. Dentro del tiempo del relato también aparecieron el uso de otros
componentes narrativos presentes en este rubro, como los elementos de orden,

velocidad 'y frecuencia que a continuacion se explican (Pampillo, 2004).

Elementos de orden, aquellos que se utilizan para hacer distorsiones temporales
dentro de la narrativa: la analepsis y la prolepsis. La analepsis, es una detencion que
permitid dentro del relato evocar hechos del pasado para recuperar datos o hechos a
manera de explicacion que deje en claro ciertos elementos. Por su parte, la prolepsis,
implicé el adelanto o anticipacion prospectiva de sucesos que aparecieron mas

adelante en la historia cronoldgica con el fin de amarrar y mantener el hilo narrativo.

Elementos de velocidad, otorgados a la narracion son respectivamente, la escena o
descripcion de los hechos de igual forma que sucedieron en la historia; la pausa o
amplitud temporal mayor al de la historia que apoyé para describir a detalle los hechos;
el resumen o relatoria de acciones que tienen un tiempo menor al que los hechos
guardan en la historia, y por ultimo, la elipsis o alteracion de la velocidad que ayudo

para sintetizar o pasar por alto o que no es significativo en el relato.

Elementos de frecuencia o la relacion entre la cantidad de veces que aparece un

dato en el discurso y las veces que sucede en la historia. En este concepto tres
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categorias se destacan: la singulativa o la relacion de veces en que un hecho aparecio
en la historia y el numero de veces con que el relato lo tom6 a su cargo; la repetitiva o
la narracion reiterada de un hecho que sélo ocurre una vez, el objetivo de este recurso
fue dar especial significacion a lo narrado. Por ultimo, la iteracién, un enunciado de un

hecho que se repitid en la historia muchas veces, pero solo fue narrado una vez.

Dentro del tejido narrativo también aparecen otros ingredientes, como el uso de las
metaforas en la narracion, elemento que le otorgd al relato un dinamismo de caracter

literario y que conspiré con éste para brindar referencias del mundo narrado.

La metafora, busca de manera creativa, rehacer la realidad nueva de manera practica
para transfigurar del texto” [...] De esta manera el tropo subyace profundamente dentro
del relato como un mecanismo de cambio que se extiende al plano ficcional propio de la
literatura (Pampillo, 2004: 136,147).

Con base en estos y otros elementos de la narracion se configura el informe de la
experiencia que da cuenta de la intervencion pedagodgica hecha por el docente

investigador.
c. Informe de la experiencia

El informe de caracter biografico narrativo se expresa por medio de la descripcion y
el analisis de los datos polifénicos vertidos, en una trama de hechos observados con
pautas y formas que le otorgan sentido argumental. “Estas narraciones captan la
riqueza y detalles de los significados, de las emociones, los propdsitos y deseos de la
investigacion. EIl relato narrativo obtenido representa en si, la produccion de

conocimiento” (Bolivar, et al., 2001: 52).

Dentro de este proceso reflexivo de la narracion, hecha en la investigacion, el
docente narrador re-interpreté pedagdgicamente sus experiencias escolares y configurd
sus propias interpretaciones, teniendo en cuenta al mismo tiempo a sus otros

destinatarios (docentes, comunidad de practica, entre otros).

Este trabajo de transfiguracién, desde el apoyo de la DNEP, exige un conocimiento
previo y profundo acerca de lo que desea transmitir y de competencias intelectualmente
exigentes para encontrar los modos mas apropiados para hacerlo, bajo criterios de

validacion, credibilidad y legitimidad para construir los conocimientos establecidos.

69



En resumen, a través de la Documentacion Biografica-narrativa los docentes autores-
investigadores atienden los problemas que los aquejan dentro su practica educativa,
descubren los sentidos pedagodgicos parcialmente ocultos o ignorados, los relatan y
convierten, bajo una conciencia practica y discursiva en una narracion, a la cual ponen
en tension, la componen y recomponen, la objetivan, la fijan en escritura, la comunican
y la critican para cambiar aquellas problematicas que afectan en este caso particular, el
acercamiento gustoso de la lectura literaria en los jovenes de segundo grado de la

secundaria en cuestion.

Para dar claridad a lo antes desarrollado a continuacion se habla de la técnica
empleada y los instrumentos especificos con que se dio metodolégicamente la

recaudacion de datos.

2. Técnica para la Documentacion Biografica-narrativa

La Investigacion Biografico-Narrativa en Educacion (IBNE) de Bolivar, et al., (2001)
aporta tres tipos de técnicas que son asumidas por la Documentacidon Biografica-
narrativa y que conllevan, la Observacion participante, elementos de etnografia
educativa, de Investigacion-accion y de hermenéutica, y que tienen que ver en un
momento dado, con los estudios de caso y que son: la de Relato cruzado o cuando
diversas voces en comun se conectan para construir una misma historia; el Relato
paralelo o multiples narrativas de recogidas de datos sobre un mismo grupo o campo,
mismas que son punto de partida pero no el objeto principal de la investigacion y que,
soélo sirven para comprender una situacion; y el Relato unico o cuando un solo individuo
elabora su propia historia de vida que como tal y de donde es objeto de su propia
investigacion pero de un modo coherente que cobrara sentido al ser combinada y
procesada mediante una triangulacion de perspectivas, evidencias, teorias y
metodologias que no se superponen como en el caso de los otros relatos, sino se

combinan (Bolivar, et al., 2001).

Para el caso de esta investigacion la técnica que se utilizé fue la de Relato unico,
misma que llevoé a hacer la autobiografia de la intervencién desde la mirada de quien
aplicé, en este caso uno como investigador, y que sirve, como una referencia a la

comprensién de la informacién o documentacion de la vida del maestro como otro actor
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dentro del objeto en estudio, un agente que indaga, analiza y discute las acciones de la

realidad en su practica educativa y para su trasformacion.

El observador participante tomando en consideracién su rol en las funciones del
grupo y comprendiendo el medio en que se desarrolla, en este caso el profesor-
investigador, tiene la oportunidad mediante una relacion franca de compartir las
actividades y sentimientos de sus estudiantes en el proceso de intervencion ya que
forma parte de la cultura y la vida de los estudiantes en observacion cuando con ellos

realizan las actividades propuestas por el maestro.

Bajo esta técnica, el docente participa en un modelo de intervencién pedagodgica
donde va registrando lo observado con base en un espacio-tiempo fechado y situado en
situaciones, incidentes criticos, acciones, acontecimientos, emociones vistas y sentidas,
entre otras, que rodean la practica educativa y para una posterior reescritura bajo un
analisis diacritico (Boris,1979) (Bolivar,2001). Dentro de esta observacion, registro y
analisis holistico de contenido que se da sobre la vida en el aula, el investigador se

apoya en la utilizacién de herramientas para la recogida de datos.

3. Instrumentos de recaudo bajo la DBN

Para llevar a cabo el registro de los datos se emplearon diversos instrumentos
aportados por la IBNE y entre los cuales estan, el diario autobiografico, evidencias o

producciones de los educandos, listas estimativas, fotografias y videograbaciones.

a. El diario autobiografico

Es un instrumento de recopilacién de datos que contiene la historia de la vida en el
aula, basado en un registro detallado y vertido en categorias sobre las acciones,
emociones, ambientes e incidentes criticos (que marcaron cambios de direccién o
rumbo) durante la intervencidén pedagogica y que son interés del investigador para su
objeto de estudio. Estas anotaciones categdricas de la observacion directa son
analizados posterior al registro con aquellas interpretaciones tedricas que permitan

darles un entendimiento.
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Dentro la presente investigacion, el diario autobiografico (ver figura 9) permitié ir
anotando el desarrollo del proyecto, las vivencias y reacciones que tuvieron los
estudiantes y el docente durante el acercamiento literario mediante otra propuesta y

fundamentacion didactica pedagdgica.

Figura 9. Formato del diario autobiografico

Situacién (que se aborda): Fecha:
Descripcion (de la situacién) | Analisis (tedrica de los Observaciones o
hechos) categorias (del docente

sobre su practica y
donde se inserta el
cruce teorico)

Los registros obtenidos posibilitaron la construccion de una narracién que, bajo un
analisis tedrico de los hechos presentados, ayudo a comprender aquellos elementos
dentro del aula y sobre la practica del maestro que, por un lado, ralentizan o interfieren

con el fomento literario o por otro, lo impulsan y avivan.

b. Evidencias

Son aquellos escritos que intencionalmente o no, se recopilaron del trabajo realizado
y que son: el diario de la clase, carpetas de trabajo, anotaciones, escritos,
composiciones, maquetas, mapas, infogramas y dibujos que fueron realizados por los
estudiantes durante el proyecto y que tuvieron el propdsito de brindar al investigador
evidencia sobre los avances, retrocesos o detalles particulares en la edificacion del

gusto por leer literatura.

En ese sentido, el diario de clases permiti6 mirar como los estudiantes sentian y
vivian el encuentro y el goce con la lectura del libro, como se compenetraron en el
trabajo y hasta qué grado les parecio significativo. Ademas de que al ser leidas, estas
anotaciones en clase, generaban atmésferas de empatia propicias para continuar

aprendiendo de forma amena y grata.

c. Listas de cotejo

Son modelos creados por el investigador, con base en los objetivos planteados de la

investigacion y las competencias que se pretenden desarrollar en el proceso de la
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intervencién pedagodgica. Estos documentos ofrecen un registro de determinados
conocimientos procedimientos y desempefios que mostraron los estudiantes durante el

fomento literario.

Para efectos de este trabajo y para hacer una valoracién sobre la efectividad de la
mediacién sobre el acercamiento literario se utilizaron listas de cotejo que midieron el
grado de alcance de los conocimientos y las habilidades que adquirieron y desarrollaron
durante la intervencion, lo anterior permitié saber que tanto se desarrollé el gusto por

leer literatura

d. Fotografias y videograbaciones

Son materiales que registran los hechos en el tiempo de manera detallada y son

susceptibles de ser posteriormente revisados y sujetos a la transcripcidon y analisis.

En general, puede decirse que estos instrumentos de recaudo, de acuerdo con
Antonio Bolivar y su grupo, permiten oir la voz del investigador/narrador, ya que aportan
evidencias y argumentos que apoyan para que prefiguradamente se realice una
narracion cronolégica de los hechos, mismos que después seran configurados
mediante la planificacion de un relato, que sera llevado a la investigacion y analisis

reflexivo.

De los escritos obtenidos como se mencionaba, se construye un relato, una
transcripcion de datos de trama argumental ordenados cronolégicamente y delimitados
a partir de los criterios establecidos por la investigacién, como descripciones del
contexto cultural, temporal espacial y las afectaciones que de este emanan sobre el
objeto en estudio. Ademas, de la inscripcion de sucesos, escenarios, agentes, acciones,
instrumentos y metas que incluyen las emociones, motivaciones, intenciones y acciones
que tienen relacion y afectan a la problematica detectada. Mismos que seran a
analizados, discutidos y reconfigurados en un informe narrativo que dé cuenta de la
intervencién y de los vasos comunicantes que esta propone para mejorar el

acercamiento literario con los jévenes de segundo grado de secundaria

Para concluir, la Documentacién Biografica-narrativa ha sido el cruce de varias

orientaciones metodoldgicas que utilizan el registro de las experiencias mediante el
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relato narrativo, donde se concibe al ser humano como alguien que se vuelve sujeto de
investigacion activo, actor y productor de historias que se asume en la construccion de
conocimiento hacia el fendmeno que investiga y pretende cambiar. Significa una
propuesta que apunta a una comprensiéon de lo humano de manera mas vasta y holista,
que tiene la importancia de considerar las mediaciones que los propios sujetos realizan,
a partir de ciertos determinantes, y poniendo el acento en la construccién del saber de
las realidades sociales, con fundamento en la narracion y el analisis de los escritos

dentro de la Comunidad de Atencién Mutua.

Después de reconocer las causas especificas que dificultan el fomento literario y de
plantear la problematica, las preguntas de indagacién, los supuestos tedricos y los
referentes metodoldgicos, se concreta a continuacion el sustento tedrico-pedagdgico y
didactico que da cimento a la intervencion pedagdgica llevada a cabo y que se presenta

en el capitulo posterior.
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lll. EN BUSCA DEL FOMENTO LITERARIO

Para sentir muchas ganas de leer un nifio
[...] necesita estar convencido de que éste
le abrira todo un mundo de experiencias
maravillosas, disipara su ignorancia, lo
ayudara a comprender el mundo y a
dominar su destino [...] él debe sentir que
en particular en la literatura hay un arte
mégico que le revelara secretos hasta
entonces ocultos, capaz de ofrecerle un
poder misterioso.

Bruno Bettelheim

Este capitulo desarrolla un sustento teérico en tres niveles. El primer nivel da a
conocer un breve estado del arte conformado por cinco investigaciones que si bien no
versan sobre el fomento literario, si atienden el acercamiento de la lectura bajo la idea

del gusto por ésta, aunado a la comprension y la animacion a leer.

El segundo, presenta aportes especificos que abordan el fomento literario y su
enfoque desde la educacion literaria, en donde autores como, C. Lomas, D. Cassany, A.
M. Kaufman, K. Goodman, A. M. Maqueo, M. Luna, G. Sanz, A. Mendoza, T. Colomer,
E. Ferreiro, J. Jolibert, Sanchez-Fortun, E. Jacobs, Pedro Cerrillo entre otros, hacen
aportaciones al respecto de la lectura y su fomento. Ademas, se incorporan ideas sobre
la relacion intertextual que tiene la literatura con otras narrativas provistas desde las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacioén desde la perspectiva de J. M. de Amo,
V. Moreno, L. Lozano A. Garcia-Valcarcel, J. D. Arguelles, A. Chambers, |. Solé, P. del
Rio, M. Pettit, y otros.

El tercero, comprende la presentacion de una propuesta didactica, Pedagogia por
Proyectos, que sirvido de base para dar tratamiento al fomento literario, no como algo

aislado, sino en la globalidad de la ensefanza de la lengua.

A. Antecedentes sobre el Fomento Literario

Las investigaciones que a continuacion se describen presentan aportaciones
relacionadas con el fomento literario, desde distintos ambitos de la lectura. Estas

indagaciones de corte cualitativo, representan un breve estado del arte, que se realizd
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bajo un rastreo cibergrafico en distintas bibliotecas electrénicas, fundaciones y

documentos web.

1. Entre cuentos y poemas. Taller de acercamiento a la lecto-escritura

En esta investigacion se exponen los resultados de la Investigacion-accion, Analisis
del fomento del gusto por la lectura en alumnos de secundaria, una tesis de licenciatura
presentada en el aino 2014, por Ana Yandell Mendoza Garcia, estudiante de la
Universidad de Guanajuato. Su objetivo fue el fomentar la lectura de cuentos y poemas,
entre adolescentes de nivel secundaria, a partir de la aplicacion de un taller de
expresion oral y de escritura diaria, tres horas, cinco dias a la semana, en 16
estudiantes de 3er grado de secundaria como una estrategia de exploracion y analisis

compartido sobre el fomento a la lectura.

El trabajo didactico de este taller esta dividido en tres momentos, en el primero, se
realiza a partir de los intereses lectores de los estudiantes con el acercamiento de obras
literarias de distintos subgéneros, principalmente poemas y cuentos. Posteriormente, se
invita al analisis y discusién de los temas abordados en la lectura, y por ultimo, se
concluye con actividades variadas de escritura, comentarios, sugerencias, y opiniones

derivadas de las discusiones propuestas.

Desde una estrategia de investigacidn-accion, las actividades realizadas en este
proyecto cualitativo, cuentan con elementos teoricos del aprendizaje social, autoeficacia,
para despertar el interés por la lectura y reconocer la relacion positiva que ésta guarda

con la adquisicion del conocimiento.

De acuerdo con los resultados de esta tesis, se extraen aportes especificos, sobre
los factores que pueden motivar y reforzar el gusto por la lectura desde tres variables: la
motivacion intrinseca, factor en donde los adolescentes encuentran motivos que les
permiten ser participativos, atentos y dispuestos, cuando las actividades son derivadas
de sus gustos e intereses lectores; la autoeficiencia lectora, a partir del reforzamiento
positivo y continuo que brinda el docente hacia sus estudiantes cuando estos realizan
sus actos de lectura sobre temas representativos a su edad; por ultimo, el trabajo entre

pares, una estrategia que trabaja la Identificacion y acompafiamiento entre iguales para
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generar un ambiente libre para la expresion de dudas, ideas y significaciones derivadas

de la lectura.
2. Los libros y el cine. Una forma de acercar la lectura en telesecundaria

La tesis de licenciatura, Fomento a la lectura en la escuela telesecundaria,® de Lady
Anahi Barranco Montanez, realizada en la UPN 17-A Ayala Morelos en 2013. Presenta
una investigacién basada en la aplicacion de un proyecto que busca el acercamiento
con la lectura de textos literarios mediante la estrategia de Café literario. Dicha
estrategia, propone la discusion y analisis de narrativas visuales y literarias a partir de la
interaccioén colectiva entre los estudiantes desde un ambiente placentero y estimulante.
Sugiere dos acciones especificas: la primera, la presentacion de peliculas como una
forma acercamiento a otras propuestas literarias, y la segunda, la creacion de circulos
de lectura donde se analice, compare y discuta lo que se lee de los textos y se ve del

cine.

Desde la mirada de la accidén-participativa este proyecto plantea como referentes
tedricos y psicopedagogicos, la importancia de la lectura como una practica de corte
social, donde los aprendizajes que emanan de ésta y su comparacién con otros saberes,
permiten realizar un andlisis de la realidad social bajo el principio de la expresion y la

comunicacion de ideas dentro de situaciones colectivas.

De esta tesis, se extrae la propuesta del uso del cine, como medio para promover la
lectura de textos literarios, pues logré dentro de los resultados descritos, despertar en
los estudiantes el acercamiento con la narrativa. Ademas del uso de los circulos de
lectura, en su modalidad de café literario, como un espacio de interaccion, discusion,
analisis y socializacion de las ideas que genero la lectura de textos y la presentacion de
filmes sobre una misma tematica. Con ello, se logra mayormente la participacion de

todos los estudiantes a leer y expresarse desde una mirada socialmente critica.

%0 Recuperado de: http://upnmorelos.edu.mx/2013/ documentos_descarga_2013/ponencias_quinto
_encuentro_LIE/PO 2_1.pdf.
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3. Estrategias de animacién para fomentar la lectura en primaria

La tesis de Licenciatura en Pedagogia, Animacion a la lectura para la apropiacion de
estrategias de comprensién lectora,’ presentada en 2010 en la UNAM, de Brenda
Velazquez Escobar, tiene como propdsito la comprension lectora, en estudiantes de 4to
grado de primaria, mediante el uso de las propuestas basadas en los modelos de la
Teoria de los esquemas, el de transmision-traduccion (MTT), el transaccional (MT), el
de proceso interactivo de la lectura, el de marco de construccion de la estructura, el
modelo Reader de Just y Carpenter y el modelo interactivo de Van Dijk y Kintsch y el

uso de estrategias lectoras como muestreo, inferencia y prediccion.

Ademas, este proyecto, propone la lectura de textos narrativos con el apoyo
tecnolégico de las TIC, a partir del uso de dispositivos electronicos, sitios web,
bibliotecas interactivas, hipertextos, y por medio de entornos colaborativos de

participacion interactiva como son los blogs, Webquest y Wikis.

Esta investigacion arroj6 que para animar la lectura los estudiantes deben
comprender de lo que leen y a emplear diversas estrategias como el andamiaje y el
reconocimiento de las estructuras y el uso de TIC, entre otras, para lograrlo. Si la

comprensién es minima poco significativa de dara la animacion a leer.

De esta propuesta, se extrae la importancia del trabajo con estrategias para
comprender el texto y el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
como herramientas que pueden facilitar el acercamiento a los textos de tipo literario,
ademas de la utilizacion de sitios de internet que promuevan el acercamiento a las

obras mediante la interaccién con estos.
4. La comprension lectora de textos narrativos con el uso de inferencias

La tesis de 2008, Fomento del gusto por la lectura en alumnos de secundaria a
través del uso de inferencias,* de Nallely Vazquez Hernandez, para obtener el grado

de licenciada en psicologia por la Universidad Autbnoma de México, es un trabajo

3 Recuperado de: http://132.248.9.195/ptb2010/junio/0659026/Index.html.
%2 Recuperado de: http://132.248.9.195/ptd2008/noviembre/0636630/Index.html
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basado en las postulaciones tedricas de la Teoria de los esquemas que hablan sobre la
importancia de los conocimientos previos; y sobre los trabajos de M. Pikin, quien
propone guiar la comprension de la lectura de textos particularmente narrativos, a partir
del uso de inferencias de tipo lexicales, causa y efecto, generalizacion, opinién,

evaluativas, estado y emocionales.

Estos planteamientos retomados por Vazquez Hernandez, proponen un taller de
fomento literario, con el uso de esquemas e inferencias, donde los jévenes estudiantes,
por medio de estrategias de lectura como la representacién de historias, comentarios de
las obras, discusidn de ideas, preguntas generadoras, logren inferir las consecuencias
que derivaran de las acciones y las emociones presentadas por los personajes que

aparecen en las historias.

De este trabajo de tesis se retoma la inclusion didactica, en las actividades de las
funciones de la Teoria de los Esquemas y del uso de las inferencias como andamiajes
de referencia y de comprension del texto narrativo, particularmente al incluirlas en
momentos precisos de la lectura para generar expectacion y gusto por continuar

leyendo.
5. El modelaje. Una estrategia de acercamiento a la lectura en nifnos de primaria

La tesis de licenciatura, Una alternativa metodolégica para fomentar el gusto y
comprensioén por la lectura en primaria, de Florencia Rascén Rodriguez,® presentada
en la UPN Chihuahua en 2005, emplea en método de la investigacion-accion con la
técnica de la Accion Participativa para proponer estrategias de comprension de tipo,
lectura modelada, guiada, compartida, comentada e independiente, que buscan incidir
en la construccién de significados, a partir del modelaje lector del docente, de las
formulaciones, hipétesis e inferencias que los estudiantes y maestro realizan sobre los

textos que leen.

Estas actividades sobre la comprension lectora, tienen base en la mediacion del

docente, el uso de los conocimientos previos del estudiante, las actividades de lectura

% Recuperado de: http://200.23.113.51/pdf/22409.pdf
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colectiva, en silencio, en voz alta, en los comentarios y en las discusiones que se

vierten en grupo sobre las lecturas de fabulas, historietas y cuentos breves que se

abordan con el propdsito de la promocion gustosa de la lectura.

De este trabajo se retoman las estrategias, primero, de la lectura modelada que

proponen ser una guia donde los estudiantes van siguiendo la lectura realizada por el

maestro u otro lector, y la lectura guiada como una propuesta de elaboracion y

planteamiento de preguntas para guiar a los jovenes en la construccion significativa del

texto.

A manera de conclusion, de este breve estado del arte, a continuacion, se recapitula

(ver figura 10) de los cinco trabajos de investigacion, las ideas metodologicas que

pudieran apoyar el fomento literario desde el proceso de mediacion, el gusto literario en

los estudiantes a partir del uso de estrategias de modelaje, guia, e inferencias para la

compresion de la lectura; el uso de las TIC; cafés literarios con apoyo del cine y los

textos y acciones motivadoras y cooperativas.

Figura 10. Elementos que se retoman del breve Estado del Arte.

Investigacion

Aporte

Entre cuentos y poemas.
Taller de acercamiento a la
lecto-escritura (2014)

Aportes especificos, sobre los factores adecuados que pueden motivar y
reforzar el gusto por la lectura:
* Motivation intrinseca.
* Autoeficiencia lectora.
* Trabajo entre pares, para generar un ambiente libre para la
expresion.

Los libros y el cine. Una
forma de acercar los libros
en telesecundaria (2013)

Café literario. Uso cine, para promover la lectura de textos literarios como
un espacio facilitador de la interaccion, discusién y socializacion de las
ideas que genera la lectura de textos en la presentacion de filmes.

Estrategia de animacién
para fomentar la lectura en
primaria (2010)

Lectura de textos narrativos con el uso de algunas inferencias y apoyo
tecnolégico de las TIC, como el uso de dispositivos electronicos, sitios web,
bibliotecas interactivas, hipertextos, y por medio de entornos colaborativos
de participacion interactiva como son los blogs, Webquest y Wikis.

La comprension lectora de
textos narrativos con el uso
de inferencias (2008)

Uso de las inferencias como andamiajes de referencia y de comprension del
texto narrativo, particularmente al incluirlas en momentos precisos de la
lectura para generar expectacion y gusto por continuar leyendo.

El modelaje. Una
estrategia de acercamiento
a la lectura en ninos de
primaria (2005)

Estrategias de lectura modelada y lectura guiada para guiar a los jovenes
en la construccion significativa del texto.

Para dar continuidad y soporte a la presente investigacion, es importante cefiirse a

las fundamentaciones tedricas y pedagdgicas que sustentan las ideas conceptuales del

fomento literario.
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B. Fundamentacion teérica y pedagégica para la intervencion

En este apartado, primeramente, se muestran los aportes tedricos especificos que
estructuran el concepto del fomento literario. Después, se desglosa la propuesta
didactica-pedagogica que permite dar validez, pertinencia y justificacion a los propésitos

establecidos en la presente tesis.
1. El Fomento Literario. El desarrollo de un concepto
a. La lectura literaria

Hablar de literatura es hablar del acervo cultural de la humanidad contenido en un
conjunto de historias, poemas, tradiciones, dramas, reflexiones, tragedias, relatos,
comedias, leyendas, mitos, cuentos. Todo aquello que hace posible, como dice Pedro

Cerrillo:

Nuestra identidad a través del tiempo, es una que va registrando las interpretaciones del
mundo a través del tiempo, las contradicciones, las percepciones, los sentimientos, los
suefios, los sufrimientos, las emociones o los gustos de las personas en diferentes
épocas (Cerrillo, 2016: 14).

La lectura literaria entonces, se vuelve un instrumento mediante el cual establecemos
el conocimiento del mundo, nos brinda la capacidad de interpretar y de reinterpretarnos,
permite la adquisicion de otros conocimientos, el desarrollo del pensamiento, la
reflexion, el goce vy la criticidad. “Nos ofrece el placer de la inteligencia [...] que significa
al menos dos cosas: disfrutar el uso de la razén y disfrutar el reconocimiento del mundo.

Uno de los objetivos basicos de la lectura literaria” (Cerrillo, 2016: 111,150).

Pero el acto del leer literatura, no es innato en los seres humanos, se adquiere
mediante el desarrollo del pensamiento, uno que inicia con el reconocimiento del cédigo
escrito y el procesamiento de la informacion hacia la comprensién del texto (Garrido,
2004) (Lerner, 2001). Leer entonces, es un aspecto que se aprenden bajo diversos
procesos y cuya funcién principal es, el entendimiento connotativo y semantico del
mensaje escrito. Esa comunicacion que permite el crecimiento del conocimiento
(Cassany, 2006).

La literatura es un acto de comunicacion de caracteristicas especiales que afecta al
conjunto de elementos intervinientes en él, y que no puede explicarse por uno solo de
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ellos (...) Es producto de una cultura y de un contexto, cuyo significado habra que
interpretar en el marco del sistema cultural en que se ha producido (...) mas alla de los
puramente lingdistico (Cerrillo, 2016:29)

Cuando lo anterior se posibilita se apunta a lo interno y estructurado, una relacion del
entendimiento y con la inteligencia, algo que crece lentamente conduciendo a la
conformacién de un ser pensante, reflexivo y autbnomo con mayores posibilidades de

integrarse y actuar sobre su mundo (Maqueo, 2004).

A pesar de todos los beneficios del leer literatura, las caracteristicas de las
sociedades del nuevo milenio, como se describié en el Capitulo | de este trabajo, ha
relegado este acto a una actividad poco atractiva, pesada, acumulativa, tediosa,

obligada.

Bajo este encuadre de la actualidad, se hace importante revisar y potenciar la
promocién de lectura literaria en las generaciones de jovenes, pues como lo afirma
Pedro Cerrilo (2016), para estar en contacto con otros mundos, con otros suefios, con
otros pensamientos, pero también para aprender, imaginar, sofar, sentir, informarnos y
divertirnos es importante la lectura literaria, pues nos permite acceder al conocimiento
cultural, a la interpretacién de las diversas formas de vida del hombre y con ellas, a la

identidad propia de cualquier colectividad.
b. La importancia formativa de leer literatura

Particularmente, como lo avisa Cassany, (Cassany, et al., 2000) la lectura literaria
aporta habilidades y conocimientos necesarios para desenvolverse en el mundo en
donde se vive, ademas de contribuir también a la consecucion de la autonomia

personal.

La importancia del acercamiento de la literatura dentro de la escolaridad obligatoria es
trascendental. Asi que, para comprender los procesos de lectura literaria, debemos
comprender de qué manera el lector, el escritor y el texto se interrelacionan (Goodman,
2002:18)

La literatura esta representada como la constitucién del discurso con caracter de
signo y definida como una creacion artistica-estética, segun sus usos, normas,

preceptos, convenciones que se distingue de otras producciones textuales por factores
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que consiguen dotarla de universal validez, como un reflejo cultural, histérico y

atemporal y de la inteligencia (Mendoza, 2004)

Cuando se lee un texto literario, se establece un dialogo con el lector por medio del
interés, del divertimento y de su naturaleza motivadora. Es a partir de la narracion
ficcional de historias que se faculta “el desarrollo de todas las virtualidades del lenguaje,
puede permitirnos analizar los mecanismos empleados por el autor para producir
belleza, desentrafiar los simbolos, jugar con la imaginacion que provocan las palabras”
(Kaufman y Rodriguez, 2003:30)

De esta manera, entre el autor-texto-lector existe una cooperacion interactiva donde
el receptor, estimulado por el texto, se implica construyendo su sentido y aunque no sea
perceptible a simple vista, en el acto de la lectura literaria se da una actividad compleja
que hace posibles diversas formas de interaccion entre un texto y su lector (Ochoa,
2011).

Leer literatura no es otra cosa que una intensa actividad, motivadora y significativa
basada en la interaccion previa del conocimiento y la nueva informacién recibida
(Sanchez-Fortun, 2003). Apunta Emilia Ferreiro, “la capacidad del lector, sus propdsitos
de lectura, la cultura social, el conocimiento previo, el control linguistico, las actitudes y
los esquemas conceptuales son fundamentales para el uso exitoso del proceso de
lectura” (Ferreiro, 2002:18).

Ademas, se debe tener claro que se ensefia literatura desde el convencimiento de
que hay que formar lectores literarios, un proceso que faculte la formacién de lectores
con capacidad para interpretar y analizar, ademas de valorar y enjuiciar una obra
literaria. Lo anterior, supone que el fomento literario, es un elemento del proceso
formativo que atiende el desarrollo de la competencia lecto-literaria (Cerrillo, 2016), un
desarrollo de construccion mas profundo y complejo, una forma de comunicacion que
usa un lenguaje especial y se centra en la apreciacion estética, fenomenoldgica,
histérica, teorica, entre otras; y para el cual se requiere un domino especifico y
detallado (Mendoza-Fillola, 2003: 2004).
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De acuerdo con Daniel Cassany, existen dos objetivos del aprendizaje que se

alcanzan mediante la lectura de textos literarios:

El primero, esta més relacionado con el conocimiento de hechos y realidades literarias,
con sus caracteristicas mas estéticas y linglisticas. El segundo, se centra en los
aspectos mas motivadores del habito de lectura y se relaciona con el descubrimiento de
los textos literarios como fuente de placer y enriquecimiento personal (Cassany, et al.,
2000:505).

Para interés de la presente investigacion, tomaremos como propésito primordial el
uso del segundo objetivo, por ser la finalidad primaria del fomento a la lectura de textos
literarios. Sin dejar de lado, por supuesto, que la persecucién de este siempre llevara al
anterior. Pues, “la lectura como un gusto, un placer, es importante para el desarrollo
cultural tato como canal motivador de la expresion, como herramienta de acceso al

conocimiento” (Jacobs, 1991: 56).

Leer es la herramienta mas basica para adquirir todo tipo de conocimiento y el gusto
por la literatura, la via mas accesible para despertar la lectura, como lo explica en su
analogia, el poeta Pedro Salinas (1983: 183,184): “el que lee por leer, por el puro gusto
de leer, por amor invencible al libro, por ganas de estarse con él horas y horas como se
estd con la amada [...]" e ineludiblemente buscara interrelacionarse cada vez mas y
mas hasta amarla (lo) del todo. Ahi es donde la funcién formativa de la lectura literaria
aparece. No es otra, mas que el gusto y el amor por conocer, aprender y disfrutar la

huella dejada por nosotros mismos en pensamiento y obra a lo largo del tiempo.

c. El fomento literario

Fomentar es una alusion al impulso, la promociéon y favorecimiento de un acto.
Cuando se fomenta se crean redes, puentes y acciones que ponen en funcion la
consecucion de ese acto. Cuando se hace referencia al fomento literario se habla de
todos aquellos ejercicios que facultan el acercar de multiples formas y en multiples

maneras a la literatura para disfrutarla, gozarla y recrearla.

El fomento literario busca estimular al lector para que descubra progresivamente,
desde lo ludico, la imaginacion y la creatividad, el uso gustoso y recreativo del
conocimiento. Leer literatura es una actividad voluntaria, que si bien requiere un

esfuerzo intelectual, también proporciona un placer muy gratificante. Es como apunta J,

84



Jolibert, “es el deseo de transgredir o obscuro, el deseo de poseer un secreto, de estar
en condiciones de ejercer por si mismo una transformacion de lo inerte” (Jolibert y
Gloton, 2003: 63)

En la literatura al lector le sera dificil encontrar soluciones, pero si encontrara un lugar
para plantearse preguntas, cuestionar lo establecido con juicio propio, reflejarse con sus
sombras y espacios ocultos, o identificarse con una emocion, un suefio o un problema
(Cerrillo, 2016: 193)

Es por eso que cuando se miran las acciones del fomento literario, retomando las
palabras de Sanchez-Fortun: “se ha de procurar integrar dos dimensiones, las
cognitivas y las afectivas, esto servira de modelo para expresar, comprender y

representar sentimientos, ideas, fantasias” (Sanchez-Fortun, 2003: 61-62).

Con lo anterior, se promueve las capacidades afectivas (Chambers, 2007b), cuando
la lectura literaria se vuelve un vinculo que estimula las partes sensoriales en el cerebro
que atienden a las emociones, se promueven la diversion y el placer. En el caso de las
cognitivas, es hacer referencia al reconocimiento de estrategias, destrezas, procesos o
habilidades de la mente que facilitan el desarrollo de una tarea o conocimiento, es decir,
a encontrar aquellos caminos que me permiten gozar de algo y al mismo tiempo

comprenderlo, analizarlo, evaluarlo y recrearlo si asi se quiere.

El fomento literario es entonces, el acercamiento a las obras literarias a partir de la
construccion de puentes cognitivos y afectivos con el uso de estrategias y herramientas

que conlleven a la lectura voluntaria, gustosa, motivada y significativa.

Muchos de los puentes cognitivos en ejercicio del fomento literario proceden del
contexto del lector, de sus conocimientos previos, de los mediadores culturales, de la
mediacion de personas, de redes intertextuales, extra o paratextuales como las
tecnologias de la informacion y comunicacion, etc. Es decir, de todos aquellos
elementos que puedan promover el gusto y el disfrute por oir, mirar o leer literatura.
Bruno Bettelheim decia: “para sentir muchas ganas de leer el chico debe estar
convencido de que la lectura le abrira todo un mundo de experiencias maravillosas,
disipara su ignorancia, lo ayudara a comprender el mundo y a dominar su destino” (en
Pettit, 1999: 61)
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Este gusto nacera en gran parte cuando la lectura literaria se convierte a partir de su
fomento en una actividad ludica que permita a los estudiantes, no solo conferir
significado afectivo a ésta y a la situacién real de comunicacién que se genera, sino
también a valorar los libros como un instrumento del interés y porque generan

esparcimiento, goce y conocimiento, al ser vasos comunicantes entre la vida y la cultura.

d. Elementos que facilitan las acciones del fomento literario

Teresa Colomer (2010) mencionan, que la literatura constituye un instrumento
esencial en la construccion del espacio que denominamos cultura. Muchas veces se
olvida que la literatura es produccion cultural y que leer es un proceso activo, receptivo,
productivo y socializador; una practica que se amplia y se consolida mediante la propia
cultura. De ella se nutre y hacia ella se restituye. Es la lectura entonces, una edificacién
social en donde cada tiempo y espacio, y cada circunstancia histérica le da nuevos

significados a esa accion (Ferreiro, 2006).

En este sentido, es de considerar la época en que se situa el presente fomento
literario, desde una mirada holistica acorde a las necesidades del tiempo. En otras
palabras, fomentar la lectura en un mundo rodeado de pantallas, plataformas de
informacion, ciberconectividad, globalidad entre otras; debe contemplar el apoyo desde
otras narrativas, aquellas propuestas intertextuales que estan intimamente ligadas en

imaginario colectivo de los que se pretende influir.

Hoy en dia, esas nuevas formas e interacciones con las otras narrativas se erigen en
un mundo conectado y globalizado. Los jévenes de hoy estan cercanos y seducidos por
las diferentes propuestas que le son emocionalmente y visualmente mas atractivas. Al
negarlas se da la espalda a la entidad de las personas y los miembros de una
colectividad (Colomer, 2012). Algo que en la formacion escolar de los jévenes poco se
toma en cuenta a la hora de aproximar el conocimiento pues se olvida que la literatura
un camino privilegiado para entrar al conocimiento cultural, para la interpretacion de las

diversas formas de vida del hombre y con ella, la identidad (Cerrillo, 2016).

Por lo tanto, el contexto, los conocimientos previos, los gustos que el estudiante tiene,

son trascendentales para fomentar la literatura ya que la asociacion con los intereses y
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gustos, las experiencias y vivencias propias de los estudiantes constituye un eje
fundamental en la adquisicién del gusto por leer (Cerrillo, 2016). Brindan ventajas en la
interaccidon texto-lector y coadyuvan en una mejor significacion. De ahi que sea
importante el considerar que el fomento literario cruza con diferentes factores para su
accion y se amplia con nuevos instrumentos (Sanchez-Fortun, 2003). Luz Maria Sainz

Gonzalez dice:*

Los nifios requieren intermediarios y mediadores que faciliten sus primeros encuentros
con los libros, que les ayuden a descubrir el significado, la emocién y el gozo que
encierran, que mantenga su interés en la lectura hasta que llegue a formar parte
indispensable de su vida cotidiana (Sainz, 2005: 358).

En ese sentido, se avizora el papel fundamental que tiene el mediador y su
mediacién en la busqueda de tender puentes entre la literatura canoénica y los intereses
de los estudiantes porque un vaso comunicante entre estos elementos, es bien, el uso
de intertextos, ya que tienen un valor importante en el lector para comprender, ampliar,
modificar y crear nuevos esquemas. Es decir, en palabras de Ausubel, (en Cassany,
2006), logran apoyar en la construccién del aprendizaje significativo. Porque como
explica, Teresa Colomer, “el conjunto de estas mediciones puede ser definido como las
formas de induccién al acto de la lectura y a la implicacion de lector en los textos leidos

o que leerd” (Colomer, 2012:10).
1) Mediadores intertextuales

Toda lectura necesita de otros elementos para acompanarla en camino hacia el
conocimiento: el cine, el teatro, la musica, las redes sociales, los audiolibros, la
television... son componentes extraliterarios que ofrecen referentes antes, durante o

después del acto lector para interpretar textos.

La literatura y la sociedad conciben al texto literario como un producto social en cuya
organizacion se establecen la produccion, la mediacion y el consumo (Sanchez-Fortun,
2003). El objetivo esencial de incorporar la parte socioldgica que tiene la literatura en el
proceso de ensefanza aprendizaje, es inferir en los intereses de los estudiantes en su

determinada tradicion cultural a la que pertenecen y trasponer la literatura como otra via

% Presidenta de IBBY México.
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que pueden usar, cuando ellos quieran, para entender su entorno, informarse o

simplemente para encontrar otras formas de ensofiacion.

Ofrecerles referentes a sus referentes, es guiarlos para interpretar los textos y por
consiguiente a ser reflexivos y criticos; pero aun mas importante, para fomentarlos -
presentarlos- de una manera amena y real (Cassany, et al., 2000). Los intertextos o la
intertextualidad brindada por los MMC vy las TIC a la que acuden los estudiantes, son
uno de los aspectos mas interesantes aportados por los nuevos paradigmas dentro de

la teoria literaria (Mendoza, 2004).

El intertexto lector estd formado desde el plano pragmatico por todos aquellos
saberes, estrategias, recursos, habilidades adquiridos por la experiencia lectora y que
capacitan al receptor para inferir, comprender y dar sentido a todo un entramado textual.

(Sanchez-Fortun, 2003). Daniel Cassany comenta:

El significado del texto ni se aloja en las palabras ni es unico, estable u objetivo. Se ubica
en la mente del lector y se elabora a partir del conocimiento previo y este tiene un origen
social (Cassany, 2006: 27).

La literatura es pues un lenguaje que comunica a una conciencia intima con la
conciencia de otro: el lector. Mientras leemos sentimos intensamente y nos vemos
afectos por la visibn que habitamos y que nos habita. Tomamos parte del
acontecimiento, pero estamos también, observando desde fuera. Pero, ademas “aporta
estimulos, pautas, indicios, claves, orientaciones interpretativas, cuya identificacion y

reconocimiento depende de otros elementos” (Chambers, 2006:146).

Expresa, Sanchez-Fortun, que en el caso de la intertextualidad se sabe, segun su

grado de amplitud que:

Apoya a la anticipacion intuitiva de una hipétesis inicial de significado global. Ademas de
asistir a la descodificacion de las unidades menores y de activar los saberes culturales,
lingliisticos, literarios y comunicativos hacia la interpretacion del texto. Asimismo, abona
hacia la formulacién y explicitacion de expectativas, inferencias que atribuyen
significados al texto, alcanzando con ello una comprension y estableciendo una
interpretacion (Sanchez-Fortin, 2003: 41).

Los medios de comunicacion también han ampliado la textualidad. Estos elementos
paraliterarios no pueden ser obviados en los objetivos del fomento literario por el ambito

educativo por su incidencia en la vida de los jovenes estudiantes (Cassany, et al., 2000).

88



Actualmente, entre otros, el canon extraliterario crece. Nuevos medios expresivos,
iconicos, auditivos... estan vitalmente presentes en el imaginario colectivo de los

estudiantes.

La adquisicién de la lectura de textos (analogos y digitales, textuales y visuales) es
imprescindible para moverse con autonomia en las sociedades letradas y provocan una
situacién de desventaja profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje (Solé.
2014:.27).

Del Rio (1997), sefala la dificultad que tienen los estudiantes para moverse en un
mundo cultural complejo y dominar un escenario mas caotico y complicado como lo es
el actual. De ahi la importancia de una ensefianza literaria promovida desde lo atractivo
que resultan los referentes narrativos proximos de los chicos y escalada hacia la
nivelacion cultural e inclusive creativa de los estudiantes para hacerlos conscientes y
aptos de su entorno. Pues, como menciona Sanchez-Fortun, “La lectura es un proceso
que invita al lector a participar activa y creativamente en el juego de rellenar los lugares
vacios[...]” (2003: 53). Cuanta mayor sea la capacidad de los jovenes de aclarar,
comparar, analizar, renovar, acrencentar, etc., su mundo apartir de lo que leen, ven y
escuchan, mayor sera el potencial de que sigan acudiendo a los textos y mayor sera su

grado de fruicién con estos.

En sintesis, fomentar la lectura literaria de libros es comprender que el cine, la
television, los videojuegos, la musica y las nuevas tecnologias son instrumentos
sociales que pueden ser utilizados como herramientas en apoyo de la experiencia
lectora. Pues al representarse como el capital cultural de los jovenes (Morduchowicz,
2010), se vuelven una opcion de acercamiento que permite la contextualizacion vy
comprensiéon de muchos elementos presentes en los textos literarios, ademas de

facilitar la reflexién critica sobre el mundo que actualmente miran (Sarland, 2003).

El fomento de la lectura literaria es un asunto esencial en el desarrollo de una
sociedad. Es imposible impedir que un nifio no acceda al seductor mundo de los medios
y el internet, se trata entonces de ayudarlo a hacer un espectador y consumidor critico
con apoyo de la lectura, porque “habra un terreno en el que, para ellos, el libro sera
mas importante que lo audiovisual: el terreno en el que se permite acceder a la

ensofacion y en el que permite construirse a si mismo” (Petit, 1999: 56).
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En ese sentido los libros y su simil narrativo, el cine, no escapan de la imbricacion
que los nuevos medios de comunicacion y las nuevas tecnologias tienen con estos. De
ahi que este ultimo, resulta como un apoyo intertextual en el desarrollo del fomento

literario.

a) El cine como medio intertextual

Hoy en dia las peliculas son el principal administrador de relatos entre los
adolescentes. Su lenguaje es mas proximo al alumnado y su penetracion es tal que
podemos utilizarlos para mejorar los conocimientos de la narracion y los conocimientos
previos para construir nuevos conocimientos, nos dice Bordons y Diaz-Plaja (2012: 153-
168).

Se abunda al decir que no es casualidad que gran parte de la literatura comparta
rasgos con la narracion audiovisual, de hecho, la segunda esta nutrida de la primera,
son las elecciones linguisticas o estilisticas las que las diferencian. Evidencia

Morduchowicz:

Estudios han demostrado que la television y el cine tienen un efecto acumulativo en
relacion a la lectura (Detrez, 2003). Los chicos que leen poco ven también muy poca
television, escuchan poca musica y usan poco la computadora. Las investigaciones
sostienen que este efecto acumulativo hace que los chicos que usan muy poco un bien
cultural, también utilicen muy poco los restantes (Morduchowicz, 2010: 70).

Esto dispone que sea fundamental facilitar el fomento literario con la interaccién e los
textos paraliterarios. La experiencia hace que los estudiantes como audiovidentes
fortalezcan sus habilidades cognitivas con el apoyo del cine, las series televisivas, los
videos... ya que fortalecen su esquema mental general. Segun Morduchowicz “en la
vida de los adolescentes, los medios de comunicacion no se desplazan: se
complementan. No hay antinomias entre medios porque la utilizacion de un medio no

excluye la utilizacién de otro: se suman” (Morduchowicz, 2010: 68).

En resumen, no se puede ignorar el poder de los relatos individuales, conforman lo
que llamamos una cultura global en la que nuestros estudiantes estan inmersos y de la
que son participes. Su poder e influencia actuan —si se sabe potenciarlos- en fuentes de

desarrollo cognitivo y aportan al fomento literario.
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b) El uso de las nuevas tecnologias

El internet y la telefonia movil han creado nuevas comunidades discursivas, roles de
autor lector, géneros electrénicos y formas de argot. Nos comunicamos de manera

instantanea con todo el planeta, pero con una prosa nueva (Cassany, 2006).

El uso de estas tecnologias dentro del fomento literario es vasto: sirve para la
busqueda de dudas e intereses, libros, material audiovisual... También, permite la

ampliacion de conocimientos antes, durante y después de las actividades.

La integracién de estos medios es importante por el papel que desempefian como
intermediarios y mediadores, por ser nuevos canales de comunicacion, por la
importancia que tienen como elementos motivacionales y por su interaccidén simbdlica y
sus significacion son trascendentales dentro de los aprendizajes de los estudiantes por

su relacion cultural que existe con ellos (Garcia-Valcarcel, 2003).

De igual forma pueden ser un promotor de los textos leidos, pues hoy en dia existen
redes sociales encargadas de mostrar los intereses y gustos por la lectura de diversas

formas y a través de redes.

Las redes sociales son de suma importancia en los estudiantes adolescentes ya que
de ellos mas que de otros mediadores, los jovenes forman su capital cultural. Tan
importantes son para ellos las redes que lo que no esta dentro del contenido virtual
simplemente no existen en su concepcion de su mundo. En palabras de Ana Garcia-
Valcarcel:

En el desarrollo interactivo de la ensefianza, las inclusiones de las nuevas tecnologias
cumplen una funcién para atraer y mantener el interés y atenciéon de los alumnos en la
tarea; funcion informativa o funcién de recurso expresivo (Garcia-Valcarcel, A. 2003:
210).

Pedagogicamente, lo interesante es hacer un trabajo no competitivo entre la lectura 'y
todos los otros medios de informacién y comunicacioén, ni tampoco excluyente de estos,
sino complementario. La lectura tienen siempre ventajas, en cambio, los medios son
fugaces, las redes de interconexion dependientes; ante esto, el uso de otros elementos
extraliterarios representa motivadores en la consecucion para leer y gusto por leer
literatura (Jacob, 1991).
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2) Propuestas hacia el fomento literario

La lectura es un proceso complejo, requiere una intervencion, de un antes, un
durante y un después. En su consecucion de los aprendizajes, la lectura debe

plantearse como una relacion existente entre leer, comprender y aprender (Solé, 2014)

Parafraseando a Cassany, (et al., 2000), quien propone que hay que tener en cuenta
el acercamiento gustoso de leer, la abundancia de textos, los intereses de los
estudiantes y las relaciones afectivas y cognitivas como objetivos minimos en la
consecucion del fomento a la literatura y por ende, al de las competencias que derivan

de este acercamiento.

Primeramente, fomentar el gusto por la lectura en este caso literaria, es primordial ya
que la funcion de los textos literarios es el disfrute, el evadirse, jugar con el lenguaje.
Segundo, acercar abundantes textos literarios de distintos géneros, tipos, formas... con
niveles variables de comprension y grado de acuerdo con las posibilidades de los

jévenes educandos.

Tercero, facilitar las informaciones y las actividades que contribuyan a que el
estudiante decida qué, cédmo, cuando, donde, cuanto quiere y prefiere leer, asi como a
la adquisicion de criterios de valor sobre lo que lee. Cuarto, de manera interactiva
contribuir a la socializacién y a la restructuracién del mundo a partir de los textos
literarios, pero desde una base ludica y creativa con textos reales localizados en el
entorno de los niflos, que sirvan de modelos para el juego, y que permitan la

identificacion y relacidén con aspectos afectivos y cognitivos en los estudiantes.

Es también relevante que se involucren la toma de decisiones de los chicos en el
trabajo didactico aprovechando la experiencia de los nifios en ciertos roles. Todo bajo
un marco donde se organicen las sesiones, tratando de promover los diferentes usos

culturales de la lecto escritura y el juego ludico (Olmos y Carrillo, 2009).

Quinto, aprender cosas a través de la literatura desde un inicio y hasta ciclos
superiores. Con textos reales y completos que incidan en las practicas sociales del

lenguaje. Por ultimo, presentar la literatura como una expresion de base artistica que
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promueva una actitud creativa y activa hacia la utilizacién de ésta con objetivos

comunicativos y estéticos que posibiliten en algun momento la escritura.

Esta disposicion de propodsitos de fomento literario, planteados por los autores,
supone la intervencién de un mediador, en este caso un maestro que proporcione
asistencia -en la Zona de Desarrollo Proximo- debido a que el acercamiento gustoso a

la literatura es un proceso complejo y lento.

Sobre estos objetivos es pertinente considerar un modelo 6ptimo de respuesta
(Véase en Sarland, 2003) que utilice todas las herramientas modernas del analisis
critico y explore la manera como el lector elabora el sentido con la mediacion de la
sociedad y su cultura. Este acceso del lector se hara por medio principalmente del texto

y sus significados incorporandole los instrumentos antes mencionados.

La reflexion anterior pone de manifiesto la construcciéon de un canon que contemple
las obras oficiales, no oficiales, clasicas y contemporaneas dependiendo del tipo de
grupo en el que se busque incidir. Pero esta construccion no es limitativa a una persona,

sino que se construye con el aporte de todos los integrantes de la clase.

No se debe olvidar que para que estos procesos sean Optimos deben ser motivados
por la interaccion del docente quien juega un papel activo e importante por su injerencia
y guia en el fomento, formacion, comprension y el uso de estrategias, mismas que
propone de manera interactiva y cooperativa con sus estudiantes. Desde una

perspectiva vigostkiana sefalan Andrea Olmos y Antonio Carrillo:

La mediacion es un proceso de ensefianza- aprendizaje reciproco, en ese sentido el
papel del docente-mediador es relevante por la practica guiada en la aplicacion de
estrategias concretas simples en la tarea de comprension textual, pero sobre todo en la
de fomentar el gusto por la lectura de textos literarios (Olmos y Carrillo: 148,147).

Esta estrategia de intervencién proporciona en los estudiantes mecanismos
cognitivos para la consecucion activa del aprendizaje valorando y supervisando el

desempeno de los muchachos.

No se debe olvidar que la mediacion del docente implica un cambio de concepcién
de éste, que incluye el aduenarse y seguir de cerquita las publicaciones infantiles y

juveniles, asi como los mediadores culturales que estan presentes en la vida de los
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jévenes. De conocer a sus estudiantes, los que leen y los que no lo hacen, entendiendo

las razones y los porqués (Moreno, 2003a).

Un mediador motiva cuando logra mover al sujeto a realizar un acto. La manera en
que un docente motiva a la lectura literaria es cuando selecciona o deja que se
propongan textos pertinentes vinculados con los intereses del estudiante, ayuda a
navegar entre contenidos caracteristicas y la comprension de los textos. Promueve la
realizacion de distintos tipos de actividades de interés antes, durante y después de la

lectura. Hace sentir un ambiente lector grato, libre, interesante, interactivo y no obligado.

La motivacion puede ser lograda por motivadores externos (mediadores
intertextuales) o internos (deseos, necesidades). Dentro de esta motivacién no se debe
olvidar al estudiante, los contextos, los docentes y al propio texto como elementos

involucrados (Lozano, 2003).

En conclusién, sobre estos puntos, se muestra que existen razones evidentes para
implementar una nueva vison pedagdgica en el aula que no busque caer en simples
técnicas escolares. Es primordial terminar con la situacion tradicionalista, enciclopédica
y enganosa de las actuales propuestas para acercar el gusto por la lectura de textos

literarios.

El fomento literario en las escuelas, culturalmente éste ha estado unido a los planes
de estudio de una manera errénea; atandolo a un fuerte grado de asignaturizacién,
historicidad, estadistica, velocidad y un largo etcétera, manteniendo muy poca relacion
con el aprendizaje activo, receptivo y productivo de los textos literarios (Cassany, et al.,

2000). Ante esto apunta Victor Moreno:

La lectura literaria solo puede ser fuente de placer o de alegria, cuando ha sido un filén
de descubrimientos|...], de mecanismos narrativos latentes y explicitos, de mundos
subterraneos o celestiales jamas imaginados ni pensados, de formas de amar y de morir
insospechadamente reales (Moreno, 2003a: 85).

En su ensefianza en las escuelas poco se mira hacia la importancia del fomento
literario que deliberadamente desarrollara la formacion lecto-literaria y la relevancia
transversal e interdisciplinaria que ésta tiene, especificamente, con la formacién de

habilidades y destrezas (competencias) de tipo literario, linguistico, cultural y por
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consiguiente, comunicativo en los adolescentes. En ese sentido, la literatura carece de
una formacion a base del placer, el habito; “como fuente de conocimiento y
comunicacion con otros seres humanos, proximos o lejanos en el tiempo y en el

espacio” (Cassany, et al., 2000: 488).

La importancia del acercamiento de la literatura dentro de la escolaridad obligatoria
es trascendental. “Asi que, para comprender los procesos de lectura literaria, debemos
comprender de qué manera el lector, el escritor y el texto se interrelacionan” (Goodman,
2002:18).

La escuela sigue muy de lejos el desarrollo del pensamiento critico y el avance de la
inteligencia emocional. Contintua ensefiando con métodos y mecanismos de coaccion e
imposiciones, frenando la autonomia porque no ensefia a pensar sino a contestar
preguntas, privilegiando la informacion, el saber y el conocimiento —mercancias que se
venden en las escuelas- en detrimento de la sabiduria y el conocimiento ético. La
escuela no favorece la formacién de lectores autbnomos; su objetivo es hacer lectores
instrumentales, limitando todo el potencial de los libros y de la literatura (Arguelles,
2014).

La lectura literaria es curiosamente —cuantas historias hay como ejemplo de esto- un
acto subversivo, que ayuda a interiorizar para resurgir en un estado critico, escéptico,

auténomo, ético, racional y sensible Rodari menciona:

Es evidente la problematica de la lectura, nuestra intencién, voluntad y perversa
pedagogia es procurar que los nifios y nifias lean Unica y exclusivamente para el ombligo
celestial de su alma. jY al erpa, a la evaluacion, a la nota, al examen, al control... que los
parta un rayo, y con ellos a toda la burocracia que los inventd! (en Moreno, 2003a: 3)

Ante ello lo que en el siguiente tema se trata es un trabajo activo, una estrategia
didactica y pedagogica de formacion integral, interactiva, democratica, colaborativa y
pertinente que apunta a la construccion y el desarrollo de personalidades, saberes y
competencias desde una perspectiva socio-constructivista, e integradora de los gustos
e intereses literarios que tienen los estudiantes de educacion secundaria, con la

finalidad de mejorar significativamente el gusto por leer literatura.
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2. Otra ventana para fomentar la lectura literaria

En este apartado se describe la propuesta pedagogica-didactica, denominada,
Pedagogia por Proyectos, sus conceptos, el marco tedrico de referencia, los ejes
didacticos, las condiciones facilitadoras del aprendizaje, los tipos de proyectos, las
estrategias de aprendizaje de la lectura y escritura con sus herramientas metodoldgicas,
la reflexibn metacognitiva y metalinguistica, los niveles linguisticos sobre los que se

basa y por ultimo, la evaluacién de los aprendizajes.

a. Conceptualizaciéon

Una Pedagogia por Proyectos (PpP) es una propuesta didactica socio-constructivista
que atiende la formacion de nifios capaces de producir e interrogar textos a partir de la
estimulacion de las capacidades que los estudiantes tienen para comprender y elaborar
escritos contextualizados en situaciones reales, que apoyan el desarrollo metacognitivo

y metalinguistico en sus actividades de lecto-escritura.

Frente al tradicionalismo histérico de las escuelas, la presente proposicion didactica
es un cambio de representaciones, una concepcidon mas significativa, activa, interactiva,
social, humana, creativa y reflexiva del trabajo pedagdgico que se ha estructurado bajo
una vida escolar amena cooperativa y democratica, dentro de un ambiente textualizado
(Jolibert y Sraiki, 2014).

b. Origenes

Pedagogia por Proyectos es el resultado de una Investigacion-accion, que nace con
el proposito de restablecer de manera activa, practica y significativa, la
ensefianza/aprendizaje del leer/escribir, en nifios con dificultades socioculturales y

econdmicas adversas.

La propuesta nacié con los primeros trabajos realizados en Francia y las aplicaciones
didacticas suscritas en Chile, bajo la guia de la profesora e investigadora en didactica
de la lengua materna y formacion docente, Josette Jolibert, en coordinacion vy

colaboracion con grupos de docentes, estudiantes, maestros, investigadores vy
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autoridades quienes dieron forma a lo que se conoceria a la postre como Pedagogia

por Proyectos.

PpP, se apoya en una praxis educativa tejida con los aportes teoricos de disciplinas
como la psicologia educativa, la ensefianza de lengua, la pedagogia, la neurociencia, el

humanismo, la investigacién cualitativa, entre otras.

c. Marco tedrico de referencia

Con base en un marco tedrico sustentado en estrategias pedagdgicas para lograr
que todos los nifios puedan aprender a leer y escribir sin importar sus referentes
sociales o economicos, una PpP, se plantea como una transposicion didactica vista
principalmente desde los enfoques del socioconstructivismo, de las ciencias cognitivas
para el aprendizaje; de la linguistica textual y el analisis del discurso; de las teorias de
la enunciacién, la sociolinguistica, la concepcion del escrito y de su funcionamiento

comunicativo; ademas, de una circunscripcion educativa transformadora del medio.

En una Pedagogia por Proyectos, se mira la construccion de los aprendizajes, desde
las propuestas de J. Piaget y L. Vigotsky principalmente, cuando estos manifiestan, la
importancia de la participaciéon activa de los estudiantes en el uso lenguaje y la

interaccion social como mediadores potenciales del conocimiento.

La propuesta pedagogica también expone las aportaciones teoricas de D. Ausubel, R.
Feuerstein, J. Bruner y J. Flavell, cuando se promueve la asimilacion significativa de
conocimientos previstos desde los dominios previos de los estudiantes, los climas
motivantes y amenos en el aula consecuentes para la motivacion participante, el apoyo
del mediador docente como eje guia, la socializacion e importancia del trabajo
contextualizado, asi como la reflexidon metacognitiva de las estrategias y aprendizajes

usados en la consecucion del saber.

Lo anterior, se cruza con propuestas de textualizacion y linguistica textual para la
compresioén y produccion de textos, basado en las clasificaciones de A. M. Kaufman, K.
Goodman, E. Ferreiro y M. Gémez-Palacios; el funcionamiento estructural (Macro,

Super, Micro) de W. Kintsch, T. Van Dijk y E. Benveniste; asi como, la sociolinguistica
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pragmatica y funcional de Gumperz y D. Hymes con el desarrollo de la lectura y la

escritura de escritos auténticos, practicos y funcionales.

Otros de los fundamentos del marco tedrico que se impulsa en PpP, hacen alusién a
los trabajos de Celestin Freinet (técnicas Freinet) y su construccion del aprendizaje bajo
ambientes escolares calidos, activos, de una base social, democratica, dialéctica y
humana donde se aprende de forma vital. Ademas, contiene bases de aportes
filosoficos sobre la libertad e igualdad, aqui derivados en contratos sociales aulicos

retomados de las propuestas politicas y sociales de Jean-Jacques Rousseau.

En resumen, una Pedagogia por Proyectos se plantea bajo directrices tedricas que
buscan orientar y dar forma a una autogestion reflexiva de los aprendizajes, a partir de
estrategias que reencuentren la ensefanza viva la lectura y la escritura, desde un
ambiente motivador democratico y cooperativo. Concepciones, que a continuacién se

desarrollan y que se proponen bajo seis ejes convergentes que estructuran la practica.
d. Ejes didacticos convergentes para orientar la estrategia pedagoégica

El trabajo planteado por Josette Jolibert no es una didactica invertebrada, subyace
en siete ejes didacticos que orientan el trabajo pedagogico (Véase en Jolibert y Sraiki,

2014) y que se entretejen con las elecciones tedricas ya antes citadas.

Primer eje. La estimulacion de una vida cooperativa mediante proyectos dinamicos.
Busca estimular el desarrollo de personalidades activas, sélidas y tolerantes, mediante
proyectos donde todos participan de forma cooperativa y democratica, y de acuerdo a
sus habilidades y conocimientos. “Aprendizajes, que dependen del poder que tienen los

estudiantes sobre sus propias actividades” (Véase en Rogoff, 1993: 49).

Segundo eje. Invencion de estrategias de ensefianza/aprendizaje del tipo auto-socio
constructivista. Propone al docente un trabajo que posibilite que los estudiantes
aprenden haciendo, dialogando, interactuando y confrontando, con el apoyo de otros.
“Un conjunto de influencias socioculturales significativas que facilitan el progreso de
manera interactiva y en la cual, se estimula al nifo a adaptarse a una perspectiva mas
sofisticada, de hacer uso de un enfoque estratégico mas complejo” (Olmos y Carrillo,

2009: 15), tomando siempre en cuenta sus deseos y necesidades presentes, sus
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competencias anteriores y la representacion de sus logros futuros (Jolibert y Jacob,
1995).

Tercer eje. Una practica comunicativa y textual de lo escrito. Se trata de leer y
escribir desde el comienzo. De construir activamente la comprension de lo que se lee;
de la busqueda e identificacidén de los indicios o huellas que ayudan a la construccién y
produccion deliberada del texto; de la elaboracion y construccion de estrategias para
confrontarlo al texto, de la activacion de variadas operaciones mentales, y de la
construccion y adhesion de conocimientos culturales y linguisticos para comprender los
escritos. Leer y/o producir el texto sabiendo que tiene una funciéon y un destinatario,
actividades sociales en las que toman cuerpo sus objetivos especificos, sus
conocimientos, emociones y experiencias con relacion a una determinada tarea que

interviene en su aproximacién-construccién del texto (Solé, 2014).

Cuarto eje. La construccion clara del leer y escribir textos completos y
contextualizados. Se trata de enfrentar a los chicos a interrogar y producir textos
completos (no frases, palabras, silabas o letras). A que los escritos sean auténticos
(que funcionen en situaciones reales de expresion y comunicacion). Una situacion

comunicativa donde las necesidades de expresion no se separan de la realidad.

Quinto eje. Vivir, comprender y producir textos literarios. Hace referencia a la
importancia de integrar la literatura y el goce de los textos narrativos en el trabajo
pedagdgico (véase Cap. lll, apartado B Aportes tedricos especificos). Una formaciéon de
identidad que mediante la narracion literaria, provoca la trascendencia, la creacién de

nuevos mundos para quien lee y escribe textos literarios.

Se trata de leer y en este caso, penetrar en el papel del imaginario, reconociendo
que el funcionamiento especifico de los escritos ficcionales no solo consiste en la
comprensién del texto, sino en construir un contexto (Moreno, 2003a). Porque la ficcidén
crea un nuevo efecto de referencia, un poder de re-describir la realidad, de nuestra

propia accién a partir de la imaginacién (Hernandez, 2010).

Sexto eje. Practica de la reflexibn metacognitiva regular en los estudiantes y

sistematizacion de sus resultados. Es la reflexion de los estudiantes sobre su propio
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funcionamiento cognitivo y sus tentativas para controlar ese proceso (Giasson, 1999).
Permite el analisis del recorrido y progresion, identificacion y formalizacion de lo
adquirido, midiendo progreso y aprendizaje para reforzarlos, fortalecerlos y mejorarlos,
(Jolibert y Sraiki, 2014).

Séptimo eje. Autoevaluacion y coevaluacion de los aprendizajes. Funciona como
herramienta de aprendizaje para saber qué se hizo, cdmo se hizo, qué se logré o qué
no, desde una propia mirada o la vision compartida de aquellos que nos acompanaron
en el proceso. De esta manera, la evaluacién se vuelve un mecanismo formador que
acompana al chico en el desarrollo de su actividad a partir de las huellas cognitivas que

se van dejando.

A manera de conclusién de este apartado, es importante sefalar que el trabajo
didactico de estos ejes, subyace bajo un marco de vida que implica el uso de valores
sociales en el aula, ambientes generadores del conocimiento, estrategias efectivas y
contenidos relevantes. Es decir, de condiciones que faciliten, antes, durante y después

el aprendizaje y la vida del aula.
e. Condiciones facilitadores para el aprendizaje

La propuesta didactica de Josette Jolibert, alude a la construccion, desde un inicio,
de personalidades ricas, solidarias y eficaces en lengua. Ante ello es importante crear
las condiciones que permitan y faciliten la formacion de los estudiantes potenciando su
desarrollo escolar. “Esto significa que el aprendizaje de la lectura, la escritura y la
oralidad son un proceso cognitivo, constructivo y social que debe incluir una
ambientacion adecuada y textualizada del aula basada en proyectos” (Kalman, 2004:
37).

1) Reorganizacion del mobiliario en el salén de clases

Se trata de contar con un ambiente grato y estimulante dentro del salén de clases,
ahi los estudiantes interactuan, se comunican y aprenden, a partir del reacomodo del
mobiliario y de acuerdo con los propésitos del trabajo. Es un cambio de estatuto de la

actividad a partir de cambios sencillos pero significativos que promueven la transicién

100



de lo pasivo a lo activo, gracias al trabajo colectivo, cooperativo y sistematico que estas

condiciones brindan (Jolibert y Jacob, 1995).

2) Rincones dinamicos

Es la reconfiguracion de espacios especificos y dinamicos para la consulta,
recreacion o interaccion de los estudiantes. Estos rincones son edificados de acuerdo
con el ingenio y creatividad del grupo en conjunto con el docente: rincon de la biblioteca,
el buzon, las ciencias, la noticia, etc. En estos sitios los nifios trabajan segun sus
intereses y después socializan exponiendo sus productos o experiencias obtenidos de

los proyectos.

3) Uso de paredes textualizadas

Son espacios donde se exponen toda clase de textos que sirvan para la consulta,
valoracion, sistematizaciéon de la vida colectiva en el aula, de las informaciones
relevantes, de los textos o herramientas construidas y de los aprendizajes alcanzados,
se refiere en concreto a: textos funcionales o aquellos escritos hechos por los
estudiantes, que sirven de herramientas en la organizacién de la vida colectiva del aula
(cuadros de asistencia, cumpleanos, responsabilidades y listas de proyectos) y los
objetos de ubicacién temporal para la organizacién de los proyectos (reloj, calendario y
representaciones cronoldgicas); informaciones regulares, es decir los avisos que llegan
a las escuelas como carteles de salud, eventos culturales, noticias correspondencias y
otros que hacen participes a los chicos en la vida social-comunicativa de las escuelas e
inclusive de la comunidad; textos producidos por los estudiantes que se incluyen de
forma rotativa en las paredes (historietas, chistes, cuentos, poemas, informes, etc.);
pared de la metacognicion, espacio donde van todas las herramientas que se elaboran
en comun al final de las actividades y con el propdsito de que los nifios tengan a la
mano de forma sistematizada todos los referentes textuales surgidos en la vida escolar
del aula (Jolibert y Jacob, 1995).

4) Salones de clases textualizados

Con base en una configuracion textual, la ambientacion en el aula permite que un

salon de clases tenga una vida significativa y ligada a los aprendizajes. Dentro de este
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aspecto, una PpP propone el uso de, paredes textualizadas o espacios del aula donde
se colocan: los textos funcionales, es decir, referentes comunicativos nacidos del
trabajo y la creatividad de los chicos, ya sea para apoyar los aprendizajes adquiridos
dentro de los proyectos, o bien promover la recreacidon y el goce por leer y escribir,

ademas de coadyuvar en la vida cooperativa del curso.

Dentro de estos salones de clases textualizados y con el fin de despertar inquietudes
e intereses, asi como las necesidades de los proyectos, se encuentran: la biblioteca del
aula, un espacio activo destinado a la consulta y recreacion de la lectura, con
documentos o libros que, desde un inicio de ciclo con el apoyo del profesor, son traidos,
elaborados, seleccionados, recopilados y clasificados por los propios estudiantes.
También, se hallan los textos para la comunidad, escritos cuya finalidad es comunicarse
con el exterior por medio de cartas, afiches, fotografias, documentos, invitaciones,
autorizaciones, folletos y otros, que difunden informacién e invitan a actividades,
constituyendo asi, a la memoria social del curso. Por ultimo, estan los textos que
regulan los comportamientos de los estudiantes, son escritos elaborados por todos vy
visibles en todo momento, que clarifican las normas regulando las acciones, los
aprendizajes y la convivencia con la finalidad de que los nifios formen habitos de

participacion, de vida social y colectiva (Jolibert y Jacob, 1995).
5) Una pedagogia por proyectos

Trabajar por proyectos es también una condicion facilitadora del aprendizaje, porque
invita a vivenciar el sentido activo y significativo de la actividad escolar; a tomar
decisiones y adquirir responsabilidades para que los estudiantes las asuman con
responsabilidad, las vivencien y las evaluen. Ademas de que permite realizar un trabajo
rodeado de interrelaciones, socializacion, reconocimiento y apertura, “bajo un marco

cooperativo y democratico” (Jolibert y Jacob, 1995: 37).

Este modelo didactico, tiende a un tipo de acciones y conocimientos que parte de los
intereses y gustos que tienen los estudiantes cuando se les hace la pregunta abierta,
¢, Qué quieren que hagamos juntos? (De la Garza, 2007: 38). A partir de aqui, los

jévenes lanzan sus propuestas, promueven sus ideas y se establecen los contenidos
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que seran posteriormente configurados y abordados, por todos, dentro de un trabajo

activo y cooperativo denominado proyecto.

a) Tipos de proyectos que propone una PpP

Hay dos tipos de proyectos en PpP, los primeros hacen referencia al tiempo, se les
denomina proyecto anual, mensual, semanal y de corto tiempo. Por otro lado, y de
acuerdo con su funcion estan, los proyectos de accion, de aprendizaje y de

construccion de competencias

* Proyectos con relacion al tiempo

Proyecto anual. Se establecen y construyen en colectivo, a partir de una lluvia de
ideas, orientaciones sin detalles, donde se proponen los proyectos que durante el afo
se quieren realizar. Aqui el profesor se encarga de insertar los requisitos de aprendizaje
del “programa”. Esta organizacion permanecera durante todo el afio y a medida que se

van cumpliendo los propésitos se marcan las metas logradas.

Proyecto mensual o semanal. Puede ser extraido del anual o surgir de forma
espontanea segun las necesidades del curso. Se integra en areas de conocimiento

especifico apoyando el logro de los aprendizajes.

Proyecto de corto tiempo nacidos de la vida cotidiana. Surge de las conversaciones
entre estudiantes y el profesor en las cuales se expresan y escuchan intereses vy

necesidades del momento

* Proyectos con relacion a la funcién de accion

En funcién de la pregunta generadora ; Qué quieren que hagamos juntos?, una PpP
invita para que los chicos propongan un trabajo colectivo entre las acciones a realizar

los conocimientos que desean aprender y las competencias a construir.

Proyectos de accion. Es un plan de actividades orientado por los propdsitos a realizar.
Aqui se estipula la representacién esquematica lo que se va a hacer: definiciones de lo
que realizara, la planificacion de las tareas que se llevaran a cabo, el reparto de las

actividades y los roles a seguir.
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Proyectos globales de aprendizaje. Se refiere a clarificar lo que se va a aprender de
forma especifica y durante la consecucién de las actividades previstas anteriormente en
el proyecto de accion. Este espacio pertenece a las habilidades y saberes que uno va a
reforzar o construir de acuerdo con lo que uno sabe, lo que todos necesitamos
aprender; lo que uno aprendid y lo que se debera reforzar, en especifico a lo

relacionado con lengua.

Proyectos especificos de construccion de competencias. Es la construccion de lo que
se quiere retomar de las actividades planteadas por los planes y programas oficiales.
Se trata de manera consensada el abordar aquellos temas que pueden incrustarse en
los proyectos a desarrollar, teniendo en cuenta que no necesariamente tienen que ser
todos sino solo aquellos que sean funcionales para las necesidades de accion de

aprendizaje (ver figura 11).

Figura 11 Proyecto colectivo

;: PROYECTO COLECTIVO 1l

T Proyectos especificos

Proyecto global de
: “[c;ﬂt-zue uno va a hacer

« Definiciones del

proyecto.
« Planificacion de tareas.

« Reparto de tareasy
roles.

« Modalidades de
socializacion y de
valorizacion del
resultado.
Evaluacién al

final del proyecto:
logros observados
y obstaculos
encontrados.

* Resoluciones.

Y

aprendizaje

Lo que uno va a aprender

en las diferentes dreas
de los programas oficiales
en cuestion

e Dominio del lenguaje y
de la lengua.

e Educacion cientifica.

e Educacion fisicay
deportiva.

e Etcétera.

de construccion de
competencias
(entre los cuales Proyecto
especifico en lectura y
produccién de escritos)

Las competencias mas
acotadas que uno va a
reforzar o construir

|
i
|

e Lo que uno ya sabe.
e Lo que TODOS
necesitamos aprender.

s Lo que uno aprendio.
Lo que uno debera
reforzar.

!

|
o
|

|

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2014:31.

Los anteriores proyectos, se planifican de forma sistematica a partir de dinamicas

generales de trabajo que subyacen distribuidas en seis fases.

b) Fases de la dinamica general de un proyecto colectivo

De acuerdo con la propuesta de Jolibert y Sraiki, (2014), se plantea la organizacion

de una PpP en el aula, a partir de seis fases principales sobre las que se teje el trabajo

colectivo, grupal e individual de los proyectos (ver figura 12).
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Fase 1. Definicién y planificacién de un proyecto de accién. Es el reparto de las
tareas y los roles. De la formulacion de los objetivos; ademas de la definicién de las
tareas, los responsables de éstas, los tiempos, los recursos y, por ultimo, el contrato de
actividades personales. Derivado de una pregunta generadora que propone y da
sentido a las actividades venideras. En otras palabras, es el ;Qué queremos hacer?
¢ Qué hacemos? ¢ Quiénes lo hacen? ;Cuando lo hacen o hacemos? ;Coémo y con

qué? ¢ Cual sera el rol que realizara cada uno?

Fase 2. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a
construir para todos y para cada uno. Se trata del ;Qué queremos? ;Qué deberemos
aprender para poder realizar el proyecto de accion? Es decir, de la elaboracién de los
aprendizajes, habilidades y destrezas que se deben de construir. Esta etapa finaliza con

un contrato de aprendizaje individual de los nifios.

Fase 3. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccién progresiva
de los aprendizajes. Se trata de llevar a la practica lo que se realiz. En este punto hay
tres consideraciones importantes del papel del docente. Primero, la organizacion de las
situaciones de aprendizaje, aqui se pueden ingresar aquellos conocimientos que
curricularmente se exigen o bien llevara a cabo otros que se requieran. Segundo, la
gestion de los aspectos cooperativos del trabajo escolar. Todo bajo el marco de
aquellos aprendizajes que han sido considerados y contractualizados. Tercero, la
realizacion de balances intermedios para ubicar lo que se esta realizando, lo que falta y
lo que se necesite. Es decir, es una “regulacién de los proyectos y los contratos en

funcién de logros y dificultades encontradas” (Jolibert y Sraiki, 2014 47)

Fase 4. Realizacion final del proyecto de accion socializacion y valorizacion de los
resultados del proyecto bajo distintas formas. En resumen, se trata de preparar,
organizar y presentar los materiales y trabajos que se realizaron durante la fase de
accion. Para este momento se vuelve a realizar la definicion precisa de los roles de
organizacion, los espacios, el tiempo, las invitaciones internas y externas de la

comunidad escolar.

Fase 5. Evaluacidon colectiva e individual del proyecto de accién hecha con

estudiantes y por ellos. Es este momento, se hace una sintesis valorativa de lo que
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funciond o no, y los porqués. Ademas, se hace una contrastacion de los objetivos que
se plantearon con los alcanzados. Posteriormente se identifican las causas que
facilitaron y los factores que ralentizaron u obstaculizaron el trabajo y sus logros. Por

ultimo, se proponen y discuten lo que podemos mejorar en los siguientes proyectos.

Fase 6. Evaluacidén colectiva e individual de los proyectos en especifico de
construccion de competencias. En este ultimo punto se hace una sintesis acerca de los
que se ha aprendido y como se ha aprendido, y sobre lo que se debe reforzar al hacerlo
desde una propuesta metacognitiva. Puede ocurrir que se implementen actividades de
refuerzo individual o colectivo. Lo mismo que la construccion de herramientas

recapitulativas.

Figura 12. Dindmica general de un proyecto colectivo.

Fase | DEFINICION Y PLANIFICACION DEL PROYECTO DE ACCION
REPARTO DE LAS TAREAS Y DE LOS ROLES

Fase Il EXPLICITACION DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE
Y DE LAS COMPETENCIAS A CONSTRUIR
PARA TODOS Y PARA CADA UNO

Fase lll REALIZACION DE LAS TAREAS QUE HAN SIDO DEFINIDAS
Y CONSTRUCCION PROGRESIVA DE LOS APRENDIZAJES

Fase IV REALIZACION FINAL DEL PROYECTO DE ACCION
SOCIALIZACION Y VALORIZACION BAJO DISTINTAS FORMAS

Fase V EVALUACION COLECTIVA e INDIVIDUAL
DEL PROYECTO DE ACCION

Fase VI EVALUACION COLECTIVA e INDIVIDUAL
de la CONSTRUCCION DE COMPETENCIAS

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2014:46

c) Herramientas que se utilizan para la realizaciéon de los proyectos

Una Pedagogia por Proyectos demanda la integracion de herramientas guia que
faciliten y posibiliten la planeacion previa de las actividades, el conocimiento de lo que
se tiene que aprender y que proporciona la informaciéon necesaria para que los
estudiantes tengan claros los objetivos de la tareas, partan de sus conocimientos
previos para llegar a nuevos saberes, aprendan a indagar e inferir significados,
aseguren sus logros, desarrollen sus procesos de lectura y escritura, organicen sus
tareas y distribuyan sus responsabilidades, se autoevaluen y evaluen bajo los criterios y
propésitos antes acordados (Villasenor, 2007). A continuacion, se mencionan dos de

esas herramientas.
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= Contrato de acciones del proyecto colectivo

En los proyectos existen sucesos de tipo colectivo e individual que definen las

actividades por las que se caminara (ver figura 13). Tareas que integran en su

operacion a los responsables, los tiempos y recursos a utilizar. Esta herramienta debe

ser confeccionada desde los inicios de la planeacién grupal y recapitulada durante el

proceso de trabajo y al final de las actividades como un cuadro de observancia colectiva.

Figura 13. Contrato colectivo

NOMBRE DEL PROYECTO :

TAREAS

RESPONSABLES | RECURSOS
Humanos

RECURSOS
Materiales

CALENDARIO

32

Fuente: Jolibert y Jacob 1995: 255.

= Contrato individual de acciones y aprendizajes

El contrato individual es una herramienta derivada de una dimension colectiva hacia

una individual que sirve de herramienta referencial que reconstituye el itinerario

personal de cada estudiante (ver figura 14). Primeramente, como la exposicion escrita

de los logros, situaciones criticas y los nuevos desafios. Ademas de conservar las

huellas de la reflexibn metacognitiva que permite a los estudiantes durante el proceso,

la regulacién y el control desde las actividades y de los aprendizajes.
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Figura 14. Contrato individual.
| CONTRATO INDIVIDUAL |

/\

CONTRATO DE ACTIVIDADES CONTRATO DE APRENDIZAJES
PERSONALES en lectura y produccién de escritos
-Lo que YO tengo que hacer Lo que sé
- Lo que logré - Lo que aprendi
- Lo que me costé hacer - Cémo aprendi
- Mis resoluciones - Lo que debo reforzar
- Mi ayudamemoria

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2014:31.

El contrato de actividades, orienta al estudiante sobre lo que tiene que hacer, lo que
logra, el resultado de sus logros y aquellas cosas que se le dificultaron hacer. Por su
parte, el contrato de aprendizajes es un convenio especifico para el tema de la lectura 'y
produccion de escritos. En él, se plasman los conocimientos previos antes de iniciar los
proyectos y trasciende después de las acciones realizadas lo que se aprendio, el cobmo
se aprendio y lo que se debe reforzar para aprendizajes superiores o0 para recapitular

en aspectos que se necesiten reforzar.
d) Vida cooperativa

Una Pedagogia por Proyectos es un trabajo que busca estimular la comunicacion
oral, a favor de las relaciones afectivas gratas, con estudiantes que se interrelacionan
desde el ambito afectivo, con un poder compartido que proviene de la negociacion y el
consenso (Jolibert y Jacob, 1995). Un medio en el que los propios nifos se administran,

deciden juntos, se comprometen, realizan y evaluan cooperativamente.

El docente también participa, dice lo suyo, crea el contexto adecuado, promueve el
respeto y facilita que todos los nifios se sientan seguros (Jolibert & Jacob, 1995). En la
ejecucion de estas actividades es importante mencionar que de manera conjunta las
normas son concientizadas y promovidas por todos con un sentido de respeto y

aceptacion, siempre en beneficio de mejorar, no se imponen de manera unilateral.
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f. Concepcidn de cultura escrita de la visién de PpP

Cuando se busca la transformacion del acto educativo, los contenidos, las
estrategias y la relacion con el saber, trastocan dos pilares fundamentales: leer y
escribir. Desde esta perspectiva los ambitos de la lectura y escritura retoman otras
dimensiones muy distintas a las tradicionales, se vuelvan tareas funcionales para los
chicos (Jolibert, 2002).

Una vida desde PpP, suscita el deseo y la necesidad de leer y escribir textos
variados. Todos estos escritos tienen como caracteristicas ser interacciones
provenientes de la necesidad-placer de comunicacion que tienen los estudiantes, de
leer para interrogar y encontrar los significados de la vida una que esta contenida en lo
escrito, y de escribir para producir un mensaje que tiene un propdésito o un fin, seguir

trascendiéndonos.

Desde la concepciéon de PpP, leer y escribir es una actividad de resolucion de
problemas, para ello se requiere vivir en textos, de aprender a reconocer y utilizar la
diversidad textual de los escritos, de comprenderlos, gozarlos y utilizarlos para
comunicar. Es, como dice la propuesta, aprender a construir el significado en una
interaccidon eficaz, interactiva y permanente de lectura y escritura (Jolibert y Sraiki,
2009).

Leer y escribir es interrogar y producir un texto en funcion de un contexto. Cuando se
construye un proyecto, este por su naturaleza tiene uno o varios propésitos que
responden a una necesidad comunicativa. La lectura y produccién de textos son
procesos estructurados de construccion de competencias linguisticas y proporcionan
varios tipos de herramientas metodolégicas como andamiajes facilitadores del
aprendizaje (Jolibert, 2002).

g. Estrategias que guian la interrogacién y produccién de textos

La educacién linguistica, menciona Carlos Lomas, “debe orientarse a favorecer el
aprendizaje de las habilidades comprensivas y expresivas, como la capacidad de
analisis de los textos que se leen, la adquisicion de habitos lectores, el desarrollo de

habilidades de comprension, de expresion, entre otros, siempre bajo un marco
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motivante que haga posible el entendimiento y el desarrollo de habilidades
comunicativas, literarias y culturales. Un objetivo que no debe pasar por alto la
educacion basica en los chicos cuando se les ensefia a leer y escribir” (Lomas, 2014:
11).

En ese aspecto, este apartado trata de la operatividad que ayuda a los nifios a leer y
escribir sin subestimar la abstraccion y de ir a lo esencial, lo fundamental, y qué cuando
es edificado y utilizado, les proporcione un acceso fructifero a los principales tipos de
escrito tanto para la lectura como para la produccién de estos (Jolibert y Sraiki, 2014).

Apunta Carlos Lomas:

Porque al hablar, leer y escribir se intercambian significados, dialogan con las diversas
formas de la cultura, adquieren las maneras de decir, resuelven tareas y en ese
intercambio comunicativo aprenden a orientar el pensamiento y las acciones, a regular
su conducta personal y ajena, a conocer los entornos, a poner en juego las estrategias
de cooperacion que hacen posible el intercambio comunicativo y la construcciéon de
conocimiento (Lomas, 1999: 10).

El conocimiento se vuelve significativo y productivo —desde una perspectiva del
desarrollo préximo (Olmos y Carrillo, 2009)- si para los chicos se aprende a utilizar las
ayudas instrumentales y sociales que construyan los significados de lo que lee y al

mismo tiempo que se les introduce en la cultura de la produccion de lo escrito.
1) Interrogacién de textos

El acto de leer, menciona Josette Jolibert (1995), es la construccion activa de la
comprensién de un texto en funcion de un proyecto y las necesidades de informacion o
placer del momento. Interrogarlo significa interrelacionarse, interactuar con el escrito,
comprenderlo y utilizarlo detectando sus huellas, claves o indices de significacion con el

uso de ejes linguisticos referentes (véase en, Siete niveles de conceptos lingliisticos).

No se trata sélo de la decodificacidn, sino de la busqueda, coordinacién y adquisicion
reflexiva, metacognitiva y metalinglistica, de diversas estrategias para llegar al
propésito de la interrogacién. A continuacion, se explica de manera detallada las fases y

los roles en la Interrogacion de textos (ver figura 15).
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Figura 15. Fases y roles en la interrogacion de textos.

Roles

Fases

Se trata de

Lo que hace el docente

Para permitir al estudiante

Preparacién para
el encuentro con
el texto:
elaboracion del
proyecto
cognitivo.

.

Aclarar los desafios cognitivos de la actividad
y sus caracteristicas:

- Horizontes de accion: lo que debo hacer y

coémo voy hacerlo

- Horizontes de expectativa: lo que voy a

aprender y cémo lo voy a aprender.
Reactivar los conocimientos previos en
funcién de los que se necesite para
conectarlo con el texto, relacionando toda
nueva situacién con una experiencia anterior.

Aclara la actividad intelectual
con apoyo de los estudiantes.
Precisa o recuerda los
aprendizajes y objetivos a
cumplir.

Acude al uso de
conocimientos anteriores de
los chicos para que se
involucren y tomen
conciencia del trabajo.

Establecer vinculos y
moviliza sus conocimientos
previos con relacién al tema,
el texto y las estrategias a
poner en practica.

Planificar su tarea individual.

Construccion de
la comprension

Adquirir estrategias para enfrentarse a la
interrogacion:

- Lectura silenciosa e individual, para

centrar la atencién al texto y para
construir una primera significacion.

- Si es necesario el uso de la lectura en voz

alta por el docente ante problemas
presentados por los estudiantes en el acto
lector.

Guia los procesos de co-
construccion de sentido
Involucra a los estudiantes
en el dialogo cognitivo a
través de una pedagogia de
la pregunta.

Explicita para él y explica
para los otros las
estrategias didacticas
utilizadas.

Sirve de modelo lector.

Tomar nota de las
ocurrencias, deducir los
indicios estructurales,
lexicales, sintacticos... para
formular hipotesis.
Movilizar herramientas
intelectuales (Comparar,
deducir, categorizar,
inferir...) para validar

del texto * Negociacién y co-elaboracién de P,
\egociacion y . Brinda regalos pedagégicos hipdtesis y argumentar.
significaciones parciales. > . .
. (pedagogia del regalo). Se * Integrar las informaciones
- La clase se transforma en una comunidad . . . » . .
. o apoya en las interacciones (mentalizacion, sintesis,
de investigacion encontrando e .
N para modificar las parciales)
significaciones y reconstruyendo el taci i
sentido del texto mediante sintesis :eprefsen amlones *  Reconstruir e ol sentid
parciales, elaboracién de herramientas o ransformar los err.or.es en progresivamente el sentido
. elementos de andlisis. del texto.
reformulaciones. . ) o
Utiliza su propia experiencia
cuando es necesaria.
Roles
Fases Se trata de Lo que hace el docente [ Para permitir al estudiante

Sistematizacion
continda
metacognitiva y
metalingiiistica

Es el retorno reflexivo sobre la actividad,
mediante la recapitulacion de los aprendido
(comportamientos del lector, el escrito
mismo).

Promover el balance personal de los

estudiantes:

- ¢Qué aprendi para hacer mas eficaz mi
lectura? ; Qué estrategias descubri?
¢ Qué obstaculos entorpecieron? ; Qué
me ayudo a superarlos.

- Analizar en conjunto los descubrimientos,
aspectos del codigo escrito:
conjugaciones, pronombres, puntuacion,
mayusculas, etc.

Elaboracién de herramientas de

sistematizacion para la conservacion de las

huellas: estrategias, observaciones de la
lengua, referencia de las competencias.

Se habla de

- Siluetas

- Cuadros recapitulativos

- Ficheros

- Diccionarios ortograficos

Caracteristicas de las herramientas:

- Construidas por los nifios.

- Ayudan a la comprension.

- Ayudan a profundizar las competencias,
estrategias y procedimientos

- Son evolutivas y susceptibles de
transformacion

Suscita la evaluacion y la
metacognicion mediante la
recapitulacion y
explicaciones de lo
realizado.

Prevé la actividades de
refuerzo a partir de una
relectura (individual o
silenciosa o grupal por parte
del docente) en funcion de
las necesidades sefaladas.
Prepara las utilizaciones
(Herramientas de
sistematizacion) para la
conservacion de las huellas
cognitivas.

En perspectiva, apoya a
docente identificar los
obstaculos y prever
actividades diferenciadas,
personalidades de
entrenamiento/refuerzo.

Evaluar su actividad de
aprendizajes.

Formalizar la adquisicion de
la experiencia en saberes y
habilidades:

Aprendizajes nuevos.
Ayudas y facilitaciones.
Dificultades.
Procedimientos eficaces.
Conservar las huellas de
aprendizajes significativos.

Fuente: con informacién de Jolibert y Sraiki (2014: 83-90).
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Con referencia a la metacognicién, desde la mirada de PpP, ésta sera tomada como
la actividad mental objeto de reflexion y control que se ejerce sobre la cognicion,
estados o procesos mentales. Por ende, el desarrollo de la metacognicién también
orienta la metamemoria, metacomprensidén, metaatencién, metaconocimiento y de
forma mas especifica, la metalinguistica, vista como reflexion del lenguaje que permite
seleccionar, atender y examinar aspectos del mismo como objeto del pensamiento
(Sierra, 2010).

En otro orden de ideas, cuando se busca la interrogacion de un texto, el docente
debe establecer los criterios de los textos a interrogar. En ese sentido se habla de que
los escritos deben ser auténticos, no fabricados; es decir, textos que fisicamente
ofrezcan indicios: estructuras visibles, marcas paralinguisticas (titulos, subtitulos,
cuadros, numeracion) que permiten identificar los niveles de significacion. Ademas, este
tipo de textos deben limitar el numero de inferencias a producir, que faciliten los
procesos de integracion de las informaciones, que estén en condiciones de manejar lo

implicito del texto y de forma graduada por el docente.
2) Produccién de textos

Se trata de una produccion de escritura basada en un propdsito comunicativo real y
determinada por las acciones del proyecto que se desea trabajar por parte de los chicos.
En esta estrategia de produccion, se escriben textos funcionales y ficcionales con
ayuda de indices linguisticos o de textos auténticos, que van guiando la construccién de
los escritos de forma estructurada (ver figura 16) hasta alcanzar la versién final del texto
(Jolibert y Sraiki, 2014).
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Figura 16. Fases y roles en la produccién de textos.

Roles
Fases Se trata de Lo que hace el docente Para permitir al estudiante
. ividad: objeti i + Clarifica la actividad
Preparacién para * Aclarar Ig gctlwdad.. quetlvos, dt'esaflols,lsus o !
la produccion del caracteristicas, delimitar las acciones; siempre inscrito | « Precisa y recuerda los « Moviliza sus conocimientos
encuentroconel | enlos tres tipos de proyectos. desafios colectivos e y establece vinculos con le
texto * Reconocer el conjunto de estrategias operativas para individuales tema, el texto y las
(elaboracién del planificar, administrar, regular y controlar su tarea en la | + Facilita y permite la estraie ias
proyecto construccion del asociar toda nueva situacién con una intervencion de los gias.
Goghitivo) nueva experiencia. estudiantes
* Primera escritura individual . e
~ Exploracion de
- Confrontacion de las
X . conceptos de los
primeras escrituras: logros ) .
y barreras encontradas quesetiene que |+ Guia los procesos de
- ' escribir. roduccion de texto. i '
+ Revisién del texto. + Investicacion: p . ;\/Iamfestar estrateg|as de
- . : orma progresiva.
- Redefinicion parcial de las b Ig fura | Se apoya en las a progresiva
tareas SObre fa escritura | interacciones para * Movilizar herramientas
. . del texto scomolo | transformar los errores en i
- Integracién progresiva de hacen los I tos de andlis gtzlegtualtets (comparar,
elementos de andlisis. educir, categorizar,
los Proyectos y el texto a os? ) i - iy g
. construir EXpertos . * Incita al dialogo cognitivo inferir...).
Gestion de a - Rescrituras parciales del | * E/aboracionde 1. sejecciona os apoyos * Descubrir los mecanismos
actividad de P herramientas para i6
S texto r (corpus de textos o de construccion del texto.
- Control de la actividad a f::;:brlirb?r extractos significativos). * Transferir la construccion
intervalos segun los Activid d‘ y * Organiza las de competencias parciales
. * Actividades de i izaci i '
avances y necesidades en Cctomatizacion sistematizaciones en reescrituras sucesivas.
la construccion del texto Consiruceion d ' necesarias. * Elaborar progresivamente
. * Construccion de
* Evaluacion del producto tenc * Comparte sus el texto y controlar su
terminado competencias. conocimientos y su propia progresion.
calidad de experto.
¢ Produccion final
-Composicion y “obra maestra”.
-Entrega a destinatarios.
* Suscita la evaluacionyla [ Evaluar su actividad de
metacognicion. aprendizaje.
Sistematizacion |* Retorno reflexivo sobre la actividad. * Prevé las actividades de |+ Formalizar la adquisicién de
metacognitivay [* Elaboracion colectiva de herramientas. refuerzo o entrenamiento experiencias en saberes y
metalingiiistica |+ Obstaculos detectados, identificacién de aprendizajes. individuales y colectivas en | habilidades.
funcion de las necesidades |* Conservar la huella de los
detectadas. aprendizajes significativos.

Fuente: con informacién de Jolibert y Sraiki (2014: 124-139).

En ambos casos, las dos estrategias de interrogacion y produccion tienen base para

su construccion en dos herramientas cognitivas que ayudan a sistematizar el trabajo.

h. Herramientas cognitivas. Dos estrategias de sistematizacion en la

interrogacién y produccién de textos

Dentro del trabajo de interpretacién y produccion de textos, el grupo de Josette

Jolibert, ha creado dos herramientas cognitivas de sistematizacién que apoyan la
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interrogaciéon de textos y produccion de los mismos: procesos mentales y ejes
linguisticos. Ambas son estrategias que construyen, dan sentido y guian el trabajo

didactico de los estudiantes.
1) Procesos mentales

Se trata de la aplicacion de procesos cognitivos que ayudan a clarificar la
interrogacién y produccion de textos, antes, durante y después de la realizacién de las
tareas: procesos de anticipacién, procesos de elaboracion y de estructuracion y

procesos de evaluacion.

Procesos de anticipacion. Son aquellos, que antes de las tareas, permiten clarificar el
sentido de la actividad, las expectativas, la movilizacién de la experiencia propia y los
conocimientos previos; ademas de planificar la actividad del lector-productor al prever
las diferentes etapas a realizar de las tareas, delimitar exigencias y modalidades de
ejecucion y de seleccionar las estrategias cognitivas adaptadas a los propdsitos
(Jolibert y Sraiki, 2014).

Procesos de elaboracion y de estructuracion. Tres procesos se dan durante los
trabajos de este bloque, en primera instancia, aquellos que permiten formular una
hipotesis que da sentido al trabajo de produccién o interrogacion del texto; asi como la
verificacion y revisidbn a lo largo de toda la actividad, como la construccion de
representaciones abiertas o la construccion de significados en el tratamiento del texto.
En segunda, hace referencia a aquellos procesos que nos permiten identificar, utilizar y
coordinar las huellas linguisticas del texto, como seleccionar marcas o pistas que
ayuden a la construccion de un significado global del escrito (Van Dijk, 1980; 1983); asi
como a identificar niveles de significacion del texto o unidn de las relaciones semanticas
entre los diferentes elementos, asi como, el trabajo de inferencias para interpretar las

informaciones que los documentos textuales arrojan.

Por ultimo, a aquellos procedimientos que permiten elaborar progresivamente una
representacion completa, continua y coherente del texto, sintetizando e integrando

nuevas informaciones, el manejo de la continuidad del texto y el centrado de los signos
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que sefnalan la presencia de relaciones entre las ideas que se van construyendo en el

texto, como imagenes, palabras, marcas, anaforas, signos, etc. (Jolibert y Sraiki, 2014).

Procesos de evaluacion. En esta ultima fase, es decir, después la realizacion de las
tareas, se atiende a los procesos que favorecen la autorregulacion de las estrategias y
de las conductas del lector y productor del texto, verificando el producto de la actividad
cognitiva, la coherencia de los significados parciales o totales construidos; la
identificacion y superacion de los obstaculos y dificultades; la evaluacién de la
pertinencia entre la planificacion inicial y la actividad realizada; asi como de ajustar las

estrategias en funcion y analisis de los resultados.
2) Siete niveles de conceptos lingiiisticos

Los textos, son construidos con intenciones comunicativas y bajo contextos dados,
por ende, los escritos tienen muchas sefales que son necesarias interpretar y

considera para la compresion del significado y su escritura.

En los procesos de lectura y escritura, subyacen imbricadas interacciones entre el
lector-texto-significado. Lo que se lee, contienen indicios de su significante y significado
(contexto), los elementos de la situacion comunicativa (quién lo escribe y por qué),
sobre su tipo al que pertenece (tipologia textual), sobre su logica de organizacién
(estructura®) sobre su tematica, coherencia y cohesidn, sobre su Iéxico y sintaxis,
sobre la composicion y uso de las palabras que se combinan en un tejido complejo y

significativo al que llamamos texto (Jolibert y Jacob, 1995)

Con base en lo anterior, los niveles linguisticos de la propuesta son herramientas que
sirven como un indice de referencia para interpretar los textos durante su interrogacién,
mientras que en la produccion, funcionan como esquemas que coadyuvan en la

construccion de los escritos.

Los sietes ejes o niveles que propone PpP (Jolibert y Sraiki, 2014), consideran el

conocimiento de lo contextual, semantico, estructural y linglistico como algo esencial

% Vease, Van Dijk, 1980
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que da prioridad a los usos orales frente a los escritos y que permite eficazmente poder

interrogarlos y producirlos (Halliday, 1982).

Los siete fundamentos: contexto situacional, contexto cultural; tipo de escrito y su

funcidén; superestructura y dinamica interna; coherencia y cohesion; sintaxis y léxico y

microestructura, se agrupan en cuatro bloques conceptuales que funcionan a nivel de

contexto general, estructuras del texto, estructuras de la frase, estructura de las

palabras.

correspondientes (ver figura, 17).

Aqui

se presentan cada uno de estos grupos con sus niveles

Figura 17. Ejes o Niveles Lingiiisticos

Conceptos que funcionan
a nivel de

Niveles

Se refiere a

Contexto general del texto.

1. Nociones de

Los elementos de la situacion comunicativa
que determinan la produccion e
interpretacion de los textos (Kaufman vy
Rodriguez, 2003: 166).

cohesion del texto (Jolibert &
Sraiki, 2009).

g Se refieren a la representacion contexto - Las referencias sobre el emisor/productor:
"g abstracta y global del texto, a situacional. ¢quién lo escribe?
5 las nociones del contexto, de - Los destinatarios: ¢a quién esta dirigido?
o tipo situacionales y culturales; - Los propdsitos: ¢ para qué fue escrito? - Los
g asi como, a los elementos desafios: ¢ qué se espera?
© recapitulativos de la situacion - Objetos del mensaje: ;qué se comunica?
= comunicativa. Dentro del texto.
. Los contextos amplios y especificos del
2. Nociones del . . ) .
contexto cultural. con00|m|’entq sopre literatura, sociologia,
tecnologia, historia, etc.
- Textos funcionales como cartas, carteles
publicitarios, fichas técnicas, noticias, etc.
3. Tipo de escrito | - Textos ficcionales o literarios, como
al que pertenece. | cuentos literarios y tradicionales, novelas,
poemas, adivinanzas, etc. (Jolibert & Jacob,
1995).
Se manifiestan por...
Estructuras del texto en su - Silueta: organizacién espacial, l6gica de
conjunto. organizacion, funcion de los bloques dentro
© | Atienden al tipo de texto al que del texto y a la articulacién de las partes
g pertenece y a la intencion (Jolibert, 2002).
2 comunicativa dominante - Tramaje: la organizacion secuencial del
= . . . P 4. Superestructura ;s
® (tlpologlg tegtual), a la légica del texto. esquema de un texto y a la relacion con que
5 organizacional del texto se configura.
= (superestructura), a la Todos elementos globales del texto que
(7] coherencia del discurso y la determinan el orden general de las partes de

acuerdo con ciertas reglas constitutivas en
una serie de categorias (Kaufmany
Rodriguez 2003: 25).

5. Coherencia del
discurso y
Cohesion del
texto.

Enunciaciones, sustitutos, conectores,
temas, ideas y aspectos linglisticos que
tejen, situan, aportan dan referencia,
articulan, nombran y manifiestan el sentido
del texto. es decir:

- Cohesion. Remite al texto.
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- Coherencia. Permite interpretar el discurso
escrito y los procesos a través de los cuales
se configura de una manera situada,
contextualizada las intenciones
comunicativas. (Lomas, Osoro y Tuson,

1993).
Estructuras de las frases. La vinculacion del texto con los referentes
Busca detectar como se linglisticos correferenciales y sus relaciones
manifiestan las enunciaciones “exéforicas y endoféricas” (Kaufman vy
hechas por el autor: personas 6. La Lingiiistica | Rodriguez, 2003: 166-173).
gramaticales, tiempos de la frase. Aspectos:
verbales, referencia de los - Sintacticos. Orden y grupo de palabras.
lugares, de la sustitucion - Lexicales. Las palabras en contexto.
lexical y de proformas, el uso - Ortograficos. Marcas gramaticales;
de conectores. puntuacion.

Palabras y su sentido:
- Palabras para decir lo que uno quiere.

Estructuras de las palabras. - Denotaciones y connotaciones.
o Es la identificacion del - Familias de palabras.
‘3 significado de las palabras, el Palabras y su microestructura:
3 sentido con que son escritas - Morfoldgica. Fonemas/grafemas; silabas y
0 (connotaciones y 7. Palabras relaciones grafo-fonoldgicas; bigramas;
3 denotaciones), a su prefijos y afijos; articulos y preposiciones
S morfoldgica, sintaxis, mas frecuentes.
= semantica (Jolibert & Sraiki, - Sintactica. Marcas nominales, marcas
2009). verbales.

- Semantica. Prefijos y sufijos; raices y afijos,
radical, desinencia de los verbos.

Fuente: elaborado con apoyo de los conceptos de Jolibert y Sraiki (2014: 71-75).

Cabe aclarar que no se trata de seguir estos niveles como una receta o guia, sino de
considerarlos y utilizarlos como puntos de referencia en la interaccion del texto. Estos
indices se iran apoyando por los procesos mentales en la construccion progresiva del
significado en la interrogacion del texto, controlando la comprensién del mismo, y en la
produccion del escrito, donde se tratara de la utilizacién de esta guia, como puntos de
referencia para planificar y elaborar una representacion de un escrito comprensible para

un destinatario.

i. Evaluacién desde PpP

La evaluaciéon desde la vision de una PpP, es un proceso de tipo formativo que tiene
la funcién de mejorar la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes mediante el uso de
la reflexidon metacognitiva y metalinguistica, para localizar las fortalezas y obstaculos

para remediarlos, para ajustar y mejorar lo que se esta haciendo (Cembranos).

117




El uso de la metacognicion permite que los docentes y estudiantes conozcan sus
propias capacidades y limitaciones, permitiendo la toma de conciencia a partir de lo que

se logro, el como se hizo para aprenderlo y el qué se tuvo que hacer para mejorarlo.

Con lo anterior, se aprende a identificar y aplicar las fortalezas, a manejar
eficazmente las debilidades; a conocer el propio proceso de aprendizaje; a programar
conscientemente el uso de estrategias para aprender a aprender, aprender a hacer a
partir de la solucion de problemas y de toma de decisiones. Ademas, de desarrollar la
capacidad de transferir esas estrategias y habilidades a diferentes situaciones o
contextos de modo que el estudiante pueda corregir, aclarar y resolver aquello que

entorpece su avance (en Sierra, 2010).

Por su parte el uso metalinguistico, faculta la reflexién activa de los conceptos
operatorios (contenidos en los siete conceptos linguisticos de la propuesta) para
aprender a detectar las huellas o claves que dejan los textos; a procesar e interpretar
estos indicios y utilizarlos como informacion para construir el sentido del texto. Para
poder corroborar estas progresiones es importante que se conserven las huellas
evolutivas del trabajo y las reflexiones de los elementos significantes del recorrido.
(Jolibert y Jacob, 1995).

Desde esta perspectiva, se evaluan las destrezas y capacidades del saber-saber y
saber-hacer, los conocimientos operatorios y las actitudes construidas a partir de las
actividades parciales o completas; antes, durante y después de una sesion de

interrogacion o en la produccién de un texto.

Asi, la evaluacion formativa espera que nifios, hayan construido competencias utiles
y funcionales para: ubicarse entre los escritos y su ambiente; saber leer textos
completos y contextualizados a su alcance y que le son significativos hasta el punto en
que el estudiante es capaz de comprender el escrito suficientemente como para actuar,
para hacer algo a partir de la lectura; para que produzca con gusto y éxito escritos
completos y que al mismo tiempo se apoye en estrategias de proceso y linguisticas
especificas; a que comprenda y utilice una terminologia precisa para nombrar los
elementos del mundo del escrito; adquieran y dominen los procesos de metacognicion y

metalinguisticos sobre la actividad lectora o productora con el fin de convertirse en
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estrategias de reflexion que orienten las formas de aprender y sobre la calidad de los

trabajos que se realicen. (Jolibert y Sraiki, 2014).

Cabe resaltar que estas actividades META, tienen una funcion diferente de acuerdo
al proceso en el cual se integran. Si es al inicio, buscan sensibilizar hacia el proceso; si
posterior al comienzo, son una forma de conceptualizacidén-sistematizacion de lo
aprendido; si es mas tarde, buscan usar lo aprendido en nuevas situaciones; y si es al

final, pretenden automatizar la practica (Jolibert y Jacob, 1995)

Una evaluaciéon, desde estas posturas se convierte en participativa e interactiva,
pues es construida desde la concepcidn reflexiva de diferentes actores que intervienen
en el proceso evaluativo. Asi la valoracion propone, la autoevaluacién, como el proceso
de evaluarse uno mismo; la coevaluacién, como la estima grupal de las acciones, y la
heteroevaluacion, como aquella que se realiza por una persona respecto al trabajo de

otra (Malagén y Jara, 2008).

Existen principios orientadores de la evaluacion: autenticidad, una tarea que requiere
que se cumpla el propdésito real de la actividad planteada. Interactividad, procesos donde
las tareas y sus acciones son valoradas y orientadas de forma individual y por otros.
Continuidad, al entender que el aprendizaje tiene niveles progresivos y es mejorable.
Multidimensionalidad que utiliza instrumentos de diversa naturaleza, pautas, registros,
escalas, listas, carpetas, y otros que coadyuvan a estimar las diferentes capacidades,
habilidades y destrezas que se van adquiriendo (Malagén y Jara, 2008: 43-44).

La funcion entonces de la evaluacién en PpP se orienta también sobre un enfoque
social, relacionada con la creacion de oportunidades para seguir aprendiendo (SEP,
2011) que permita verificar que los estudiantes tuvieron avances en las habilidades y
destrezas marcadas. Es decir, aquellos aprendizajes sobre competencias complejas,
que se necesitan para que, de forma autbnoma, con el uso de diversas estrategias y en
diferentes contextos comunicativos, sociales y linguisticos, los estudiantes aborden un

texto, preciso y completo ya sea para entenderlo y/o producirlo.

Permitiendo asi, la adquisicion de competencias-herramientas que sirven para
conocer y seleccionar los comportamientos lectores, identificar y procesar
informaciones significativas como las caracteristicas linguisticas de los tipos de texto y
saber establecer multiples relaciones entre la informacién a través de operaciones

mentales como comparar, clasificar, seriar, simbolizar, transferir, etc. Y por ultimo, las
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competencias sociales de comunicacion, las actitudes y los valores con que han sido
adquiridas (Jolibert y Jacob, 1995).

Al ser prevista desde los angulos pedagodgicos, formativo y social, la evaluacion
también sera entonces de tipo sumativa, porque determina hasta qué punto los
objetivos se cumplen y permiten al estudiante ubicarse sobre sus logros; ademas de,
ubicar al docente y a los padres, sobre los rendimientos alcanzados para planificar la

continuacion de los aprendizajes en conjunto (Cembranos, et al., 2003).

Bajo este concepto y al igual que el anterior, los estudiantes son calificados al
finalizar los proyectos y de acuerdo a una escala cualitativa previamente acordada con
ellos que busca, posteriormente, convertirse en una nota o un concepto de aprendizaje
para todos (Jolibert y Jacob, 1995).

Este proceso de la evaluacion, comporta “la recogida sistematica, organizada de
informacion y de su interpretacion [...] Para recoger los datos fundamentales se aplica
las técnicas de la observacion y las pruebas de evaluacion” (Cassany, et al., 2000: 75-
76) que sean realmente formativas, donde el docente y el estudiante conozcan sus
resultados para la toma de decisiones consecuentes, cambie sus objetivos, métodos y

disefe planes de recuperacion, etc.

A continuacién, se muestra (ver figura 18) donde se presentan las principales
caracteristicas sobre lo que se ha venido explicando de la evaluacion, desde la mirada
de PpP.

Figura 18. Elementos de la evaluacién en PpP

Es una evaluacion formativa, sumativa, sistematica y con un fin social,
apoyada en el uso de la metacognicion y la metalinglistica como
herramienta que se enfoca en mejorar los procesos, y trata de poner de
manifiesto los puntos débiles, los errores y las deficiencias, de modo
que el estudiante pueda corregir, aclarar y resolver los problemas que
entorpecen su avance.
La adquisicidon de competencias complejas o:

- Todo lo que se necesita para abordar de forma auténoma un texto

para entenderlo o producirlo;

- ubicar el texto preciso que se requiere utilizar;

- poder hacer una lectura compresiva de un texto completo.
La adquisicidon de competencias-herramientas:

- comportamientos lectores o productores (estrategias);

- identificar y procesar las principales caracteristicas lingUisticas de

Conceptualizacion

¢ Qué se evalua?
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los tipos de textos;

- operaciones mentales; comparacion, clasificacion, seriacion,
simbolizacién, transferencia, etc.;

- actitudes y valores en los intercambios.

Para mejorar los procesos y aprendizajes.

Para hacer un balance de las competencias de los construido, lo que
esta en via de construirse y lo que falta.

Para reactivar el aprendizaje: donde hacer mayor esfuerzo, dénde
ajustar, reforzar y proyectar nuevas tareas.

El estudiante y profesor: autoevaluacion, coevaluacion,
heteroevaluacion.

¢Para qué se
evalua?

¢Quiénes evaluan?

¢ Para quién se Para cada nifo, para el profesor, para padres, para la escuela.
evalua?
Formativamente, al final de una sesién de | Sumativamente:
interrogacién o actividad de: A mediados o a final de los
- Interrogacioén o produccién de un proyectos o de curso.
texto,
- sistematizacion de un aspecto
linguistico,

éCuando se
evalua?

actividad de algun proyecto,
proyecto completo,
contrato de dia o semana,
momentos precisos de la vida del
Ccurso,
cumplimento o responsabilidad,

- participacion colaborativa.
Con herramientas cualitativas de evaluacion:
¢Como se evalua? | Inventario de competencias, registro de observaciones, lista de cotejo,
fichas, pautas, contratos, pruebas, etc.

Fuente: con informacién de Jolibert y Jacob (1995: 239-242).

Este capitulo, ha dado a conocer un breve estado del arte conformado por
investigaciones que atienden el fomento de la lectura desde la animacion y la
comprensién lectora. Ademas, se presentaron aportes tedrico-pedagdgicos especificos
sobre el objeto de estudio, el fomento literario, bajo el enfoque conceptual de la
educacion literaria, asi como la importancia de relacion entre la literatura y las
Tecnologias de la Informacion. Todo ello abona a la adquisicién del gusto por leer
textos literarios. Por ultimo, se describieron, en lo general y lo particular, los rasgos mas
representativos de la propuesta pedagdgica y didactica, Pedagogia por Proyectos, que
se emplearon para lograr el diseio de la intervencion pedagogica en estudiantes de

segundo grado de educacion secundaria y que en el capitulo siguiente se presenta.
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IV. EL FOMENTO LITERARIO DESDE UNA PERSPECTIVA RECREATIVA

El acceso a la cultura del lector se hara,
entre otras cosas por medio del texto, y el
acceso a los significados del texto se hara,
entre otras cosas, por medio de la cultura
del lector [...]

Charles Sarland

En este capitulo se describe los elementos contextuales de la indagacién y la
intervencién: contexto especifico y los participantes; asi como los propdsitos, recursos,
acciones, evaluacion y seguimiento de la intervencion pedagogica que se realizd con
estudiantes de segundo grado grupo “B” de la Escuela Secundaria Diurna 286 “Maestro

Lauro Aguirre” turno matutino.
A. Elementos contextuales de la indagacién y la intervencion pedagégica

Desde la concepcion epistémica del enfoque Biografico-narrativo, es imprescindible
conocer la realidad sobre la que se actua, en ese sentido a continuacién se describen
los estudiantes que participaron dentro de la intervencion pedagogica sus

caracteristicas y su contexto.

1. Los participantes

Los estudiantes de segundo grado grupo B, de la Escuela Secundaria 286 “Maestro
Lauro Aguirre”, turno matutino, son jovenes que viven en las periferias entre el Distrito
Federal (hoy Cd. de México) y el Estado de México, especificamente entre las zonas

limitrofes de la delegacién Iztapalapa y el municipio de Cd. Nezahualcoyotl.

Estos jovenes presentan poco acercamiento con la literatura. Son procedentes de
familias con un sustento econdmico modesto para cubrir las necesidades basicas lo que
limita su acceso con otras formas de la cultura. Sus gustos atienden a la dispersion,
diversion y gozo proporcionado por referentes culturales como, la musica (pop,
reggaetdn, banda); la television (las caricaturas, las series juveniles, las novelas, los talk
y reallity shows, las trasmisiones de futbol); las redes sociales (Facebook, Instagram,
YouTube, WhatsApp); el cine (peliculas de accion, terror, ciencia ficcion) y los

videojuegos.
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Su escasa disposicion hacia el acto lector también se debe, a que no cuentan con
ambientes adecuados para fomentar la recreacion literaria, factores como poca
motivacion por parte de los mediadores cercanos, familia y escuela, y la falta de
recursos materiales y econdmicos que solventen cualquier iniciativa por leer.
Especificamente en la escuela se carece de los recursos humanos adecuados, que
motive su curiosidad lectora, pues los encargados de acercarla estan poco preparados

para promoverla.

2. Descripcién espacio-temporal y posible duracién de la intervencion didactica.

a. El espacio

La Escuela Secundaria Diurna 286, Maestro, “Lauro Aguirre”, turno matutino, se situa
entre las delimitaciones de la delegacion Iztapalapa, Venustiano Carranza y cd.
Nezahualcoyotl Estado de México. Una escuela enclavada en colonias populares
circundada por conocidos mercados de abasto de carnes y de ferreterias (Mercado de
san Juan). Lo que la ubica dentro de un sector de comercio con altos indices de transito

vehicular, de personas y también de delincuencia.

La escuela, se encuentra catalogada por las autoridades educativas, como de bajo
rendimiento en comparacion con otras que se encuentran en su periferia. Esto generé
su inclusion a programas regionales para abatir la alta reprobacién y la desercién
escolar. Derivado de estas acciones, la escuela se encuentra sujeta a una presion
directiva sobre los docentes y una carga administrativa importante que estan

ralentizando el trabajo pedagdgico y de lectura.

La institucién educativa, estructural y econdmicamente, se encuentra limitada. No
tiene lugares especificos para la lectura literaria, por la distribucién del espacio dentro
de los salones con que se cuentan para el estudio, en relacion con el numero de
estudiantes que hay, amén de la falta de materiales como libros, computadoras, entre
otros. Por poner un ejemplo, casi 40 chicos se desenvuelven en un espacio de medio
metro cuadrado para moverse cuando estan sentados en sus sillas y mesas de trabajo
de plastico. Ademas, comparten hasta 5 personas un mismo libro o computadora. Estas

dificultades delimitan el campo de accion segun las necesidades pedagogicas que se
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tengan. En lo que respecta al espacio destinado a la lectura, se esta supeditado a un
salén que hace la funcién de biblioteca y también de bodega, por lo cual no siempre es
funcional para actividades propias del acto lector. Ademas, de que los libros que hay en

este espacio se encuentran guardados y son poco accesibles para los muchachos

En el caso de los profesores que laboran en la secundaria, producto de las reformas
laborales realizadas, estan viviendo una de sus etapas mas estresantes e inciertas por
las nuevas condiciones de trabajo, presion y fiscalizacion que la RIEB 2011 ha traido
consigo. Lo que dispone que los maestros en sus salones de clase, para no sufrir la
persecucidon patronal, hayan limitado sus acciones creativas, reflexivas y criticas hacia
la reproduccién de una curricula impuesta, instrumental y maquiladora, que como

hemos visto, constrifie toda accién literaria.

Este caldo de cultivo brevemente aqui explicado, supone un ambiente dificil para la
realizacion significativa del aprendizaje y la aplicacion de una intervencion didactica y
pedagdgica. Sin embargo, esta situacion presenta algunas areas de mejora para poner

en marcha un proyecto que logre rebasar los obstaculos.
b. La duracién

Esta intervencion, inicié desde 24 agosto de 2015 y tenia previsto finalizar en abril de
2016 debido al calendario instruido por la SEP que tiene contemplado un receso
vacacional a mediados de diciembre y otro en la semana santa. La frecuencia con que
se realizara este trabajo de intervencion se tiene prevista en una frecuencia de 3 veces
a la semana. Es decir, el proyecto se realizd particularmente los dias miércoles, jueves,
viernes. En el caso de las actividades extraescolares, estas se llevaron a cabo dentro

de los dias de clase o para los fines de semana.

Con lo expresado anteriormente y bajo la realidad sobre la que se trabaja, es
importante retomar desde los aportes tedricos y didacticos, el trabajo basado en
ambientes gratos, bajo condiciones que faciliten el aprendizaje y acciones que partan
del gusto e interés de los chicos, asi como el uso de la mediacion instrumental para
lograr avanzar hacia el fomento literario, con apoyo de actividades de animacion a la

lectura y por supuesto de comprensién lectora, que permitan el disfrute de los textos al

125



mismo tiempo que generan el deseo de seguir aprendiendo bajo atmadsferas literarias,

ludicas, recreativas, democraticas y sociales.
B. La intervenciéon didactica-pedagodgica

Una intervencién didactica-pedagdgica es la actuacion del docente-mediador hacia el
estimulo del proceso y el progreso de la ensehanza-aprendizaje en los estudiantes
sobre los que interviene. En ese sentido este apartado de tipo metodolégico, describe:
el propédsito general y particulares de la intervencion; las acciones previas que se
realizaron y los recursos utilizados para ésta; asi como, las competencias establecidas
con sus indicadores para desarrollar el fomento literario; ademas, de los procedimientos
didacticos sobre los cuales se desarrollan las acciones con sus mecanismos de

evaluacién y seguimiento.
1. Propésitos
a. Propésito general y supuesto teérico

El propdsito general de esta intervencion es que el estudiante fomente su gusto por
la literatura, a partir del uso de mediadores culturales extraliterarios o intertextuales que
sean de su interés, desde una vision recreativa y bajo el marco de una Pedagogia por

Proyectos.

Pues al trabajar el fomento a la lectura literaria de manera recreativa y con el uso de
mediadores culturales que sean del interés de los estudiantes bajo el marco de una

Pedagogia por Proyectos, se despierta el gusto por leer literatura.
b. Propésitos particulares y sus supuestos teéricos

* Que el estudiante fomente su gusto por la literatura, a partir del uso de
mediadores culturales extraliterarios o intertextuales que sean de su interés,
desde una vision recreativa y bajo el marco de una Pedagogia por Proyectos.
Pues el uso del cine, intercalado con la lectura de textos, es una estrategia de
interaccién que fortalece, el gusto por continuar leyendo, con apoyo de la

mediacion del docente.
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* Que el estudiante desarrolle su acercamiento con la literatura de manera
critica y reflexiva con el apoyo de las TIC, a partir de su interaccion entre las
obras literarias que lee, los audiovisuales que ve y escucha, y la socializacion
de lo que hace. Pues para fortalecer el Fomento Literario hay que acudir al
uso de TIC como la red social YouTube, ya que contribuye al acercamiento,
comparacion y socializacion de las obras literarias que leen.

* Que el estudiante fomente su gusto lector a través de su interaccion con otras
propuestas culturales extraliterarias, como la visita a las ferias del libro,
exposiciones, muestras teatrales, tertulias, entre otras; genera de forma
recreativa, ambientes motivadores propicios para la consecucion de la lectura

de textos literarios.
2. Justificacion

Como se ha visto a lo largo del desarrollo de este trabajo, existen inconsistencias,
primeramente, entre los propésitos de los Planes y Programas de Estudio de educacion
secundaria 2011 y el desarrollo curricular que los pone en operacion. En segunda
instancia, estos dos ultimos elementos presentan un distanciamiento con aquellas
propuestas tedricas y funcionales para acercar adecuadamente el gusto por la lectura

de textos literarios.

Es por ello, que para fomentar la literatura de manera recreativa entre los estudiantes
de segundo grado de secundaria, el presente proyecto de intervencion propone el uso
de elementos cercanos a su cultura partiendo de los intereses y gustos de los propios
jévenes. Esto permitira fortalecer, engrosar, apoyar, coadyuvar y subsanar;

aprendizajes, propositos y huecos que estan ralentizando el acercamiento literario.

Ya especificamente para con los propdésitos de la ensefanza del espafiol en la
educacion secundaria suscritos en los planes de estudio de la materia (SEP, 2011),
esta intervencidén posibilita el desarrollo de la capacidad de leer, comprender,
reflexionar, interesarse y compartir diversos tipos de textos, particularmente los literarios
mediante el uso de diversos soportes cercanos al capital cultural de los jovenes, donde

puedan consultar, acercarse y disfrutar de la literatura, logrando realmente ampliar el
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conocimiento de los estudiantes y la apreciacion del lenguaje en sus diferentes géneros,

autores, épocas y culturas.

A diferencia de los planes de estudio vigentes, este estimulo diferente que se propone,
parte de que las lecturas que se sugieren no son obligadas o preestablecidas como en
la curricula actual, ademas de ser posibilitadas desde los preceptos de la motivacion,
curiosidad e intereses que los jovenes tienen, ademas de agregar otras narratologias
como las contenidas en peliculas, series, videojuegos y otras, nutridas todas desde el

universo literario que a los chicos les gusta.

De esta manera, bajo esta propuesta didactica de intervencion, se apoya al programa
de educacién secundaria con la ampliacién de los horizontes en los jovenes, pues el
trabajo ayudara a valorar su papel en la representacion de su mundo al reconocer
elementos contextuales, socioculturales y valores de otras épocas que subyacen
implicitos dentro de las historias que lee; sumara a su capacidad comunicativa desde
una interaccion provista de las diferentes narratologias abordadas y contenidas en
diversos formatos en los que trabajara la lectura, mismas que apoyaran a fortalecer su
bagaje cultural sumando a sus referentes, engrosando sus ideas y apoyando a su
capacidad imaginativa, coadyuvando para dejar de lado la deprivacion cultural por la
que pueda atravesar el chico. Ademas, fortalecera a su conocimiento y capacidad

critica desde el analisis, comparacioén y evaluacion de las obras narrativas.

Ademas, desde esta intervencion se cubren los diversos procesos y modalidades de
lectura (individual, compartida, voz alta, silencio, entre otras) misma que se presentan
segun las necesidades que tengan los estudiantes, pero desde un enfoque mas
funcional que facilita el transito de una construccion personal y subjetiva del significado,
a una mas social o intersubjetiva, permitiendo el paso a terrenos de la criticidad y de la
reflexion, mismas que poco se atienden desde el enfoque que actualmente tiene el

tema lector en secundaria.

Se debe senalar que el fomento no solo es una propuesta que toca el tema literario
pues el trabajo didactico es desarrollado desde el plano cooperativo, consensuado y
activo; en vez del tradicional, metddico y aislado. Apelando por una labor pedagdgica

por proyectos real, misma que da un empuje socioconstructivista a las acciones, lo que

128



permite sumar aprendizajes con el uso de estrategias para formar lectores competentes

que logren una acertada interpretacion y sentido de lo que leen.

Con base en lo anterior, la intervencion didactica parte del uso de herramientas
cognitivas y linguisticas especificas para leer, y de estrategias sistematizadas para la
resolucién de problemas en la lectura, fortaleciendo asi la capacidad de los jovenes
para detectar las huellas, marcas, manifestaciones y patrones que han organizado el
texto literario, asi como las circunstancias contextuales que le han dado su origen al
escrito, llevandolo a actividades de sistematizacion metacognitiva y metalinguistica que
le permiten a los estudiantes comprender y aprender de mejor manera lo que lee y por
ende, se facilita el goce estético de las obras literarias y mas profundamente el
desarrollo de la criticidad de las mismas, acciones que anteriormente habian sido
delegadas unicamente a estandares de lectura marcados por la velocidad con que se

decodifica un texto y que son poco efectivos para los propdsitos antes mencionados.

De esta manera la presente propuesta pedagdgica y didactica, coadyuva y engrosa
los aprendizajes esperados dentro de los procesos de lectura e interpretacion de textos
marcados en el Programa de estudio 2011, como el empleo de la lectura como
herramienta para seguir aprendiendo y comprender el entorno; la seleccion de fuentes
de consulta de acuerdo a intereses, necesidades y gustos; el reconocimiento de la
importancia de leer, sus usos y modalidades; la identificaciéon de la estructura y los
rasgos estilisticos de obras literarias (SEP, 2011b). Ademas de apoyarle a responder a
las demandas de la vida, a utilizar los acervos analogos y electrénicos a su alcance
para cubrir sus necesidades de esparcimiento y conocimiento del lenguaje escrito tanto

de manera imaginativa, libre y personal, como para la recreacion literaria.

La idea anterior trastoca y abona en los aprendizajes de los jovenes, dentro de la
produccion de textos escritos y orales, a la produccion de textos para expresarse; a la
expresion y defensa de las opiniones de forma razona y con el empleo de argumentos;
la utilizacion de una variedad de modalidades del habla; la exposicion de temas; el
respeto por los puntos de vista de otros y de la recuperacion de las aportaciones, entre

otros.
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Especificamente hablando de las actitudes hacia el lenguaje, la intervencion
fortalece a identificar y compartir el gusto por algunos temas, autores y géneros
literarios; el desarrollo de una actitud positiva para seguir aprendiendo por medio del
lenguaje; el empleo del lenguaje para expresar ideas, emociones y argumentos, asi
como para la resolucién de conflictos; la discusion sobre temas de manera atenta y
respetuosa; el desarrollo de la autoconfianza; el trabajo cooperativo, escucha y toma de
acuerdos para trabajar en grupo, y asimismo, el desarrollo positivo de los jovenes como
lector provisto por el gusto por leer, hablar y escuchar, elementos que son nhombrados
dentro del propio plan pero como se ha expresado antes poco atendidos vy

desarrollados.

Con base en lo anterior, y para el caso de las competencias marcadas por la
curricula que se prevé alcanzar para este ciclo, este Disefio de Intervencién
Pedagodgica, apela por fortalecer destrezas y habilidades comunicativas tales como el
empleo del lenguaje como un instrumento para aprender, el uso de habilidades digitales
y el conocimiento operatorio de saberes culturales y linguisticos dentro de un marco

cooperativo y desde un plano literario.

Para finalizar, y aludiendo especificamente a los contenidos del programa de estudio
en segundo grado, este trabajo sobre fomento literario apoya temas de los ambitos de
estudio, participacion social y por supuesto también el literario, al apoyar el analisis del
ambiente y las caracteristicas de los personajes, a identificar las variantes sociales,
culturales o dialectales utilizadas en los textos en funcion de la época y lugares
descritos, los recursos empleados para describir aspectos espaciales y temporales que
crean el ambiente y elaborar comentarios a partir de su analisis e interpretacion. Cabe
sefalar que estos aprendizajes pertenecen al tema de los cuentos, pero por sus

comparaciones diametrales con la novela son intrinsecos.

Igualmente, y de manera paralela, se apoya el trabajo de contrastar las distintas
formas de tratar un mismo tema en diferentes fuentes, el empleo de explicaciones,
parafrasis, ejemplos, repeticiones y citas para describir, retomar o narrar un suceso
(crénica). También, se fortalece la argumentacion de sus puntos de vista y utilizacion de
recursos discursivos al intervenir en discusiones formales para defender sus opiniones

sobre las obras que se leen y que posteriormente se analizan.
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De forma directa se abordan los aprendizajes para identificar semejanzas vy
diferencias en la manera de tratar un mismo tema, en distintos géneros, autores, en
textos literarios y otros discursos narrativos. También se fortalece interpretacion del
significado de una novela, la funcion de las resenas literarias como recurso para difundir
una obra, la utilizacién de recursos discursivos para generar el interés del lector, el
empleo de algunos aspectos clave de la historia y datos sobresalientes del autor al

explorar, conocer o redactar una resefia sobre la obra literaria que se lee.
3. Listado de acciones previas y recursos

Aqui se dan a conocer las acciones previas para llevar a cabo la intervencién y los

recursos posibles que se emplean en ella.
a. De las acciones previas
Antes de llevar acabo la Intervencion Pedagdgica hay que prevenirse de lo siguiente:

* Preparar los cuestionarios que se aplicaran dentro del diagndstico del grupo.

* Preparar los formatos para los contratos colectivos e individuales.

* Preparar un cumulo de obras literarias que seran utilizadas durante el
Diagnéstico Especifico (DE).

* Tener una lista de los libros con que la biblioteca cuenta.

* Conocer aquellas actividades e instrumentos culturales que los chicos
prefieren.

* Conocer la oferta de actividades extraliterarias que estdn a disposicidon
durante la intervencion para ser consideradas.

* Buscar que los chicos tengan participacion en las ferias nacionales o
internacionales del libro.

* Elaborar los oficios a las autoridades para la apertura, en relacion a las visitas
extraliterarias y trabajo en el aula con dispositivos electrénicos.

* Elaborar permisos a padres de familia para que sus hijos puedan utilizar la red
internet, las redes sociales y puedan acudir a eventos o salidas extra

escolares.
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Buscar sitios web donde pudiéramos encontrar libros gratuitos y en diferentes

formatos para ser leidos, escuchados, vistos, etc.

especificos que tienen los estudiantes.

facilitadoras del aprendizaje que promuevan la integracion, el trabajo ameno,

interactivo y colaborativo entre los jovenes.

computadoras.

b. De los recursos

A continuacién, se muestran los materiales posibles para las acciones previas (ver

figura 19):

Tener previsto actividades intertextuales segun los gustos culturales

De manera breve realizar un trabajo previo con algunas actividades

Reservar el aula de medios para posibles trabajos con el uso de las

Figura 19. Recursos para las acciones previas

Textos

Multimedia

Otros

- Examenes diagndstico

- Textos tedricos sobre el
fortalecimiento y el
fomento a la lectura
literaria

- Textos sobre actividades y
estrategias de
fortalecimiento y fomento
de la lectura literaria

- Libros o textos de
diferentes autores, temas
y formatos que versen
sobre el gusto literario de
los estudiantes.

- Aula de medios

- Computadoras

- Acceso a internet

- Tabletas o telefonos
moviles

- Cuenta de Facebook

- Cuenta de YouTube

- Reproductor de DVD

- Television o
videoproyector

- Peliculas de géneros que
prefieran los chicos y que
tienen vinculo con lo
literario.

- Lista de probables

actividades culturales

extraescolares

Lista de libros que existen

en la biblioteca.

Feria de libros o

actividades literarias,

exposiciones

Obras de teatro que se

encuentren en cartelera

- Cine: peliculas que se

encuentren en cartelera.

Permisos de salida

(padres y directivos).

- Oficios para salidas.

- Contratos colectivos e
individuales.

4. Procedimiento especifico de la intervencion

Desde el marco de Pedagogia por Proyectos y como parte de una estrategia de

formacion que busca la construccion y el desarrollo de competencias y saberes, a

continuacioén, se presenta la dinamica general del proyecto, mismo que describe el

procedimiento especifico de la intervencion pedagogica y didactica.
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a. Competencias a desarrollar y elaboracion de indicadores

El presente Disefio de Intervencidn Pedagdgica se dirige hacia los estudiantes en

cuanto a su acercamiento al fomento literario donde es importante que se favorezcan:

Los conocimientos para interpretar, analizar, relacionar, comparar y valorar lo
que se lee.

Los procedimientos, como la busqueda de libros a partir de sus intereses, la
ampliacion de su gusto literario y la adquisicién de otros conocimientos como
los culturales a partir de la interaccion con otras fuentes narrativas suscritas
en otros formatos y plataformas.

Las actitudes, como Ila cooperacion, valoracion, respeto, sensibilidad,

creacion, criticidad y capacidad de reflexion de las obras literarias.

A continuacion, se muestra las competencias que se desarrollan dentro de la

Intervencion Pedagdgica, con sus respectivos indicadores (ver figura 20):

Figura 20. Competencias e indicadores

Competencia

Indicador

Valora de forma critica
la obra literaria a partir
de su interaccion con
referentes culturales
intertextuales y
extraliterarios.

Analiza la obra literaria a partir de la interaccion que tiene con otros
referentes culturales, intertextuales y extraliterarios.

Acude a otros referentes culturales para fortalecer la experiencia
literaria.

Utiliza las TIC como un canal de comunicacion para dar a conocer sus
puntos de vista sobre la obra que leyé.

Recrea la lectura a partir de lo que lee, ve y escucha.

Estima la obra literaria.

Interpreta el contenido y
los significados de la
obra literaria a partir de
la compresion que
realiza de la misma,
aportando su opinién a
sus compafieros y otras
personas ya sea de
manera presencial o
virtual.

Evoca el contenido, acciones, personajes, lugares, inclusive
significados y elementos implicitos o explicitos de la obra literaria que
lee.

Comprende lo que lee a partir del uso de diversas estrategias lectoras.
Acude a otras fuentes para ampliar su conocimiento sobre la obra que
lee.

Selecciona otras lecturas motivado por la obra literaria que leyé.
Recomienda la lectura de la obra con interés y animo.

Muestra interés y animo cuando lee la obra literaria.

Estas competencias relacionadas con el fomento literario también guian la mediacion

didactica contenida en el Disefio de Intervencion Pedagdgica.
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b. Especificacion del Disefio de Intervencion Pedagégica

La intervencidn pedagdgica, tiene como base los preceptos de Pedagogia por
Proyectos entre los cuales estan las condiciones facilitadoras del aprendizaje, hacer
una vida cooperativa, un trabajo por proyectos con su dinamica general y sus fases, ya

que precisamente sobre todo lo anterior se va aplicar el desarrollo del fomento literario.
1) Condiciones facilitadoras del aprendizaje

Para facilitar el desarrollo del fomento literario, desde el 1 de septiembre y hasta el
21 de diciembre, se realizan con los estudiantes del grupo 2° “B” las actividades
facilitadoras del aprendizaje como la ambientacion del salon de clases: reorganizacién
del mobiliario, la activacion de una sala textualizada y la colocacion de objetos que

hagan factibles clases amenas y productivas.

Asimismo, para continuar propiciando ambientes agradables y calidos para la
practica pedagdgica, se promueve una vida cooperativa entre los jovenes, donde todos
participen y colaboren de manera democratica y consensuada bajo la toma de
decisiones y la implementacion de reglas de vida en el aula, donde los estudiantes y
docentes trabajan con poder compartido, en horizontalidad y sobre bases de armonia y

de relaciones afectivas gratas.

También, se trabaja desde el amparo de Pedagogia por Proyectos, lo que facilita el
trabajo activo desde el constructivismo y la posicién sociocultural, y desde luego, se
promueve un ambiente cooperativo, participativo, social y significativo entre los
muchachos de secundaria, para resolver problemas que lleven a la reflexion

metacognitiva y metalinguistica que coadyuven en la construccion de competencias.

Para facilitar la aplicacion del fomento literario bajo la base de una PpP, se introduce
a los chicos poco a poco con las Condiciones facilitadoras del aprendizaje propuestas
por ésta base didactica con el fin de poder aplicar con ellos la misma pedagogia, pero

en mejores condiciones.

En otras palabras, se da una orientacién con respecto a que significa un proyecto, se

les ensefa como se textualizada una sala y se promueve el trabajo de vida cooperativa
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y democratica (ver figura 21). Eso permite con los jovenes, que se realicen actividades
diferentes en pos del fomento literario, por lo que es importante que el docente
escudrifie en el contexto cultural, qué actividades similares hay para hacer el
acercamiento. Para este caso particular, el momento asi lo permitié, se dio la visita

extraliteraria, a la Feria Internacional de Lectura Infantil y Juvenil (FILIJ).

Figura 21. Tabla de las condiciones facilitadoras propuestas para la intervencion

Actividades Estrategias usadas Especificaciones
= Reconocimiento de las habilidades y
Trabajo por proyectos | ¢ Trabajo en equipo... destrezas propias y de los otros.
= Contratos colectivos e individuales...
* Herramientas para = Calendario, relo;j...
ubicarnos en el tiempo, = Cuadro de cumpleafios, informacién
Salas textualizadas e Pared de la informacion, relevante para la vida en el aula...
e Pareddela = Mapas, cuadros, esquemas, lineas del
metacognicién... tiempo, tablas...
= Elaboracioén de reglamentos
. . * Participacion, = Trabajo sobre valores
Vida cooperativa y e L
e * Argumentacion, = Participacién ordenada
democratica M
* Consenso... = Reflexion sobre roles dentro del

salén...

Elaboracion de permisos para salidas
Itinerarios de viaje

Comentarios

Posible lista de libros que nos gustaria
leer

Conocimiento del mundo literario...

Visitas extraliterarias e VisitaalaFILIJ...

bo il

U

Una vez establecidas y llevadas a cabo las Condiciones facilitadoras, se entra a
trabajar directamente (como cada vez que se inicia un proyecto) con las seis fases del

proyecto de accion, que aparecen explicadas en el siguiente punto.

2) Fases del proyecto de acciéon

Debido a que PpP tiene una posicion autbnoma, a los nifios se les pregunta ;Qué
es lo que quieren leer de literatura? Con ello, se pretende llevar a cabo un solo proyecto
de accion conformado por seis fases, las cuales a continuacién se enlistan brevemente,

(estas fases se pueden ver con mayor amplitud en el Capitulo Il pag. 105y 106).

Fase 1. En este primer momento, se formulan los objetivos que guiaran el trabajo
partiendo de la pregunta generadora, misma que va a trazar el propdsito, definir las

tareas a realizar, los responsables, los materiales y la calendarizacion de las
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actividades. Lo anterior motiva la elaboraciéon del contrato de actividades principales

que lleven a la viabilidad del proyecto.

Fase 2. Aqui se hacen explicitas las acciones, los contenidos de aprendizaje y las
competencias a construir para todos y para cada uno de los chicos. Lo que da lugar a
que se definan dentro del proyecto, los contratos sobre los que hay que trabajar y

aprender por parte de los chicos.

Fase 3. En este periodo, los chicos se organizan para cumplir con las actividades de
la cual son responsables. A la par de los trabajos, se organizan las situaciones de
aprendizaje y construccion de las competencias, para ello también se incluyen las
actividades extraliterarias e intertextuales, estrategias, que nos permiten continuar
motivando el interés por leer y ampliando los horizontes culturales. Dentro de esta fase
se hace uso de las estrategias de mediacion docente, se incluye el trabajo con TIC,

para continuar fomentando y conformando el gusto por leer.

Ademas, se efectua una evaluacion parcial de proyecto. §Cémo vamos? ;Qué nos
falta por hacer? ;Qué grupo o0 quién necesita apoyo?, entre otras preguntas que
aperciban la evaluacion del proceso y que nos permiten incluir de nuevo estrategias.
Por ultimo, y de ser necesario, se reconstruyen los contratos y de igual modo las

actividades. Esta etapa termina igual que finaliza el proyecto.

Fase 4. Realizacion final del proyecto de accion. Aqui se preparan las condiciones
materiales para compartir y socializar la lectura (s) realizada (s) y de las actividades que
la rodearon. Como estrategia, se aludirda nuevamente de las TIC, especificamente a las
aplicaciones moviles para realizar videos para difundirlos en redes sociales. Es
importante que, en esta etapa, se busque un clima de calma y respeto, entregando el
respaldo afectivo alentador necesario para que se lleve a buen término. En este
momento también se vivencia y se asumen las primeras reacciones de los demas, tanto

en los aspectos gratos, como en las insatisfacciones.

Fase 5. En este momento se hace una sintesis evaluativa, tanto para los chicos
como para el docente, de lo que funcion6é o no, y sus posibles porqués. También se

identifican los logros obtenidos en relacibn con los logros esperados para
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posteriormente analizar los factores que facilitaron el trabajo o aquellos que lo
obstaculizaron. Asimismo, se proponen y discuten los resultados para saber como se
mejoraran las acciones en posteriores proyectos que se tengan, esto permite evaluar en

la practica las competencias construidas y por construir.

Fase 6. Evaluacién colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias. En este paso, se realiza de tipo colectivo e individual, la
sintesis metacognitiva acerca de lo que se ha aprendido y como se ha aprendido y
sobre lo que se debe reforzar y cdmo vamos hacerlo. Se pueden implementar
actividades de refuerzo, individuales o colectivas. También, se construyen herramientas

recapitulativas que puedan ayudar para posteriores proyectos.
C. Evaluacién y seguimiento de la Intervencién Pedagoégica

La evaluacién y el seguimiento de la intervencion Pedagdgica se realizé a través de
la recogida de datos, donde la observacion en todo momento estuvo presente para
detectar los logros u obstaculos colectivos e individuales alcanzados en la realizacién
del cometido. Los instrumentos que forman parte de la recogida de datos son

posteriormente sujetos al analisis y a la interpretacion.

Los diversos instrumentos de recoleccion de datos o de recaudo utilizados, sirvieron
de evidencia para los logros cognitivo, procedimentales y actitudinales de los

estudiantes y sus aprendizajes, asi como de la propia intervencion.

Los instrumentos ocupados para ello fueron: el diario autobiografico, las escalas
estimativas, las evidencias de los chicos y las fotografias y videograbaciones. En ese

sentido:

Diario autobiografico. Este instrumento se utiliza para informar sobre la vida en el
aula durante la Intervencion Pedagdgica, con el propdsito de registrar las observaciones
y experiencias de la misma, asi como las interpretaciones que de ésta emanan dentro

del proceso de investigacion (ver figura 22).
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Figura 22. Ejemplo del Diario autobiografico

Situacion: Fecha:
Descripcion de Analisis de lo Observaciones:
hechos: observado:

Escala estimativa. Este instrumento, basado en la observacion que se realiza del
proceso de ensefanza-aprendizaje en los estudiantes, capta la graduacién de
frecuencia (siempre, frecuentemente, a veces, nunca) del desempefio que el chico
alcanza en los rasgos que configuran la competencia a desarrollar, dentro del fomento

literario (Véase en Anexo 10)

Evidencias de los chicos. Este dispositivo tuvo la intencion de servir como un
instrumento dinamico para recoger las actividades, esquemas, apuntes, dibujos,
fotografias, maquetas, entre otros trabajos que realizaron los estudiantes dentro del
proyecto con el fin de analizarlos e interpretarlos, pero en este caso solo se llevé en el
sentido de recoleccion. Dentro de estas evidencias se encuentran los Contratos

individuales (Véase Cap. lll, apartado B-2).

Fotografias y videograbaciones. A través de este elemento de recaudo, se captan los
momentos que se viven dentro el trabajo pedagdgico y didactico. En ellas se retratan
los productos, las emociones, las voces, los rostros, las acciones y las impresiones del
fomento literario, que demuestran la disposicion y los animos con que se acerco lo

literario.

Una vez dados a conocer los elementos contextuales, asi como de los protagonistas
de esta investigacion y de dar a conocer el sustento tedrico pedagdgico y didactico que
acompafia al Disefio de Intervencién se da a conocer el Informe Biografico Narrativo

que surge de su desarrollo.
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V. NUESTRA AVENTURA CON BALLENAS:
INFORME BIOGRAFICO-NARRATIVO SOBRE EL FOMENTO LITERARIO
No se ensefia literatura para que todos los
ciudadanos sean escritores, sino para que

ninguno sea esclavo.
Gianni Rodari

Desde una mirada de Documentacién Biografica-narrativa y hermenéutica, en primer
término, el objetivo de este quinto capitulo es relatar la vida total de la Intervencion
Pedagdgica aplicada para incidir en el fomento literario en estudiantes de segundo

grado de educacion secundaria.

En un segundo momento, se presenta un informe general que da respaldo y
confiabilidad a los datos presentados a través del Informe Biografico-narrativo, donde
se da cuenta de los resultados de cada uno de los instrumentos aplicados en la
recaudacion de datos. Cabe aclarar que en este capitulo dicho informe de la

intervencion, tiene la posicion de primera persona.

A. Informe Biografico-narrativo

El Informe Biogréfico-narrativo, relata los hechos acontecidos en las clases durante
la Intervencion Pedagdgica que realicé, pero atendiendo de forma especifica el fomento
literario a partir de siete episodios. En el primero, Una historia de una ida y una vuelta,
establezco la relacion de mi trayecto formativo con este objeto de estudio. Después, en
los siguientes seis: 1. La aventura comienza. Algunas condiciones facilitadoras del
aprendizaje, 2. Trazando ruta. Condiciones previas para trabajar el fomento literario, 3.
jA la mar! Formulacién del proyecto, 4. Cine, palomitas y ballenas. Una parte de las
acciones, 5. Buenos tiempos y buena mar. Actividades de cierre y 6. Regresando a
puerto. Evaluaciones del viaje; se da cuenta de la aplicacion de la Intervencion

Pedagdgica.
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Episodio 1. Una historia de una ida y una vuelta®

La vida es una aventura, un viaje... Se viaja para disfrutar, para conocer, para sofar,
para aprender, para escapar... y en esta estela de sucesos que nos ocurren durante
nuestro recorrido, siempre hay una historia que contar. Me llamo Servando Moran
Bautista, soy maestro y este es mi viaje-aventura, y lo que a continuacion cuento es mi

historia y mi relacién con la literatura.

Naci un siete de octubre de 1980, en el otrora Distrito Federal, un lugar de la mancha
urbana cuyo nombre®” fue hace poco tiempo cambiado por el de Ciudad de México. Sin
embargo, creci en una especie de llano en llamas de los suburbios, cubierto por noches
de toquines® rock-punk, bandas al estilo de los Sex Panchitos® y cataclismicas

tolvaneras*® que talqueaban por aquellos afios a Cd. Nezahualcoyotl.

Provengo de una familia modesta y trabajadora, yo diria jincreible! Pues mi camino a
lado de ellos ha transcurrido divertido, tranquilo, amoroso vy feliz, en compania de mis
hermanos Nallely y Quinatzin quienes han sido, de muchas formas, norte en este viaje.
Por su parte, mis papas Tere y Servando, son el motivo de mis logros, de mi amor por
la vida, mi brujula y sextante. De ellos adquiri mi gusto por la ensefianza, pues fueron
maestros, como también mis abuelos, 0 séase que mi camino docente, generaciones
atras, ya venia ilustrandose en la piel*' y como diria Hawking, también en la historia del

tiempo. *

% Tomado de la novela E/ Hobbit. Historia de una ida y vuelta de J. R. R. Tolkien.

%" En referencia a uno de mis libros favoritos E/ Ingenioso Hidalgo, Don Quijote de la Mancha de Miguel
de Cervantes Saavedra.

%% Nombre con el que se le conocia a las fiestas clandestinas que se hacian de noche en calles de Cd.
Neza. Estas “tocadas” eran amenizadas por sonideros de la época.

% Nombre de famosa banda delincuencial de los afios 70-80 en la Ciudad de México. Se caracterizaban
por vestir al estilo del grupo de punk los Sex Pistol y liarse a golpes con otras bandas rivales, muchas
veces usando cadenas, puntas, botellas rotas, piedras, etc.

0 Cd. Nezahualcoyotl fue fundada a orillas del extinto lago de Texcoco en parte para contener la
migracion de provincia a la capital y también para mermar las tolvaneras que en épocas de sequia
cubrian al Valle de México. La ocupacién y pavimentacion de las calles de esta ciudad tardé varios afos.

*1 En referencia al libro EI hombre llustrado de Ray Bradbury

*2En alusién a mi fascinacion por el cosmos, motivada en parte por el libro Historia del tiempo de
Stephen W. Hawking, en especial al capitulo 2 Espacio y tiempo donde se habla de Aristoteles, Newton y
Einstein, tres filésofos y cientificos de la vida y el universo que admiro.
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Primera hoja

Después de mis primeros tres afos de vida, fue momento de ir a la escuela, cursé el
preescolar y esta etapa la recuerdo con mucho carifio: aun sé el nombre de mi maestra,
de la nifia que me gustaba, las canciones que aprendi y de los juegos que jugué.
Inclusive conservo las marcas de los accidentes que tuve, pues como diria Ruy
Sanchez,® nada se sabe, ni nada sucede que no este escrito en la piel... y en la mia
hay muchas cicatrices, que literal, dan razén a quienes me vieron crecer y estudiar en

mis primeros 11 afios de vida.

Mis estudios ya en la primaria fueron de lo mas comun. Durante esa etapa mis
vivencias mas significativas se presentaron por mis aventuras al estilo de Mark Twain*
pues mi familia y también mis profesores, dicen que fui travieso, ocurrente, participativo,
medio trabajador, critico, inconforme, curioso, sofiador, amigo y muy platicador en la

escuela y la verdad, es que tienen mucha razén, me la pasé jugando.

Ya fue en la etapa de la educacion secundaria donde surgieron mis despertares. Lo
que aprendi en ese tiempo lo hice muy al estilo Lazarillo de Tormes,* pues el contexto
donde estudié la escuela me hizo despertar la inocente astucia, una buena herramienta
para sobrevivir ante las peripecias que todo adolescente pasa (el hostigamiento escolar
de los mas grandes, el despertar emocional, el autoritarismo de los profes, las
calificaciones y obligaciones propias de la edad). Fue en este trayecto formativo y
académicamente hablando que tuve mis primeros encuentros con las clases aburridas,
las tareas, los maestros que simulaban ensefar y los exageradamente responsables
que tampoco ensefiaban mucho, pero eran muy lineales y estrictos. Y bendito sea el
caso, también me topé con algunas clase donde hablamos de la poesia y el teatro,
fuimos a las excursiones escolares, conoci la geografia, la biologia animal, hice
experimentos, acudia a los torneos deportivos, los concursos académicos y la verdad...

es que fue muy importante este aspecto en mi formacion porque me mostré un lado

*3 Narrador, poeta, ensayista y editor mexicano.

* En referencia a las novelas, Las aventuras de Tom Sawyer y Huckleberry Finn del escritor
estadounidense Mark Twain.

* En referencias al libro E/ Lazariilo de Tormes de autor anénimo. En este texto se describe entre otras
cosas como Lazaro tuvo que valerse de la astucia para afrontar los retos que en la vida se le presentaron.
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muy interesante de la escuela, que me hace hoy en dia reflexionar sobre lo
trascendental de estas actividades en dicho momento, que lastima que hoy muy poco
se promuevan estas actividades en las escuelas debido a las reformas educativas que

miran mas por la tecnocracia que por la criticidad, la reflexion, las ciencias y las artes.

Saltando al bachillerato puedo decir que mi ensefianza y formacién tuvo un giro de
180°, en gran medida gracias a mi UNAM querida, mi alma matter, pues bajo los planes
de estudio que cursé se formd una mente critica, humana, social, holistica y cultural
mas amplia. Aprendi a gestionar mi propio conocimiento, a tener una participacion
activa socialmente hablando, a leer, investigar, cuestionar y reflexionar mi mundo. Mis
primeros estudios en la Universidad Nacional los realicé en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, plantel Oriente. Alli llevé clases de lengua espanola, ciencias, idiomas,
sociales, pero las que mas me marcaron fueron las artisticas como estética, jwow!
Conoci mucho de arte. La materia de comunicacién por su parte, fue otra disciplina que

me atrapoé y fue punta de lanza para lo que después me marcaria como rumbo.
Vida y literatura

Pero antes, en este ciclo de tres afos de bachiller, conoci a una parte de mis
mejores amigos y también supe de mis anhelos; pero lo mas importante y trascendental,
lo que trazé mi vida para siempre, mi mayor amor, mi hija Karen, sentido y motor que
me impulsa en la vida, la experiencia mas sublime y bella que nutre mis ganas de vivir.
Si bien es cierto que mi Florecita (como nombro a mi hija) llegd muy temprano a mi vida,
desde el momento de su existencia y al verla en su nacimiento, senti la fuerza que
impulsa mis velas, asi mi vida tomo6 rumbo y sentido, pues en esta aventura que trazo,
ya jamas estuve solo, se formaba mi compafiia, mi comunidad.*® Mi nifia es el motivo

de mis andanzas, mis alegrias, mi sol y luna, jmi todo!

A pesar de mi prontitud paterna y sus dificultades venideras, el apoyo por parte de mi

familia fue clave para continuar superandome dentro de mi carrera universitaria. Por

* En referencia a los libros de J.R. Tolkien: El Hobbit y El senor de los anillos. En ambos se forman
grupos con diversos personajes que a la postre, y tras muchas aventuras se vuelven amigos entrafiables.
En el primer libro encontraremos: la compafiia de Thorin, escudo de roble. En el segundo, la comunidad
del anillo. Ambos colectivos que permanecen siempre unidos, se apoyan y se vuelven entrafiables al final
de sus aventuras.
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aquellos afos significativos, mis gustos se consolidaban y tenian mucho que ver con lo
emocionado que me sentia por la misma vida: la musica, el cine, los viajes, las artes y

la literatura centraban mi atencion.
El encuentro literario

Particularmente mi encuentro con los libros, comenz6 con un interés casi magico,
como si estuviera ahi esperando el momento para florecer. Probablemente fue la
llegada de mi hija y mi busqueda incansable de su nombre y también por mi entrada a
la universidad donde se me exigia mucho leer... 0 quiza, fue esa curiosidad, luz de mi

conciencia que siempre estuvo viva y en ese momento de grandes cambios quiso salir.

Lo cierto es que a partir de mi encuentro con la lectura, las cosas no fueron igual, se
abrié un mundo paralelo, un rio que se junté con otro para nutrir mi mar. Leer me hizo
ver que hay mas alla, reflexionar, comprender y apreciar tantas cosas maravillosas,
reales y ficticias de las cuales gocé y gozo. Y cual Robinson Crusoe, decidi explorar
aquellos libros creados de la imaginacion, los suefos, el pensamiento, la reflexion, la
critica y la apreciacion. Surgié pues en este momento una comunion entre el mundo
rosa, el pensamiento critico y la ensofiacién,*” me senti como Jesucristo cuando en

medio del mar encontrd la ambivalencia de su destino.*®

Y es que en gran medida la literatura fue el detonante para que mi pensamiento y
por ende mi ser, cambiaran. El tatuado de la danza macabra® fue un thriller policiaco
que dio luz a mi trayectoria lectora. Y es que, una vez escuché, en un documental, que
los adictos a la heroina encuentran en su primera experiencia con ésta, un alucin
sublime y casi religioso. Pasan la mayor parte del tiempo metiéndose drogas para sentir
lo que esa primera experiencia le dio, sin lograrlo. Conmigo fue algo similar, sélo que

cada “pasoén lector” generd la misma experiencia y entonces quise mas. Asi que

47 Arguelles (2014) cita a Michéle Petit quien menciona que en algunas sociedades poco letradas, leer
un libro era internarse en un mudo peligroso, enfrentar al Diablo.

*8 En referencia al libro E/ evangelio segun Jesucristo de José Saramago, en donde se da el encuentro
entre JesUs con Dios y el Diablo. Estos le confiesan a Cristo que los dominios de uno son los del otro.
Que no pueden existir sino esta su complemento. Asi yo cuando leia, me servia para entretenerme, pero
al mismo tiempo me ayuda a comprender mi realidad, mi mundo.

* Deaver, Jeffery (2000) ElI Tatuado de la danza macabra. Estados Unidos de Norteamerica,
Selecciones Reader's Digest.
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derivado de aquella adiccion que habia dejado en mi primer encuentro con la lectura,
empecé a buscar otros titulos literarios, en un principio similares al primero, pero

después, el abanico se expandio, germiné.

Comencé a buscar libros, en casa, me acercaba para escuchar la experiencia de
otros, librerias de viejo o de nuevo y no sé ya en que otros lugares. Lo cierto es que mi
alimentacién textual, llegd con obras clasicas, poemas, cuentos de terror, novelas,
minificciones, etc. Asi encontré, que la lectura literaria era un bello tesoro de
incalculable valor que habia estado dormido para despertar y atraparme. Quisiera
nombrar todas esas obras que nutrieron mi ser, con las que hice un pacto, un
intercambio casi malévolo, pero temo olvidar algunas que me han resultado muy
entrafables. Lo cierto es que mi encuentro con la cultura, particularmente la musica, el

cine y la literatura ha escrito y conformado mucho de mi ser.*

A la par de la lectura, descubri también otras narrativas que me cautivaron, peliculas,
series de television, caricaturas, documentales y radionovelas. Historias visuales vy
auditivas que fueron fortaleciendo mi gusto por la lectura y por las historias
audiovisuales de corte literario. Entre estos elementos de relacion intrinseca estableci
sin saberlo aun, una conexion intertextual. Entre mas leia me gustaba mas ir al cine y
ver series, dibujos animados y documentales en TV. Entre mas acudia a las pantallas,

mas queria leer.

Entre textos y pantallas mi andar se fue consolidando. Ante mi, como quien recorre la
vista por algin lugar maravilloso de cientos de miles de una noches®', un jardin
variopinto de incontable belleza se mostrd, donde brisas fugaces brindaron frescura,
conocimiento y diversion, otros titulos, otros encuentros visuales y auditivos, otras
disciplinas se mostraron: arte, sociologia, periodismo, comunicacién, tecnologia,
redaccion, psicologia; ensayo, poesia, cuento y novela en todos sus géneros, entre

tantos, acompafiaron mi camino. Como diria Sor Juana: Rosa divina que en gentil

% Michéle Petit decia que los escritores nos ayudan a ponerle nombre a los estados de animo por los
que pasamos, a apaciguarlos, a conocerlos mejor, a compartirlos. Gracias a sus historias nosotros
escribimos la nuestra, entre lineas.

*" En referencia al clasico literario, Las mil y una noches de autor anénimo.
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cultura/ eres, con tu fragante sutileza,/ magisterio purpureo en la belleza,/ ensefianza

nevada a la hermosura...®? Asi conmigo los libros y la literatura.
Un sendero formativo que se bifurca®

Mientras nadaba en este mundo magico, mi realidad paralela como estudiante y padre
transcurrian. Mi busqueda por el sustento me llevd, con apoyo de mis padres, a trabajar
en la Secretaria de Educacion Publica (SEP), como secretario de apoyo dentro del
sector secundaria. Conforme incrementaba mis estudios de licenciatura, también mi
colocacién se dio en esta institucion: pasé por los empleos de ayudante de laboratorio,
responsable de red escolar y otras comisiones. Fue hasta que conclui mi carrera que
pude desempefiarme por mi perfil, como profesor en el area de espafol. Mi motivo en

ese entonces para ser maestro, la necesidad.

Paralelamente a mi trayectoria en la SEP y una vez concluida mi carrera, tuve la
oportunidad de ejercer mi profesién: laboré cerca de 10 afios dentro de los medios de
comunicacion, ahi me formé como reportero, creativo, locutor y productor de radio
situacion que me permitié cumplir un suefio y me nutri6 mucho en otros conocimientos
que posteriormente incorporé a mi ocupacion docente; pues en mi labor como
comunicador, periodista y locutor, absorbi mucho de la practica y de estudios paralelos,
principalmente de elementos referidos a la cultura, los medios, la tecnologia y la
oralidad. Conocimientos y practicas que me aportaron ideas para mi posterior trabajo en
las aulas, sobre todo (ahora soy mas consciente de ello) para fomentar la competencia

comunicativa y la literaria en los chavos.

A pesar de esto mi labor docente, ejercida a la par de la paternidad y la
comunicacion, tuvo muchas fallas, no se puede servir a dos amores, sin quedar con uno
mal... > pobres generaciones de chicos, aun me siento culpable de lo que no
aprendimos juntos por mi distanciamiento con tan bella labor. Ahora que la experiencia

y mis estudios me dan una mejor vision, a la distancia de la practica educativa que

%2 Fragmento tomado del poema, El que da moral censura una rosa, de Sor Juana Inés de la Cruz.

¥ En alusion al cuento, El jardin de los senderos que se bifurcan de Jorge Luis Borges, de su libro
Ficciones.

* Dicho popular.
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realicé, debo reconocer que como maestro tuve muchas fallas, pues comencé
construyendo mi camino desde la practica y el sentido comun (como muchos que
seguro estan dando clases sin tener una formacion didactica y pedagogica. Condicién
importante para la ensefianza), una especie de amorfo sincretismo entre la forma en

gue me ensefiaron y lo que creia debia ser una clase (mis ideales como profesor).
Dentro del laberinto®®

Como mencioné mi formacién en medios de comunicacion siempre me orientd a
trabajar sobre propuestas interactivas en el aula, nutridas de la cultura sobre todo: cine,
teatro, musica, artes, publicidad, television, radio, tecnologias entre otras formas eran
mis directrices de como establecer una clase. Si bien las actividades no eran aburridas
(eso mencionaban los chicos) considero, me hacia falta algo. Las clases posiblemente
ludicas, carecian muchas de las veces de una base pedagogica, y a pesar de que habia
resultados, estos no me tenian conforme. Ademas, que dentro de mi formacidn critica,
habia una discrepancia entre lo que la curricula oficial me dictaba que debia de ensefiar

y la realidad que yo observaba con mis jévenes estudiantes.

Estos discernimientos, mi formacion, el interés por mejorar en lo que hago y el
contexto actual por el que atravesamos, me llevd siempre a la reflexion sobre mi, lo que
hago y el propédsito de lo que quiero ser y hacer. Entendi entonces que habia que
caminar mas en este viaje, conocer y llenar la mochila con nuevos conocimientos para
seguir mis horizontes u otros aires que me permitieran darle sentido y vida a mi labor y
por ende a mi. Una de mis metas atendié a el como puedo mostrar a mis estudiantes
las maravillas, casi siempre ocultas, que subyacen en los textos literarios con las que yo
me he encontrado y que ahora quiero hacerles participes, ¢como inculcar en ellos,
desde jovenes, cosa que yo no hice, el gusto por leer literatura, una que esta presente
en todo lo que ven, oyen juegan e inclusive tocan o usan? Y ademas ¢ Por qué quiero

hacerlo?

°® A manera de autocritica sobre mi actuar docente y haciendo una analogia con EI laberinto de la
soledad de Octavio Paz.
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Asi, con esos planteamientos en mi mente y mi vida, y sin darme cuenta de que la
docencia me habia cautivado y se habia convertido en mi profesion principal, realicé mi
nivelacién pedagodgica, tomé cursos, diplomados, en fin. Sin embargo, un nuevo reto
apareceria. Tristemente mi estabilidad laboral dentro de mi empleo gubernamental,
después de 10 anos, estaba pendiendo de un hilo. Nuevas reformas avizoraban,
alejarme de la vida docente. Mi perfil de formacion habia desaparecido del
profesiograma, nada me daba la seguridad para continuar por este camino que se
habia convertido en un laberinto. Todo lo anterior me orillé a encontrar nuevas rutas de
oportunidad para continuar realizando mi labor educativa y crecer dentro de ésta, pero
con la consigna, de hacerla lo mejor posible. La mejor forma consideré, es

preparandome.
Perspectiva hacia el rumbo literario

Todo lo anterior, me ha puesto en el camino de cursar una maestria en la UPN,
especificamente en la Unidad 094 Centro, en donde hasta hoy me encuentro, cursando
el posgrado del que me atrajo la especialidad en Ensefianza de la Literatura y
Recreacion Literaria (ELyRL). Mi interés por esta especialidad, radica en lo importante
que ha sido para mi la literatura y lo que ésta ha aportado a mi vida, influido, nutrido y
acompanado mucho en momentos de mi crecimiento personal. Ademas de que me

permite alinearme con los nuevos requerimientos que establece mi empleo docente.

Por tal motivo he elaborado un proyecto, basado en una propuesta recreativa, que
logre acrecentar el gusto por obras literarias, el fomento literario en los estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria, bajo una propuesta educativa que se cruce
con los gustos e intereses que tienen los chicos por el cine, las tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

Pero estos cambios no han sido gratuitos, también han generado que me mueva de
mi zona de bienestar. Por principio de cuentas tuve que buscar otro centro de trabajo.
Un nuevo lugar, después de 6 afos construyendo en la escuela secundaria 296 “Justo
Sierra” turno vespertino, de la cual me despedi con un sabor agridulce, por un lado, con

un profundo agradecimiento y por otro, con una tristeza por verla envuelta en muchos
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conflictos producto del mal liderazgo que ahora la acompana... jQué tristeza! pero asi

es hoy en dia en muchas escuelas con esto de las mal llamadas reformas educativas.

Mi nueva casa

Mi nueva casa, es ahora una escuela secundaria enclavada en la zona comercial del
mercado de San Juan, ubicado entre las zonas limitrofes de la delegacion Iztapalapa y
el municipio de Cd. Neza. Rodeada de bullicio y alto transito, es una escuela con mas
de 30 afios de vida, mal disefiada, con pocos espacios funcionales y con un ambiente
conflictivo. Su poblacién de mas de 600 estudiantes se nutre en particular de chicos

provenientes de familias del sector econdmico medio-bajo y bajo.

Los estudiantes y proximos acompafantes en viaje, son como la gran mayoria de los
jévenes, personas agradables, curiosas y grandiosas, con muchos deseos de ser y
vivir; pero, también tienen sus preocupaciones propias de la edad: la amistad, el amor,
la familia, la integraciéon social, la autoestima, las redes sociales, los videojuegos, la

television, el sexo, las drogas vy el futbol.

Cuando estos pequefios llegan a la escuela, en sus rostros se mira su desinterés por
el estudio: acuden a clases molestos, enojados. Solo se siente su felicidad de acudir
porque en las aulas, no precisamente por el ejercicio escolar, encuentran un lugar para
platicar, jugar. Soportan todo lo aburrido que les parece la escuela con tal de pasar un

momento con los amigos.

— jAprender!... ;para qué? ;De qué me sirve? —se dicen, y la verdad, no los culpo,
la escuela con sus clases aburridas, que no tiene nada que ver con su realidad, no les
significan nada, y si se logra en algun momento tener un poco de su interés en lo
educativo, fuera de la escuela esto no les sirve, pues hay inoperancia entre lo que se
aprende en las escuelas y lo que hay en la vida. Nuestros estudiantes lo saben y por

€so0 se nota su apatia.

Por su parte, los padres de familia de la escuela, son adultos con problemas de
adultos del hoy, llevar el sustento, criar, sobrevivir. Por eso estan muy ocupados
tratando de conseguir el sustento y delegan muchas de sus funciones como modelos

formativos a la escuela y poco atienden, conviven, escuchan, aconsejan y demuestran
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amor a sus hijos. Se encuentran alejados de sus hijos y de su hogar. Qué tiempos tan

felices, ¢no?

Los maestros por su parte, los observo frustrados, molestos, en conflicto con los
chicos, las autoridades y, por si fuera poco, también con los padres. De los directivos, ni
que decir. jtodo esta mal! Vaya caldo de cultivo, pensé cuando llegué y observé el
nuevo panorama. ;Qué voy hacer!, me dije, cuando recordé que en el posgrado me
piden que tenga un grupo para realizar mi intervencién pedagdgica, ;como voy a

trabajar asi?

Y es que, las cosas no pintan bien para el sector educativo, se avizoran futuros
inciertos. Delante de nosotros se ven los fantasmas de la coercion punitiva propias de
un gobierno capitalista y enfermo de globalizacién. Con esto, la labor docente se ha
vuelto muy complicada, mas de lo que de por si ya es. Como maestros estamos mas
preocupados por cumplir con los lineamientos administrativos propuestos por un
sargento que nunca ha viajado por el mundo docente, y para no incurrir en problemas
con la soberbia autoridad, mas que ocuparnos de cuestiones didactico-pedagdgicas,
nos enfocamos en todo aquello que no suma a la mochila de un viajero. Todo esto ha
provocado que estemos mas alejados de nuestros estudiantes quienes padecen el
alejamiento del todo y esto se nota en nuestros chicos, quienes cada dia tienen menos

interés por la escuela, por eso es que no los culpo.
Solecitos de frescura

Dentro de este viaje, y retomando mi camino por el sendero de la maestria que curso.
Una bocanada de energia fresca me resulta el reto de estudiarla ante todo lo adverso
que se mira. Después de un proceso de seleccion para mi dificil y una serie de
reacomodos de todo tipo. Por fin me encontraba realizando mis propdsitos e incluso
dando la mano a un suefo. La verdad es que no ha sido nada facil, pero he aprendido
mucho. El nivel de exigencia es de destacarse, mas porque a la par se encuentra uno

laborando y de nueva cuenta: a quien dos amos sirve, con uno queda mal.

Considero que mucho de esta carga de trabajo se debe a que los maestros que la

imparten tienen una presién entre cumplir con lo que se les pide y con lo que realmente
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es significativo para todos. jAqui también se ven las presiones administrativas y de la

simulacién que las nuevas mal llamadas reformas educativas provén!

Como decia he aprendido mucho en este viaje. Reconozco que sé mas de didactica
y pedagogia, estrategias, teorias, metodologia, como elaborar tesis de investigacion,
etc. Mucho de estos aprendizajes han sido derivados de la bibliografia que los docentes
recomiendan, el encuentro con mi tutora de tesis, por iniciativa de investigacion propia y
por lo que comparten los profesores, y muy poco, debo decirlo, por las clases a las que
asisto. La verdad éstas resultan un tanto pesadas por la cantidad de tareas que sin
sentido se dejan, y ademas de ser repetitivas y aburridas. Pero no me puedo quejar, la
verdad es que estoy agradecido por lo que he aprendido. Aunque el costo ha sido alto
por las pocas horas de sueno, el estrés, momentos de recreacion y mi ulcera gastrica

que se viene formando.

Aqui agradezco el inmenso apoyo y amor de Vanessa, mi novia. Luz de mi vida,
fuego de mis entrafias [...] alma mia.*® No sé qué haria sin su comprension y fuerza
que me brinda en esos momentos en que uno ya no ve lo duro, sino lo tupido. Aunque
producto de su aguante y mi distraida forma de vida, muchas veces nos hemos
molestado y alejado. A pesar de ello, ella siempre estd ahi como ese hermoso cobijo
que brindan las estrellas y la luna cuando uno acampa en la montafia con esa sonrisa

que arrebata, jcolibries en vuelo!

Mientras todo esto ocurre y me establezco dentro de lo nuevos ambientes laborales,
formativos y familiares. Comienzo a trazar parte de mis trabajos de investigacion,
problematizacion e intervencion pedagogica, movido por mi interés de fomentar la
lectura y basado en una propuesta pedagdgica llamada, Pedagogia por Proyectos. Una
modalidad de ensefanza-aprendizaje apoyada en la globalidad de la lengua y

fundamentada bajo orientaciones constructivistas, sociales y democraticas.

Durante este viaje que te he platicado mi querido lector, han pasado casi 35 afos,
llenos de tantas cosas buenas y de aprendizajes. Manana, comienzo una nueva etapa

de mi vida, de esta historia que se sigue construyendo.

%6 Tomado del libro Lolita de Vladimir Navokov.
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— Solo ha pasado la ida y falta la vuelta —me digo. Es de noche, pero por la
manana de este ya 24 de agosto de 2015, daré comienzo con esa nueva experiencia
pedagdgica, con la esperanza de volar sobre el futuro, uno que poco a poco se ha ido

forjando.

Bajo un silencio gustoso de esperanza y ansiedad que agita mi alma cual viento de
mar. Pronto sera la hora de seguir mi viaje, pues se viene el tiempo de comenzar de
nuevo. Solo falta la chispa que lo incendie todo bajo un viento de primavera llamado,
adolescencia que bajo un buen bastéon de guia y apoyo, queda el maestro. Eso es lo

unico que pienso mientras mi rostro se desvanece sobre la almohada...

Episodio 2. La aventura comienza. Algunas condiciones

facilitadoras del aprendizaje

Una nueva aventura aguarda y estoy deseoso de que ya comience. No dimensiono
todo lo que me espera, pero valié la pena, aprendimos muchas cosas, vivimos grandes

experiencias, nos compenetramos y dejamos estelas en el mar.*’

Son las 10 de la mafana de un 24 de agosto de 2015, los chicos del 2° “B” de la
Secundaria 286 “Maestro, Lauro Aguirre” turno matutino, aun no saben que seré de
nuevo su maestro de espanol, pero ya me conocen, nos encontramos el ciclo escolar
pasado dos meses antes de concluirlo, cuando yo llegué a esta escuela. Pasos antes

de mi llegada tomo aire y asumo el reto:

—  ¢Usted, nos va a dar este ano?, me dijo Marianita, quien inmediatamente me
aborda.
— Asi es, seré de nuevo su profesor —le contesté.

Enseguida se acercaron los demas chicos para darme la bienvenida, con su calida
aceptacion: me estrechaban la mano, me palmeaban los hombros, me daban un
abrazo... Mientras terminamos de saludarnos, caigo en cuenta de lo importante de

respetarlos, de ser amables, reconocer sus derechos, guiarlos, interesarse por ellos,

7 : z . . .
*" Alusion al poema Caminante no hay camino de Antonio Machado.
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hacerles ver que su estancia en la escuela es mas que importante...>® Tal vez por eso

aceptaron tan bien la noticia de volver a vernos en este nuevo ciclo escolar.

Sin embargo, no todo es camino real... Brandon, Daniel, Patricio y Cassandra (y
probablemente a otros que no me percaté) no parecié haberles gustado mucho la idea,
pues no siempre se logra una comunion con todos. Pero no hay de qué preocuparse, la
nuevas formas de trabajo, la interaccion cordial y la lectura literaria, provocarian mas
adelante, la creacion de lazos Unicos®, auin con los que no estaban del todo de acuerdo

con mi llegada.

Con ese horizonte al frente, inicié mi aventura por un sendero un tanto desconocido,
un camino que me sonreia y me invitaba a seguirlo, a plasmar mi huella. Debo

reconocer que sentia incertidumbre por lo venidero, mas no miedo, porque estaba

L/ A

preparado... si todos los maestros de México
tuvieran las facilidades de una formacién
continua, sin tantas trabas corporativas,
muchas cosas cambiarian. Ahi hay una
ventana de oportunidad para que la nifez y
juventud  resurjan, desafortunadamente
algunos cotos del poder se empefan en

mantenerla cerrada e incendiarlo a 451°F,

quemarlo todo.

%8 Al inicio de los afios ochenta, las propuestas didacticas estuvieron centradas en hacer del maestro un
profesional que escucha, atiende y entiende los puntos de vista del nifio, pero se dejaron y esta vision
quedé postergada (Véase en Nemirovsky, Miriam (1999) Sobre |la ensefanza del lenguaje escrito y temas
aledanos. (p.26) México: Paidos.).

Concepto tomado del encuentro entre el Zorro y el Principito: - ¢ Crear lazos? -pregunté el principito-
Asi es -confirmo el zorro- Tu para mi, no eres mas que un jovencito semejante a cien mil muchachitos.
Ademas, no te necesito. Tampoco ti a mi. No soy para ti mas que un zorro parecido a cien mil zorros. En
cambio, si me domesticas..., sentiremos necesidad uno del otro. Seras para mi unico en el mundo. jSeré
para ti unico en el mundo! (...) -Es probable -replico el zorro- jEn este planeta, en la Tierra, pueden
ocurrir todo tipo de cosas...! Saint-Exupery de, Antoine. El Principito. Barcelona. Salamandra, 2013. (cap.

21
68 En alusion a Fahrenheit 451 de Ray Bradbury. Una novela que habla de que los libros son peligrosos
y por ello hay que quemarlos. En esta novela supe que el papel arde a 451 °F.
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jSepa que es eso!

Los dias siguientes, trabajé con ellos el encuadre del curso, espacio pedagdgico
dénde nos conocemos, establecemos las reglas del juego, los propdsitos de la
asignatura de espaniol, lo que aprenderiamos, el cdmo lo hariamos y los recursos con
que contabamos para dicho fin®'. Propuestas nuevas que tomarian figura en los meses

venideros.

Iniciamos el itinerario del viaje reencontrandonos: hablando entonces de sus gustos
viejos y nuevos, sus anhelos, propdsitos, preocupaciones y de lo que ellos esperan de

si mismos, de sus maestros, padres, y de la escuela, para este nuevo ciclo escolar.®?

Una vez que concluimos este pequeio
reencuentro, pasé a explicarles parte de
trabajo que ahora debiamos de realizar,
una idea que me parecia innovadora y
que seguro les gustaria  pues
conoceriamos de otra manera la forma de
aprender, algo mas divertido. Para ello y
como primer movimiento del cambio, les

sugeri, es importante cambiar los

la reorganizacion tradicional de mesas vy sillas,** les convine, ya que siempre estan en
filas, columnas y asi. Les mencioné que este movimiento, se haria dependiendo de las
necesidades y actividades que realizaramos, y que hoy veriamos un ejemplo de ello. En

esa explicacion estaba cuando.... inmediatamente que me miran con caras raras,

" De acuerdo con Olmos y Carrillo (2009) En las actividades escolares no se proporciona a los
estudiantes los aprendizajes, ni los fines y objetivos de las mismas, ni su conexion con la serie de
acciones y operaciones propuestas. Lo que da lugar a una ensefanza sin sentido y poco significativa
para los estudiantes. De ahi la importancia de clarificar desde un inicio hacia donde se va.

%2 Este tipo de actividades o dinamicas de integracion, generalmente se realiza para que el docente
genere un ambiente que haga entrar a los muchachos en la dindmica de trabajo, para romper el hielo; sin
embargo, en esta ocasidon yo no buscaba solo eso, sino queria reconocer y reafirmar cuales eran los
gustos de los estudiantes, si habian cambiado, se mantenian o habia nuevos intereses.

®La mejora de los ambientes de aprendizaje en De la Garza (2007); Broffenbrenner (1987); Jolibert y
Jacob (1995).

o4 Reorganicemos nuestras salas de clase, en Jolibert y Jacob, (1995)
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sus rostros reflejaron incertidumbre, pude ver el desconocimiento de la propuesta, la

desconfianza y un dejo de temor al cambio:

—¢,0 sea, cdmo? —Monse Hernandez, expresé.

— ¢Si, nos va a cambiar de lugar para el ambiente? —Ernesto, le convino con su
peculiar inocencia.

— ¢ Entonces nos cambiamos de lugar, o qué...? —comenté Anya.

— jAy! a mi déjeme con Manuel... —inmediatamente me reclamé Alisson.

— jEntonces yo con Gaby! —dijo Dania.

— A mi no me vaya a dejar con Erick, andele...

— Si nos cambia yo quiero atras...

— Yo estoy bien aqui...

— Ni me mueva...

iTodo tipo de sugerencias, reclamos y dudas genero esta indicacion!

Para no generar mas inquietudes y recordando algunos esquemas de Josette Jolibert
y Jeannette Jacobs, les dibujé en el pizarron un esquema de la organizacion de la sala
para el trabajo colectivo®, el cual propone ordenar las sillas de tal forma que podamos
vernos todos y asi se los convine. Ya otras maneras del reacomodo del mobiliario, las

fuimos descubriendo en actividades posteriores.

Por lo pronto, después de ver mi dibujo y dudando, atendieron mis indicaciones por
no tener problemas mas que por estar convencidos, tal vez también, porque ya me
vieron algo serio. Es perceptible como durante afios ésta concepcion tradicional y
conductista ha permeado en el imaginario colectivo de los estudiantes, un pequefio
cambio, un movimiento distinto, un cefio de ceja, causa toda una resignificacién de la

ensefnanza en la escuela y su estereotipo, parecido mas, a la formacion militar.

% Mesas y sillas segun las distintas actividades, en Jolibert y Jacob, (1995)
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Ya sentados en semicirculo alrededor del salén, que fue el primer reacomodo que
conocimos, les comenté, como para animarlos que les iba a agradar todo esto, las otras

formas de trabajo:*®

— A ver chicos, Se trata de facilitar el movimiento chavos; pero, sobre todo el trabajo
cooperativo, donde interactuemos todos y por supuesto, para aprender mejor. jYa

veran! No se desanimen, ni se enojen...—.

También les hice la observacion de que si nos veiamos todos, nos acercariamos mas
al trabajo cooperativo, tipo las reuniones de Los caballeros del rey Arturo en su mesa
redonda... jy otra vez que miran con caras de incertidumbre! Pues esas palabras
reflejaron en sus 0jos y rostros un “sepa” que es eso 0 4,qué dijo maestro? Me di cuenta
en ese momento que, al menos estos
estudiantes, si bien tienen un bagaje
sobre cultura popular como me lo
hicieron saber al inicio,®” les hace falta
nutrirse de un mundo literario y no de los
contenidos de consumo que los invaden.
¢, Qué tan malo o bueno puede ser esto?

y ¢como puedo aprovecharlo? me dije.

Pronto lo descubriria...
Seres de pesadilla

Continué con lo que traia preparado para trabajar, les dije: —traigo el cuento de Lucy

|,68

y el monstruo, de Ricardo Bernal,” un pequeno dulce de terror...— Como propuesta

inicial, comencé a leerles el cuento aprovechando mis dotes de interpretacion y

% Es importante explicarles a los chicos los propésitos de algunas formas de trabajo, clarificarles el
trabajo, les ayuda a realizar mejor las actividades.

%" Morduchowicz (2010), menciona: “La cultura popular esta tan estrechamente ligada a la cultura juvenil
que, en la actualidad el joven se configura como tal a partir de la frecuentacion, el consumo y el acceso a
un cierto tipo de bienes simbdlicos y productos culturales especificos. Los medios de comucacion forman
parte de su capital.

68 Lucy y el monstruo, historia epistolar con dos momentos llenos de sorpresa donde una pequena nifia
le escribe cartas a su monstruo de ropero y éste, le responde. En Bernal, Ricardo. Lucy y el Monstruo; en
Lavin, M. (2003). Leo, luego escribo. México. SEP-Lectorum. p. 64-37.
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caracterizacion de la voz.®® Lo hice con dos finalidades, primero para atraerlos a la
lectura y segundo, para que en proximas ocasiones ellos fueran también leyendo con
esa intencion y solvencia,” para que disfruten la lectura, ya que desde mis referentes,

ha sido una forma de hacerlo.

Senti que mi forma de leerles el cuento les gusté mucho, los habia cautivado, pues
ya no miraban el texto fotocopiado jsino a mi!, los comentarios de los nifios sobre la
manera de leer, me lo confirmaron, porque cuando conclui, escuché de Gabriel, Valery,

Angel, Shaden y otros, el mismo cometario:

— Se larifé leyendo profe, usted si sabe leer...

— Pues de eso se trata cuando leemos, de apropiarse de la lectura, vivirla,
emocionarse —les dije y agregué —cuando uno va al cine, ve una caricatura,
juega un videojuego y se va a la playa, uno se la toma en serio y por ese solo
hecho se crean atmdsferas, ambientes distintos que emocionan y ayudan a que
uno se la pase bien, no? —conclui.

— jAhhh! jYa entendi eso de Ilos
ambientes! —le escuché decir a Ernesto, el
mismo chico que no comprendia, hasta ahora,
esa  palabra. Luego vinieron  otros
comentarios:

— Siganos leyendo prof...

— Traiga otro cuento...

— Este estuvo chido...

— Quiero leer como usted...

— jAndele, lea mas!...

69 Trabajé como productor y locutor de radio durante 10 afios; en ese tiempo me profesionalicé en el
doblaje de voz y la locucidon comercial.

" Desde la vision de Pedro Cerrillo (2016), Felipe Garrido (2004), Aidan Chambers (2007b), y otros, la
lectura en voz alta es una forma de modelaje que apoya el acercamiento a la lectura, pero sobre todo,
porque la lectura silenciosa de los textos puede ser dificultosa para aquellos estudiantes que no poseen
habilidades lectoras o no estan tan estimulados como otros.
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La lectura del cuento hizo lo que la Flauta de Hamelin, pues se habia despertado
algo que los cautivo y los animé a seguir, pero no sélo a ellos, yo también estaba en el

juego.

Entonces, les pedi como propuesta de avance, que nos organizaramos en equipos
de cuatro integrantes y que para ello, acomodaramos ahora las bancas para el trabajo
grupal y asi pudiéramos interactuar, escucharnos, vernos y trabajar en pequefios
equipos. Les gusté la idea. Para esto les dibuje otro esquema de la organizacion de las
sillas y mesas... pronto se acomodaron. Habiamos subido la primera colina del
reacomodo del mobiliario en el viaje de algunas de las condiciones facilitadoras del

aprendizaje.

Después nuestra segunda organizacion de mobiliario e inspirados en la lectura que
habiamos realizado, les pedi que dibujaramos un monstruo, jun ser de pesadilla! Este
debia estar compuesto por las ideas, los materiales y habilidades que cada integrante
del equipo sumara para la construccion de su personaje. Mi intencién con esta actividad
fue la de crear andamios’' para lo que posteriormente vendria, trabajo cooperativo y

fomento literario.

Por su parte los chicos trabajaban con alegria, sin embargo, habia mucho por hacer.
Dentro en la actividad en equipo, es comun que existan los desacuerdos, a los
estudiantes les cuesta ser tolerantes en el intercambio de ideas, generalmente se
frustran, pero de cierta manera esa era la idea, que entraran en conflicto y aprendieran
a resolver sus diferencias mediante el dialogo.”? Por eso estuve ahi para apoyarlos a
solucionar las diferencias que se presentaran, ya sea haciéndolos reflexionar sobre la
toma de acuerdos o interactuando en la distribucion de las tareas segun sus destrezas

aunque por algun motivo no alcanzaban a visualizar por centrarse en el ganar la

"' Desde la propuesta de Bruner (2001), mi actividad constaba en la solucién de un problema a partir de
la comunidén de ideas, opinion de otros y la suma de habilidades para construir un modelo. Entre ellos y la
ayzuda del maestro encontrarian el andamiaje del que habla el autor.

Desde la perspectiva de Vygotsky el papel del dialogo ayuda al conocimiento, ya que este tiene su
origen en la interaccién social. El dialogo modela el habla interna de los individuos, sobre todo si se le
ayuda a pensar sobre su conducta (actuar, pensar, sentir). Este esfuerzo regulado por la autorreflexion
de la persona, por un lado y por otro, por las normas sociales del discurso que se pone en juego. Pues el
caracter de las interacciones entre el maestro, los estudiantes y sus compafieros en este contexto de la
discusiéon de ideas, desempefa un importante papel en las estrategias cognitivas que los estudiantes
usaran mas adelante en actividades de lecto-escritura. Véase en Olmos y Carrillo (2009: 129-134).
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discusién o inclusive, los apoyé para que no claudicaran ante la frustracion que les

provoco dicha interaccion.

— jA ver tranquilos, lleguen a acuerdos, no discutan! Vean segun sus gustos
preferencias y habilidades en qué pueden apoyar teniendo en cuenta que todos
aportaran algo y también deberan ceder turno a los otros —Fue lo que les
recomendé a Fatima, Anya, Karen y Joel cuando observé que se enojaban al
configurar su monstruo.

— Escuchense, lleguen a un punto donde
cada quien exponga sus ideas,
argumeéntenlas para convencer a los otros.
Les mencioné a Manuel, Cassandra y
Mariana.

— Probablemente podamos integrar las ideas
de todos, si aceptan la de uno, seamos
consecuentes con los otros. Dejen que cada

quien ponga su grano de arena... —le decia

a Monse, cuando ya no queria trabajar con

Yael y Brandon.

No les fue facil conseguirlo a la primera, pero lo superaron. Este tipo de intervencion
docente fue frecuente y rotativa con los diferentes equipos y en posteriores actividades.
Cuanto dano hace que en las escuelas poco se promuevan el trabajo cooperativo entre
los estudiantes, donde confronten sus pensamientos e ideas de manera guiada, donde
socialicen y se enfrenten al trabajo en equipo o entre pares. En contraste, se privilegia
una formacion que dana la capacidad de una persona para comunicarse y relacionarse
con otros, debido a la aplicacién de rutinas y comportamientos repetitivos e individuales
que privan la interaccién. Por eso cuando somos adultos nos cuesta trabajo ponernos

de acuerdo sobre fines comunes, reflexioné a partir de lo que vivi con esta experiencia.

Al término de las actividades, los estudiantes mostraron sus obras artisticas y cada
equipo hablé de su contribucién y lo que habian vivido con este reto; asi como de los
terrores (dificultades) que hicieron que su monstruo cobrara vida. Con esto me pude dar

cuenta que comenzabamos a poner los cimientos de la cooperacion, la toma de
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decisiones con base en acuerdos y también verle sentido al reacomodo funcional del
mobiliario para trabajar distintas actividades, como el trabajo colectivo, la puesta en
comun, la exposicién, entre otras. Pero estas nuevas ideas no fueron del agrado de
todos, me refiero a los profesores de las clases siguientes a las mias, pues derivado de

las actividades que se venian presentando, comenzaba a robarme parte de su tiempo.

El robo del tiempo

Con escasos 50 minutos que dura una clase por asignatura en la educacién
secundaria y con todo lo que queria implementar y trabajar con los chicos aunado a sus

ganas, no pude evitar el robo de tiempo de las otras asignaturas.

Durante las siguientes semanas seguimos trabajando con diversas actividades y en
diversas formas: leiamos algun texto individual o colectivamente; elaborabamos un
escrito; en binas revisabamos nuestros trabajos para evaluarlo entre todos; exponiamos
nuestros resultados o simplemente, en conjunto tomabamos decisiones para las clases.
Pues las actividades se basaban en los trabajos que ibamos realizando y las
necesidades que los muchachos tenian. Dentro de esto, ibamos reacomodando el
mobiliario, cada vez de manera autbnoma o segun el consenso de las propuestas que
los propios chicos hacian. De tal modo que, se fueron acostumbrando a moverse segun

los propositos de la actividad.” Sin embargo, esto nos llevaba tiempo y no eran

"8 Jolibert y Jacob, (1995: 23, 24) (Freire, 2013)
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suficientes los minutos de clase, siempre termindbamos robando algunos minutos de

las otras materias.

Recuerdo el dia en que, como parte de las actividades de La crénica, un tema que
tocabamos del programa oficial, hicimos un partido de béisbol. La idea era que después
de jugar narraramos cronolégicamente los hechos del juego. Nos divertiamos tanto ese
dia que no escuchamos el timbre que marca el fin de la clase. Nos tomamos 20 minutos
extras. Nos dimos cuenta de aquello cuando la subdirectora, me fue a buscar a medio
patio para decirme que la maestra de matematicas estaba esperando al grupo y se

encontraba ya molesta.

Y la otra vez... discutiamos sobre una nota periodistica que hablaba de la prohibicién
de la musica reggaeton en algunos paises de Centroamérica. Recuerdo que José me
preguntd mi opinién sobre el baile denominado “perreo”, antes de que pudiera
contestarle, Kahory se abalanzé y dijo que eso era de “nacos” ... |Y que se sueltan a
discutir! Inmediatamente marqué el orden y les dije que porque no haciamos una mesa
de discusion, pero de forma ordenada sin gritos ni ataques. Mi idea era decirles que
investigaran para que tuviéramos argumentos para debatir y luego organizabamos el
debate, pero justo cuando les iba a convenir eso, ya estaban moviendo las bancas
alrededor, en forma de circulo. Entre tanto y tanto, me volé nuevamente, casi 10

minutos de la materia siguiente pues no podia dejar los animos caldeados y me
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interesaba también transpolar la vision de algunos chicos sobre la importancia de la

diversidad, la percepcion de la otredad™ y el respeto a la diversidad jEra necesario!

Y asi me la llevé durante los meses venideros, habia provocado que los estudiantes
estuvieran motivados por el trabajo, y por mas que buscaba cefirme a los tiempos
planeados, no lo lograba, seguian siendo insuficientes los minutos de clases, ¢y ellos?,
jencantados! A veces ni me avisaban del toque del timbre que marca la divisién de las

horas, el tiempo paso6 a segundo plano.

Por supuesto que hubo molestias por estas situaciones con mis compafieros. jQué

pena! Y ni decir por lo que faltaba, cuando los muchachos comenzaron a volverse

participativos y seguros de si mismos con sus opiniones... A defender su opinién.

Por buen camino

La toma de acuerdos gradualmente fue parte importante de la vida en el aula. Cada
que ibamos a tomar una decision intentaba someterla a ésta propuesta. Al inicio costé
trabajo, ya sea porque en un principio la gran mayoria tenia miedo de hablar en estos
espacios formales de expresion de las ideas y los acuerdos; o bien, porque cuando lo
hacian, no habia ni orden, ni respeto de los otros chicos por la opinidon de los que
hablaban:

“ Concepto tomado para definir aquello que vemos como diferente. Particularmente éste fendmeno
crece de manera alarmante en las culturas liquidas, como resultado de la postmodernidad y el entorno
social clasista en que se vive. Importante resulta coadyuvar en los jévenes estudiantes construir en su
identidad personal colectiva, la importancia del otro, como parte fundamental de nuestras ideas, valores y
tradiciones, en pos de la verdadera inclusion y democracia. En Bartra (2013).
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— Bueno, ¢qué les parece si consensamos el tipo de personajes que vamos a
escoger para hacerles su biografia? Tenemos que ponernos de acuerdo, para
que todos nos enfoquemos en un criterio de seleccion —dije, y hubo silencio...

— No pues... ¢ Usted, diganos? —timidamente comenté Tofio y de nuevo, silencio.

— El qué digan todos, ¢no? —Agrego6 Fernando y otra vez jsilencio!

— El que sea, no? —puntualizé Evelyn.

Por lo general, los jovenes suelen ser muchachos que expresan su opinion entre
ellos, tal vez no con las formas mas adecuadas de acuerdo al contexto académico,
segun el caso, pero lo hacen y entre ellos se entiende. Sin embargo, en cuanto
detectan que la participacion se hara frente a todos, bajo escenarios comunicativos del
tipo semi o formales (referidos al uso del lenguaje), los adolescentes, en el mejor de los
casos, reducen su participacion pues sienten miedo de expresarse, por la falta de un
dominio de habilidades y destrezas orales que les permitan tener seguridad, o por las
precariedades de conocimientos académicos, linguisticos, culturales o vivenciales sobre
lo que se esta discutiendo o preguntando. Con esto en mente rapidamente y en vista de
este mutis generalizado, me vino a la mente utilizar las ideas de Paulo Freire, quien
menciona que tan importantes son las preguntas como las respuestas, mas, si estas
vienen a motivar la curiosidad, pues el papel del maestro en la alfabetizacion es el de
crear el didlogo con la gente alrededor de los temas que se refieren a situaciones
concretas y a experiencias que dan forma a sus vidas diariamente, ® y comencé

entonces a formular lo siguiente:

— A ver chavos, cuando establecemos un criterio de seleccion, lo hacemos para
delimitar en este caso, la busqueda del personaje al cual le vamos hacer su
biografia. Estos pueden ser histéricos como Emiliano Zapata, George
Washington, Mahama Gandhi; ficticios o fantasticos como Mario Bros, Harry
Potter; deportistas como Cristiano Ronaldo, Paul Pogba u otros famosos.... ¢ Cual
deciden...? ¢ A poco, no les interesa saber de algun personaje?, Donde nacié, por

qué se hizo famoso, qué hacia cuando tenia su edad, sus gustos, suefios y hasta

’® En Freire (1988), (2013).
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los retos que tuvo que superar para estar donde esta... A ver David... tu eres
buen jugador de futbol, ¢ A quién admiras como jugador...?

— No pues a Ronaldo...

— Anya, me has comentado que te gusta la musica clasica, ¢De qué compositor te
gustaria hablar? Chopin, Mozart, Schubert, Vivaldi, Bach...

— jDe todos!

— Fétima, a ti te gusta la animacion japonesa, ¢ Particularmente del director...?

— ... de Miyazaki, es muy bueno. ¢ Ha visto sus peliculas?

— ¢,Sabes como era su vida de nifio? ;Qué lo inspir6? ¢ No te gustaria saberlo?

— iNo! pero si me gustaria saberlo...—agregd.
i

iY qué resultal Comenzaron la mayoria a dar sus opiniones y acordamos que la
biografia se haria de personajes famosos actuales. Entendi entonces, como también lo

,’® que es importante relacionar la informacion o los contenidos,

menciona David Ausube
con la estructura cognitiva de los estudiantes, en este caso, que se motive su
participacion con base en preguntas adecuadas, que los haga sentir seguros y

sabedores. Ademas de acercarnos a su contexto cultural para motivar el aprendizaje.”’

Asi, se me di6 la participacion de los
muchachos en eventos donde se necesitaba su
opinién, particularmente cuando realizamos
debates y consensos. Hasta que poco a poco,
se sentian confiados a participar y de manera
autéonoma lo realizaban. El problema ahora era
que cuando se daba la participacion, lo hacian
sin un orden, todos se atropellaban la voz.

Entonces... jqué hacemos un reglamento! para

dar opiniones o argumentos. Los acuerdos,

"® Véase en Ausubel (2000).

" Muchas de las dificultades en la alfabetizacién, como lo sugiere Freire, se deben a practicas
educativas que desvinculan la existencia cotidiana de los estudiantes, logrando el divorcio entre el texto y
el didlogo, ajeno a los intereses del estudiante, dando lugar al proceso de resistencia al sistema
educativo. Citado en Olmos y Carrillo (2009:112)
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entre otros, eran levantar la mano, respetar los turnos y las opiniones, medir el tiempo

de participacion, etc...

Con esto aprendimos que en la toma de decisiones o en las opiniones, hay
diversidad, diferentes perspectivas, ademas de que no se discute con las personas,
sino con las ideas y que con argumentos podemos convencer. Asi también discutimos y
aprobamos las nuevas formas del reacomodo del mobiliario, las actividades escolares
que vendrian, las labores a realizar, los juegos por hacer y las formas de trabajo que
queriamos promover y los aprendizajes a asimilar. A pesar de estos avances, muchas
veces no se logré que nos pusiéramos de acuerdo, tuvimos que llegar a la votacion, o a

qgue yo determinara qué camino tomar.

Por ejemplo, recuerdo la propuesta de Valery para traer un corbatin o tocado para las
fiestas patrias. La mayoria estuvo de acuerdo, pero Montse, Patricio y Manuel se
oponian férreamente. Lo consensamos, pero se generaron muchas discusiones por los
detalles, tanto que quedaron molestos y tuve que mediar la situacién para subsanar los
animos. Eran las primeras veces que utilizabamos esta modalidad para la toma de

acuerdos.

Una vez, recuerdo que no lograbamos determinar el formato de entrega de las
calaveras (craneos decorados) que nos tocaron para el dia de muertos. Unos querian
hacer trabajos apegados a lo tradicional de las fiestas, otros con variantes mas
modernas, los menos, modelos mas elaborados, algunos otros no podian por las

condiciones econdémicas en casa y otros, por comodidad no querian hacer nada.

Fue un tépico que nos llevd un rato de discusién. Hasta que tuve que tomar la
decisién un tanto “salomoénica” y poner dos categorias de entrega: una moderna y la
otra tradicional, y dentro de eso, que cada quien lo hiciera bajo sus posibilidades. Por
supuesto que hubo molestias y roces. Incluso algunos se molestaron cuando
inevitablemente contrastaron sus trabajos con aquello que visualmente se veian mas

sofisticados.
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Ante este panorama me propuse, con apoyo de los chicos generar y mejorar el clima
de respeto: igualdad, tolerancia, buen trato y explicitacion de los porqués’® de las
acciones que realizamos, los beneficios y los contra de las decisiones’. Un clima
donde prevaleciera el buen trato para todos; pero, no fue sencillo de lograr, a pesar de
que charlamos mucho, establecimos las reglas del juego, indagamos de la importancia

de llevar a la accién los buenos valores, etc.

Si bien es cierto que busqué qué las actividades fueran
de los intereses de los muchachos, sobre cosas que yo
habia visto que les gustaba como salir al patio, ir a la red,
usar el celular, traer temas con relacion al noviazgo la
amistad o la sexualidad; pero, no es suficiente, hay que
construir otros puentes: hablar mucho con los muchachos,
hacerles ver los aciertos y los desaciertos de sus

comportamientos y actitudes y de los climas que con ellos

se generan.

Debe uno poner mucho de su tiempo y tener la cabeza fria. Ademas, de que uno
debe convertirse en un consejero, conciliador, mediador, psicélogo, psicoterapeuta... y
no nada mas con los chicos también hay que construir con los padres, autoridades y
maestros. Por eso me atrevo a decir que la labor de un docente es dificil, porque
tratamos de incidir sobre seres humanos con conciencia, opinion, puntos de vista,
formaciones sociales y culturales diversas, un crisol variopinto. Por eso, no resulta nada

sencillo lograr que, en las actividades de ensefianza, los chicos trabajen en armonia.

A pesar de estos gajes del oficio, con alegria pude constatar que desde esos
primeros dias hasta hoy se fue mejorando /a vida cooperativa en el aula, un ambiente al

que poco se le voltea a ver pero que propicia la mejora en los aprendizajes.80

’® Cuando se clarifican los propdsitos de una actividad, ésta resulta mas clara y posibilita su
consecucién. En Olmos y Carrillo (2009).

" Jolibert y Sraiki (2014: 16).

% Una Pedagogia por Proyectos tiene como parte de sus principios promover una vida cooperativa y
democratica en el grupo, buscando con ello y con el trabajo la disciplina (que seria mas bien la
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Episodio 3. Trazando ruta. Condiciones previas

para trabajar el fomento literario

Noviembre es para mi un mes muy especial, se instala en la ciudad, la Feria
internacional de literatura infantil y juvenil, la FILIJ. jQué mejor oportunidad para llevar a
los chicos a conocer el universo de la literatura para jovenes! Es una gran vitrina para
mostrar otra cara de los libros, una a la que no estan tan acostumbrados. Y es que
dentro de mis propésitos para fomentar la literatura, se encuentra el acercamiento a
actividades extraliterarias y motivadoras para comenzar y motivar a seguir leyendo.?’
Ademas que dicha accién nos permite también el acercamiento con muchos libros que

en nuestra biblioteca escolar no estan presentes o yacen escondidos bajo llave.
Nada podran detenernos

Por ahi de octubre comencé a moverme para llevar a los muchachos al evento
literario. Quiero que vayan porque sé que ahi pueden apreciar, ver, tocar, hojear y
recrearse bajo un ambiente Iidico e interactivo, rodeado de libros,®* de LIJ,® Me
informé y por internet inscribi al grupo. Todo estaba listo. Fotocopié el cartel publicitario
para pegarlo en la escuela e ir como promocionandolo. jQué gran idea! Pensé, pues

pondré uno en la puerta del salon... ;Qué puede salir mal?

Cierto dia estaba pegando el cartel en el area que se destina para el periédico mural.
En ese momento me topé con la supervisora de la zona, quien caminaba por los

pasillos, cabe mencionar que sus oficinas estan dentro de nuestra escuela.

— Buenos dias, maestro... Qué hace? —dijo. Yo muy entusiasmado respondi.

autorregulacion) que tanto exige la autoridad, no es imponerla, es hacer que forme parte de su vida, nos
dicen Jolibert y Sraiki, (2014).

¥ Es importante tener presente, como lo afirma Mendoza (2004), que las funciones de un profesor de
literatura es la de ser mediador, formador, critico, animador, motivador, dinamizador, facilitador... lo
anterior mucho depende y se establece en relacion con la misma concepcion que éste tenga, del hecho
literario [...] en especial de los fines que se propone como objeto de su actividad y respecto al tipo de
formacion que considera como mas pertinente para sus estudiantes.

82 Moreno (2003a)

8 |a literatura infantil y juvenil (LIJ) es un conjunto de textos que interesan a los jévenes y los nifios, los
que les destinan especificamente los escritores y los que a ellos mismos se autodestinan, aunque
muchas veces estos textos no reciban la aprobacion ni de la critica, ni de adultos. Lo anterior no quiere
decir que no se incluyan los clasicos con sus diferentes adaptaciones (en Bordons y Diaz-Plaja, 2012: 49-
57)

166



— Aqui promocionando la feria del libro porque quiero ir con mis muchachos, cémo
ve...

— jNi se te ocurra! —respondié —Hacer salidas son un buen de problemas, si vieras
todas las broncas que hay... Si no viene esa salida en las autorizadas por la SEP.
Solo son problemas, que los lleven sus papas — concluyd y prosiguié caminando.

— jQué aguafiestas tan corporatival®* —Pensé y a mi reflexion le agregué: —porqué
a las autoridades les asusta mucho las salidas que no son enviadas por la
estructura jerarquica como ellos le nombran.?® ; Por qué la feria mas importante
de lectura infantil y juvenil es una actividad que desde hace algun tiempo la SEP
ya no gestiona, ni promueve para asistir...? ;No se supone que le interesa la
promocién de la lectura? ;Por qué las salidas extraescolares como estas, que
tiene un buen propdsito cada dia, son mas dificiles de realizar? Y ¢ por qué si se
entera alguna autoridad como mi supervisora, inmediatamente corren a decirte, o
inclusive a amenazarte que abortes la mision porque esta llena de problemas y
‘nadie los quiere tener’? Y solo se justifican diciendo, “Hay que cuidar la
chamba”, ;pero no se supone que nuestra chamba es educar? Que formas de

cuidarla —conclui.

Bueno, pues casi bajo amenaza y con cero apoyos, decidi llevar a mi grupo a la feria,
gestioné mis permisos, mismos que rechazaron, los muchachos fueron testigos. Sin
embargo, planeamos el viaje, pero con cambios, nos pusimos de acuerdo, les mandé

avisar a los papas. jNada iba a detenernos!
Un camino de libros

Llegaron los dias de la feria y asistimos por nuestra cuenta. Nos vimos un dia sabado,
eran las 9 de la mafiana y comenzaron a llegar los primeros aventureros, la mayoria
acompanados de sus papas quienes se veian un poco molestos, no sé si por la

desmafanada o por la traida tan lejos de sus hijos. En fin, uno se acostumbra a esos

8 En referencia a la tendencia de un grupo o sector profesional a defender a toda costa sus intereses y
derechos de grupo, sin tener en cuenta ni la justicia, ni las implicaciones o perjuicios que puedan causar
a terceros.

8 Mecanismo jerarquico que contempla la SEP via organigrama: Direcciones generales, regionales,
supervisiones y direccion de la escuela.
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rostros cuando comienza a hacer salidas, pues generalmente se pide bastante apoyo a
los papas y a estos en general, pensé, se les hace fastidioso llevar a sus hijos, dejar

sus labores, gastar e ir a aburrirse, al menos asi lo expresan.®

Eran la 10 a.m. y tristemente no somos mas de 13 estudiantes que la organizacion el
evento solicita para asistir a uno de los talleres de promocion de la lectura que la FILIJ
oferta entre las escuelas que asisten —jno puede ser! A cuantas cosas se enfrenta uno
por querer motivar a los muchachos —me dije. Fue triste para mi saber que muchos
nifios no llegaron por diversas causas. Ya después me enteré que no asistieron porque
ese mismo dia tenian que ir a otro museo que les habia dejado la maestra de hisoria y

gue no me habian comentado, para no herir mis ilusiones de seguro.

— ¢ No saben qué les paso a los demas? Somos poquitos —dije.

— Es que la maestra de historia es muy estricta y regafona, baja puntos si no
ibamos e igual por eso —me dijeron los nifios.

— ¢,0 sea como? Tenian otra salida y no me dijeron...

— Pues es que avis6 a la mera hora y dijo que valia puntos de calificacion final y si

no ibamos los bajaba —Comenté Fernanda y aseguré que ella si iria a las dos.

Inmediatamente pensé en que debi también dar puntos, a lo mejor asi los papas si
los traian®’ o los chicos se animaban a venir, pero después recapacité y me dije que no,
que la promocion de la lectura tiene que valerse de la motivacion y el gusto mas que

por condicionantes. Eso atenta contra el fomento.

Después también me enteré de otros estudiantes faltaron, porque sus papas no
pudieron llevarlos ya que tenian otros compromisos de trabajo o iban a salir a trabajar.
Otro compafierito dijo que llegé muy temprano y como aun no habian abierto y no vio a

nadie conocido, le hizo caso a su papa y mejor se fueron. Ya por ultimo, una minoria

% Desafortunadamente, en las familias de los estudiantes que tengo, poco se asiste a actividades de
indole literario y por ende, poco se les considera importantes. Casi siempre los padres delegan a las
escuelas la labor formativa en la lectura y cuando las actividades son generadas por la escuela apoyan,
pues no les implica mayor esfuerzo; pero cuando son promovidas pidiéndoles su participacion poco
asisten o se interesan.

8 Mi reflexion atiende a que existe un mal habito en la cultura escolar heredado por el conductismo,
pues cuando existe de por medio un beneficio o premio, es mas probable que los chicos en la escuela
sean apoyados por los padres.
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asistié otro dia diferente al que quedamos. Esto me hace reflexionar, cuan complicado
resulta la asistencia de los chicos a actividades como estas pues poco han sido
motivados desde el hogar a considerar este tipo de actividades como importantes en su
formacion y como espacios de recreacion y aprendizaje. Se privilegia mas en casa las
salidas al cine comercial, centros comerciales u otros espacios recreativos entre otros.

Me atrevo a pensar que en el imaginario colectivo de los padres estas son aburridas.®®

Después de mis conjeturas y con trece chicos, decidimos pasearnos y divertirnos en
la feria. Ya no nos dejaron pasar a las actividades de fomento, pero con animo
seguimos con lo restante del itinerario: jver libros, abrirlos, leerlos, conocerlos! y

posteriormente, asistir a un concierto u obra de teatro.

— Bueno pues asi, con los que estamos, incluidos papas, iniciamos el recorrido —
comenté. —Como sabemos, venimos a mirar libros, a hojearlos y regocijarnos con el
mundo literario jcomencemos! Y que le damos al mal tiempo, buena cara. Recorrimos el
lugar, mirabamos libros, de repente nos perdiamos y nos volviamos a encontrar, cada
gue nos volviamos a ver corrian a decirme sus encuentros mas gustosos con los textos.
iSe les via fascinados! La verdad es que fue una actividad divertida y motivadora, pero

también cansada, pues nos tocé un dia de mucha afluencia.

— jMaestro, que padre esta este libro! Parece una
maqueta... —Oia decir por aqui.

— Ya vio los cbémics que venden... Yo me
compraria éste, usted ;Cual de todos estos...?
—Les escuchaba por alla.

— Si pudiera, compraria estos —Les contestaba.

— No manche ya vio que padre esta este libro. —
Mencionaba uno.

— Que chidos estan —replicaba otro. Y asi,

muchas muestras de asombro, gusto por mirar,

oler, tocar...

8 Vease en Ogburn (1968).
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Bien lo dice Nietzsche®®: Se lee con los ojos, pero también con el olfato, con el gusto,
con el oido, con el tacto, con el vientre. Con todo el cuerpo [...] la tarea de formar un
lector es multiplicar sus perspectivas, abrir sus orejas, afinar su olfato, educar su
gusto, sensibilizar su tacto, darle tiempo, formar un caracter. Lo unico que puede
hacer un maestro de lectura es mostrar que esta es un arte infinito que requiere
inocencia, sensibilidad, coraje y quiza un poco de mala leche. No para que sean
lectores doctos e ilustrados, apoyaria ArgUeIIeng, sino para que este esa semilla ahi,
para cuando desee germinar y entonces disfrutarlo. Y si fui mala leche, pues me vali
de la feria y de esa poca oportunidad que tienen de apreciar estos eventos, sabria

que la magia del lugar y por supuesto los libros, le sembraria algo.

Ya casi para concluir nuestra visita y — MiViors o Lo e e

después de horas de mirar libros, obvio se

antoja hacer otras cosas distintas...

— Por qué no vamos a la obra —
Comentaron algunos que ya habian visto
que se presentaria.

— Vamos para alla, Vamos para aca —

también me decian. {Se le notaba tan

animados!

Por ultimo, asistimos a una presentacion de un libro, entramos a una obra y los
pocos que aguantamos el ritmo, la sed y el hambre nos esperamos al concierto. jQué
viaje! Me parece que sirvié de mucho e iba ayudar para cuando viajemos por el océano

literario.

Al siguiente dia, en clase les pedi que escribieran la experiencia vivida y a los que no
pudieron ir, la causas, solo para tener una idea de lo que detiene a estos chicos a asistir
a este tipo de actividades. Dinero, falta de tiempo, el trabajo de los padres fueron

algunas de sus respuestas.

% Citado en Moreno (2003b:9).
% Argiielles (2014)
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Abriendo tesoros

Concluia noviembre, los dias frios nos avisaban de la llegada del invierno, las hojas
de los arboles ya casi se caian por completo. Dentro de nuestras maniobras de

preparacion ibamos constantemente a la biblioteca a mirar libros, ya nos habia gustado

gracias a la FILIJ.

Una de las estrategias que aprendi en mis idas
a la biblioteca Vasconcelos, por invitacion del
maestro Marco Esteban Mendoza, investigador y
catedratico de la UPN, consistia en poner un tema
y sobre ese traer libros, mirarlos, leerlos, gozarlos
y compartir la experiencia hablando de ellos.

Nosotros ocupamos esas vivencias mias y las

7, ‘ adaptamos para hacer recomendaciones de los

textos que revisabamos o leiamos, casi siempre libros cortos. También escribimos de
nuestros encuentros lectores, y otras hasta recitamos poemas. Dichas actividades de
fomento lector fueron retomadas de las suscritas por Victor Moreno, Ester Spiner, Pilar
Armida, Blanca Chavez y Cenobio Popoca, Xochitl Tortolero®’, entre otros. De todos
ellos, tomamos prestadas sus dinamicas o
actividades y mucho ayudaron. Que importante es
nutrirse de las propuestas de otros para fomentar el
gusto por leer, no cerrarse a las viejas practicas y
estar dispuestos a explorar otras y por supuesto

considerar que toda actividad que les ofrezcamos

debe de ser adaptada a nuestro contexto.

Con lo anterior, logramos que la ida a la biblioteca fuera mas frecuente y el encuentro
con los libros menos pesado. ibamos a la biblioteca, sacabamos libros, los hojeabamos,
comentabamos, escribiamos, jugadbamos con algunas dinamicas, todo sin una presién

canonica, historicista o de estudio que alejara cualquier gusto por leer y hacerlos por

" Moreno (2003), (2012), (2009); Spiner (2009); Jacob (1991); Armida, (2009); Blanca y Popoca, (2005);
Tortolero (2006).
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placer. De estas actividades trabajamos la creatividad, la oralidad, la escritura, la
narracion y juegos a partir de la lectura de libros. Miche Petit, %2 ya mencionaba que para
trasmitir amor por la lectura, y en particular por la lectura literaria, es preciso haberla

experimentado. Y asi lo haciamos.

Debo reconocer que nuestras actividades no solo eran en la biblioteca o el salén de
clases, estas se extendian por otras areas como el aula medios, el patio, los pasillos...

iQué gran experiencia!

— Maestro, ;Cree qué me pueda llevar este libro...? —
Decia Anya.

— A mi présteme éste... —Dijo Montse.

— Le recomiendo éste azulito que me encontré... —
Recomendaba Valery.

— Este esta bien bueno, como es que no sabia que aqui

estaba...—Le oi decir a Manuel.

Eran titulos que en la biblioteca yacian guardados, no
eran de la calidad de edicién como los que nos habiamos
encontrado en la feria, pero habiamos aprendido que el
contenido es lo importante.®® A pesar de esto, yo notaba
que los chicos no encontraban esos libros que dieran
respuestas a sus intereses, pues a menudo hojeaban uno,
dos, tres y mas textos sin encontrar alguno que quisieran
leer. Entonces algunas comparneras me pidieron traer los

suyos para leerlos aqui. Yo encantado accedi y ellas los

trajeron, ahi noté como algunos chicos se sentian
atraidos por los objetos traidos: se los pedian prestados para hojearlos, preguntaban
sus costos, dénde los compraron; pero sobre todo, de lo que trataban, de las historias.

En sus ojos se miraba que querian leerlos.

%2 Petit (2013), (2001).
Juan Domingo Arguelles (2014: 30) dice que, no es un secreto para nadie que, la obligatoriedad de
lectura desde las aulas ha llevado a resultados contraproducentes porque se fundamenta, implicita y a
veces explicitamente en la obligacién, Y con lo que veniamos haciendo, lo comprobamos.
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Diciembre se asoma y con ello, pululan las emociones de la navidad proxima y el
venidero receso escolar. Continuamos trabajando una semana mas con labores en
cubierta y ejercicios de preparacion para altamar, pero las cualidades en el salén ya
eran tales, que no era posible seguir trabajando de la misma manera. El gran dia esta a

un tiro de piedra.

Preparé todo lo necesario para soltar la pregunta detonadora para decir que
leeriamos. Sin embargo, producto de mi emocién poco habia advertido de los peligros
de iniciar en el preambulo de las muy proximas vacaciones. Ya después pagaria el error
y es que una vez que se zarpa de puerto, es dificil conseguir o que en tierra se dejé.

Hay que improvisar y tiene sus consecuencias.

Por lo pronto a los muchachos les hice saber de las condiciones que ya prevalecian,
de los conocimientos sobre libros que ya teniamos y que se presentaba el dia para
partir en la aventura hacia el gran viaje. Es momento, preparémonos. Asi concluian

nuestras primeras actividades extraliterarias y de fomento.

Episodio 4. jA la mar! Formulacion del proyecto

Después de nuestra aventura por caminos facilitadores de la lectura y los
aprendizajes, el dia habia llegado era el momento de lanzarles la pregunta para que
todos leyéramos una misma obra, regocijarnos con ella, profundizar mas y continuar

aprendiendo con el fantastico mundo literario.

El gran misterio

Llegué al salon a las 9:10 de la manana, es un dia frio, la neblina cubre las calles y
eso hace que la atmdsfera se vuelva misteriosa... Lliegué con mis hojas de rotafolio bajo
el brazo y sin mediar palabra las empecé a pegar en las paredes. Al principio se
sorprendieron de lo que en silencio yo estaba haciendo, pues siempre los saludo.
Algunos se acercaron a ayudarme, mientras otros me miraban, los menos revisaban su

celular o platicaban.

— ¢, Qué vamos a hacer profe...? —me dijo Evelyn.

— ¢ Para qué son las hojas? —agreg6 David.
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— Vamos a dibujar, ¢no? —Comentd
Georgette.

— ¢(Es de nuevo para hacer el
reglamento...? Porque ahi sigue el que
hicimos... —mencion6 Gabriel.

— Es un secreto... —contesté.

— Me gustan los misterios —concluyé

Angel.

Me puse al frente de todos ellos, con el cefio fruncido los miré para que dejaran de
hacer lo que hacian, entre todos se sentaban y guardaron silencio. Cerré la puerta y les
dije que por favor acomodaramos las sillas cdmo cuando tenemos debate... Una vez
que ya estamos todos instalados, les dije, —A partir de ahora entramos en un nuevo
ciclo muchachos. Las actividades que veniamos realizando van a tomar una nueva
configuracion. Vamos a llevar esto a otros limites donde ustedes tendran mayor
participacion... —Dije en tono serio. —yo me he dado cuenta que hemos aprendido
mucho y hemos caminado exitosamente por el progreso y el aprendizaje. Estoy seguro
que pueden hacer cosas increibles. —También les mencioné, que lo que venia iba a
transformar aun mas nuestra vida en el aula... Pero creo que mas la mia pues también
yo queria darme la oportunidad de que las acciones de motivacién anteriores no eran
momentaneas sino profundas y que estabamos preparados intelectualmente para

mayores cosas. La semilla habia sido sembrada, era hora de germinar.*

— Vamos a aprender y divertirnos mucho si ustedes asi lo disponen —agregué.
Entonces... me paré firme los volteé a ver a todos y alegre les dije... —Vamos a

escoger que leer todos juntos ¢ va? Asi que... ;Qué quieren que leamos juntos?®°

* Para trabajar desde una PpP (Jolibert y Sraiki, 2006:25-27), es importante considerar, e ir trabajando
dentro de las condiciones facilitadores del aprendizaje y otros ineludibles para entrar en las actividades
de proyectos: 1. Confiar en las posibilidades de los chicos y de uno mismo. 2. A optar por el éxito, la
inteligencia, la complejidad, la exigencia y la responsabilidad de todos. 3. A hacer chicos activos y actores
con sentido de su oficio de estudiantes. 4. A reconocer que ya actian y seguiran actuando, en interaccion
y cooperacion con otros con base en el medio linglistico y cultural que los rodea lleno de conflictos
cognitivos y sociocognitivos y que los haran superarse. Todo lo anterior, ya se venia trabajando y tomaria
mas realce en el proyecto venidero,

% En PpP, todo proyecto inicia cuando se hace la pregunta generadora
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En marcha y sin rumbo fijo, pero animados

Pronto, las velas que ya hacia sujetas en los mastiles se abrieron, todos tomaron sus
puestos, miraron al horizonte, y sintieron el recorrido de la brisa del mar en sus rostros.
El barco comenzé a navegar bajo el vaivén de las olas. Volteé a ver sus rostros,

después de la pregunta y noté emocion, flojera, miedo e incluso incertidumbre.

— No se preocupen, les dije —Veran que lo que viene sera un recorrido de aventuras y
diversion, vendran nuevas aventuras que sortearemos juntos. Alla nos esperan mundos
insospechados, seres magicos, historias fantasticas. Todo lo que se pueden imaginar y
hasta lo que no-. Vi que se animaron y me dije es el momento, — Entonces ¢;qué les

gustaria que leyéramos juntos?

En seguida levantaron la mano, Alison, Anya, Valery, Fernanda, Montse, Gaby,
Dannia, Manuel, Fatima, Lalo y Monse. Empezaron a surgir sus propuestas, mismas
que retomaban muchos de los libros que ya habiamos hojeado o visto, y para sorpresa
mia muchos otros titulos desconocidos para mi y las sugerencias sobre algunos

géneros que no habiamos contemplado.

— Estaria padre leer alguna de John Green,
como Buscando Alaska o Bajo la misma
estrella —dijo Monse Mondragén.

— La reina roja —le escuché decir a Monse
Hernandez.

— ¢Neta quieren leer? —participd Brandon
preguntandoles a sus compafieros con
una mueca de molestia. Quien diria que
mas adelante el seria uno de los mas
interesados en la novela elegida.

— jViggeta! ...grit6 Eduardo.

— Zelic —dijo Dannia.

— Unos cuentos de terror, asi tipo Lucy y el monstruo —prefirio Manuel.
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— Yo considero que una novela de amor—
menciond Anya.

— No, eso no, otros —compartid Erick.

— Algo de accion o aventuras, eso esta
chido —lo dijeron entre Vicente y Gabriel.

— Uno de vampiros o la saga de After —le
escuché a Gaby.

— No manches, son tres o cuatro libros de
mas de 300 hojas. Salen caros —Aclard
Mariana

— iMejor, nada! —Apeldé nuevamente
Brandon.

— Nel, nada, ya no digan —Le secundoé
Yale, Patricio y Rolando, quienes no
estaban muy de acuerdo con leer. Ya

habia notado que esto de la lectura no les

gustaba mucho; pero una sorpresa nos

esperaba para todos mas adelante.

La clase se termind y no llegamos a acuerdos, le dije que mejor hiciéramos una
exposicién con propuestas fundamentadas, que si habia gustos iguales se unieran y si
no que todos modos los trajeran y que la que nos convenciera, en consenso la
elegiamos. Para seguirlos motivando les dije: —La lectura no sélo se trataba de leer los
libros, y ya, sino que vamos a hacer muchas cosas alrededor de esta, actividades
culturales, revisar otras fuentes en distintos soportes, aprender, explorar nuevas cosas,

crear, hacer actividades divertidas. Todo partiendo de la lectura, ¢va?

—Bueno, estdabamos en marcha, sin rumbo, pero animados —pensaba, mientras
camino por los pasillos del segundo piso de la escuela y donde encuentro un espacio
con luz y amplitud entre un edificio y otro, como invitandome a seguir intentandolo todo

bajo calma brisa fria de la mafana. Es inevitable voltear a esa lejania. Mi vista se
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plasma hacia el oriente, a la estampa que forman los volcanes® bajo la guardia de
cerros y un peidn viejo. La inmensidad del cielo matutino regocija mi vista con su
infinita belleza jQué colores! —No fue tan dificil como yo creia —me hablo a mi mismo y
reflexiono— Seguramente lo venidero tendra sorpresas y mucho trabajo por delante.
Cuan hermoso es el horizonte que nos invita seguir, lleno de tiempo, de luz y de

sorpresas...
Una ballena en el cine

A partir de las siguientes sesiones, instauramos el consenso, cada estudiante pasé a
exponer que queria que leyéramos juntos y daba sus argumentos. Nos tomé un tiempo,
definirlo y mas llevarlo a cabo. Pasaron muchos compafieros, unos en binas por su
afinidad en interés lector, los menos en equipo y los mas de forma individual. Todos
expusieron libros diversos: novela, cuento, relato; fantasia, terror, aventura. Lecturas
clasicas, pero mas las juveniles dominaban las preferencias. —Me preocupa un poco la

parte de conseguirlos por su precio o inclusive su existencia —pensé.

Los nifios hablaron de libros que yo vi, exploraron en la FILIJ, de lo que vimos que
hay en la biblioteca (aqui me preocupo, los pocos volumenes con que se cuenta en la
biblioteca). Otros recomendaban las sugerencias de familiares o amigos, los avisados

sobre los libros, algunos de lo que ya tenia, leian o estaban leyendo, este es el caso de

% Volcan Popocatépetl y la Mujer dormida. Ambos visibles desde la capital.
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Gaby, Dani, Montse y Valery quienes se caracterizan por traer a la escuela las obras
que leen y que son pertenecientes a la lectura juvenil en boga. Sé por mi entrevista con
ellas y sus padres que sus papas también son lectores, de los pocos tutores
profesionistas del aula y ademas cuentan con recursos para alimentar el gusto de sus

hijas.

Llevabamos ya varios dias sobre las olas y parecia que los vientos no llegarian para
continuar nuestra navegacion. Fue pesado para todos y comenzaban los chicos a
distenderse. Entonces, le tocd pasar a Valery y ella propuso que debiamos leer la
generosa novela de... Moby Dick. Y todo, a propdsito de que estaba una pelicula en el
cine que hacia alusion a este libro.*” Ella ya la habia visto y dijo que estaba muy buena.
Hablé poco sobre el libro y mas sobre la pelicula, y mencion6é que su mama se lo habia

recomendado pues ella lo leyo en la prepa y le gusté.

Mi idea era que leyéramos algo corto, sencillo, jpero que se abalanzan como abejas
a la miel por una semejante obral!, que escogen un clasico literario, como diria Gemma

Lluch, a menudo alimentada desde el cine y la television® jzas!:

— Pues a mi, la verdad me gustaria que
leyéramos algo que se llama Moby Dick, no sé de
quién es, pero... dicen que estd muy buena y
ademas estan pasando la pelicula en el cine.
- Aunque luego no resultan ser tan buenas, pero
quiero leer ese libro y ya vemos, bueno si se
puede— eso dijo Valery, fue un tremendo discurso

que convencio a todos.

Este convincente argumento, me llevo a reflexionar: ; Como se le ocurrié? jMe hizo

temblar! pues nunca habia leido con mis anteriores estudiantes un libro de tales

o ¢ Tiene sentido acercarse a la literatura del pasado desde nuestra experiencia en el cine? Reflexiona
Pefa-Ardid. El cine y la literatura deben de estar presentes en la educacién secundaria, nos dice ella.
Sobre todo si el propdsito no es legitimar el cine mediante su comparacion con otras artes, ni tampoco
justificar la literatura frente a las amenazas audiovisuales. La presencia del cine en la literatura profundiza
las interacciones entre dos lenguajes complementarios. En (LLuch, 2012: 69)

% Una buena parte de la cinematografia ha traducido las novelas en imagenes, éstas son el primer
precedente narrativo en los estudiantes (Lluch, 1999).

178



referencias, y mas me asustaba la idea del cine pues nunca habia hecho ese tipo de
salidas con los chicos. En mi cabeza eso sonaba como los viajes desconocidos del

Nautilus:*®

— ¢ En serio iriamos al cine profe...? —me dijo Kahory, quien no se la creia.

— jNos esta choreando! —le secundo Yael.

— Pues si eso eligen para leer, podemos ver la pelicula —les aseguré guardando mi
temor en lo mas profundo de mi ser.

— ¢ No nos van a decir nada?, como cuando la feria del libro que no lo autorizaron...

— menciono6 Cassandra, quien recordaba nuestras peripecias con las salidas.

— Si nos organizamos podemos, no tiene que haber problemas, pero dejemos que
los demas expongan lo que quieren leer y elegimos, sva? —Conclui. Pero como
lo supuse, no hubo que decir mas, el arroz ya estaba cocinado, leeriamos Moby

Dick de Herman Melville.

La idea de ir al cine motivo a los demas compafieros, todos se animaron y dijeron
que ese era el libro que queria leer. jQué cosas! Encontré la motivacion que queria, se
habia elegido la obra, incluimos otras narrativas que yo habia contemplado pero no
para jactividades de inicio! pero bueno asi se habia previsto, como una actividad
previa'®. —Esta influencia de los medios, agregué, pero gustoso accedi pues es un

libro que queria leer y una pelicula que también me intereso.
Trazamos la ruta

Es 10 de diciembre de 2015, son las 11:22 a.m. Llegué a escribir en el pintarrén la
propuesta del dia anterior. Elaboré un recuadro con columnas en el primero puse
actividades, en la segunda encargados en la tercera materiales y en la cuarta los
plazos.’" Les conveni —Como les habia dicho, no solo se trata de ir al cine y ya, o de
leer por leer, de eso tenemos que sacar ventaja para aprender. No por eso estas

actividades tiene que ser aburridas eh —le convine.

% Nautilus, es la nave, de 20,000 leguas de viaje submarino en la novela de Julio Verne.
1% Garcia-Valcarcel (2003:191-212).
101 Segun la silueta del Proyecto de accién en PpP en Jolibert y Jacob (1995)

179



Surgieron las ideas de ir al cine, investigar sobre el cine mas cercano costos y
funciones. También, mencionaron investigar de qué trata la novela, quién es su autor,
investigar sobre las ballenas, los barcos, los océanos e investigar sobre el libro, costos
y donde comprarlo. Esa actividad nos tocé a unos cuantos, los mas avisados en la
lectura. Las demas tareas fueron repartidas entre ellos anotando en cada columna lo
requerido. Lo apuntamos todos en nuestra libreta y concluimos poniéndole un nombre a

nuestro proyecto, E/ barco de las emociones y los pensamientos. jQué buen nombre!

Posteriormente, en otras sesiones elaboramos lo que hariamos ya cuando
estuviéramos leyendo y al final de la lectura. De estas propuestas surgi6 ir al cine, y
seqguir viendo, oyendo o leyendo cosas que aclararan en el libro para comprenderlo;
revisar aspectos en internet y el de visitar a una ballena. jEsta ultima sugerencia me
puso a temblar! —iDénde iba a agarrar una ballena!, me dije. También anotamos, de
manera especifica y un tanto erratica lo que deberiamos aprender todos juntos en las
sesiones. Con toda esta informacion vertida, la cual complementamos con los
aprendizajes que queriamos lograr y las competencias a construir entre todos, fue que

construimos nuestro Proyecto Colectivo. %2

Acciones Responsables Aprendizajes Competencias
Leer el libro de Moby Dick.
De diciembre a marzo

* Leeruna novela. * Analizar la obra
¢ Trabajar en equipo.

Tareas « Divertimos * Fortalecer nuestra

- Ir a ver la pelicula. T, L

- Investigar sobre ésta Todos * Aprender mas sobre experiencia con
ballenas, b sob:e otros referentes

Ver donde esta, donde la vamos a Yael, Patricio, oceanos, barcos y la

192 Como se sefiala en PpP.
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ver y ponernos de acuerdo para ir

Rolando, Fernando,
Mariana Fernanda,
Ernesto, Anya,
Meslissa y otros.

Conseguir el libro

Ver la ediciéon que leeremos (cuanto
cuesta y donde lo venden)
Investigar sobre el autor

Maestro, Valery,
Karen, Evelyn,
Alisson y otros.

Leerlo

Todos

Conforme lo vamos leyendo ver
otras cosas que nos ayuden a
entenderlo. Como otros textos,

videos, audios o visitar una ballena.

Tofo, José, Diego,
Georgette, Luis
David, Monsserrat y
otros.

Ver documentales de ballenas

Anya, Angel, Alison,

Manuel, Cassandra,

Berenice, Armando y
otros.

Si nos gusta, hacer una
recomendacion para que otros la
lean

Todos

cultura de la época.
Leer mejor y de otras
formas.

Aclarar las dudas que
nos genere.

Escribir sobre la
experiencia.

Leer todos y de varias
formas.

Aprender mas sobre el
cine y los libros.

Leer otros textos que
nos ayuden con la
novela.

Buscar informacion en
internet y datos sobre
la pelicula y el libro.
Ver documentales.

Ser responsables del
proyecto.

culturales

Utilizar las TIC
Recrear la lectura
Comprender lo que
leemos

Valorar la obra
Recomendar la

lectura

Conforme avanzamos en el proyecto hubo modificaciones, le agregamos, le
quitamos, pero lo mas significativo es que aquellos que al principio no aparecian con su

participacion, se fueron sumando poco a poco, se vieron motivados.

Una vez establecidos los caminos por los que andariamos, nos dimos a la tarea de
establecer las labores que cada uno haria en este navio en el que nos embarcamos, asi
que dimos paso al Contrato individual.'® Les acerqué la hoja con la tabla que
previamente ya habia realizado y les pedi que cada quien escribiera, solamente en el
apartado que es lo que Yo tengo que hacer, lo que especificamente harian o les habia
tocado; y en el apartado, Lo que sé, que es lo que hasta ahorita reconocian que sabian
con relacion a la obra, las acciones, lo que deseamos aprender y las competencias a
construir. Aclaré que los cuestionamientos siguientes serian respondidos al final de
nuestro proyecto. Una vez que terminaron de anotar lo pedido, les pedia a algunos que
compartieran lo redactado y pregunté si habia dudas o comentarios, no siendo asi y por
cuestiones de tiempo, guardamos la hoja en una carpeta que se habia destinado

previamente para guardar nuestras producciones, una que ya antes veniamos usando.

Ya es viernes y ha concluido esta semana de preguntas, exposiciones, asambleas,

proyecto y contratos, no fue sencilla toda esta parte, tuvimos que debatir mucho dentro

198 \yéase en Jolibert y Sraiki (2014: 31).
181



de las asambleas y fue pesado para mi pues sentia de repente que se caian las cosas,
pero salimos avantes. Ayudé mucho que en especifico se pregunté lo que queriamos
leer y eso fue el resultado de las condiciones antes trabajadas. Espero no se vayan
abajo las cosas, ahora a continuar con lo que sigue; pero... en eso momento caigo en
cuenta que tenia un craso error. Faltaban pocos dias para salir de vacaciones. —

Ahora... ¢ Como le voy a hacer? ;No podemos partir esto...? jTope en la pared!

Episodio 5. Cine, palomitas y ballenas.

Una parte de las acciones

Llevabamos ya varias semanas de una aventura pedagogica sobre caminos
facilitadores del aprendizaje’™ y de lectura, desde una Pedagogia por Proyectos (PpP),
que da sentido a las actividades que vamos realizando.’® Pretendo desde esta mirada,
una nueva vida en el aula que nos integre a la lectura literaria desde las actividades
académicas cotidianas. Navegamos con rumbo, habiamos pasado de la aventura

terrestre al mar literario. Nos sentiamos fortalecidos y habia buen clima.
Desde otras miradas

Lo bueno de todo esto, es que tengo un punto
a mi favor y tiene que ver con esto de la
disposicion,'® pues a los chicos se les ve alegres,
participativos, involucrados y motivados por

aprender, lejos de la imposicion y el aburrimiento

104 . . ~ . . -
% Con esta idea me refiero al proceso que durante todo el afio se tiene que realizar para facilitar el

aprendizaje, conocido como Condiciones facilitadoras para el aprendizaje, entre los cuales esta: la
reorganizacion del mobiliario en concordancia con las situaciones de aprendizaje, la presencia de
multiples textos en multiples formas dentro de clase, la estimulacién de una vida cooperativa, activa y
democratica que son parte de PpP.

%% 4 propuesta plantea como ejes didacticos: la creacién favorable de ambientes, la transformacién de
la concepcién de lectura y escritura, y la instalacion de la reflexion y metacognitiva. Todo lo anterior como
un trampolin en la construccién de los aprendizajes Véase, en Jolibert y Jacob, (1995), Jolibert y Sraiki
(2014).

106 Segun Chambers (2007: 25-26) Toda actividad humana esta influida por dos elementos que
determinan si son placenteras o no: Disposicion y Circunstancia. Para el caso de la Disposicion se refiere
a la mezcla de actitudes mentales y emocionales.
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que leer en la escuela, les provoca.'”” Aprovechando esas ganas, los jovenes y yo,
hemos caminado hasta el mar literario, para visitar a la gran ballena blanca’® de
Herman Melville, a bordo de “El Barco de los pensamientos” nombre como los
muchachos le dieron al proyecto de accién que nos llevaria por imprevistos vientos y

magnificas aguas del aprendizaje...

Como primera accion decidimos explorar la pelicula “En el corazén del mar”,'® un

viaje visual que los muchachos eligieron porque, como dice Roxana Morduchowicz, el
cine es un bien cultural muy valorado entre los jovenes, pues ocupa un lugar destacado
entre los consumos culturales de ellos.”’® Tal pareciera que este medio cultural es su

unico medio para acercarse a la narrativa.

Con eso iriamos construyendo aprendizajes, mismos que partian de sus intereses, y

|, ademas

tenian relacion con sus gustos, porque eran cercanos a su capital cultura
de ser funcionales con lo que queriamos aprender.’? Para todos, estas experiencias
eran nuevas y mas aun el cine y la literatura, pues en su contexto social y familiar existe

poca interaccion con estas actividades culturales.'™
“Pa’l chesco y las palomas”

Para apoyar la construccidn de estos desde una Pedagogia por Proyectos en los
siguientes dias fuimos edificando los pormenores de la ida al cine. Primero fijamos el
lugar, la fecha y la hora en que veriamos la pelicula mediante el conceso. Notamos que
nos convenia ir el miércoles de dos por uno, para que alcanzara pa’l chesco y las

palomas, decian los muchachos en su jerga particular.

197 Juan Domingo Arguelles, manifiesta que la motivacion lleva al desarrollo de habitos duraderos, fines

principales de la buena ensefianza Arguelles (2014).

1% Alusion al libro de Herman Melville, Moby Dick.

1% Howard (2015) In the Heart of the Sea.121min. Warner Bros. Estados Unidos. Una pelicula basada
en la novela, Moby Dick de Herman Melville.

"% Morduchowicz (2014:51)

" De acuerdo Sarland (2003: 35-37), el capital cultural permite al portador tener acceso al mercado
académico y al mundo, dentro de la escuela esta dotacion de conocimientos y referencias permite a los
estudiantes reflexionar de manera critica sobre el mundo cuando llegue el momento, una respuesta que
se cocina por medio del texto y de todas las herramientas que conlleven al analisis.

"2 La asociacion con los intereses y gustos, las experiencias y vivencias propias de los estudiantes
constituye un eje fundamental en la adquisicién del gusto por leer (en Cerrillo, 2016)

"% Aidan Chambers, menciona que para estimular y hacer gozar el encuentro con el libro, a los nifios al
leer se les debe ofrecer contextos y actividades organizadas, en Chambers (2007), (2014).
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Después, y mientras ese dia llegaba, exploramos varios textos como sinopsis, fichas
descriptivas, resefias y algunos pequenos fragmentos literarios (micro relatos y cuentos)
que tenian relacion con la ruta que seguiamos; pero considerando las estrategias de
Jolibert y Sraiki conocida como la interrogacién de textos.''* Pues como dice Felipe
Garrido y Delia Lerner,"® es importante entender lo que se lee, ya que un lector
comienza su formacion cuando aprende a comprender el texto, esto es imprescindible
para gozar lo literario. Estas actividades lectoras las realizabamos con el apoyo de
hipertextos y por medio de celulares, computadores y redes sociales, tecnologia de
referencia para los chavos, pero con poca facilidad de trabajarla en la escuela por la
falta de recursos con que ésta cuenta. A pesar de ello sacabamos la chamba, pues este
trabajo tenia motivados a los muchachos haciéndoles sentir muchas ganas de ir al cine

y de leer mas adelante.
“Nunca... un dia... sera la primera vez...” Mi leitmotiv

Dentro del trabajo pedagdgico no se pueden dejar de lado los actores motivantes, en
mi caso los de tipo afectivo que crecieron cuando interactuaba con mis chicos. Un dia
Erick emocionado por las acciones del proyecto me dijo: — Nunca he ido al cine maestro,
ésta sera la primera vez... ojala si se haga lo de la ida—. Otra veces escuché de
Eduardo, cuando mirabamos libros en la FILIJ"'®: — No he comprado un libro en mi vida
profe, pero un dia voy a venir por éstos que me gustaron....— O como olvidar la de Anya,
quien me dijo, —No creo leer una obra completa y grande como ésta de “Mofi Chick’,
custed cree que si pueda...? Ante esto, ;como dar marcha atras? ; Como no apoyar su

vuelo en este fomento hacia el gusto por la literatura?

Esto estara siempre grabado en mi memoria, pues lo que los chicos vivieron y yo vivi,
fueron motivantes para ayudar a ver, leer, lograr y sofar a quienes por muchas
circunstancias se encuentran privados del encuentro con el mundo y eso incluye el

acercamiento a la literatura. Como dice Reuven Feuerstein, la ensefianza a partir de la

"4 Desde una PpP, la interrogacion de textos es una estrategia lingiiistica agrupada en cuatro bloques
que indagan en los conceptos que un texto tiene en relacién a su contexto, general, a nivel de las
estructuras del texto en su conjunto, estructuras de la frase y de la palabra (Véase en Jolibert y Sraiki,
2014: 71-75).

"5 En, Garrido (2004: 169); Lerner (2004: 62)

"¢ En referencia a la actividad extraliteraria que realizamos cuando visitamos la FILIJ en su edicion 2015.
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mediacion es la transmisién de la propia cultura, sin que influya el estrato social o
econdmico. Los adolescentes que estan en desventaja cultural con relacion a otros, son
estudiantes deprivados culturalmente; pero, si se le dan las oportunidades, su
adaptacion puede ser muy favorable''”. Por eso estos jovenes jirian al cine, tendrian su
libro, leerian su primera novela y lo seguirian haciendo cada vez que ellos lo quisieran!,

fue mi leitmotiv.
jLuces, camaras y palomitas!

No hay plazo que no se cumpla, ni tiempo que no se llegue. En las primeras horas
del dia cabal a nuestras obligaciones tuvimos clase, leimos algunos textos que les llevé
con relacion al cine y las peliculas que han sido adaptadas a la pantalla grande. Fue
una actividad breve que mostraba la estrecha relacion de la literatura con el séptimo
arte. La clase también se ocupd6 para repasar lo de la ida y las cosas en las que
prestariamos atenciéon, como los valores de la época, los usos, costumbres, lugares,

trama, nombres, entre otros que ahi aparecen.

Todo era base para lo que posteriormente vendria con la lectura del libro, un clasico
que encerraba ciertas dificultades contextuales, sobre todo por su extension vy

complejidad, esta ida al cine seria una referencia de mediacién instrumental’'

pues
permitiria clarificar de muchas cosas suscritas en las profundidades del texto que
leeriamos, pues uno de los objetivos basicos de la lectura literaria debe ser nuestro
conocimiento del mundo. Porque cuando un chico se enfrenta a la lectura de un clasico
encuentra dificultades, por eso es importante que exista una preparacion previa, una

contextualizacion, para que la lectura pueda realizarse con cierto éxito.""

Aqui me permito confesar, por aquello de la contextualizacion, que antes de ver la
pelicula con mis nifios, ya me habia dado a la tarea de ir a verla dos veces, para

corroborar si nos funcionaria o no... No cabe duda que las nuevas perspectivas de

""" En Rodriguez, (2016).

"8 Para Lev Vygotsky, el sujeto humano, actia sobre la realidad para adaptarse a ella, transformandola
y transformandose a si mismo, utilizando los instrumentos psicolégicos llamados "mediadores". Pueden
ser recursos materiales; y signos, siendo el lenguaje el principal. Este fendmeno, se conoce como
mediacién instrumental (Baquero, 1997: 41-56)

"9 Cerrillo, (2006: 111); Lluch, (2003: 34).
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trabajo que proponen los jévenes también son alicientes para el maestro, aires frescos

y nuevos retos por realizarse que emocionan.

antes de las tres:

— A ver a qué hora profe... — me dijo Tofo.

— Cual, si quedamos al cinco para las tres y son
cuatro para las tres...— contesté.

— jPor eso!, un minuto es un minuto en esto jtan
importante! — respondid y hubo risas.

— Oiga, ya vio que no hay dos por uno — dijo
Alison recordandonos el porqué de la eleccion
del dia —Pero no se preocupe, hay descuento
en las funciones de tercera dimension—

concluyo como para quitarme la

preocupacion.

Después del recibimiento, reclamos y las advertencias, fuimos a la taquilla, ahi
estaban los demas, algunos llegaron solos como Daniel, Yael, Patricio, Fernando,
Rolando, Alejandro, José, Erick. Otros con sus papas o familiares, el caso de Tofio,
Angel, Alisson, Gabriela, Cassandra, Evelyn, Monserrat Santiago, Anya, Berenice,

Monserrath Hernandez, Fernanda, Karen, Montserrat Mondragén y Fatima.

Mientras estabamos formados para comprar los boletos, veia en sus rostros la
emocion, la expectativa de lo que habiamos planeado y se venia consolidando.
Conforme adquirian sus pases también se formaban para comprar las golosinas,
refrescos, y palomitas. Los que llegaron solos, muy vivos, se asociaron con un sefor
que venia con sus hijos y compraron juna gran bolsa de palomitas!, nunca habia visto
una tan grande, de hecho, se la repartieron con otras bolsas medianas que quien sabe

de dénde sacaron:
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— Andele profe, agarre su bolsita, — me dijeron.

— Alla me invitan— contesté.

No se me olvida la imagen de Erick, quien a mi derecha compraba su refresco, y
unos nachos grandes, me dijo que nunca habia ido al cine, pero nunca aclaré jque sabe
pasarsela en grande! Lo que respecta a mi, la abuelita de Anya me comprd mi perrito
caliente y la mama de Evelyn, un refresco de manzana. Asi, con ese animo y

camaraderia, se vivia nuestra ida al cine.

Todos se comportaron a la altura durante la funcién, estaban atentos, guardaron
silencio, se reian, se emocionaban, compartian las palomitas de maiz y el momento del
inicio. Antes de que la pelicula empezara, sali a mirar si alguien se habia quedado
rezagado, pues me faltaban muchos chicos que recuerdo vi motivados para asistir. Con
un dejo de tristeza esperé un rato, pero nadie mas llegé. ;Qué fue lo pas6? Me
pregunté. Después me enteraria que la situacién econémica y situaciones familiares

fueron la causa. De regreso en la sala...

— Andele maestro, ya empezé la pelicula, dénde anda, aqui esté su lugar y sus
palomitas pongase sus lentes para verla—, me dijo la mama de Evelyn.
— Ya volvio a llegar tarde, ya empezé...—, me dijo Fernando.

— Hace mucho ruido profe Servando —, bromeando replicé Alisson.

Fue una gran experiencia, la pelicula tuvo de todo, llanto, amor, enojo, felicidad,
sorpresa, emocion. Cuando concluy6 fue inevitable el aplauso. Después no evité hacer
el comentario, —Bueno pues con esa energia y emocién espero que se animen a leer el
libro, eh — conclui. Un si al unisoné se alcanzé a oir en esa sala. Después la

abandonamos y afuera nos despedimos.

Al otro dia, los comentarios eran sobre la experiencia vivida. Motivados habia mas
expectativa sobre el libro. Por su parte, los que no pudieron ir, tenian un dejo de tristeza,
pero los reconforté diciéndoles que habria otras andanzas. La actividad, gener6é una
atmédsfera magica de interés, ademas de que esclarecid muchos elementos que serian
cruciales para contextualizar nuestra lectura. La pelicula y lo que hicimos alrededor de

esta fueron un puente para continuar por el fomento literario.
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Una vez concluido este primer viaje, sujete momentaneamente las amarras de
nuestro barco-proyecto para pasar la navidad. Todo parecia tranquilo, pero al regreso,
nos topariamos con helados vientos del norte, que nos alejarian momentaneamente de

nuestro encuentro con Herman Melville y su gran ballena blanca.
Fue de Epoca

Llego diciembre y con ello los frios y las vacaciones, después de haber investigado
sobre la pelicula, ir a verla, y leer unos pequefos textos lo que seguia era conseguir los

libros y ponernos a leer.

Como esta actividad me tocaba mi, me di a la tarea de indagar sobre varias
versiones y les pedi a los jévenes que ya leen un poquito mas que me ayudaran. No fue
sencillo. Tuve que buscar entre muchas ediciones, desde la de nifios hasta unas mas
“avanzadas”. Ya no recuerdo cuantas lei y lo que gasté, pero lo hacia con gusto sin

perder de vista que el presupuesto de los muchachos era corto como el mio.

Al final escogimos la de Editorial Epoca, esto fue
curioso porque quien me la presté fue Manuel, él
decia que estaba en su casa, la lei, ya casi con la

angustia de qué ibamos hacer. La edicidén estaba muy

bien adaptada, digo ya casi era experto después de
revisar tantas. Les conviene donde podiamos
conseguirlo, y como los tiempos ya nos habian
comido, que debiamos hojear el libro para conocerlo

y que los que no pudieron ver la pelicula, si podian

fueran a verla o consiguieran el DVD.

Las campanas navidehas ya sonaban, villancicos, posadas, y pinatas se
escuchaban en el ambiente, ni como olvidar los arboles y las luces, el olor a campanas
de adviento y uno que otro ponchecito. Con esto como preambulo para la lectura, nos

fuimos de vacaciones.
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jCongelados!

Los frios de invierno estaban en su auge. Después de las vacaciones como me temia,
se apago el fuego que habiamos encendido sobre la lectura del libro. Llegé la primera

tormenta, es una tromba que nos tendra varados muchos dias en medio del mar.

Es ya 2016, estamos en enero, dia siete. Cuando regresamos con tristeza me enteré
que no habian conseguido el libro y mucho menos que lo habian hojeado, vaya cosa.
Para volver a agarrar vuelo, continuamos con las actividades acordadas antes del
periodo vacacional. Expusieron sobre ballenas, sobre barcos, los océanos y sobre el
autor. Ademas de que investigamos datos curiosos sobre el libro. Esta ultima actividad

fue propuesta en el momento por un grupo de compafieros y la anexamos.

Para aquellas primeras semanas del ano, les estuve recordando sobre la adquisiciéon
del texto que busqué y decidi seria el mas apropiado por los costos, el contenido y su
viabilidad para encontrarlos; pero no hubo mucha respuesta. Asi que tuve que
conseguirselos. Como pude compré la mayoria de textos, los menos, ya lo habian
adquirido. Entonces, como parte de las actividades, comenzamos a leerlo en silencio en
las clases, pero no funcioné muy bien, porque se
distraian mucho. Entonces les dejé que lo leyeran en
casa y aqui lo ibamos comentando, pero tampoco
resultdé, al cabo de finales de enero no habiamos
logrado leer el primer capitulo de catorce que tiene el
libro. Regresamos a ver el cuadro de acciones y les
dije que no alcanzariamos a terminar las actividades,
con la presién de lo que nos exigia la curricula y este

trabajo nos iba a resultar cansado y tedioso.

jEstdbamos congelados!

La bitacora de navegacién y otras rutas

Eran ya muchos dias varados en el mar. El cielo no abria, pero el esperar a que
pasaran las vicisitudes no era el plan. Les pedi que izaran las velas a sotavento. Si nos

perderiamos o ibamos a encallar seria navegando, no estaticos. Asi que recordé los
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preceptos que enuncia Aidan Chambers, citando a Bruner quien a su vez cita a Lev
Vygotsky y la Zona de Desarrollo Proximo, que la lectura en voz alta es esencial porque,
ésta cumple una funcién modeladora y es una de las mejores maneras para motivar la
lectura™. Y es que senti que los estudiantes probablemente no estaban entendiendo el
texto porque éste les resultaba de dificil comprension, habia que tender puentes
cognitivos cercanos y sino apoyarlos para que estos sean de mas facil acceso como
menciona David Ausubel. Entonces esta estrategia es buena porque mientras
escuchamos nos vamos acercando al texto y aprendemos a leerlo y a interpretarlo.
Otras de sus ventajas es que el tiempo que toma leerlas es el tiempo para todos. Leer

una historia en voz alta es una experiencia diferente a leer uno mismo ¢a quién no le

gusta que le cuenten historias!

Decidi utilizar la estrategia de lectura en voz alta
por parte del docente y por fin vi pequefios frutos.
Parte de lo que detenia a los muchachos a leer es
que cuando leen lo hacen sin conocimiento de una
lectura de interpretacion. Posteriormente tomaron
modelo y cuando ya compartimos la lectura para
todos escuchaba que intentaban realizar sus
interpretaciones del texto segun leian. También noté

que les cuesta entender algunas palabras

especificas del texto de uso muy técnico, ademas de
que se aburren entonces esta estrategia de lectura nos convenia a bien. Ademas, ya la

habia probado en las condiciones facilitadoras y les gustaba como les leia.

Juan Domingo Arguelles, dice que la motivacion lleva al desarrollo de habitos
duraderos y no se puede concebir lectura sin interés™'. Asi que, para generar mas
interés en los muchachos, decidi llevar un diario, y como les venia hablando del océano
literario y leiamos una novela relacionada con las artes de la mar, les dije que
llevariamos una bitacora de navegacion. El desarrollo del fomento literario no puede

aislarse de la creacién escrita, ni de la organizacion de esta compartiendo y platicando

120 Chambers, 2007: 75-87.
21 Arglielles (2003: 53-59).
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de ella. Se credé entonces la Bitacora de navegacion de la tripulacion 2°’B, para ir
registrando las actividades, las emociones que despertaba, los intereses, el ritmo, las
dificultades... todos los dias del trabajo, el encargado leia su parte del diario y lo

pasabamos al siguiente compafiero. Este trabajo les gusté mucho.

— El viaje es todavia prematuro me preocupan
mis viajeros; pero hay esperanzas, hay una
iGran tripulacién![...] y vamos a conquistar
muchas historias [...] Nuestra primera parada
es Nantuked aqui nos hemos encontrado con
Herman Melville, dicen que él sabe de una
gran ballena blanca que vive en los piélagos,
y atentos estamos escuchando su historia... —

escribi y firme como Capitan del barco, luego

la pasé a los demas que quisieran escribir
sobre este gran cuaderno de pastas gruesas. Se trataba de ir registrando la
aventura que nos proporcionaba leer, reflexiones, anécdotas, todo lo que
buscarmos escribir relacionado a lo que leiamos.

— El viaje nos esta ayudando a comprender sobre cédmo nos enfrentamos a los

misterios y también a la diversion e imaginacion— escribid Anya y firmé como

capitana.

- — Este capitulo trata de los mitos que la
tripulacion quiere averiguar, en pocos meses se
ha convertido en mi historia favorita... — dijo la
arponera Alison, quien como los demas se iba
sintiendo parte de la tripulacion, con nombres
que sacabamos de la lectura.

— Ahora nos encontramos con un barco
inglés que dicen es un fantasma jqué miedo!,

pero no nos derrotara —firmd Fernanda la

arponera.
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— Ao largo de este viaje me he dado cuenta que la lectura me gusta bastante [...] y
aunque no lo parezca el libro me tiene muy emocionado dijo Lalo “el vigia”, mismo

quien a la bitacora le puso el primer dibujo.

Y asi siguieron escribiendo los muchachos, mejor dicho... la tripulacién. Valery y
Montserrath las marineras, Kahory la cocinera, Evelyn y Monserrat las vigias, Joel,
Fernando, Melissa y Dania arponeros; Vicente “Achab”, el primer oficial, quien tomo por
primer nombre el de uno de los personajes de la obra; Tofio el segundo oficial; Karen,

Gabriel, Manuel, Cassandra, Mariana jtodos!
Ballena a la vista y otros textos

Estos cambios de rumbo sobre la ruta, regresaron las ganas por leer la obra de
Herman Melville. Fuimos poco a poco avanzando, lo haciamos tres veces a la semana
iy luego ya, toda la semana! Nos habiamos picado, les leia yo, leian ellos, lo haciamos

en voz alta, luego en silencio, habia quien se adelantaba en casa otros en refrigerio.

Los compafieros maestros me preguntaban que qué hacia que los tenia leyendo, qué
cuantos puntos les daba, qué esto, qué lo otro, que no quieren hacer otra cosa que solo
leer... jNunca espere tal respuesta de los muchachos, solo una chispa y jBoom!,

exploto todo.

Después de leerla, ibamos comentandola, a veces la analizabamos, otras, solo lo
que nos habia dejado ese fragmento leido. Por ejemplo, antes de comenzar la lectura
leiamos el titulo de los capitulos y realizabamos hipétesis de sentido que a lo largo de la

lectura ibamos comprobando. También construiamos representaciones de lo que
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creiamos e ibamos afinando conforme avanzabamos. De las palabras que no entendian
los muchachos que no queria leer sino oirme, las iban apuntando o buscando en el
diccionario, lo que considerabamos necesario para tenerlo presente los chicos

elaboraban en hojas de rotafolio escritos que pegabamos en las paredes.

Tomabamos tiempo para ir comentando lo que
llamaba nuestra atencion. Al final de algunos
capitulos parabamos y con lo que sabiamos e ibamos
conociendo nos acercabamos a tratar de establecer
significado con ayuda del contexto. Yo aprovechaba
para ensefarles a interrogarlos a partir de las
propuestas de herramientas cognitivas de Jolibert y
Sraiki '*?, quienes plantean desde una PpP, la

indagacioén de escritos como una estrategia linguistica

agrupada en cuatro bloques que indagan en los conceptos que un texto tiene en
relacion a su contexto, general, a nivel de las estructuras del texto en su conjunto,

estructuras de la frase y de la palabra.

A la par de esto, utilizamos varios tipos de intertextos: videos sobre el origen de las
ballenas, parte de una serie de Moby Dick, escuchamos el canto de las ballenas en
internet, vimos un documental sobre su caceria. Inclusive, mientras buscabamos
lecturas que nutrieran nuestra lectura principal, explorabamos otras. Con esto leimos
cuentos cortos, un poco de poesia, inclusive nos dimos un rato para escuchar el audio

libro de Dracula de Bran Stoker.

122 éase en Jolibert y Sraiki, 2014: 71-75.
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No era de nuestro interés, pero dentro de la lectura produciamos algunos textos
como mapas conceptuales, resumenes, lista de palabras, oficios de autorizacion,
esquemas, narraciones, descripciones, entre otros. En este punto acercamos, varios
textos auténticos para facilitar la escritura. Esto ayudd a seguir motivando la lectura y

también a ir construyendo mejor el significado de la novela.

También buscamos leer en distintas partes de la escuela, salén de clases, biblioteca,
patio e inclusive cerramos la lectura en la Biblioteca Vasconcelos, debajo del matrix
movil de la ballena, esto ultimo a peticion de los estudiantes sobre visitar una ballena.

Ahi mismo dentro de la biblioteca realizamos actividades relacionadas con el fomento.

Episodio 6. Buenos tiempos y buena mar. Actividades de cierre

A principios de abril comenzamos a construir la socializacion del trabajo realizado.
ibamos regresando a puerto, deseosos de contarles a todos sobre lo que habiamos

visto, aprendido y disfrutado.
Entre Booktubers te veas...

Decidimos que la forma que mejor se nos acomodaba a sugerencia de Fernanda, era
por medios electréonicos. En algunas incursiones en la red para buscar que leer,
encontramos en la red social YouTube, una modalidad de comentarios sobre libros
denominada Booktuber. Ahi los internautas expresan su opinién sobre los libros que
leen, vierten sus comentarios, recomiendan, critican de manera amena y entretenida lo
que leen. A los chicos les habia gustado y ahora sugerian que era una buena forma

para presentar lo que habiamos hechos.
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Le convine, que para poder llevarlo a cabo era importante elaborar un guion de lo
que ibamos a decir, aprovechando que en el programa oficial se toca lo pertinente a la
resefia literaria, ocupamos dicho tema, con la variante de hacerla escrita y
posteriormente usarla como guia para recomendarla a través de un video corto que

subiriamos a la red para participar dentro de los circulos Booktuber.

Con esto en mente, planeamos las acciones, por
equipos repartimos las tareas, en donde cada
elemento del equipo cumpliria un rol o todos:
camaroégrafos, editores, presentadores, sistemas, etc.
Lo que si se pidi6 como obligatorio fue que de
manera individual se redactara la resefia y segun las

que se juntaran por equipos se redactara entre todos,

una version final.

Escribimos primero lo que considerabamos era una resefia. La mayoria convino que
se trataba de un resumen. Posterior a eso revisamos entonces las caracteristicas que
tenian las resefas a partir de un texto auténtico que se les proporciond a los
muchachos. De este extrajeron los elementos que contiene, su silueta, la estructura, las
oraciones o palabras que usa, los tiempos. Elaboramos entonces un mapa con estos
elementos y los anotamos dentro de una lamina de papel a manera de herramienta.
Revisamos nuestra primera versién elaborada con anterioridad y modificamos lo que
hubo que modificar. Después la escribimos en formato digital y con uso de la tecnologia

le dimos una revision ortografica y yo revisé la sintaxis, coherencia y cohesién del texto.

Al otro dia les llevé una compilacién de videos
Booktuber, les pedi que comparan estos con nuestra
resefia escrita que llevaron impresa. Les pregunté.
¢ Qué notan? ;Qué es diferente entre lo que ven en su
hoja y lo que esta en el video? Mencionaron que el
video tenia mas discurso, era mas alegre y mas largo.

Mencioné que no debian de preocuparse que esa

resefia escrita era un guion que nos iba mostrando lo

VA |
que debiamos decir, pero eso no significaba que lo dijéramos literal. Entonces volvimos
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con ayuda de los videos, pero mas con nuestra creatividad, a corregir el texto que
ahora tomaba la estructura de un guion para medios (escaleta). En él anotamos los
temas que queriamos abordar sin perder toda la estructura de una resefa. Agregaron,
por ejemplo, comentarios, modos de como decirlo, comparaciones con los intertextos

que acercamos y otras.

Una vez concluida esta parte, pasamos a las grabaciones, aqui dejé a los
muchachos para que ellos valiéndose de sus medios realizaran su video. Ellos
buscaron las aplicaciones pertinentes, los materiales y escenarios que mas les

agradaban o se les facilitaban.

@ Anastasia Lozano ol

@ 011 W) TF L7

VivaVideo

Me gusta

Momentos criticos

Tuvimos en este cierre momentos criticos, motivados por la dificultad propia de la
actividad, los exdmenes de programa gubernamental de lectura, al que fue inscrito la
escuela, por parte de administracion federal, por el bajo rendimiento del rubro. Todo lo
anterior sumado a las vacaciones de semana santa retrasaron los productos y su
entrega. En medio de todo esto, hice uso de nuestro grupo en redes y les pedi a mis
muchachos que adelantaran lo mas que pudieran, terminaran sus videos y los subieran

a la red para compartirlos y ver las reacciones.

Por los contratiempos mencionados y la carga de trabajo, olvidé hacerles llegar a los
padres los permisos correspondientes para que sus hijos pudieran subir los videos

donde aparecen. De nueva cuenta a través de Facebook, les mencioné a los
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estudiantes que salian a cuadro que les comentaran a sus papas si podian subir el

video, que se los ensenaran y posteriormente los colgaran a la red. Asi lo hicieron.

Subieron sus videos y observé que muchos chicos se grabaron en sus vacaciones
en la playa o en el interior de la republica. Fue entretenido verlos. Lo hicieron muy bien.
Los dejamos cerca de 15 dias en el grupo y vimos las reacciones. Comentaron los
amigos y familiares de los estudiantes, -Se ve que esta muy entretenido el libro-, -Ya
me gustoé quiero leerlo-, -Cémo crees que lo leiste, esta bien grande-, -Te ves muy bien-,
-Bien por el logro- -No sabia que leias- -Felicidades, es un gran libro- -No sabia que

estuviera tan entretenido-, -Es mi libro favorito-. Fueron algunos de los comentarios.

Después de estas actividades ya era tiempo de regresar a puerto (y también de las

vacaciones) y evaluar nuestra aventura.

Episodio 7. Regresando a puerto. Evaluaciones del viaje

Igual que la tripulacion del Pequod'?®

, en la novela de Melville, después de la larga
aventura por muchos meses de campafa por los mares del mundo, decidimos que era
momento de tocar tierra y reflexionar sobre los aciertos y errores que tuvimos por

nuestro navegar, nuestra evaluacion colectiva de las acciones.
El camino magico

5 de abril de 2016

La historia de moby de dick fue tan bonita de leer al prinsipio se me hiso muy pesada
pero poco a poco se me hiso interesante, me ensefio Valores pero sin dudar fuer una
experiencia inovidable.

Nunca imagine que iba a terminar de Lee Moby dicK debajo de una ballena y lo mas que
me gusto fue que con mis compafieros y mi maestro terminamos de leer (...)

Atte: La apornera Karen."* (sic)

Después de que Karen leyera su parte de la bitdcora, saludarlos y darles la
bienvenida por el periodo vacacional. Les mencioné, a los estudiantes- marineros lo

siguiente:

12 P . .
* Nombre del barco que aparece en la novela de Herman Melville, Moby Dick.
24 Transcrito del original.
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—Chicos, hemos caminado por un mundo magico, extrafio hasta hace un tiempo, que
nos maravilld, nos paseo6 con sus palabras, nos unid y nos ha dejado una marca para
toda la vida. Estas actividades que realizamos nacieron de la necesidad de un cambio.
Hemos aprendido muchas cosas. Es importante que hagamos un alto, después de
finalizar la lectura y evaluemos las acciones hechas-. Ese discurso fue como aquellas
ultimas palabras que el capitan dirige a sus muchachos antes de llegar al puerto de

donde se partio.

Les convine que en un inicio nos planteamos leer la novela de Moby Dick, investigar
sobre ballenas, consultar otras fuentes para conocer mas de la lectura. Realizar

actividades extraliterarias para seguir animandonos a leer la obra y comprenderla.

Entonces les pedi que en asamblea expresaran cuales eran sus comentarios sobre
lo que hemos hecho, qué aciertos habiamos tenido y que nos habia faltado. Tomé un
plumén y me acerqué al pizarrdn, escribi los propdsitos de un inicio, y por otro lado las
acciones hechas que obviamente eran mas que las planteadas. Les pedi que

hicieramos una valoracion colectiva:

- Fue mas facil hacer las cosas de esta manera...-

- Falto ir a otros lugares...-

- Seria bueno seguir asistiendo a la biblioteca de la escuela...-

- Hay muchas actividades que ayudan a la lectura, hicimos algunas, pero
podemos hacer mas, si nos apuramos...-

- Fue padre ir al cine y conocer una mega biblioteca...-

- Me gusto, llevar un diario, pero escribimos muy pocos a comparacion con los
que somos. Deben participar todos...-

- No sabia que leer fuese tan padre, y buscar cosas en internet para entender lo
que leemos...-

- A mi me gust6é grabarnos y contar lo que leimos, ponerlo en face y ver que
nos decian...-

- Yo creo que debemos de leer mas libros, pero que no sean tan largos...-

- Debemos ir mas a las bibliotecas o al teatro...-

- Esta chido ir a leer a otros lados...-
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- Debemos de trabajar todos en equipo porque hay muchos que dicen y luego
no quieren hacer nada y quedan mal...-

- Buscar un espacio y poner los videos que hicimos porque muy pocos los
vieron...-

- Me fue dificil ir a las actividades extraliterarias porque nadie me pudo llevar...-

- Seria bueno si después de leer hacemos mas dibujos 0 maquetas, porque

solo dos veces lo hicimos...-

- CONTRATO INDIVIDUAL

Entre otros, esos fueron los K Uil Uinons Blinsins -~ 2O

comentarios vertidos por ellos. CONTRATO DE ACTIVIDADES CONTRATO DE APRENDIZAJES
PERSONALES EN LECTURA
Coincidimos, que habiamos cubierto Lo YOtengo que hacer Lol iy
Consegoir @l Libro Deexgton Vallemps  berente s
. A A o 25 Woraen
el total de las acciones, que a |l ;m,ml Libro tosay oe bertos

, . Sles it e )
muchos les habia faltado participar o ol wloo , Lerdl liho

Lo que logré Lo que aprendi

<er | [ ‘ / | : -
i;)é.yc ‘@éf ™ ﬁd Iibro Q(é,‘m&,; e [0 9403 | Her v Me %‘UEQ(){ Ca enc '\t > ‘ub»'\f 50

mas, sobre todo en los trabajos por

Ll%‘,,g m,’ Iecauval r /VD“ Poplt !uz‘,@ rsS b;:ﬁlz“ wB e
equipos. Ademas de que debemos |t T E g B ACO bt bl
Lo que me resulto dificil hacer Cémo lo aprendi N -
de tardarnos menos en leer textos, 0 |, v bes Lidao Vose olo 1y gompeands Lo ’,
; P Coseqor o 1 by reperte 1Y1 e\ maesgo Lol
bien buscar que sean mas cortos, Y ¢ o yonlos o Me aponmn Wi @eeite
| e ?(QQVWCQ ¢ Ve L) Yt I l
aunque los extensos ahora nos | Mis resoluciones Lo que debo reforzar futae
Mo gosto vy porgue letros oIy 5 Lo salida tmo ol Mok, e,
resultan interesantes. A hacer salidas e g 2ercwes woros foms e 0 s ol e a0
o 5910 . \'\C'\Lu‘ww‘:ﬁ(l)

mediante la gestién de la escuela

para que vayamos todos y a que sigamos trabajando como hasta ahora lo veniamos
haciendo. En cuanto al cierre se concluyé que fue una actividad padre y que debiamos
participar mas en lo de los Booktuber. Se dijo que apoyarnos del celular y las redes
estaba muy divertido, pero que no todos participaron y tampoco muchos de nuestros

amigos o familiares los vieron por lo de las vacaciones o porque no tienen face.

Les pedi que sacaramos ahora nuestros contratos y apuntasemos en las actividades
personales, lo que logramos, lo que nos fue dificil hacer, nuestras resoluciones de

forma individual. Tomé nota con nuestros resultados en una hoja de papel bond.
Fin de la aventura

En este ultimo punto se hace una sintesis acerca de los que se ha aprendido y como

se ha aprendido, y sobre lo que se debe reforzar al hacerlo desde una propuesta
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metacognitiva. Puede ocurrir que se implementen actividades de refuerzo individual o

colectivo. Lo mismo que la construccion de herramientas recapitulativas.

Mientras viajdbamos me tomé la libertad de ir recopilando informacion sobre cada
uno de ustedes dentro de su labor, elaboré una lista de aprendizajes y les fui anotando
conforme veia aquello que lograban. No lo hice para juzgarlos ni para decir quién es
mas bueno o malo. Sino para que aprendiéramos de nuestros avances y mejoraramos
en los que aun estamos faltos. Pero antes de mostrarselos, me gustaria que ustedes
mismos me expresen qué aprendieron, como lo aprendieron y en dénde tuvieron mayor
dificultad.

- Las ballenas son grandiosas, nadie deberia de matarlas...-
- Aprendi a utilizar textos bien hechos para hacer los mios....-
- A que las novelas tienen capitulos...-

- A qué es bueno ser un amigo fiel...-

- Aprendi que muchas peliculas estan hechas de los libros...-
- De repente empecé a comprender lo que leia...-

- A leer como usted...-

- Para qué cazaban la ballenas y como era esa época...-

- De las tribus que habia en Norteamérica...-

- Las palabras que se usan en los barcos...-

- A que hay muchos libros y muy buenos...-

- A hacer videos y subirlos...-

- Ahora sé que es un personaje principal...-

- Puedo hacer una resena...-

- A conocer las partes de un libro...-

- Poner mas atencion...-

- A exponer mis gustos de libros-

- A bajar aplicaciones...-

- A los significados que tienen lo que leemos en un libro...-

- jA que ya me gusta leer...!-
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Esta ultima resolucién fue la de Brandon quien en un principio odiaba la lectura, pero
ahora reconocia que habia sido una buena experiencia que lo cautivd y que deseaba

leer mas.

Anoté en mi bitdcora, mucho de lo que observaba y la verdad estaba maravillado con
lo que escuchaba. A continuacion, les dije que sacaran sus contratos y en el apartado
de aprendizaje en la lectura, les pedi que respondieran los cuestionamientos. Después
de esto les reparti la lista de cotejo con las competencias e indicadores que yo habia
construido, les pedi que se autoevaluaran. Como ya no hubo tiempo les pedi que lo

realizaran con calma en casa

Al otro dia llevé en un rotafolio con lo que los estudiantes me aportaron, tanto en lo
productivo como en lo que habia que mejorar. Lo expuse, tomamos nota y lo
guardamos en nuestra caja de herramientas. Enseguida les pasé la evaluacion que yo
habia vertido en la misma lista en que ayer ellos se habian evaluado. Coincidimos
muchos, pero en donde hubo algunas diferencias de apreciacion les hice ver el porqué

de lo que observaba y ellos también.

Por ultimo, les pedi que de manera anénima me evaluaran, sobre mi funciéon y mi
actitud en nuestro viaje. Eso por supuesto se quedo de tarea. Al dia siguiente recibi mis

hojas. Me fue muy bien, pero desde mi perspectiva siempre hay cosas por mejorar.

Les dije que hoy descansaran y que en estos dos dias que faltaban para terminar la
semana hariamos algunas actividades para distendernos, pero que el lunes

volveriamos a vernos en cubierta para planear la siguiente aventura.
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B. Informe general de la Intervencion Pedagodgica

En un mundo globalizado se trastocan diversas esferas que modifican los valores
sociales, bajo ese escenario, la educacion no ha sido ajena. La escuela, encargada de
interceder en la ensenanza de los jovenes, particularmente de fomentar el acercamiento
de la lectura literaria, se ha dirigido para cumplir con los designios econémicos globales,
lejos de los procesos de ensefianza que resultan significativos, criticos y reflexivos en la

formacién de los adolescentes.

En ese sentido, ;Como es el grado de incidencia de las politicas educativas,
enmarcadas por la vison econdémica mundial, sobre la formacion de lectores literarios
auténomos? ;Qué papel estan jugando las nuevas formas de culturizacién en los
jévenes dentro de su proceso de formacién lectoliteraria?, ;Son estos los factores que
estan ralentizando el acercamiento gustoso a la literatura? ;Cual es la importancia de
utilizar el encuentro con el mundo literario para formar una vision critica y reflexiva en
los estudiantes de educacion basica? ; Cual debe ser la funcion desde la escuela como
mediadora de la lectura literaria en una era globalizada? ;Cual es el estado que guarda
el fomento de la lectura literaria en la educacién secundaria? ,Por qué es importante el
fomento literario ante la debacle de factores sociales y humanos? Con base en lo

anterior, ; Qué estrategias pueden ser utilizadas para asentar el gusto por la literatura?

Para responder a estos cuestionamientos, se desarrolla un Informe General de la
Intervencion Pedagdgica (/P) realizada en estudiantes de 2° grado de la Escuela
Secundaria Diurna 286 Turno Matutino de la delegacion lztapalapa. Donde se aportan
datos de la realidad de los hechos y sus significados para actuar en consecuencia. Su
sentido no es narrativo sino descriptivo, pues de ello la narrativa se sirvié para

reconstruir la realidad de la IP.

Si bien ya se explico en el Capitulo Il que se tuvo que realizar un diagndstico
especifico que reflexionara la practica docente en cuanto al fomento literario, en este

apartado se retoma para dejar mayormente explicitado el camino metodoldgico.

Al pasar a la Documentacion Biografica-narrativa de ninguna forma se abandona la

reflexion sobre la practica sino se une a la linea que de ésta maneja. Por ello esta
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investigacion tiene base en una indagacién de corte cualitativo, bajo la vision de el
enfoque Biografico-narrativo, retomado de dos orientaciones metodoldgicas, /a
Investigacion Biogréfica-narrativa y la Documentacion narrativa de experiencias
pedagogicas. Ambas visiones buscan dar cuenta, bajo la técnica del relato unico, del
analisis de los actos realizados durante la Intervencion Pedagdgica con sus resultados.
Bajo la complejidad de ésta metodologia, se hace pertinente retomar elementos del
método Investigacion-accién para identificar, antes de la intervencion, la problematica

que subyace con el fomento a la lectura de textos literarios.

Para dar cuenta de las acciones llevadas a cabo, en este trabajo se muestran un
conjunto de operaciones y actividades que senalan el contexto donde fue aplicado el
diagnodstico especifico que se realizd, los elementos del sustento tedrico sobre el que
tuvo base este trabajo, los detalles de metodologia de intervencion usada y los

resultados obtenidos.

1. Metodologia de la investigacion del Diagnéstico Especifico

En un primer momento, y bajo aspectos del método investigacion-accion (Latorre,
2012) para identificar la problematica que subyace con el fomento a la lectura de textos
literarios, se ech6 mano de un Diagnéstico Especifico (DE) mediante la técnica de
Accion no participante para que se definieran los aspectos mas trascendentales y
significativos alrededor del objeto en estudio (Zorrilla, 2012) (Cortes, 2012) (Elizondo,
2006).

La investigacion, se centré en la orientacién que aporta el muestreo de tipo no
probabilistico por cuotas (Munch, 2009), para determinar el tamafio de la poblacion
escolar que participaria. Con ésta seleccion de estudiantes se buscod implementar el
uso de herramientas para la recaudacion de datos, ademas de la aplicacion de una
estrategia de didactica que permitiera problematizar el estado que guardaba el objeto
en estudio (Cortés, 2012).

Una vez conocida la problematica que esta afectando el acercamiento literario, se vio
la necesidad de buscar un sustento tedrico que coadyuvara en la mejora del gusto por

la lectura de textos de tipo narrativo, para ello se indagoé cual era el breve estado del
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arte sobre el tema, la bibliografia que sustentara una posible intervencién y una base
didactica pedagdgica que permitiera llevar a cabo las acciones desde una visén
constructivista, ludica, cooperativa y democratica que potenciara el trabajo del fomento

literario bajo un marco de lengua.

Para poder llevar a cabo este nuevo camino metodoldgico fue necesario a posteriori,
la implementacion del enfoque Biografico-narrativo bajo la técnica del Relato Unico para
interpretar, construir y reconstruir el modo en que enfocamos el problema
(Pampillo,2004), buscamos sus respuestas, y encontramos sus soluciones, a partir de

operaciones y actividades de intervencion (Bolivar, 2001) (Suarez, 2006).
2. El contexto general y Diagnéstico Especifico

Para llevar a cabo este diagndstico, se hizo necesario la toma de una muestra
representativa, debido al contexto sobre el que se opera y para una mejor
sistematizacién selectiva. De acuerdo con lo anterior, se us6 del muestro no
probabilistico intencional por cuotas (Cortés, 2012) (Latorre, 2012). Que es base para
determinar el tamano de la poblacién escolar que participaria (Munch, 2009). Derivado
de lo anterior, se estableci6 que el universo sobre el que se trabajaria fuera de
393estudiantes distribuidos en 5 grupos de segundo (A, B, C, D, E) y 5 grupos de
primer grado (A, B, C, D, E). La muestra fue establecida entonces en 58 participantes,
que de acuerdo con el criterio de cuotas quedo en 29 estudiantes. Para facilidad del
trabajo los 29 chicos con quien se trabajaria fueron los pertenecientes al grupo 2° E, y

29 del grado inmediato anterior 1° B.

Una vez determinada la muestra se procedid a realizar una serie acciones que
permitieran problematizar el estado que guardaba el objeto en estudio. Para dicho
procedimiento y la recaudacion de datos, intervinieron los siguientes elementos: primero,
se recuperd el estudio socioecondmico elaborado por la escuela para conocer las
caracteristicas socio-familiares y su situacién econémica. Segundo, se aplicaron dos
cuestionarios de indagacion, uno, dirigido a los estudiantes para conocer, hasta ese
momento, el estado que guarda el acercamiento con la lectura literaria, los elementos

familiares y culturales que facilita, o dificultan su acercamiento. Ademas, se aplicd una
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actividad didactica denominada ¢;Por qué tu?, para conocer si los estudiantes

presentaban interés o no, por acercarse a los libros y leerlos.

El otro cuestionario, fue dirigido a los padres y maestros, en los primeros, para ver
su injerencia en el fomento literario de sus hijos, y en el caso de los docentes, para ver
su participacion en la mediacion lectora e indagar en la practica pedagdgica que es lo
que realizan conforme al objeto en estudio (Ver figura, 7. Caracteristicas del disefio de
instrumentos. Cap. Il apartado B). Estas acciones en conjunto con las observaciones
hechas, fueron registradas en un diario de campo, listas de cotejo e imagenes

(fotografia y video).

A partir de la aplicacion de este diagnostico, se hallé que los estudiantes de segundo
grado grupo “E” y de primero “B” de la Escuela Secundaria 286 “Maestro Lauro Aguirre”,
turno matutino: presentaban poco acercamiento con la cultura literaria, mostraban
apatia para leer obras literarias y acudian a otros mediadores culturales narrativos,
distintos a la lectura (television, cine, redes sociales, la red internet, musica, y
videojuegos) para cubrir sus necesidades de recreaciéon. Ademas, se conocié con el
instrumento, que en la escuela los adolescentes carecen de materiales que animen su
curiosidad lectora y estan faltos de una educacion literaria que esté basada en sus
intereses. Por ultimo, se supo, que en la familia es evidente el escaso interés que tienen
los padres hacia el acto lector, asi como de pocos recursos, materiales y econdmicos,

que puedan solventar cualquier iniciativa por leer literatura.

El problema sobre el Fomento Literario llevé a la construccidon de cuestionamientos
de indagacién, donde el general se refiere a ;De qué manera, fomentar el gusto por la
lectura literaria a través de los intereses que tienen los adolescentes por los mediadores
culturales extraliterarios o intertextuales a los que acuden, bajo condiciones facilitadoras

para el aprendizaje?

En los supuestos tedricos se menciona, en el principal, que si se trabaja el fomento a
la lectura literaria, de manera recreativa con el uso de mediadores -culturales
extraliterarios o intertextuales que sean del interés de los estudiantes y bajo el marco de

una Pedagogia por Proyectos se despierta el gusto por la literatura.
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Por ultimo, derivado del problema, las preguntas de indagacién y los supuestos
tedricos surgen los elementos para los propédsitos de los cuales se presentan el
propésito general, que versa sobre que el estudiante fomente su gusto por la literatura,
a partir del uso de mediadores culturales extraliterarios o intertextuales que sean de su

interés, desde una vision recreativa y bajo el marco de una Pedagogia por Proyectos.
3. Sustento teodrico

El apartado tedrico se compone de tres elementos, el primero, un breve estado del
arte sobre formacién lectora; el segundo, la inclusion de aportes especificos en la
globalidad de lengua y sobre el fomento literario y por ultimo, una propuesta didactica

pedagdgica denominada Pedagogia por Proyectos (PpP).

El breve estado del arte, bajo un rastreo cibergrafico en distintas bibliotecas
electronicas, fundaciones y documentos web, da a conocer cinco investigaciones, que
si bien no versan sobre el fomento literario, si atienden el fomento de la lectura, desde
estrategias y aportes teoricos, para acercar la literatura, aunada a la comprension y a la

animacion a leer.

Los aportes especificos sobre el objeto de estudio se enfocan en autores como, A.
Chambers, P. Cerrillo, M. Pettit, G. Lluch, E. Jacobs, A. Mendoza, T. Colomer, V.
Moreno, J. D. Arguelles, M. Luna, G. Sanz, R. Morduchowicz, I. Solé, E. Ferreiro,
Sanchez-Fortun entre otros, quienes hacen aportaciones al respecto del fomento a la
lectura, la ensefianza y comprension lectora y la formacion literaria. Ademas, se
incorporan ideas sobre la relacién intertextual desde las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion perspectivas de J. M. de Amo, A. M. Maqueo, L. Lozano A. Garcia-

Valcarcel, A. M. Kaufman, K. Goodman, C. Lomas, D. Cassany, P. del Rio, y otros.

La propuesta didactica pedagdgica, Pedagogia por Proyectos de J. Jolibert y su
grupo, sirvio de base para dar tratamiento al fomento literario, no como algo aislado,
sino en la globalidad de la ensefianza de la lengua. Buscando orientar y dar forma a la
autogestion reflexiva de los aprendizajes, a partir de estrategias que reencuentren la
ensefanza viva la lectura y la escritura desde un ambiente motivador democratico y

cooperativo. Una transposicion didactica, desde los enfoques del socioconstructivismo,
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de las ciencias cognitivas para el aprendizaje; de la linguistica textual y el analisis del
discurso; de las teorias de la enunciacion, la sociolinguistica, la concepcion del escrito y

de su funcionamiento comunicativo.

4. Metodologia de la Intervencién Pedagégica

La Intervencion Pedagdgica con el grupo 2° “B” en la secundaria citada, duré ocho
meses: comenzod el 24 de agosto de 2015 y concluyo el 15 de abril de 2016. Se llevo a
cabo un solo proyecto colectivo debido a que se trabajé el Fomento a la Literatura. La
primera parte de las actividades tuvo con una duracion de cuatro meses y se baso en la
aplicaciéon de las Condiciones facilitadoras para el aprendizaje (CFpA). La idea fue
preparar a los jévenes para el trabajo y aprendizaje cooperativo. En la segunda, se llevo
a cabo las acciones directas del fomento literario con Pedagogia por Proyectos. Se
debe aclarar que por la falta de coincidencia en los tiempos en que suscita esta
investigacion y el afio escolar oficial en curso, la PpP se dio por separado a las CFpA.
Esto no quiere decir que ambas son eventos aislados sino actividades que son

intrinsecas.

Dentro de las Condiciones facilitadoras del aprendizaje comenzadas en agosto-
septiembre y llevadas a cabo durante toda la intervencién, se promovio la creacién de
ambientes gratos y estimulantes bajo la integracién y el trabajo colaborativo entre los
jévenes, éstas consistieron en la reorganizacion del escenario de clases segun las
distintas actividades, la textualizacion del aula (trabajos de la vida en el aula, rotafolio
de cumpleafos, calendario y reloj para el manejo del tiempo, pared de la
metacognicion). Y para facilitar la vida cooperativa, se realizaron dinamicas grupales
dentro de un trabajo por proyectos, donde los estudiantes se conocieron y reconocieron
entre si, colaboraron y tomaron decisiones mediante el uso consenso y para la toma de
decisiones. Asi como la auto implementacion de reglas de vida en el aula, mejorar las
relaciones afectivas gratas con relaciones de poder compartido, entre otras (Jolibert y
Sraiki, 2014). Lo anterior, nos permitié ir trabajando de forma amena e interactiva

dentro del salén de clases (ver figura 23).

También se acudid a un evento extraliterario como la Feria Internacional de Libro

Infantil y Juvenil (FILIJ) en su version 2015, como una estrategia para generar un
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acercamiento gustoso con el libro y para que los chicos conocieran por un lado, la
cultura que rodea al libro y por otro, la oferta de textos infantiles y juveniles de posible
interés para posteriormente ser leidos en clase (ver figura 23). Lo anterior, ayudo para
asistir continuamente a la biblioteca escolar a hojear libros y utilizarlos como parte de

nuestras tareas.

Figura 23. De las actividades previas a las acciones
Momento Actividades Algunas de las estrategias empleadas

Trabajo por proyectos Trabajo en equipo (cuartetos, tercias, binas...)

Paredes de la informacion, cognicién, metacognicion

Salas textualizadas ; ) .
Herramientas para ubicarnos en el tiempo

Vida cooperativa y democratica Participacion, argumentacion, consenso, mesa redonda...

aprendizaje

Lista sobre actividades extraliterarias posibles a realizar
Lista posibles libros que pudieran gustarles a los chicos.

Condiciones
facilitadoras del

Actividades extraliterarias

Ya a principios del mes de enero de 2016, se comenzd de lleno con una Pedagogia
por Proyectos. En una primera instancia, dentro de la etapa exploratoria, con la
mediacidén del docente y partiendo de la pregunta generadora: ;Qué quieren que
leamos juntos? Primeramente, los estudiantes en asamblea, expusieron sus
preferencias y gustos lectores estableciendo, mediante el consenso, lo que se iba a leer,
en ese caso la novela de Herman Melville, Moby Dick. Con base en esta decision, se
planificd el proyecto accion, con su propésito, tareas a realizar, roles de responsabilidad,
recursos y tiempos. Lo anterior, permitid también definir las actividades personales de
cada chico, de los contratos individuales de aprendizaje de los adolescentes, asi como
el rol y tarea del docente. Con las respuestas se edifico el proyecto global de
aprendizajes y con la intervencion nuevamente del docente, las competencias comunes

y especificas a desarrollar. (ver figura 24).

Figura 24. Definicion y planificacion del proyecto de accién.
Explicitacion de los contenidos de aprendizaje

Momento Actividades Algunas de las estrategias empleadas
Pregunta generadora Pedagogia de la pregunta
g Asamblea Exposicion
©
- Formulacion del proyecto Contratos colectivo e individuales

Se comenzaron a realizar las tareas que fueron definidas como la salida a ver la
pelicula que motivé la lectura del libro y con ello, la consecuente construccion

progresiva de los aprendizajes y competencias establecidas, teniendo en cuenta los
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materiales y los tiempos que el proyecto empleaba y de manera sucinta, también

aquellos aspectos de vida cooperativa y ambientes estimulantes, antes ya vistos.

Cabe mencionar que durante la lectura del libro fueron utilizadas diversas estrategias
para motivar la lectura, comprenderla y reflexionarla. Entre ellas: el uso de las TIC,
lectura modelada, Intertextualizacién con otras narrativas o documentos (analogos o
digitales), diversas modalidades de lectura y lectura en diversos lugares. Ya para
comprensiéon de lo que se leia, a parte del uso de elementos intertextuales, se trabajo
de forma especifica y en todo momento, la interrogacion de textos mediante
herramientas cognitivas y niveles lingulisticos, algunos, por la naturaleza del objeto de

estudio, con mayor profundidad que otros (ver figura 25).

Figura 25. Puesta en marcha de las acciones
Momento Actividades Algunas de las estrategias empleadas

Asistencia a proyeccion

N e Gustos e intereses que coadyuvan a incrementar sus conocimientos previos
cinematografica

Conseguir libro a leer Mediacién del docente

Estrategias de acercamiento, animacién, comprension y formacion lectora:
- Bitacora de navegacion (Diario de Lectura)
- Generacion de ambientes (lugares) propicios para la lectura.
- Uso del Modelaje lector del docente para facilitar la lectura.

- Intertextualizacion con otras narrativas o documentos (analogos y digitales) para la
ampliacion de conocimientos (antes, durante y después de la lectura)
* Proyeccién de documentales sobre el o los temas abordados en la lectura
» Narrativas audiovisuales que versen sobre el tema (series, videos,
audiolibros, peliculas...)
* Carteles
¢ Infogramas
* Mapas
-UsodeTIC
¢ Busqueda de informacion en la web
* Busqueda de informacién en diccionarios, enciclopedias, otros.

= - Modalidades de lectura
o . o I
" Lectura del libro Individual
© . ¢ Entre pares
[T Moby Dick « Colectiva;
dj ¢ En silencio
Herman Melville * Envoz alta

¢ Dramatizada

- Herramientas cognitivas
« Clarificar el sentido o propésito de la actividad
* Activar los saberes previos
« Identificacion del proceso, sleccion y ejecucion de estrategias cognitivas.
¢ Formular hipétesis
* Inferencia
¢ Interpreter
¢ Evaluar
* Metacognicion

Comprension de la lectura a partir del uso de Niveles Lingtisticos
* A nivel de contexto
_Situacional
_Cultural
¢ A nivel de texto
_Superestructura
_Coherencia y cohesion
(referencia de lugar, tiempo y personas)
* A nivel de las palabras
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_Palabras y su sentido

- Recreacion lectora
* Esquemas
* Apuntes
* Dibujos
 Fotografias
* Maquetas

-Actividades extraliterarias: visita a la Biblioteca Vasconcelos

Para la realizacion final de las acciones y la socializacion, se prepararon las
condiciones para compartir la lectura del libro. Se decidi6 elaborar en formato
audiovisual una resefa literaria de la obra en la modalidad Booktuber, con previa
autorizacion de los padres y con el uso de los teléfonos celulares de los adolescentes,

para ser compartida en las redes sociales, principalmente por YouTube.

Esta etapa, se vivencié también con gran expectativa porque los estudiantes tenian
interés en saber cdmo evaluaban otros, su trabajo mediante comentarios o “likes” que

sus espectadores ponian en sus publicaciones (ver figura 26).

Figura 26. Realizacion final del proyecto de accién

Momento Actividades Algunas de las estrategias empleadas

Elaboracion de una resefia literaria

Establecimiento de la red social donde compartirian
sus resefias

Indagacion sobre lo qué es y hace un Booktuber

Uso de TIC

Fase IV

Elaboracion de un guion para medios audiovisuales
segun formato establecido para el medio.

Grabacion de video

Socializacién de los videos en redes sociales

Después de una semana de que permanecieran en la red los videos —tiempo en que
se habia acordado dejarlos- se procedié a la evaluacion colectiva del proyecto de
acciéon. En este momento se hizo una valoracion de los resultados, lo que funciond o no,
y sus porqués. También se identificaron aquellos logros obtenidos dentro de las
acciones enunciadas, lo que faltd, lo que se aprendid, lo que se debe fortalecer como
grupo, aquellos factores que facilitaron el trabajo para todos, lo que obstaculizé y como

se pudieran mejorar las cosas para posteriores proyectos.
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Para lo ultimo, y segun los contratos de actividades individuales y grupales y
proyecto colectivo, se realizé la evaluacion de las acciones: lo que el chico tenia que
hacer, lo que logré hacer bien, las dificultades y resoluciones que tuvo en el proyecto. Y
para saber sobres sus aprendizajes, la estimacion fue hecha bajo una sintesis
metacognitiva que le cuestionaba al joven sobre Io que se sabia antes de las acciones,
lo aprendido durante y después del transcurso del proyecto, el como fue aprendido y lo

que habia que reforzar para mejorar (ver figura 27).

Figura 27. Evaluacioén colectiva e individual. Proyecto de accion y especificos
Momento Actividades Algunas de las estrategias empleadas

¢ Lista de lo que hicimos, lo que
Plenaria salio bien y sali6 mal, asi como lo
Evaluacion del que debemos mejorar.

trabajo ¢ Uso de contratos individuales
Sintesis metacognitiva para evaluar acciones y
aprendizajes.

Fase V, VI

Por su parte, el docente también valord la participacidn cognitiva de los chicos a
través de las escalas estimativas, instrumentos de recaudo previstos para dicho fin
dentro de la Intervencion Pedagogica, donde se registraron las destrezas y habilidades
que los adolescentes construyeron y que se miran, junto a otros elementos, en los

siguientes resultados.
5. Resultados

Para conocer el nivel alcanzado sobre el fomento literario, la investigacion utilizo
diversos instrumentos de recaudo para la recoleccion de evidencias sobre el trabajo
realizado y posteriormente sometidas al analisis. Dichas herramientas son el diario
autobiografico, las evidencias elaboradas por los chicos dentro del proyecto, en
particular los contratos individuales; las escalas estimativas para apreciar el grado en
que los propdsitos fueron alcanzados, asi como videos y fotografias que dan cuenta de

la Intervencién Pedagdgica, y de las que resulta:
a. Diario autobiografico

Es un instrumento con el propdsito de aportar el registro de las actividades

significativas dentro del proceso de Intervencion Pedagdgica y sometidas al cruce de
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las observaciones y experiencias dentro del fomento literario con el analisis teorico

sobre esta propuesta.

Las interpretaciones que de este instrumento emanaron, permitieron dar cuenta del
desarrollo del proyecto, las vivencias y reacciones que tuvieron los estudiantes y el
docente durante los trabajos, pero en mayor profundidad la comprension de aquellos
elementos dentro y fuera del aula, y sobre la practica del maestro, que ralentizan o

impulsan el encuentro gustoso con la literatura (ver figura 28).

Figura 28. Ejemplo de diario autobiografico y su transcripcién

Imagen Transcripcién
| — L Situacién: gusto por la lectura. .. Fecha: 18/feb/2016
( ‘4 s Bl Descripcion Analisis Categoria
e L N N ™ . 7 .
Lo i L. En estas dos ultimas sesiones he La utilizacién de diversas
\ [ dejado que ellos lean solos. Me modalidades de lectura
alegra saber que ya lo hacen y de por parte del docente
' manera auténoma se van (modelaje) propicié que
apropiando de diversas formas de los chicos se apropiaran - Lectura
leer y comprender lo que leen... de ellas. Lo mismo autonéma
Me encontré con que Brandon, no sucede con el uso de - Modalidades de
T asistio a clases por su herramientas cognitivas y lectura
L\ SUSpension. Le pregunté si estaba de comprension de - Modelaje
. leyendo y me sorprendié su textos, lo que permite - Uso de
respuesta: que los chicos pierdan el herramientas
- Si. miedo al encuentro con cognitivas y de
- ¢Y qué tal, te esta gustando? el libro, pero, sobre todo, interrogacion
- iSi, mucho! lo estén haciendo de de textos
Para corroborar su afirmacion, manera auténoma y
les pregunté sobre detalles de la gozando. Esto observo
misma jy en efecto, esta leyendo! cuando los miro y
' Me emocioné. pregunto.

De dicha herramienta se obtuvieron los siguientes resultados:

Que se facilita el fomento con la lectura literaria en los estudiantes, cuando existe un
ambiente de aprendizaje estimulante, grato, textualizado, cooperativo, incluyente,

afectivo, comunicativo, organizado, afectivo, horizontal y literario.

Resulta importante la mediacién del docente dentro del fomento literario, a partir del
uso de la motivacién, recomendacion, aclaracién de dudas, intervencion, ensefanza,
entre otras, que apoyen a los jovenes a superar las barreras que estan obstaculizando
su acercamiento gustoso con la literatura. Si ésta accion mediadora es adecuada se

tienden puentes de desarrollo cognitivo, emocional, y/o social en los estudiantes.
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Dentro del fomento literario, resulta transcendental que el docente cuente con
conocimiento en diversas concepciones filosoficas, teoricas, procedimentales vy
estratégicas de acercamiento, animacion, formacion lectora, comprension de lectura y
ensefianza literaria, entre otras. De considerarlo asi, los profesores contaran con una
diversidad de elementos que le permitiran mediar el encuentro de los estudiantes con la

literatura.

La asistencia de los adolescentes a actividades culturales extraliterarias como ferias
de libros y visita a bibliotecas entre otras, los fortalecen y motivan a adentrarse en el
mundo literario. Pues los ambientes fisicos, visuales, auditivos e interactivos que
rodean a los libros suelen ser alentadores para leer. Ademas de que debe considerarse
que estos espacios muchas de las veces no estan al alcance de los chicos por diversas

circunstancias. De ahi mas, la importancia de acercarlo con ellos.

En la busqueda del desarrollo del gusto por leer literatura, no se pueden dejar de
lado los gustos que tienen los estudiantes por otras narrativas que estan presentes en
su capital cultural (peliculas, series, historietas, videojuegos, entre otras). Es importante

el considéralos pues se vuelven llaves que abren la puerta a la lectura literaria.

El uso de mediadores intertextuales como las peliculas, videos, series de TV,
audiolibros, caricaturas e inclusive videojuegos, son una buena estrategia para el
fomentar el gusto por la literatura. Resultan un puente hacia la lectura (motivan) y
coadyuvan en la interrelacion texto y lector (clarifican), pues por su naturaleza, la
literatura establece una conexién con los otros discursos cercanos a los jovenes,
permitiéndole al chico acrecentar sus referentes culturales, muchas veces necesarios
para dar significacion al texto que se esta leyendo o se pretende leer y dando como
resultado en una mayor motivacion y participacion de los adolescentes para

comprender, valorar y gozar la literatura.

Resulta importante dentro del fomento literario, el trabajo con TIC, pues apoya para
aclarar dudas, incrementar conocimiento y cultura; o bien, para buscar mas obras
literarias en diferentes formatos que estan albergadas en la red internet. Con el apoyo

de estas herramientas tecnoldgicas, se clarifican elementos en la lectura, se
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incrementan saberes necesarios para comprender lo que se lee y se potencia el interés

por continuar leyendo.

Una forma de promocion de la literatura puede ser retomada de las modas, ideas,
productos y temas que las industrias culturales y de entretenimiento ponen en el
imaginario colectivo de los adolescentes. Si el docente busca fomentar la lectura
literaria, éste puede usar lo anterior con sus estudiantes para motivar el acercamiento

con la lectura de literatura.

El libro como objeto suele ser atractivo a la vista de adolescentes, si en éste
aparecen elementos (portada, titulos, temas y otros) que son de su interés, la
curiosidad nata del joven los hara tomarlos. Es por ello que los libros que se pretendan
poner a disposicion de los chicos deben de considerar lo anterior si buscan despertar el

interés para ser leidos.

Que si se consideran dentro de la ensefianza de los estudiantes, el uso de una vida
cooperativa, el clima afectivo dentro del trabajo por proyectos, el trabajo conjunto y el
constructivismo en su aprendizaje; se les estara dotando a los jovenes de herramientas

que les permitiran realizar casi cualquier cosa dentro de su vida académica.

Al trabajar desde una Pedagogia por Proyectos, hay un cambio significativo en la
concepcion del trabajo para el estudiante, ya que se facilita el aprendizaje bajo una
mirada constructivista y textualizada, ademas de generar ambientes que apoyen en la
gestion del tiempo, los espacios y recursos, asi como la participacién en entornos

afectivos democraticos y cooperativos dentro del trabajo en conjunto.

Cuando los adolescentes se sienten en ambientes amenos y recreativos (mejores
circunstancias), tienden a realizar las actividades de forma alegre, compartida,
comprometida y regulada por ellos mismos (mejora la disposicién). Con fundamento en
lo anterior, a los chicos se les ayuda de mejor forma a clarificar lo que leen

(comprensiodn significativa) y de vivir la literatura de forma social y amena.

Una vida textualizada dentro del aula impulsa la lectura, la escritura, la oralidad y por
ende, de mejor manera, ayuda a los estudiantes a insertarse en el mundo del escrito en

situaciones reales y ficcionales.
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b. De las evidencias realizadas por los chicos

Son creaciones textuales o iconograficas que recopilan, durante la Intervencion
Pedagdgica, el trabajo realizado por los estudiantes en el proyecto. Teniendo como
propésito, brindar al investigador evidencia sobre la edificacién del gusto por leer
literatura a partir de las creaciones que la lectura motivaba. Son demostraciéon de lo
anterior el diario de lectura, las anotaciones, escritos, composiciones, maquetas,
esquemas, infogramas, mapas, dibujos y contratos individuales que se produjeron

mientras leian los muchachos.

Algunas evidencias de los chicos

e El diario de lectura

Esta herramienta permiti6 mirar como los estudiantes sentian, vivian y gozaban el
encuentro con la literatura, como se compenetraron en el trabajo y hasta qué grado les
parecié significativo. Sus escritos trasladaban su experiencia introspectiva, en la
manifestacion (extrovertida) de su sentir, con las emociones, acciones, personajes,
lugares y temas que la obra abordd y ellos enunciaban en el texto. Ademas de que al
ser leidas estas anotaciones en clase, generaban atmdsferas de animo y empatia, que

invitaban a otros para que continuaran leyendo de forma amena, grata e interesada.
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Moby Dick, fue un libro detonante de muchas acciones y emociones en los

adolescentes (ver figura 29).

Figura 29. Diario de lectura

Imagen del diario Transcripcion

(5 Tewsero de 2046 1 5 de febrero de 2016
! | Aun seguimos a bordo del barco de los pensamientos. Nos
falta muchos para llegar a tierra firme. Llevamos poco tiempo
estando a bordo del barco de los pensamientos en este tiempo
hemos estado trabajando en equipo, nos hemos encontrado
con varias ftripulaciones , uno es el Jerobam donde la
tripulacion traia una epidemia, su capitan era Mayhew.
Ahora nos encontramos con un barco ingles, el capitan también
e tuvo un gnfrentamiento con Moby Dick, a todos les da miedo
e Moby Dick, pero nosotros somos muy Fuertes y no nos
’ derrotard y nosotros no descansaremos hasta verla y
enfrentarnos contra ella, y asi como todos contaron su triste
hotoria, historia nosotros contaremos nuestra maravillosa historia.

w0 morouiliosq

TR VVVTATEEY

Mo A bordo del barco de los Atte:
"‘ .‘)\ ; pensamientos La arponera
i Fernanda

» Escritos, dibujos, esquemas, maquetas y otros

Estas producciones de los chicos que iban realizando mientras leian la novela,
permitieron evidenciar la motivacién que tuvieron y el grado de apropiacion que el chico
desarroll6é a partir de lo que leyd. Lo anterior posibilitd en los jévenes su capacidad de
recreacion literaria mediante la sintesis, disefio, construccidon, organizacion,
modificacion, adaptacion e integracién, entre otros. Pues puso de manifiesto los
alcances que tiene, desde lo ludico y ficcional, al fomento literario para el desarrollo de
este nivel del aprendizaje. Con ello se posibilita que también los estudiantes, de
continuar leyendo, analizando y recreando, logren en algun momento entender su

contexto para modificar su realidad, como se aprecia en estas producciones:
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Algunas producciones de los chicos derivadas de la lectura Moby Dick

Escritos Dibujos Maquetas Mapas

.fa-‘.—;'i'

Laminas Diagramas | Esquemas Otros textos

Con esta herramienta, para el caso de obras de gran extensién o que presentan
dificultades para los estudiantes, se observd, que se vuelve factible la utilizacién de los
diagramas, infogramas, esquemas, mapas y otros, que los muchachos producen de lo
que van leyendo, como herramientas de referencia, consulta, apoyo y clarificacion de
los lugares, los personajes, las acciones o las palabras que dentro del libro aparecen

permitiendo su comprension.

e Contratos individuales

Ayudaron a mostrar al estudiante, de forma personal, lo que debe hacer y aprender,
tomando conciencia durante ese proceso, sobre las acciones, estrategias, planeacion y
evaluacion que lo llevé hacia el conocimiento (metacognicion) para utilizarlas, una vez

reflexionadas, en posteriores necesidades de aprendizaje.

Estas herramientas aportaron, que los estudiantes realizan en su mayoria las
actividades encomendadas, lo que permite saber que se encontraron motivados

durante la Intervencidn Pedagdgica, que adquirieron conocimientos y que son
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conscientes del proceso que los llevo a obtenerlos. Ante ello también se manifiesta que
la pedagogia sobre la que se basaron los trabajos de fomento literario es adecuada,
ademas de que las consideraciones tedricas tomadas en cuenta, facilitan el encuentro
con la literatura en los muchachos (ver figura 30).

Figura 30. Ejemplo de contrato individual

CONTRATO INDIVIDUAL

_Falima Shaden

Mf\(\‘z O ‘*\rx{*‘x

CONTRATO DE APRENDIZAJES
PERSONALES | EN LECTURA s
ue hacer = | Lo que sé .
l:—o e teng? % | No gersccalonenie Creo que \o
| E51a ocosion me toco buscor e\ “ b Se vne 0CQ0 O \omom ae ;
| aodio libro de Moby Dyck ‘ w‘\: SO 6 Sluisor en Y hushar |
| Reclizar v uideo de recomendocidn | que Tomoe\” nos ¢ cenia

v Lo que logré
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c. Escalas estimativas

Las escalas estimativas que se elaboraron (ver figura 31 y 32), sirvieron para medir

el grado en que los propdsitos se alcanzaron a través de las competencias planteadas,
arrojando que:

Cuando el docente utiliza el capital cultural con que cuenta el estudiante para
acercarlo con la lectura de textos literarios, se potencia el interés y la motivacion en los

chicos, maxime si estos elementos son considerados desde una vision creativa.

Si el estudiante interactua con otras narrativas intertextuales como peliculas, series
de TV, historietas, audiolibros, videojuegos entre otras, y éstas presentan relaciones

con la obra que se pretende leer o se lee, se les brinda a los chicos una gama de
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referentes que le permiten comprender, analizar y por consiguiente valorar criticamente

lo que esta leyendo o leyd.

Dentro del Fomento literario, la utilizacion de redes sociales, en este caso YouTube,
sirve como una herramienta creativa de socializacion y motivacién para difundir la

experiencia que dejo la lectura.

Para fomentar el gusto por la literatura, hoy en dia, se vuelve importante considerar
los usos de las TIC, como vasos comunicantes entre los jovenes y el texto. Ya sea a

manera de consulta, busqueda, seleccion, comparacién, socializacién y otras.

Si dentro de la lectura de textos literarios, se les ensefia a los jovenes a utilizar
estrategias de lectura, como las herramientas cognitivas o niveles linguisticos de
interrogacion de textos, que vayan guiando la comprensién de lo que se lee, se facilita

el disfrute de la obra, permitiendo llevarla a niveles de reflexion y criticidad.

Para permitir el disfrute de una obra literaria es pertinente la utilizacién de diversas
modalidades de la lectura, pues permite que el estudiante las reconozca y utilice segun
sus necesidades e intereses. Pues cuando éstas se realizan, los chicos se les mira

interesados y atentos a leer.

Resulta importante que el chico participe dentro del fomento literario en la seleccion

de las obras de su interés lector, esto los motivara a acercarse con el mundo literario.

Cuando se utilizan diversas estrategias o modalidades para fomentar el gusto por la
lectura de textos literarios, a los estudiantes se les mira expresar sus gustos de manera
oral y recreativa, o bien, al mostrar su interés por continuar leyendo la obra. Inclusive, al
explorar, seleccionar y elegir de forma auténoma otros textos para leerlos, o al acudir a
otros espacios lectores como bibliotecas con interés y ahinco por conocer mas libros

literarios.
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Figura 31. Escala estimativa y sus resultados. Competencia 1

. Valora de forma critica la obra literaria a partir de su interaccién con . Frecuente-
Competencia 1 . . . Siempre A veces Nunca
referentes culturales, intertextuales y extraliterarios. mente
Indicador Analiza la obra literaria a partir de la interaccion que tiene con otros referentes intertextuales y extraliterarios.
Evalua la obra desde su interaccién con otras experiencias narrativas y culturales. 14 11 8 0
Compara la obra con otros elementos culturales, intertextuales y extraliterarios. 15 10 8 0
Juzga la obra literaria a partir de su contenido (temas, personajes, acciones, argumentos, 12 13 7 1
emociones y otros) y los significados que ésta le proporciona.
Reconoce elementos contextuales (situacional y cultural) que subyace de la obra. 9 12 1" 0
Indicador ‘ Acude a otros referentes culturales para fortalecer la experiencia literaria.
Asiste a actividades extraliterarias que complementan su capital cultural y le permiten juzgar
: " : 14 15 4 0
desde otras referencias la obra literaria.
Selecciona otros discursos narrativos literarios o audiovisuales para leer, ver o escuchar con la 19 1 3 0
intencion de ampliar su conocimiento sobre obra que lee.
Indicador ‘ Utiliza las TIC como un canal de comunicacion para dar a conocer sus puntos de vista sobre la obra que leyé.
Emplea el uso de redes sociales como una fuente de expresion sobre su accion lectora 15 12 6 0
Usa aparatos electronicos (celulares, tabletas electronicas, pantallas, otros) para compartir su
o P A v 18 1" 4 0
analisis sobre lo que leyo, vio y escuchd dentro de su actividad lectora.
Indicador ‘ Recrea la lectura a partir de lo lee, ve y escucha.
Crea nuevos referentes textuales en diferentes soportes o medios. " 12 10 0
Construye modelos (dibujos, esquemas, maquetas, infogramas, mapas, otros) a partir de la obra 1 10 12 0
que leyo.
Indicador ‘ Estima la obra literaria
Aprecia la obra por los significados y las emociones que ésta proporciona. 23 6 4 0
Reconoce el valor literario de la obra y su aporte como signo sociocultural. 18 8 7 0
Expresa la experiencia que significa el encuentro con la obra. 22 5 6 0
Valora las caracteristicas fisicas analogas o digitales (disefio, material, forma, tamafo, 21 6 6 0
estructura, traduccion, caracteres y otros) que guarda a la obra.

Figura 32. Escala estimativa y sus resultados. Competencia 2

A Interpreta el contenido y los significados de la obra literaria a partir de la
Competencia R A 3 = A Frecuente-
compresion que realiza de la misma, aportando su opinién a sus Siempre D A veces Nunca
comparieros y otras personas ya sea de manera presencial o virtual.
hElEEcEr Evoca el contenido, acciones, per: j lugares, i i significados u elementos implicitos o explicitos de la obra literaria que
lee.
Identifica el desarrollo de las acciones de la obra (de que habla primero, de que habla después, 18 10 5 0
y como termina).
Describe a los personajes que participan en la obra, sus caracteristicas y algunas de sus 36 6 1 0
acciones dentro de la obra.
Refiere la participacién y funcién que tiene el narrador dentro de la obra. 18 10 5 0
Describe los lugares donde se llevan a cabo las acciones y la funcién que estos tienen en la
Ha ; Ba ol 36 6 1 0]
generacion de ambientes y construccion de significados dentro de la obra.
19 11 2 0
Indicador Comprende lo que lee a partir del uso de diversas estrategias lectoras.
Utiliza sus conocimientos previos y los relaciona con la informacién que le proporciona la lectura 14 16 3 o
de la obra.
Realiza inferencias pragmaticas basadas en el reconocimiento de los desafios discursivos y las 13 15 5 0
intenciones del autor.
Relaciona sus experiencias y conocimientos pasados con la nueva informacién que le 14 16 3 o
proporciond la lectura.
Reconoce elementos significantes (personajes, lugares, objetos y otros) que subsisten en el 26 6 1 o
texto.
Deduce los significados que presenta la obra. 19 11 2 [o]
Juzga los significados que reconoce en la obra literaria. 18 12 2 [0]
Expresa su opinién sobre lo que lee y entiende. 20 11 1 o]
Indicador Acude a otras fi para iar su cor imiento sobre la obra que lee.
Se apoya en otros textos o narrativas audiovisuales para ampliar el conocimiento de la obra que 20 11 > o
lee.
Consulta a sus compafieros u otros para aclarar sus dudas sobre elementos que la obra 24 7 2 o
contiene o sugiere.
Investiga en documentos virtuales para clarificar sus dudas sobre aspectos que desconoce y 23 8 2 o
que se nombran en la obra.
Indicador Selecciona otras narrativas literarias motivado por la obra que leyé.
Expresa nuevos gustos e intereses lectores a partir de lo que la obra leida le suscito. 25 6 2 [0]
Indaga en la biblioteca escolar u otros espacios lectores sobre lo que quiere leer, ver, escuchar. 27 6 o] (0]
Explora los textos u obras elegidas. 27 6 o] [o]
Escoge uno o varias obras de acuerdo con sus gustos e intereses. 28 5 0 0
Elige un libro u obra para leer, ver, escuchar. 27 6 o] 0
Recopila o consigue obras que son de su interés y agrado. 23 8 2 [o]
Indicador Recomienda la lectura de la obra con interés y animo.
Argumenta los porqués del leer o no leer la obra. 20 11 2 0
Dialoga con los otros a partir de informaciéon o significados que extraé de lo que lee, ve o 20 11 2 0
escucha
Expresa su opinién sobre lo que leyd. 27 0 0
Compara los referentes textuales con otros elementos narrativos que retoman la obra literaria. 23 8 2 0
Indicador interés y animo do lee la obra literaria.
Realiza una lectura de manera atenta y participativa. 26 7 0 0
Relee el texto. 13 15 5 0
Reacciona emocionalmente cuando lee ( rie, asombra, entristece, enoja, etc.). 28 5 0 0
Valora la obra a partir de las emociones que ésta le suscita. 28 5 0 0
Comparte de forma oral o escrita lo que esta leyendo. 26 7 0 0
Expone sobre lo que le gusto de la obra. 26 7 0 0
Se interesa por continuar leyendo. 28 5 0 0




d. Fotografias y videograbaciones

Permitieron ser motivo de recordar como se llevaron a cabo los procesos en los
cuales, puede observarse los ambientes, practicas y estrategias que se estuvieron
manejando durante la Intervenciéon pedagdgica. La posterior observancia de estos
elementos iconograficos aportd detalles que fueron sujetos al analisis para la
reconstruccién de la realidad suscrita en el relato y que también se pueden ver en esta
tesis (Anexo 11).
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CONCLUSIONES

Esta investigacion encontr6 que hay estudiantes de segundo grado de
secundaria que tienen y muestran interés por la literatura; pero, carecen o no se
les brindan, ambientes y mediaciones adecuadas para su fomento, tanto en la
escuela como en la casa.

Los adolescentes de segundo grado de secundaria incluso de otros grados,
cuentan con un capital cultural, provisto por las industrias culturales y creativas
que cubren sus necesidades de entretenimiento e informacion (cine, series,
caricaturas, videojuegos, comics, revistas, red internet, redes sociales, entre
otras). Estos elementos pueden emplearse por el docente para ser direccionados
hacia el goce literario y el conocimiento critico y reflexivo. Al usar desde esta
perspectiva literaria los gustos y preferencias de los adolescentes se pueden
cambiar sus paradigmas y hacerlos mas conscientes de su entorno.

Para alcanzar un ambiente propicio dentro del fomento literario, que transforme y
coadyuve en las diferentes facetas que ofrece la literatura, es clave que se
considere: el uso de la motivacion como detonante, la mediacién adecuada en la
construccion de andamiajes constantes, una visién sociocultural y de la
significatividad en el aprendizaje, un trabajo para la compresion del texto a partir
del conocimiento estructural de los mismos, y el analisis sistematico
metacognitivo de cdmo se aprende.

Al trabajar las concepciones sobre formacién de lectores, estrategias de
ensefanza aprendizaje lector, generacion de ambientes propicios para la lectura,
competencia lecto-literaria, linguistica y comunicativa, didactica de la lengua,
textualidad y lectura literaria, estudios literarios, integracion de los medios en los
procesos de aprendizaje, fomento y animacién a la lectura, formacion de lectores
y estrategias para el acercamiento al gusto por leer literatura se promueve el
gusto de los chicos hacia los textos literarios, y con ello, se les encamina hacia el
fomento a la lectura.

Para que el fomento literario tenga presencia con los estudiantes debe trabajarse
de forma reflexiva y sistematica, en primera instancia, desde una base didactica
y activa provista de una concepcion constructivista, comunicativa y textual del

aprendizaje de la lectura. Segunda, con base en el uso condiciones facilitadoras
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para aprender como el estimulo de una vida cooperativa, la reorganizacion del
mobiliario, la presencia de ambientes textualizado reales y el trabajo por
proyectos. Finalmente, el uso de herramientas cognitivas y niveles linguisticos
para comprender lo que se lee.

Una forma de entrar al fomento literario es a través de los gustos y preferencias
que tienen los adolescentes. Lo anterior funciona si los docentes establecen
conexiones entre los intereses literarios de los chicos y el desarrollo cognitivo
que se pretende. Trabajar desde esta perspectiva, dota de otros conocimientos
que ayudan a disminuir las barreras y desventajas culturales que presentan la
mayoria de los estudiantes de secundaria con contexto adverso y se abre un
abanico de posibilidades que ayudan a motivarlos a leer textos literarios.

Para promover en lo chicos de secundaria el gusto por leer literatura hay que
acercarse y con ellos explorar otras formas de la lectura, muchas provistas por
los medios electronicos que emplean los mismos estudiantes. Eso incluye a los
referentes culturales de narrativas multimedia como el cine, audiolibros, series y
programas de television, videojuegos, entre otros, provistos principalmente por
los complejos de cine, la red internet, la television, etc.

Por ser un referente cultural cercano a los adolescentes, el cine funciona dentro
del fomento literario, como una herramienta antes, durante y después de la
lectura literaria ya que ayuda a la mediacion, contextualizacién y comprension
intertextual de las obras que se leyeron.

Hay que rodear a los jévenes con actividades extraliterarias, como las visitas a
ferias de libros, obras de teatro, conciertos, exposiciones, museos, bibliotecas,
entre otras, pues coadyuvan para que los estudiantes reconozcan que el
universo literario esta vivo y culturalmente los rodea. Con ello reafirman que la
literatura tiene una funcién social de indole recreativa y formativa, que tiene
multiples interconexiones con casi todo lo que nos rodea.

Al trabajar un clasico de la literatura universal como Moby Dick se logré que los
estudiantes se sintieran motivados a leer, en primera instancia, porque se les
encauso el texto con elementos de su propio capital cultural. Segundo, al
acercarlos a la comprension de los hechos suscritos en la obra, bajo el

conocimiento de estrategias y el uso herramientas para comprenderla y seguir



disfrutandola. Por ultimo, al socializar recreativamente la obra, desde los
referentes en el uso de las TIC que tienen los muchachos, en la que
compartieron de manera reflexiva y critica la resefa del libro al estilo Booktuber y
en la red social YouTube.

El uso del cine es un apoyo contextualizador del texto literario, sirve al utilizarse
previamente para que los jovenes se familiaricen con la obra y comprendan
sobre el tiempo en que se situan las acciones, cultura de la época, el contexto
linguistico y caracteristicas de los personajes, entre otras. Lo anterior, en esta
Intervencion Pedagdgica, permitié que la obra leida, fuera cercana a los jovenes.
El uso de las redes sociales y sus fenémenos comunicativos (Booktuber) apoyan
para difundir y compartir al mundo las experiencias con los libros. Con ello se
promueve y sigue motivando para que la lectura sea recreativa, en este caso en
un texto escrito: primero una resefa y posteriormente un guion para medios
audiovisuales. La resefa puede continuar con el desarrollo de un trabajo en
equipos para la planeacion, produccion y difusion del video, grabado con la
tecnologia de los teléfonos moviles que tengan los estudiantes. Todo lo anterior,
hizo que los chicos que participaron en la Intervencion pedagdgica de esta tesis,
vivieran una practica social del lenguaje real, a partir de la literatura, ademas de
integrar en ella elementos vistos dentro la curricula prescrita.

Al motivar el fomento literario se logra que los estudiantes tengan diversas
miradas de la realidad promovida con su experiencia con la literatura, mismas
que se observan cuando conversan, exponen y participan con otros, pues su
platica es mas fluida y se ve incrementada su seguridad.

Los agentes transformadores familia, escuela, sociedad y Estado, poco
promueven la lectura literaria como una fuente de goce y de conocimiento. La
ven con poco interés dentro la formacion de los estudiantes en secundaria. De
ahi, que a pesar de ser nombrada en diferentes planes de desarrollo,
minimamente se fortalezca bajo un fomento adecuado que incluya a dichos
transformadores sociales.

La mayoria de las escuelas secundarias carecen de apoyos federales y estatales
que permitan la creacion de espacios propicios, materiales adecuados y personal

capacitado para fomentar el gusto por los textos literarios. Y aunque en planes y
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programas de estudio y formacién de lectura y escritura el rubro literario es
nombrado, en lo curricular y estructural poco es atendido en cuanto a una
formacion lectoliteraria entre los estudiantes de ese nivel. Eso contribuye a que la
literatura sea poco o nada atractiva entre los estudiantes.

Es importante dotar a las bibliotecas escolares en secundaria con colecciones,
de lecturas literarias que estén basadas en las nuevas preferencias y gustos de
sus estudiantes. Donde la labor del docente es que establezcan la relacién con
su realidad. De considerar lo anterior, estos espacios seran mas visitados y
generaran motivacion para que los chicos acudan a leer.

La familia tiene limitaciones ocasionadas por el tiempo dedicado a su trabajo, asi
como solo conocimientos innecesarios para apoyar a sus hijos en su formacion
literaria, por lo que delegan ésta funcion a la escuela.

Resulta necesario que las instancias gubernamentales educativas consideren
que los docentes, en sus tiempos laborales, sean preparados y acompanados
bajo una adecuada formacion que los oriente apropiadamente para acercar la
literatura a los adolescentes.

Por su parte, las politicas publicas, envueltas en la oferta y la demanda, han
subordinado el libro literario juvenil a un objeto comercial alejado de la gran
mayoria de la poblacién. Los textos se representan mas como objeto de estatus
economico que como vehiculos del conocimiento provistos desde el goce y la
ensofiacion. De ahi que desde estas mismas politicas publicas tienen que
reorientarse para hacer mas cercano este bien cultural.

El fomento a la lectura, desde la parte oficial, permanece desvinculado con las
escuelas, ya que los programas de estudio en materia mantienen, si, una
promocién de la lectura y la escritura; pero, no se encuentran curricularmente
consideradas hacia la formacién de lectores literarios, y por ende, poco se llevan
a cabo acciones dentro de la formacién de los estudiantes y maestros en
secundaria.

Dentro del ejercicio docente y bajo las propuestas didactico-pedagdgicas de la
ensefianza-aprendizaje la ensefianza de literatura debe vivirse. Es por ello que
cuando se motiva a los estudiantes a leer, también se anima a uno. En los chicos

hay muchas cosas que aprender, no se acaba de construir el ideal del maestro,



pues este trabajo es de constante transformacién, donde no hay nada escrito,
solo una pedagogia del amor para la libertad. Si bien la docencia es un camino
dificil, la labor debe ser atendida con paciencia, humildad, carifio y mucho
entusiasmo si se busca fomentar el goce literario.

La investigacion educativa aporta elementos que son fundamentales para
comprender lo que realmente estad sucediendo dentro de las aulas, una de las
formas metodologicas cercanas es la Documentacién Biografica-narrativa, vision
que transforma los hechos que se analizan a partir de planes de mejora, bajo un
constante mirada subjetiva y holistica que acerca el analisis y la reflexion de los
hechos de una forma que es mas amena, frente a la rigidez de otras
orientaciones, pues alimenta el analisis desde la narratologia de las experiencias,
lo que hace mas rico para el crecimiento del conocimiento de los hechos.

Las politicas educativas y las autoridades estan estableciendo un medio muy
aspero y peligroso, en una labor tan importante y noble como es la docencia.
Para ellos, el formar a los jovenes atiende a formar automatas utiles y serviles
esclavos. Lo anterior, provoca que en las escuelas donde los docentes buscan
transformar humanisticamente a los chicos, estén siendo confrontados,
ridiculizados, exponiendo su vida, abandonado sus ideales, seguridad laboral y
perdiendo su empleo por no seguir el modelo prescrito. Encauzar el fomento
literario en las aulas entre las nuevas generaciones es también abrirles los ojos a
muchas de las realidades que se viven en la sociedad para que sean conscientes
de la opresién y busquen emanciparse de ella.

Trabajar desde la visiones de una Pedagogia por Proyectos, con la integraciéon
de varias propuestas tedricas y didacticas, sobre el fomento literario,
profesionalmente me hizo mirar mi trabajo con otros ojos, me humanizé, me
motivo a seguirme preparando y luchar contra los atropellos que desde los cotos
de poder se imponen, pero sobre todo a formar a las nuevas generaciones con
elementos de la reflexién y la criticidad como la lectura literaria para que ésta
esté presente cuando ellos la necesiten y quieran ocuparla.

Considero, que bajo el contexto del dominio del mundo tecnologizado, el aporte
principal de esta tesis al mundo cientifico es la concepcién del fomento literario

basado en el uso de referentes provistos por las industrias culturales y la
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tecnologia a la que acuden los jévenes adolescentes para recrearse. Con ello, es
hacer que los estudiantes usen su capital cultural para aprender y este sea
llevado a la adquisicion de mas cultura sin dejar de lado el aprendizaje, el
analisis y la criticidad tan necesaria para modificar el entorno. En ese sentido,
esta tesis aterriza en la practica muchas de las teorias sobre el acercamiento a la
lectura dando cuenta de que son factibles para motivar la lectura de textos
literarios en secundaria.

Como ser humano esta investigaciéon favorecié profundamente mi vida
profesional al dotarme de conocimientos sobre estrategias didacticas, bases
filoséficas de la educacién y la literatura, reconocimiento de otras formas
pedagogicas de trabajo, teoria literaria, estrategias de comprension lectora,
sobre oralidad y escritura, entre muchas cosas mas. Me permitié acercarme a
todo un corpus de textos sobre mi profesion que en principio desconocia y me
hacia solo orientarme desde la bibliografia prescrita, situacién en la cual nunca
pude desarrollarme profesionalmente y crecer; pero, a partir de mi ingreso a la
maestria y el trabajo cognitivo que desarrollé en dicha investigacion, me hizo
laboralmente crecer y acceder por si mismo a un trabajo en las aulas mas
humano y de provecho en los jévenes, a ser critico frente a las propuestas
curriculares actuales que nos oprimen, a obtener una subdireccién y por ende un
mejor sueldo, lo anterior cumplié con mis propdsitos planteados al iniciar esta
aventura, dejandome una gran satisfaccion pues logré cruzar un barrera que me
mantenia estancado, frustrado tanto en lo personal como lo profesional y
econdémico.

Como lector me hizo amar mas la literatura y su constante expansion cultural e
incalculable poder para transformar vidas. Y no menos importante, a valorar a los
jévenes con los que trabajamos, pues derivados de sus contextos son seres
humanos que necesitan de una mano amiga que los apoye para sofar y volar
cuando ellos decidan hacerlo.

Como profesor, mis conocimientos para acercar la literatura en los estudiantes
antes de este trabajo de investigacion, eran poco efectivas, pero al adentrarme
en el mundo tedrico y practico efectivo y significativo sobre este tema me
fortalecié para entrelazar mis experiencias con el conocimiento que ya se tenia

sobre este rubro. Ademas, este trabajo de tesis me brindd la oportunidad de



conocer otras formas pedagdgicas para acercar el conocimiento y no soélo
quedarme con aquellas acciones tradicionalistas e historicistas que no estaban
impactando en las aulas donde trabajo y donde hay chicos que tienen otras
formas ya de aprender. Una de mis metas como ser humano es trascender y
servir y a partir de esta maestria e investigacion que realicé y de lo que ambas
me han dotado, siento que logré alcanzar mis fines tanto profesionales como
personales, pues los estudiantes me reconocen y me aprecian, como yo a ellos,
sus padres se sienten agradecidos conmigo, mis comparneros me estiman y me
buscan para acompafarlos en su crecimiento profesional. Los aprendizajes que
adquiri, mi nueva trasposicion y los deseos de seguir sirviendo, me han llevado a
ser subdirector de gestion escolar en otra secundaria gracias a los conocimientos
que en la maestria también adquiri. Ahora prentendo, con el conocimiento que
llevo, apoyar desde mi puesto a mis compaferos maestros para que ellos
apoyen a sus estudiantes. En esta etapa de estudio conoci grandes
profesionales, personas y amigos, todos ellos merecen mi reconocimiento y mi
aprecio pues desde su posicidn, realizan grandes esfuerzos en las aulas y fuera
de ellas comprometidos al cien por ciento. De ellos extraigo muchos
aprendizajes, tantos como la maestria me ha dado desde un ambito de
compafierismo y camaraderia. Para finalizar, debo de rescatar que en mi carta
de exposicién de motivos a mi ingreso en este posgrado una de mis metas
también era econémicamente mejorar para apoyar a mi hija quien ahora (me
siento orgulloso) camina por la educacion universitaria en la carrera cirujano
dentista en la UNAM y pues gracias a mi formacién en la UPN Centro, he podido
brindarle mejores posibilidades para que ella crezca y no dudo que también le he
servido de ejemplo para superarse. Este trabajo de investigacion y el posgrado
que cursé, de manera general, han aportado a mi vida en todos los aspectos,
profesional, familiar, laboral, conocimiento. He alcanzado mis propdsitos de inicio
y los que se han presentado durante el recorrido. Me he llevado muchos
ejemplos de maestros a los que busco seguir y sobre todo, me ha brindado la
oportunidad de seguir amando lo que hago y luchar para que mi pais, por medio

de la lucha por una mejor educacion, salga adelante jVenceremos!
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ANEXOS

Anexo 1. Tabla comparativa de los procesos de formacion lecto-literaria
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Anexo 2. Ejemplo del Diario de campo
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Anexo 3. Estudio socioeconémico

(delante)

NOMBRE DE LA ESCUELA "MAESTRO LAURO AGUIRRE" C.C.T. 09DES0286B
TURNO MATUTINO

FECHA: 0 10

CICLO ESCOLAR 2014 - 20 19

Le solicitamos muy atentamente llenar junto con su hijo (a) este documento que tiene como objetivo conocer la estructura fam
econdmica y desarrollo intelectual del menor.
Cabe recordar que la informacion adquirida es totalmente confidencial por lo que se le pide responder con veracidad

NOMBRE DEL ALUMNO:‘!K i i[iﬂ&ﬂ—rﬂ i n 2‘ iE“ HE u !‘ R ‘EL_ GRADO Y GRUPO:,

EDAD ACTUAL COM Meses:ﬂﬂm&m_ TELEFONO DE CASA D) TENEAO § TELEFONO CELULAR

oomciLio ALAMOS 9T cov. sob weenza Xice TEnCALT .

ENTRE LASCALLES EXNTRE. TNINA Y zZACHANY '
TELEFONO DE EMERGENCIA O RECADOS URGENTES: NOMBRE Y PARENTESCO,

QUE TIPO DE BECA 6 APOYO ECONOMICO TIENE EL ALUMNO (A):
BECA OTORGADA EN PRIMARIA 6 SECUNDARIA ( ) OPORTUNIDADES 6 EN TRAMITE () PROMADA DEL GOBIERNO ( ) NINGUNO}(')

ESTRUCTURA FAMILIAR
¢LOS PADRES DEL (LA) ALUMN@ VIVEN JUNTOS? SI () NO ( )
LLENAR ADECUADAMENTE CADA ESPACIO SIEMPRE Y CUANDO LA PERSONA VIVA EN LA MISMA CASA CON EL ALUMN@

PARENTESCO NOMBRE EDAD ESCOLARIDAD OCUPACION SALARIO
MADRESPAREIA | LETICIA IRANEZ GRS A4 nids | PREPARATAR A EMPIERDe 1.20Q
PADRE 6 PAREJA
HERMANOS L TEnt
OTROS e
FAMILIARES

¢QUE LUGAR OCUPA EL ALUMNO ENTRE LOS HERMANOS? * 3,

LA FAMILIA HABITA EN:

CASA DEPARTAMENTO

( ) PROPIA ( ) PROPIO

( ) RENTADA () RENTADA

() PAGANDO A CREDITO () PAGANDO A CREDITO

(4 PRESTADA ( ) PRESTADO

( ) COMPARTIDA CON OTRA FAMILIA () COMPARTIDO CON OTRA FAMILIA

NUMERO DE HABITACIONES CON LAS QUE CUENTA SU CASA 6 DEPARTAMENTO (INCLUYENDO SALA, COMEDOR, COCINA Y BANOS) 2
LA CASA 6 DEPARTAMENTO EN LA QUE VIVEN CUENTAN CON EL SERVICIO DE:

()Q Luz (X AGUA ()) GAS

( ) TELEFONO (>4 DRENAJE TIPO DE PISO ESPECIFIQUE

CUENTA TAMBIEN CON

(X) LAVADORA X) TELEVISION (9 REFRIGERADOR <y COMPUTADORA

( ) INTERNET () TELEVISION DE PAGA ( )AUTOMOVIL CUANTOS_ (> HORNO DE MICROONDAS

(CUANTAS PERSONAS APORTAN AL INGRESO FAMILIAR? _j_ )
¢EL ALUMNO CONTRIBUYE CON EL INGRESO FAMILIAR SI( ) NO(X) ¢COMO? (EN QUE TRABAJA? £ NADA
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Estudio socioeconémico (detras)

¢A CUANTO ASCIENDE EL INGRESO QUINCENAL DE LA FAMILIA? _, 700
¢CON QUE SERVICIO MEDICO CUENTALA FAMILIA? __ LIMSS

¢ALGUNO DE L@S HERMAN@S 6 EL PROPIO ALUMN@ HA ESTADO EN ALGUN SERVICIO DE EDUACION ESPECIAL?
SI() NO (o ;QUEN? Y¥INGU 0

MOTIVO

¢CUANTOS AROS CURSO EL ALUMNO LOS SIGUIENTES NIVELES DE ESTUDIO?

PREESCOLAR PRIMARIA 1°_ | 2ol ol piedinprd @ 1
1

¢QUIEN TRAE AL ALUMN@ A LA ESCUELA? &4 mARA

¢QUIEN RECOJE AL ALUMN@ DE LAESCUELA? & M AMA

(REVISANLOS CUADERNOS Y LIBROS DEL ALUM@? SI(%  NO( ) ¢QUIENY POR QUE?_ S IMAMAA
PARD AVE. VAYA B cORRENTE

LQUE DECISION TOMAN LOS PADRES DE FAMILIA 6 TUTOR, SI EL ALUMNG TIENE BAJAS CALIFICACIONES ylo COMETA ALGUNA FALTA DE CONDUCTAS
PLATICRE cont Elie M CASTIGRLA Con LY QLT ™As \E qusSTE

DESCRIBA COMO ES LA COMUNICACION ENTRE LOS PADRES DE FAMILIA'Y EL ALUMN@
LA Cg&md\cﬂcm\m ES Ruknn PLATcamol D comd 1o vA Bn \Ln ESCUE LR,
N LE PLATIKAMOS  comd BSTUVG AUESTPS Die .

(,QUE ESTA DISPUESTO HACER USTED COMO TUTOR DEL MENOR PARA AYUDARLO EN EL APRENDIZAJE Y LA CONDUCTA DEL ALUMN@?
ESTAZ AL PENDNEATL DE ra T e,

SI CUENTAN CON UNA CUENTA DE CORREQ ELECTRONICO EXCLUSIVO FAVOR DE ANOTARLO

PADRE DE FAMILIA

MADRE DE FAMILIA

LETCIA LRANEL QARG A, < My

NOMBRE DEL PADRE, MADRE O TUTOR DEL MENOR / WFIRMA
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Anexo 4. Encuesta a estudiantes sobre ambito lector

Instrumento

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 286
“LAURO AGUIRRE” TURNO MATUTINO

Encuesta Ambito Lector

Numero de folio

Propésito: la presente encuesta busca recabar informacion sobre el ambito lector con el fin de elaborar una estrategia que propicie
la animacion lectora entre los estudiantes. Los datos aqui solicitados tienen como finalidad, aportar referencias que posibiliten la
mejora de las practicas pedagdgicas y didacticas concernientes a la lectura.

Se advierte que la informacién aqui anotada es de indole confidencial. Su uso es meramente educativo.

Instrucciones. Anota tu respuesta o escribe una X dentro del paréntesis de acuerdo con las opciones segun sea la pregunta.

1. En escala del 0 al 5, donde cero es nada y cinco,
mucho, ;Cuanto te gusta leer?

0

()
()
()
()
()
()

a b w N -

2. Cuando lees, ¢qué lees? (puedes sefalar mas de una)

() Literatura ( cuentos, novelas, poemas, etc.)
() Historietas (cémic’s)

() Revistas

() Periédicos

()

Otros ¢ Cual?

3. A continuacion, escribe los nombres de los libros
que recuerdes haber leido

4. ¢En qué formatos prefieres leer?

) Libros impresos
) Fotocopias

) Textos electronicos (internet, computadora, etc.)
) Otro ¢ Cual?

(
(
(
(

5. ¢Cudles son tus propositos al leer un texto?

() Para conocer

() Para informarme

() Para entretenerte

() Para incrementar el vocabulario
(

) Otro ¢Cual?

6. Cuales son los tipos de lecturas que comiunmente
utilizas en la escuela?

() Literarias

() Informativas

() Argumentativas
() Biograficas

() Oftras ¢Cuales?

10.

1.

12.

¢Cuales son los tipos de texto que mas utilizas en clases?
(puedes marcar mas de una)

() Libros especializados en algun tema

() Libros de texto gratuito

() Textos electrénicos (en internet)

() Periédicos y revistas

() Oftros ¢Cudles?

¢Como consideras que son las actividades literarias en tu
escuela?

() Interesantes
() Aburridas

() Sin sentido
() No hay

()

Otras ¢ Cuales?

¢ Con qué frecuencia compras o te compran libros?

() No compro

() Pocas veces

(

() Frecuentemente

)

)

) Regularmente
)

) Otra ;Cual?

(

¢Qué tipo de libros tienes en casa y en que cantidad
aproximadamente?
Cantidad

Tipos
() Electrénicos
() Audiolibros
() Impresos
()
()

Escolares

Otros ¢ Cudles y cuantos?

¢En qué acostumbras realizar tus
especifica?
( )Casa
Escuela
Transporte
Publicos

Otro ¢Cual?

lugar lecturas,

()
()
()
()

¢Que sugeririas para mejorar la lectura en la escuela?

Fin
jGracias por tu colaboracion
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Te gusta leer

Resultados recabados de la encuesta a estudiantes sobre ambito lector

¢,Cémo consideras que son las

0 Nada 4 actividades en la escuela?

1 PQCO 4 Interesantes 8
2 Mas que poco 8 Aburridas 42
3 Menos que mucho 22 No hay 6
4 Mucho 11 Otras 2
5 Bastante 9

Cuando lees, ;qué lees? ¢,Con qué frecuencia compras libros?
Literatura 34

Historieta 12 go compTo 52
Divulgacion 4 Rgc?ja\r/fn(;es 7
Revista y periodico 6 Fre%:uentemente 0
Otro 2 Otra 0
Libros que recuerdas haber leido Que tipos de Tibros tienes en casa
Literatura 48

Historieta_ 4 Electrénico 3
Divulgacion 3 Audiolibros 1
Revista y periodico 0 Impresos 4
Otro 1 Escolares 21

Otros (no lo saben) 29

Formatos en que prefieren leer

Impreso 36

Folocopa 3 En que lugar acostumbras leer

Electrénico 19 Casa 5

t

Otro 0 Escuela 36
Propésitos de leer Transporte’ - 2
Conocer 18 Lugares publicos 4
Informarse 7 Otro (no lo sabe) 12
Entretenerse : 2 Sugerencia para mejorar la lectura en Ia
Vocabulario u ortografia 9 T

Qué Teen cominmente en la escuela E/lést Iibro(sj. e 12
Tnformativo 76 ecturas divertidas

Descriptivo 19 Lectura:s, interesantes 11
Narrativo 10 Le,e r mas 9
Argumentativo 3 mef‘s :engag g

as trabajos

Tipos de texto que mas utilizas en clase

Libros de texto gratuito 34
Especializados 4
Electronicos 14
Periddicos y revistas 3
Otros (libros de la biblioteca) 3




Anexo 5. Encuesta a estudiantes sobre ambito cultural de entretenimiento

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 286
“LAURO AGUIRRE” TURNO MATUTINO

Encuesta para conocer sobre actividades culturales y de entretenimiento

Numero de folio

Propésito: La presente encuesta busca recabar informacién sobre los ambitos cultural y de entretenimiento, que permitan

In

1.

elaborar una estrategia que propicie la animacién lectora entre los estudiantes. Los datos aqui solicitados son con el fin de
aportar referencias que permitan mejorar las practicas pedagogicas y didacticas concernientes a este tema.

Se advierte que la informacion aqui anotada es de indole confidencial. Su uso es meramente educativo.

strucciones. Escribe una X dentro del paréntesis y completa la informacién, segin corresponda.

Ambito Cultural y de Entretenimiento

¢ Qué actividades culturales realizas? (puedes marcar mas de una)
() Viajar () Iratalleres culturales
¢A donde viajas regularmente? ¢ A cudles has asistido?
() Iramuseos () Iralteatro
¢ A cudles has asistido? ¢ A qué obras has asistido?
() Ir a exposiciones () Asistir a actividades de lectura
¢A cudles has asistido? ¢A cudles has asistido?
( )Iralcine () Asistir a la biblioteca
¢Que tipo de peliculas ves? ¢A cudles asistes?

( )Otra ;Cual?

2. ¢Cuales son tus pasatiempos favoritos? (puedes marcar mas de una)

() Mirar television () Practicar un deporte

¢ Programas favoritos? ¢ Deporte que practicas?

() Escuchar musica () Leerun libro

¢ Géneros o artistas favoritos? ¢ Qué tipo de temas te gusta leer?
() Navegar en internet () Jugar videojuegos
¢Busquedas frecuentes? ¢ Géneros favoritos?

() Interactuar en redes sociales () Escribir

¢ Redes sociales que mas visitas? ¢ Sobre que escribes?

() Otros ;Cuéles?

jGracias por tu colaboracion!
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* Resultados recabados de la encuesta a estudiantes sobre ambito cultural

de entretenimiento

Actividades culturales que prefieren Actividades de entretenimiento (marcaron
realizar (marcaron mas de una) mas de una)
Viajar 42/58 Ver TV 26 /58
Museos 21/58 Oir musica 48 /58
Expo 3/58 Navegar en internet 33 /58
Cine 42/58 Interactuar en redes sociales | 36 /58
Talleres 10/58 Realizar deportes 30 /58
Teatro 13/58 Leer libros 21 /58
Lectura 0/58 Jugar videojuegos 33 /58
Biblioteca 4/58 Escribir 8 /58
Otro 2 /58
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Anexo 6. Encuesta a docentes. Ambito lector

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 286
“LAURO AGUIRRE”
TURNO MATUTINO

Encuesta sobre el Ambito Lector

Propésito: Los datos aqui solicitados tienen como finalidad, aportar recomendaciones encaminadas a la mejora del ambito lector.
Se advierte que la informacion aqui anotada es de indole confidencial.
Instrucciones. Anota tu respuesta después de la pregunta.

1. ¢Para usted, que funcion tiene leer?

2. Cuando usted lee, ;qué lee? (literatura, poesia, periddicos, divulgacion cientifica, etc.)

3. ¢Cudles son sus lecturas mas entrafiables?

4. ¢Qué tiempo dedica a la lectura mensualmente?

5. ¢En qué formatos prefiere leer? (libro impreso, libro electronico, fotocopias, etc.)

6. ¢Qué actividades realiza, que son complementarias con el ambito lector? (actividades académicas,
culturales, recreativas, etc.) Especifique (ir al cine, participar en ferias de lectura, ir al teatro, etc.).
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Resultados recabados sobre el trabajo de la lectura en el aula por los

docentes

Funciones de Leer

Tiempo mensual que dedica a leer

Informar

Menos de 5 horas

Conocer

De 6 a 10

Vocabulario

De 10a 15

Entretenimiento

De 16 a 20

Ortografia

De 21a30

Otro

W WO INN

Mas de 30

dice

W= ININWIW|>

Qué lee cuando lee

Literatura

Laboral

Poesia

Revistas o periddico

En que formatos prefiere leer

Cientificos

Libro impreso

Otro

S IN|O|W|IN|O

Libro electrénico

Libros mas entrafables

Fotocopias

Poesia

Cientifico

Obstaculo que encuentra que dificultan
ensefar la lectura

Infantil

Falta de entusiasmo de los maestros

Clasico

Falta de entusiasmo de los estudiantes

Superacién Personal

La escuela

Pedagogia

Tiempo

Best Seller

Acercamiento de libros de interés

Otros

Economia familiar

No dice

NWIHO|= (D= |N—
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Anexo 7. Encuesta docentes. Ambito, trabajo de la lectura en el aula

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 286
“LAURO AGUIRRE”
TURNO MATUTINO

Encuesta Trabajo de la lectura en el aula

Propésito: Los datos aqui solicitados tienen como finalidad, conocer la dinamica del trabajo en el aula referente al ambito lector.

Se advierte que la informacién aqui anotada es de indole confidencial.

Instrucciones. Anota tu respuesta después de la pregunta.

1.

¢Cuales considera que son los principales obstaculos que encuentra para fomentar la lectura en la escuela?

¢Cudles considera que son las principales barreras que enfrenta la lectura literaria para estar dentro del gusto
de los estudiantes de nuestra escuela?

¢Qué actividades de lectura implementa en sus clases?

En la escuela, ¢qué lugares o espacios ocupa con frecuencia, en sus actividades de lectura? (biblioteca, salén de
clases, patio escolar, etc.)

¢Cuales son los tipo de lectura que frecuentemente utiliza en clase? (novela, poesia, cuento, divulgacion cientifica,
articulos, biografias, monografias, etc.)

Con sus alumnos, ¢qué tipo de formato utiliza frecuentemente en sus actividades de lectura? (libro de texto,
fotocopias, texto electrénico, libros impresos, etc.)

Entre sus alumnos, ¢ qué otras actividades trabaja o recomienda, para complementar las actividades de lectura?

8.

Qué libros recomendaria para que lean...

Los maestros:

Los padres de familia:

Los alumnos:
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Resultados recabados sobre el ambito del trabajo en la lectura dentro del aula

Obstaculo que encuentra que dificultan Formato que mas utiliza en clase para

ensefiar la lectura trabajar la lectura

Falta de entusiasmo de los 10 Fotocopias 9

maestros Libro de texto 8

Falta de entusiasmo de los 6 Revistas o periédicos 5

estudiantes Anuncios 2

La escuela 1 Libros impresos 1

Tiempo S Electrénicos 2

Acercamiento de libros de interés 4 Otros 1

Economia familiar 1 Sugerencias de actividades para los

Otro - 1 estudiantes que complementen las

Barreras que observa que no estan lecturas vistas en clase

facilitando la lectura en los estudiantes Recomendar otras lecturas 2

No le ve funcionabilidad 1 Leer noticias 1

Falta de _hab't,os 6 Realizar esquemas, resumenes, 5

Falta de interés - 3 mapas, dibujos, cuestionarios...

Uso de Iag tecnologias 3 Investigar en internet 5

Falta de dinero_____ 2| [Reflexion y analisis 1

Padres que no la motivas 2 Escribir 1
Ninguna 2

No se toman encuentra gustos y 2 Recomendaciones de libros

preferencias Padres Superacion

Falta preparacion de los maestros 1 Personal

Dentro del espacio fisico de la escuela, el Docentes Best Sellers y

docente realiza las actividades de lectura Superacion

en: personal

Patio 1 Estudiantes Best Sellers

Salon 13

Biblioteca 3

Sala de medios 2

Pasillo 1

Oficina 1

Laboratorio 1

Otro 1

Lecturas frecuentes que trabaja en clase

en clase

Literatura 10

Divulgacion cientifica 8

Periodicos y revistas 2

Otros 6
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Anexo 8. Encuesta a padres de familia

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 286
“MAESTRO, LAURO AGUIRRE” TURNO MATUTINO
Encuesta Ambito Lector
Nimero de folio
Propésito: recabar informacion sobre el ambito lector con el fin de elaborar una estrategia didéctica que propicie la
animacion lectora entre los estudiantes. Se advierte que la informacion aqui anotada es de indole confidencial. Su uso es
meramente educativo.

Instrucciones. Anota tu respuesta

—_

. iLequstaleer?

(si contesto que N0, vaya a la pregunta §)

r~

. Cuando usted lee, ;qué tipo de lecturas lee? (lbros, revistas, periddicos, etc.)
13. ; Qué actividades realiza para motivar que su hijo lea?

[3X)

De los libros que recuerda haber leido, ; cudles son los que més le han qustado? 14. ¢ Por qué considera que su hijo debe leer?

(pase a la pregunta 16)

15. ; Cuales son los motivos del porqué no le qusta leer a su hijo?

~

4 Qué actividades realiza que son complementarias a sus lecturas?

5 W e deticaala| . 16.¢Cua\es considera que son los principales obstaculos para que a algunos jovenes no les guste leer?
. ¢ Qué tiempo le dedica a la lectura?

6. ; Cugles son los factores que propiciaron que le ustara leer? 17. ;Cuéles son las principales fuentes de entretenimiento de su hijo?

18. ; Considera que la escuela ha hecho un buen trabajo para fomentar la lectura?

(si contesto que Si, vaya a la pregunta 21)

1. Cuéles considera que son las principales funciones de leer? 19. ¢ Cusles considera que han sido las fallas para que la escuela no propicie adecuadamente lalectura?

(pase a la pregunta 9) 20. ;Qué sugerencias le haria a la escuela para mejorar le lectura entre los jvenes estudiantes?

8. ; Cuéles son los mofivos del porqué no le gusta leer?

(pase a la pregunta 22)

21. ; Cudles considera que han sido los aciertos de la escuela para fomentar la lectura?

9. ; Cuéles son sus principales fuentes de entretenimiento?

22. ; Qué barreras considera que enfrenta la escuela para mejorar el gusto por la lectura entre sus estudiantes
y sus padres de familia?

10. ;A su hio le qustalleer?

(si contesto que N0, vaya a la pregunta 15)

23. ;Qué actividades sabe que realizan o han realizado, la escuela o los maestros, para fomentar la lectura?

14, Cuando su hijo lee, ; Qué lee? (1bros, historetas,revistas, periddicos, efc.)

12. ;Qué tiempo dedica su hijo ala lectura? iMuchas gracias por su ayudal
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. Resultados recabados de encuesta a padres de familia

Le gusta leer

para que le sirve leer

Para aprender

—_

Formarse el habito

N

Para entretenerme

Otros

[¢)]

Para mejorar escritura y ortografia

Motivos de por qué no lee

Léxico

Ninguno

Reflexiéon

Falta de tiempo

Informarme

No contesto

Comprender mi entorno

Otro

= (BN

Otro

Como motiva a su hijo para que lea

No contesto

Compro libros

~

Si

N

Comentamos la importancia de
leer

[¢)]

No

Hablo con él

Poco

NIO|®O=|ON[=|IN N[N |O

Le leo

Qué lee

Actividades recreativas

Literatura

Lo castigo

Revistas y periddicos

Con el ejemplo

Especializados

Ninguna

Otros

No contesto

(2106 IE=Y =S I = =Y

Lecturas mas entrafiables

Porque cree que su hijo debe leer

Clasicos

Aprender

Superacion personal

Formarse el habito

Infantil

Expresarse

Otros

Mejorar la escritura

Actividades complementarias que fueron

fomentadas o precedieron a la lectura

Entretenerse

No contesto

No lo sabe

A2 |IN|WIO

Viajar

Principales obstaculos que propician
los jévenes estudiantes no lean

que

Cine

Redes sociales e internet

Teatro

Teléfono movil

Musica

Padres

Talleres

Tv

Investigar

Economia

Otro

Motivacion

Ninguna

= |OINO|=2 | (WO |O

Escuela

Tiempo mensual que dedica a leer

videojuegos

N|Ww|o|=|h|O1(00[—

Menos de 5 horas

N

De 6 a 10

Considera que la escuela ha hecho un

buen trabajo para animar la lectura

De10a 15

Si

De 16 a 20

No

13

Otro

No lo sabe

No tiene tiempo

WIN|OINO|—~

Factores que propiciaron que les gustara

leer

Padres

Escuela

Necesidad de aprender

MMC
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Anexo 9. Estrategia de fomento literario

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 286
“MAESTRO LAURO AGUIRRE”
TURNO MATUTINO
ENCUESTA: ACTIVIDAD LITERARIA

1. ¢Eltexto eralo que esperabas? ;Por qué?

Propdsito: conocer que tipo de textos llaman més tu atencion.

Instrucciones. Sigue los pasos que estan sefialados con letra y contesta donde se te pide.

A) Observa los textos.
B) Elige uno (no lo tomes).

C) Responde las siguientes preguntas.

1. ¢ Qué te llama la atencion del fibro? (ttulo, portad, colores, forma, tamafio, etc.)

2. Que tipo de texto es?

2. {Porqué te gustd o, por qué yano te gustd?

3. {Porqué o recomendarfas o, por qué no?

3. ;Dequé crees que trate?

D) Elige el texto que més llamé tu atencion, tomalo y exploralo.

E) Ahora, responde las siguientes preguntas

4. ;Quétipo texto es?

5. ;A qué género lterario pertenece?

6. ;Dequétrata?

4. Anota el fitulo del texto

5 Anota el autor

6. Anota la editorial

A) Espera lainstrucciones de tu maestro

Por (timo, ;que texto te qustarfaleer?

iMuchas Gracias!
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Resultados recabados dela estrategia de intervencion de fomento literario

Queé tipo de texto les llama mas la atencion

Libro impreso 39
Fotocopias 0
Revistas 2
Periodicos 0
Diario 0
Antologias 1
Enciclopedias 0
Diccionarios 0

Qué les llama mas la atencion del libro

Titulo 16
Portada 14
Tamano 6
Colores 6

Que temas buscan leer

Fantasia 1

Entretenimiento

Aventuras

Romanticos

Historietas

Suspenso y terror

Clasico

Superacion personal

NIV IS ENEN )

No sabe
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Anexo 10. Escala estimativa para evaluar el grado de dom
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Competencia 2.

Competencia 2. Interpreta el contenido y los significados de las obra iteraria a partir de la compresion que realiza de la misma aportando su opinion a sus companros y otras personas ya Sea de manera presencial o virtual

Ingicador

£voca el contenido...

Tomprende o QueTee...

-

indicadores

[dentfica...

Descrbe...

Refiere...

Descrbe..

Infiete...

Utiiza... Realza.

Relacion...

Reconoce...

Deduce...

luga...

Nive!

Yael

Anya

Erick

Mariana

Cassandra

Tono

Candida

Eduardo

Rejendro

Uanigl

Evelyn

Alson

ontserrall

Gabriela

Anlonio

Joel

Fatimalizel

Fermando

el

naden

Monsgrat

Rafory

Brandon

Diego

Valery

Lus

Senfiago

Karen

Uania

| Berence

Manuel

Armgndo

Fermanda
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Continuacién de la competencia 2

Aclde 3 0ias fuentes...

OElecriong ol namravas...

Recomenda la ecura...

Seqpoya.. | Consula..

Investga...

Esooge.

Agumenta... | Didoga...

Nivel

S[FAINTS[E AN

0

A

S[FTATN[S|F AN

Yael

T T

T T

Ay

Erick

Mariana

Cassandra

fono

Candida

Eduardo

Rejandro

Daniel

Evelyn

Alison

onisera

Gabriela

Antonio

Joel

Fatima lizel

Fernando

Angel

Shaden

Monserrat

Rahory

Brandon

Diego

Valery

Luis

Santiago

Karen

Dania

Berenice

Manuel

Armando

Fernanda
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Continuacién de la competencia 2

Tdicador | Muesfra interes...

SUb- ' , .
o Realiza... Relee... Reacciona... Valora... Compare... Expone... Seinteresa...
indicadores

LE STFTA STF ST T STF STF STF[A[N[STF[A[N
Yael * * * * * *
T - - - - - - -
7 - - - - - -
Mariana * * * * * *
Cassandra | * * ' * ' *
o0 - - - - - - -
wa v v v v e v e
Eduardo * * ' * * *
Algjandro * * ' * * *
Daniel i T T T i T
Evelyn * * * * T *
Alison * * * * * * *
Montserrath | * ’ ’ : y :
Gabriela v T T T T Y T
Antonio * * ' * * *
T v v . > v v
Fatmaze | v " T i T
Feando | o ! o ' o
Angel * * * * * * *
S - - - - - - -
Monserrat | * § ! ' ' '
Kahory * * * * * *
mdon Y Y Y L L2 Y L2
T v - - - - - -
Valery * * * * * * *
T - - - - - -
ST v y v v v y v
Karen * * * * * k3 *
Dania * * * * * * *
Berenice Y i Y " T i T
Manuel * * * * * * *
Armando * * * ' * * *
Femanda | T T T T T T
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Anexo 11. Fotografias y videograbaciones
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