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INTRODUCCION

Cbservando el problema que causa la incomprensiédn de tex-
tos a partir del 3er, grado de educacidn primaris, se advierte
que la comprensifn es una actividad mental y la falta de ells
ocasionz uns cerie de dificultades que entorpecen el proceso -
enseflanzga-iprendizaje que se realizs en las diversas institucio
nes educativas del vals,

El nifio, «1 cursar los primeros grados de educacib:s princ-
ria, pasa por un proceso educwtivo en el que adguiere conoCie-—
mientos blsicos de lecto-escriturz, cuzndo este proccso no e
bien orientado causa serias dificultades en los graedos suboe-
cuentes, dando como resultado dque en much:ts de las ocasioncso,
los maestros se enfrenten ante un grupo escolar cuyos &leingii-
tos han mecanizado la lectura, haciendo Gue no comprentsn 0 —-—
capten las idvas. Es por lo anterior, que se busca zolucionar

dicho problema con la ejercitacidn continua de diferentes Hi-

pos de lectura psra lograr la comurensién de textos,

El trata.iiento del problema de la comprensién detectado,

ce ipniciea con la informacién documental. ILa estrategia a se--

guir indica que para llegar g 12 comprensifn 4: la lecturs s
necesaria la garticipaciédn activa de todos y cada uno ds 1o
integrantez en el proceso ensefianza aprendizsje,

Ul precente escrilo contiene log elementos tebricos, i~

décticos y operativos para tratar de superar este Fenlmensc btan

0
o

zracterfstico de las escuelzs primarias, con ello @@  pré-—
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tende una ensefianzawfis concreta y sistematizada, que proporcio
ne al nifio los elementos necesarios para enfrentar el futuro,
siendo uno de esos elementos que se consideran b&sicos para una
mejoy enseflanza-aprendizaje, la comprensién,. Para tal efecto se

integré el trabajo en los siguientes capitulos.

- Cap{tulo 1. Se define el problema que causa la falta de
comprensién de textos en el nivel primario a partir de tercer

grado, presentando los objetivos a alcanzar.

- Capftulo 2. Las referencias tericas fundamentean el tra
bajo en fuentes documentales y pemiten construir una metodolo

gla acorde a las concepciones consideradas,

-~ Capftulo 3., Ios eleméntos tedricos inclufdos en el ca-
pitulo 2 dan lugar a la construcciédn de una estrategia metodo-
16gica a seguir para superar el problema, esto implica la pro-
posicibn de los recursos necesarios para llevarlos a la préct;

ca.

- Capftulo 4., Contiene la experiencia y resultados que
se obtuvieron en la aplicacién de la propuesta, valorfndola y

considerando las modificaciones en su desarrollo,

En las conclueiones, limitaciones y sugerencias se dan a
conocer los beneficios y obstéculos que se obtuvieron con 1z
realizacibn de las actividades y se establecen sugerencias S0
bre determinados aspectos, para superar las fallas en aplico~

ciones posteriores,
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Esla recapitulacidn presenta un panorama general del tra
bajo, con el que se ofrecen alternativas para solucionar el pro
blems de incomprensién de la lectura tan comfn en las escuelas

primarizs,



CAPITULO 1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Definicién,

La lectura tiene un papel muy importente en la vida del
hombre, su ejercitacién continua lo dotar& de elementos nece-
sarios para su desarrollo cognitivo. Como un proceso contimuo
Yy gradual, la lectura trae, entre otras consecuencias, el de-
sarrollo ordenado del pensamiento asf{ como la creacién y -
absorcién de ideas., Por 1lo tanto, una lectura eficiente mejo-

rard notablemente la capacidad de comprensién y expresién,

r " Leer en su concepcién més amplia, es entender plenamqg
te un texto: contemplar el rensamiento recogiendo un mensaje
Vivo. Extraer de 61 una porcifn m4s o menos importante de lo-
que el autor ha querido decir o comunicar, declarar 0 propo—-

ner. Leer es interpretar o comprender " (1),

La lectura de comprensién es un instrumento de aprendi-
zaje, mediante el cual el nifioc adquiere un ragzonamiento paulsa
tino y eficaz. Dada su importancie en la escuela pPrimaria, el
comprender 1o que se lee no sblo es importante para la adqui-
sicibén de los conocimientos del programa de espafiol o de al-

gin objetivo propio de la materia, sino que por su utilidad -

(1) Tomés Villareal Canseco. et.al. Diddctica de ls lectura -

oral y silenciosa. pég. 67




se conatituye en la base para lograf los objetivos de todas -
las demAs asignaturas que conforman la programacién de la en-
seflanza primaria. Frank Smith en su articulo "La comprensién
de la lectura” al referirse a ¢sta dice que: "La base de to
do aprendizaje, incluyendo el de la lectura, es la compren--—-
gién" ¢ (2),

La adquisicién de una técnica adecuada para lograr la —
comprensién de lecturas, conduciré a los educandos a la apre
hensifn de nuevos conocimientos y a la ampliacién de su cam-
po cultural, convirtiéndose en una actividad fundamental para

su formacién fntegra,

Considerando lo anterior, los programas de educacién ——-
primaria y los libros de texte gratuitos correspondientes -
al Area de espafiol incluyen, a partir de segundo grado, obje-
tivos y actividades tendientes a lograr la comprensién, La -
estrategia oficial comprende una serie de ejercicios con los-
que se pretende el alcance de los ya mencionados objetivos, -
sin embargo, el que los alumnos no comprendan 1lo que leen es
uno de los mayores problemas a los que se enfrenta el maestro

diariamente,

El ingreso del nifio a la escuela primaria mexicana debe-

hacerse cuando éste alcance los seis afios de edad aproxims-

(2) U.P.N, Desarrollo Linguistico y Currfculum Escolar. pig.3




damente y que adem&s, presente la éstructuraci6n cognocitiva
0 maduracién necesaria para enfrentarse al aprendizaje de -
1a lecto-escritura. Sin embargo todavia es comfn encontrar,~
sobre todo en las escuelas primarias de provincis, un -
gran nfimero de alumnos que llegan al primer grado sin reunir
estas condiciones. En muchos de estos casos la educacidn fa
miliar es insuficiente y requiere el apoyo del nivel preesco
lar; pero. dado' el desconocimiento gde 1a funcién que esta en-
sefianza tiene, son muchos los nifios que no reciben la forma-
cién sistem&tica inicial, y con ello el habilitamiento Pre=—
vio a la lecto-escritura,

Cuando el maestro de primer grado fnicamente conduce al
nifio a adquirir el conocimiento de los signos grificos y su
enlace, mas no su interpretacifn, la comprensién de lo que-
Se lee no es lograda plenamente, entonces el alumno lee por
leer, as{ pasa al segundo grado en el que el meestro dedica
especial atencién en afirmar solamente la lectura Yy la escri
tura. Es a partir del tercer grado cuando maestros Y alumnos
enfrentan dificultades que entorpecen su proceso ensefianza -
aprendizaje: el deletreo, el silabeo, el cambio de una pala~-
bra por otra, la falta de interés por la lectura, la pobreza
de vocabulario, etc., van hacer que el nifio vaya enfrentén
dose a problemas de aprendigaje cada vez méas dif{ciles, ——-
puesto que la comprensién de la lectura juega un papel bési-

co dentro de su educacién.

Por todo ello se hace necesaria " La aplicacién conti-

nua de los diferentes tipos de lectura, base para lograr 1la



comprensién de textos en 1a escuela primaria ".Lo cual consisg
%ird en prdcticas diarias de lectura oral ¥ silenciosa median

te variadas actividades de acuerdo al objetivo.

1.2. Justificacién.

Es en la escuela primaria donde el nifio se le va & apo——
yar en la obtencién de algunos elementos que coadyuven a lo-

grar, en la vida futura un buen desempefio,

En el desarrollo integral del nifio escolar intervienen -
dos elementos fundamentales de gran utilidad e importancig —-

ellos son: la lectura Y la escritura.

Hoy en dfa, desde muy corta edad, el nifio establece con-
tacto con las manifestaciones de la lectura y 1a escritura,-
altn antes de asistir a l1la escuela. El contexto social le pro-
porciona conocimientos directos acerca de dichas actividades—
Que en cierta forma, lo predisponen para la ensefianza siste—
mética; por eso cuando en la escuela primaria los signos gri-
ficos hacen su aparicibn, estableciéndose el proceso de adgqui
sicién de la lecto-escritura, &ste ha de orientarse en forma
natural, pero debidamente encauzado. 5i no es asi, empiezan
3 generarse problemas que,més tarde, afectarin el desarro—-
1llo escolar del educando. Uno de esos problemas serd 1la fal

ta de comprensién.

La lectura, como un aspecto de la ensefianza del lenguaje
enfrenta su propia problemédtica, sobre tedo por las implica~

ciones que tiene en la vida cotidiana,



Ya Miguel de Unamuno asegurabé: "81 gran problema de -
los pueblos no esté en ensefiarles a leer sino precisamente en
guiarles para que en la vida futura haga buen uso de ese don"
(3) En tercero, cuarto, quinto y sexto grados de educacibn
primaria se ayuda y orienta al nifio a pPrepararse para un buen
uso de la lectura como instrumento elemental de cultura, pe-
o a pesar de ello existe una marcada falta de comprensién

de textos,

La incomprensifn de la lectura es un fenémeno que se pre
senta en todos los &mbitos donde el hombre se desenvuelve; —-
frecuentemente se observa la falta de comprensién en la lectu
ra que los adultos realizan, as{ como también se nota este —
mismo defecto en cada uno de los grados que integran la ins--~
truccidén primaria y en otros niveles educativos, Por ello se
hace necesario que en la escuela primaria se instrumenten ac
tividades adecuadas Y variadas, que cimenten la base para la
comprensién, a fin de que el alumno, temprana y graduaslmente-
vaya adquiriendo esta habilidad.

Una lectura flufda, automética, no basta para que se con
sidere al alumno duefio de esta disciplina, es muy importante-
agregarle a lo anterior, la comprensién del pensamiento que -
se encuentra oculto bajo los signos, 5510 as{ se podrd afin-

mar que es un buen lector.

(3). Concepcién Mart{n del Campo. Téenica de la ensefianzs.
P33
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ks indudable que la comprensifin de la lectura es un proce
S0 complejo de hébitos, habilidades y capacidzdes entre los -
Gue se encuentran: el dominio mecénico modificado, la interven
cidn de la mente, 1z asociacién de ideas, la expresifn de expe
riencias, la emotividad y la &fectividad. Tomando en cuenta e
estos elementos para la lectura, el alumno seri capaz de 1lo--
grar nueves formas de diccibn, eumento de vocabulario, la apre

ciacibn de le lectura y la comprensién de textos,

El procesc de la comprensidén de la lectura es largo y ar-
duo, se debe desaricllar por etapas sucesivas y naturales cn -
el rifio, £6lo asf 1z lectura puede perfeccionarse gracics z la

adouisicidn y a 1a modificacibén de sus hébitos,

Cuando la lectura oral es usada mecfnicamente sélo cumnl e
finalidades muy secundarias que, lejos de apoyar, perjudicon -
el proceso enseflanza-aprendizaje, Este mecanismo en mucho, no
perrdte el anélisis critico del texto, el gusto por la lechu--
ra, ni el interés por lo que se lee; por lo tanteo, el maestro
no debe preocuparse por ensefiar rédpidamente a los nifics & leor,
es decir, por conducirlos en forma veloz pero forzada a la ad-
Guisicibn de 1la lecto~escriturs; sino que debe ayudarlos para
Gue alcancen el reconocimiento, la interpretacién y la compren
8ién de unidades de textos. El objetivo centrel de lz lecturs

debe ser: comprender e interpretar.,

Fara la gran mayor{a de los maestros es satisfactoric -
lograr que un alumno les fluidamente, pero leer por leer 0o o

vence lass dificultades de reflexidn que mis tarie se presenta——
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rén en el alumno, La eficacia de la lectura se tornsz reslidad
cuando se traduce en un verdadero. medio de comunicacibn entre
el que escribe ¥y el que lee; y sobre todo cuando se convierte
en el instrumento para acrecentar la culture individusl y £lo
bal,

1.2, Ohjetivos,
= Desarrollar en los alumnos la czpacidad de anflisis ge
textos a través de los ejercicios continuos de lecturz de los

diferentes tipos,

= Proporcionar a los alumnos el Placer y la satisfaccidn

por la lectura.



CAPITULO 2
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

2.1. Generaslidades de la educacién.

La educacién es un proceso humano, comnstitufdo por y pa~
ra la superacién del hombre; pero esta superacién no se da en
forma aislada sino en la interrelacién del conjunto, por tan-
to es un proceso social con el que se asegura la construccidn
Yy transmisién del conocimiento.

Como proceso humano, la educacién conduce al individuo -
a normar su conducta al contacto con los requerimientos socig
les, por ello se ha dicho que es el proceso a través del --
cual las gereraciones adultas transmiten sus conocimientos &
los jévenes. Los conocimientos, h&bitos, habilidades y actitu
des van a ser adquiridos por el hombre mediante una educg~—

cién integral y general,

Una variante social del proceso educativo se advierte -
cuando se contemplas la influencia de la educacidn de manera~
informal, trasmitida por el medio y la familia misma. As{ el
hombre se proyecta en dos direcciomes; hacia el pasado cuan-
do adquiere los conocimientos que el devenir histérico ha ge-
nerado para su uso, y hacia el futuro cuando en base a su ad
quisicién puede preveer o proyectarse rumbo al progreso téc-
nico y cultural, ya sea de manera individual, ya con 1s convi

vencia mutua de la sociedad,



La educacién trasmite valores fundamentales en la for-
macién del hombre, al contacto con la sociedad. Los cambios-
generados dentro de la dinémica social van a ser producto —-
del desarrollo de la educacién, por medio de ella el hombre
ha ampliado su campo cultural logrando superar la calidad y
cantidad de los conocimientos recibidos. A través de la edu-
cacién el hombre ha pretendido alcanzar etapas de mayor supe
racién y perfeccién humana, por lo tanto, el individuo y la

sociedad son, a la vez, fines y medios de la educacién.

La accién del progreso educativo esté presente y se —-
puede observar a través de las formas de vida que el hom—=
bre y la sociedad adoptan en cualquier época o momento hist$
rico. As{ se descubran las caracteristicas principales que-
mrcan o determinan la educacién de cierto tiempo. De mane-

ra general la educacién puede ser:

+ Esponténea, cuando se da en forma natursl, en cusl---
quier lugar, a cualquier hora y para cualquier individuo, -
sin intencién ni planeacidn previa, dejando en plena liber-

tad su desarrollo.

« Permanente, porque su desarrollo es continua, es de-~
cir que en el sujeto existe siempre la disposicién a ser edu

cado ' y a aprender.

« Progresista, porque tiende a la prosperidad del grupo
o del individuo, siempre se buscari el avance que satisfaga

las necesidades humanas.,

12
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o Activa, porjue toma el trabajo productivo como un fze-
tor Gtil e importante para la sociedad, impulsando la acciédn

del individuo dentro del conglomerado en aue se encuentra.

. 3istemltica, porque esti regida por leyes que la norma~
tizan dentro de un marco legal o social; ademfs de seguir un
orden o secuencia y estar sujeta a planes, horarios, progra~

mad y actividades,

En forma més particular dentro de la sociedad mexicana,
las caracterfsticas generales de la Educacién Primaria impar
tida por el Estado estén contenidas en el Artfculo Tercero -
de la Constitucién Politica, y especificamente consideran gue

ha de ser;

~Integral, ya que pretende que se desarrollen arménicz-
mente todas las facultades dsl individuo, incluyendo también

el amor a la patria y el respeto a sus simbolos.

-Laica, el carfcter de laico prohibe la injerencia de to
da religibén denbtro de la educacibdn que el egstado imparta de-~

biendo mantenerse ajena a cualquier creencia,

-Democrdtica, por estar dirigida al pueblo sin tomar cen

cuenta raza o posicibin social,

-Nacional, ests nacioralizacibn consiste en acrecentar

en el individuo el amor a los recursos naturales de la nacién,
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su mejoramiento y aprovechamiento, esimismo deber4 fomentar -
Y acrecentar la cultura del pafs.

- De convivencia humana, porque debe integrar al indivi
duwo dentro de la sociedad, propiciando lagos de solidaridad,-

carifio, respeto e igualdad de derechos.

- SistemAtica, porque para su conduccién deben acatarse
los programas que el Estado establece Y para desarrollarlos -

se ha de seguir un proceso planeado intencionalmente.

- Obligatoria, esta obligatoriedad serf& efectiva rara —-—
la escuela primaria, incluye a todos los nifios entre los -

seis y los catorce afios de edad.

- Gratuita, para los niveles de preescolar Y primarig--
en las instituciones dependientes del Estado o Pederacién., Es-
ta gratuidad es apoyada proporcionando maestros, editando —-
programas y libros de texto para toda la poblacibn escolar,.

Las caracterfsticas antes mencionadas, tanto generales -
como de la educacibén en México y espec{ficamente en la ense
filanga primaria, son afines ya que todas procuran integrar al-

individuo dentro de una sociedad de acuerdo a sus intereses.

" La educacibén es una necesidad humana, sin educacién el
hombre quedarfa adscrito al medio natural como animal irra--

cional. El hombre vive educé&ndose Y es asi como ha recorrido
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la distancia que va de la barbarie a la civilizecién. lLa educa

cién es una realidad social permanente. " (4)

A través de la educacién las generaciones j6venes se pre-
paran para hacer frente a una sociedad dinémica que requiere
de cambios y, por tanto, de gente preparada que pueda efectuar

los.

La educacién es un constante movimiento, conduce al pro-
greac social y econfémico, su finalidad principal es el desarro
llo del ser humano, haciéndolo cada dfa més fitil al dotarlo
de instrumentos que le sirven para asegurar la supervivenciag -
¥ el progreso, en todos los aspectos Y actividades de su vida.
Principalmentes son los nifios, adolescentes y jbvenes los que
requieren y reclaman el derecho de una educacién integral y,-
que la influencia de la misma dure tanto como su propia vida -
puesto que la educacién es un hecho gracias al cual, tanto ni
fios como jévenes se proveen de una gran diversidad de conoci
mientos cient{ficos, formas de expresién, costumbres morales,
experiencias, destreszas, manejo de técnicas ¥y nuevas formas de

vida,

2.2. La educacién primaria en México.

Para haeblar de la educacién primaria en México es necesa-

rio definir las seis etapas temporales en que ésta se ha con-

(4) PFrancisco Larroyo. Ia ciencia de la educacidn. pag, 40
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formado. Aunque no siempre fue institucional este proceso ha
sido usado para lograr en el hombre un desarrollo y para crear

un estilo de sociedad propio de la época en que se vivia.

La educacién prehispénica fundamenté sus principios tradi
cionales en 1la trasmisifén de generacién en generacibn, de la-
cultura del pasadoj sgus principales elementos de desarrgllo -
fueron la conservacién de creencias religiosas y la organiza~-

cién guerrera.

La educacién confesional tuvo como finalidad la evangeli-
zacidn y la castellanizacién indf{gena, fue impartida por --
frailes y en esa época, mediante la Constitucién de CAdiz de
1812, se empezaron a sentar las bases para lo que mds adelan-
te serfa la ensefianza primaria. Destaca aqui el trabajo reali-
zado por Pedro de Gante, fundador de la primera escuela ele-

mental en México.

La ensefianza libre nacié de los ideales politicos del mo-
vimiento de independencia organizflndose en base a una politica
liberal. En esta época, la Compafifa Lancasteriana fundé la -
primera escuela primaria, misma que el gobierno consideréndo-
la de suma importancias, le separé del clero y se propuso auxi
liarlea y protegerla. Fue ésta una escuela elemental que se man
tuvo a pesar de los trastornos politicos, gracias a su organi-
zacién y a los incontables beneficios aportados a la sociedad.
En ese tiempo Don Valentin GSémegz Parfias reformé la educacibn -

primaria y otorgé al Estado la organizacién de las tareas edu
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cativas; para ello se cref la Direccién General de Instruc—-—--
cién Pblica y se legislé el Artfculo 3o. Constitucional déndo

le a la educaciénm un carfcter laico y libre.

BEn 1a época del movimiento de reforma se establecib la —-
idea de que 1la educacién primaria fuera laica, gratuita y obli
gatoria, ya que la laicidad de la época anterior separaba cle
ro y Bstado pero afin se impart{an dogmas religiosos. El mayor-
avance se manifesté con la doctrina del positivismo; Barique -
C. Rébsamen, Carlos A. Carrillo y Gregorio Torres Quintero pro
ponen sistemas pedagbgicos y métodos de enseflanza objetiva --
elemental para desarrollar en el nifio sus facultades elementa-
les, intelectuales y afectivas. Con el reglamento de las es——
cuelas nacionales primarias se incrementaron las ciencias fisi
cas Yy la historia natural para educar los sentidos de los ni--

fios,.

La etapa correspondiente a 1a educacién socialista sen--—
t6 sus bases en el Artfculo 3o0. Constitucional, segin el cual
la educacién primaria debe ser; laica, gratuita y obligatoria.
Toma entonces un carfcter ciclico de lo. a 6o. aflo y las ma--
terias impartidas tiensn un grado de dificultad para cada ni--
vel. Con este cardcter y siguiendo la época anterior, Gregorio
Torres Quintero concibe un método de enseflanza para la adqui-
sicién de la lectura y escritura. Es también en esta época, -
cuando socialmente 1la enseflanza que se impartfa en la ciudad
pretendié ser extensiva al campo, haciéndolo rudimentariamen-

te. Asf las escuelas rurales de enseflanza primaris se crean -
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para que los nifios tengan acceso a una educacién integradora,-~
impartiéndose la lectura y la escritura de manera abstracta e

instructiva.

En la época de la Unidad Nacional entra en crisis la edu-
cacién socialista, ahora se piensa que las instituciones rura-
les y urbanas, mediante un proceso transformador, deben buscar
un equilibrio entre la ciencia y el arte, la moralidad y la -=
econom{a, Es en este momento cuando Don Jaime Torres Bodet, =
siendo Secretario de Educacién Piblica, resliza el mayor es--—
fuerzo educativo, persuadido de que nuestra Patria 86lo podri
consolidar su independencia baséndose en la educacién de to--
dos sus hijos; de ah{ que el Artfculo 30. Constitucional sea-.
reformado quedando como actualmente se presenta en la Constitu
cién Polftica de los Estados Unidos Mexicanos, y que a la le--
tra dice: " La educacidén que imparta el Estado-federacién-esta
dos- manicipios, tenderi a desarrollar aménicamnte todas las
facultades del ser humano y fomentar en 61, a la vez el amor a
la patria y la conciencia de solidaridad internacional en la -
independencia y en la justicia " (5). Para entonces la Secre-
tarfa de Educacién Phblica ordena la formilacién de nuevos —-
planes de ensefianza y adopta los fundamentos pedagbégicos de =
la escuela activa. Con este giro en la educacibn, se hizo ne-
cesaria la capacitacién delprofésorads: surgiendo la creacibén -
del Instituto Federal de Capacitaciédn del Magisterio y el res

(5) Ccomisién Pederal Electoral. Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. pag. 11
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tablecimiento de las misiones culturales con el fin de mejorar

la educacién primaria.

En las seis etapas anteriormente citadas se han subrayado

las transformaciones sociales que en el transcurso de la histo

ria ha tenido la educacién primaria en México, producto de un

pasado

Y parte de la cultura nacional que se debe preservar y-

enriquecer en los nifios mexicanos,

La Ley Federal de Educacién Primaria en el Artfculo 50, -

preveé

so0s al

las recesidades del nifio, estableciendo objetivos preci

respecto. Estos son algunos de ellos:
Tener oportunidad de desarrollarse plenamente.

Integrarse a la sociedad, que le haga sentir satisfac--

cién y ambicionar el progreso.

Conocer la realidad actual del pafs y contribuir activa

mente en su desarrollo histérico.

Pormarse intelectualmente atendiendo todas las Areas —--

del aprendigaje.

Dar oportunidad de aprendizaje a cualquier sexo o clase

social,

Usar la comunicacién oral y escrita como medios de supe



racién personal manteniendo su gusto y préctica,

Los objetivos antes mencionados deberén'ser considerados
por el maestro, con €l fin de equilibrar las ocho materias del
programa, Asimismo se darf igualdad de importancia a cada una-
de ellas en el trabajo cotidiano, para lograr la educacifn in-

tegral que el nifo, Estado ¥y sociedad reclamadn,

El plan de Desarrollo Nacional 1989-1994, propone cierta
moderni zacién de la ensefianza, es shora cuando los diferentes
niveles de educacién bésica preescolar, primaria y secundaria
adquieren prioridad por constituir el sustento 2¢ la formacién
del hombre mexicano, Los objetivos generaies que este programi

seriala son:

» Proporcionar a todos los nifios de la nacién unsa verdade
ra educacibén primaria, retomando las caracterfsticas estableci

das en el Artfculo 30. Constitucional,

» Aumentar la calidad de la ensefianza asegurando al alumno

la conclusién de sus estudios primarios.

» Crear un modelo de programa congruente y ciclico que, -
ademls, armonice los niveles Preescolar, primariz y secundaris

con el fin de asegurar su continuidad educativa,

o Garantizar que el rendimiento en la escuelsa primaria sesg

Il
efectivo, mejorando su calidad en todas las zonas marginaiis
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tanto en el medio urbano como en el rural.

» Desarrollar en el nifio, arménicamente, todas sus faculta-
des e integrarlo a una sociedad moderna, haciendo buen uso de-

los beneficios que ésta le proporcione.

La modernizacién educativa arranca con los mejores deseos
de bienestar social, toma en cuenta totalmente 1la necesidad -
de educacién y los intereses del nifio. Asimismo propone que el
Estado, la familia y la sociedad tengan parte activa en el pIro

ceso ensefianze~aprendizaje,

La polftica educativa en curso propone entre otras activi
dades: " Revisar los contenidos , renovar los métodos, privile
giar le formacién de maestros, articular los diversos niveles
educativos y vincular los procesos pedagbgicos con los avances
de la ciencia y la tecnologfa " (6).

En la época contemporénea, considerando las necesidades
de una educacidén méds acorde con el progreso de la sociedad, se
ha intentado la modernizacién educativa apoyando sus bases en
la Ley Federal de Educacién y en el Artfculo 3o. Constitucio--
nal ya citado anteriormente, El nuevo plan educativo para -
1989-1994, define a la educacién como un proceso de cambio re-

flexivo que fomenta en el alumno la conciencia critica de per-

(6) Poder Ejecutivo PFederal. Programa para la modernigacidn -
educativae 1989-1994. pig. 19
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severancia social en todos los sectoree, inmiscuye en la educa
cién a la familia, al Estado y a la sociedad; utiliza la tec
nologfa como recurso didéctico y,para mejorar la ensefianza, al
mismo tiempo busca capacitar al brofesor para que, junto con-
los padres de familia, formen un lazo indisoluble de apoyo em-
pirico, teérico y técnico., Por fltimo promueve la articula——-

cién pedagbgica de los programas de ensefianza en la etapa ele-
mental ( preescolar-primaria-secundaria ).

A pesar de los esfuerzos realizados por el Estado y la -
sociedad para mejorar la educacién primaria, los frutos obteni
dos han sido precarios. Actualmente existe la necesidad de un
cambio, basado en un elemento fundamental de la educacién, el-

nifio; éste reclama atencién urgente en su formacién integral.

Las circunsgstancias por las que atraviesa actualmente la -
educacién primaria le impiden estar acorde con la realidad pre

sente, ya que:

En las zonas rurales los nifios tienen menos posibilidades
de acceso al primer grado de educacién primaria por falta de-
apoyo, las oportunidades de estudios primarios se ven limita--
das por las restricciones de edad establecidas; éstas impiden
que el nifio de 10 a 14 afios reciba educacién tanto en primaria
formal como de adultos, propiciando el analfabetismo y el reza
go educativo. En las escuelas rurales atendidas por un solo -

maestro, el nifio no concluye los seis grados bésicos. Los pro
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gramas no llevan una secuencia l6gica, desvinculando totalmen-
te los tres niveles educativos. El exceso de objetivos estipula
dos en el programa oficial y las enseflanzas mecénicas y verba
listas impartidas por el profesor,no se apegan a la realidad -
del nifio. Los apoyos didécticos y pedagbgicos carecen de ob-
Jetividad y los libros de texto gratuitos no son usados conve-
nientemente, m se toman en cuenta los valores sociales y fni-
camente se le da importancia a las &reas del conocimiento sin
tomar en cuenta las actividades fisicas y creadoras. Por @lti
mo, las comunidades rurales marginadas se ven desatendidas -
déndose en ellas un menor porcentaje de rendimiento en materia

de educacién.

Estas son, entre otras, las necesidades méas urgentes de -
satisfacer en la educacién primaria. El ambicioso plan educa-
tivo de modernizacién, vislumbra una marcada atencién a estos—
problemas pretendiendo solucionarlos mediante un programa que
de 1989 a 1994, arroje frutos positivos en un 90 %. El Estado-
magisterio y sociedad, esperan con gran interés este cambio pa
ra urm mejor educacién de los nifios que son el futuro de Méxi

CO.
2.3. El nifio en edad escolar.

Si todos los nifios fueran precoces ( si esto sucediera en
la myorfa serfa mommal ) 1la educacidn primaria se podria em-
pezar antes de los 6 afios, pero esto no es posible porque no-
se ha alcanzado cierto nivel de maduracién y las operaciones -

£26385

del pensamiento no estén debidamente organizadas.

it
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Ve

Investigaciones realizadas en el campo de la Esicélogia -
Educativa han comprobado que cuando se anticipa el aprendizaje
sistemdtico de la lecto-escritura; esto es que se inicie el -
proceso antes de tener la edad cronolégica promedio de 6 afios,
el nifio presenta un escaso '~ aprovechamiento, y es que el
pequefio no siente interés por ella, sus motivaciones estén —-
centradas en el juego o en otro tipo de actividades propias de
su edady 1las letras, el maestro y la escuela le son indiferen
tes. Las actividades de aprendizaje deben adecuarse 8 1la ——-
etapa evolutiva correspondiente, en tal forma que no causen =

trastornos cognitivos o conductales en el nifio,

La edad del nifio escolar de tercer grado de educacién pri
maria fluctia entre los 7 y los 12 afios, por tanto, su desarro
llo psicointelectual se encuentra situado en la tercersa etapa
establecida por Jean Piaget, en su Teoria Psicogenética. Esta
fase del desarrollo tiene gran importancia, ya que coincide —-
con el trénsito de la casa a la escuela primaria, de un ambien
te libre a otro organizado, donde el desarrollo de la activi—-
dad es ya ordenado y sistemAtico, donde la actividad y el co-
nocimiento se dan en igual proporcién. El nifio, entonces,es-
t4d capacitado para la adquisicién del conocimiento de los sim
belos de escritura, la lectura y el cdlculo; la capacidad de =
discriminacién sensorial, auditiva y visual se ve favorecida,-
el pensamiento légico-concreto le da el ragonamiento. En este
lapso evolutivo es donde se ubica la presente propuesta de tra

bajo.

A partir de los 7 afios existe en el nifio una marcada ace-
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leracién, tanto en su crecimiento ffsico como en el desarro--
1llo de su inteligencia, esto como resultado de la accibn ejer

cida por el medio en el que se desenvuelve,

Para la adquisicién del conocimiento, Piaget ubica en --
la etapa de operaciones concretas ( 7 a 12 afios ) &8 d0B €S—=-~
tructuras de conjunto; la seriacién y la clasificacién, mis-—-
mas que no se pueden alcanzar antes de los 7 u 8 afioss De -
presentarse antes, su adquisicién se harfa en forma emp{rica

a través de ensayos sucesivos, es decir se darf{a forzadamente.

El altruismo, el desinterés y la objetividad apareceran
hasta después de los 10 aflos, esta es la edad propicia para -
ermriquecer el lenguaje del nifio y organizar su capacidad inte
lectual y emotiva aprovechando el final de esta etapa, cuando
el nifio empieza a adquirir una conducta organigzada y un caréc
ter competitivo, buscando con interés la relacién maestro -—-

alumno.,

De los 11 a los 12 afios, el pensamiento del nifio pasa —-
por un perfodo de sistematigacién y su interés adquiere prio-
ridad en determinados objetos, es capaz de ragzonar y dar valor
a ciertos hechos o fenémenos. Los valores ci{vicos, la idea -
de patria y nacionalizacién toman forma poco a poco en la men

te infantil.

Especificamente los intereses constructivos, utilitarios

e intelectuales constituyen el desarrollo psicolbgico del edu .
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cando en relaciédn con los valores culturales que le son dados
sistemé&ticamente; luego entonces, las caracterfsticas princi-
pales de 1la tercera etapa suelen ser de organi zacién, siste-
matizacidn y actividad donde hacen su aparicién el juicio, el
razonamiento y el pensamiento abstracto que despiertan gran —

interés en los educadores.

Henry Wallon, considera importante la educacién intelec-
tual del nifio, subrayando que el perfodo escolar es de inten
sa adguisicién de la cultura, respetdndose en esta edad el -
deseo de memorizacidn, que deberd ser debidamente conducido -
para que éste no llegue a ser un obsticulo de fijacién de no-

ciones sin razonamiento 16gico.

Memorizar no es aprenier, por lo tanto; en el proceso-
enseflanza-aprendizaje en nifios de la edad antes mencionada,el
aprender es una actitud y aptitud que se debe estimular toman
do encuenta la situacién del alumno en cuanto al desarrollo
de su etapa, 1la determinacién de sus intereses y la eleccién

de actividades de acuerdo a €sos mismos intereses,

El mejor recurso para esta etapa son los métodos activos
por contener, movilidad, interés, objetividad e interrelacién

social maestro-alumno-compaﬁerOs.

2.4. La lectursa.

Existen inumerables momentos en la vida del hombre en —--

los que esté presente el uso de la lectura, puesto que ésta -
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se hace necesaria para una mejor comunicacién humana ya que re
laciona, ' pasado, presente y futuro ampliando el campo cultu~-—
ral, En la época moderna la lectura guarda una funcién excep-
cional puesto que mediante ella se difunde la cultura y se ad~-

quieren conocimientos nuevos.

La lectura, como un instrumento de acceso al conocimiento,
es una actividad indispensable en la vida escolar. La necesi-
dad del nifio de apropiarse de los elementos de la cultura que
le permita su adaptacién al contexto sociocultural, se cubre -

de varias formas; entre ellas destaca la lecturs.

Una de las primeras tareas de la escuela primaria es habi
litar al alumno en los mecanismos de la lecto escritura, esto
regularmente se efectfa durante el primer grado. Después, el
ejercicio diario proporciona mejor percepcifn de los signos es
critos ' gradualmente, se llega a la comprensién y la pronun-
ciacibén correcta, es decir que poco a poco va logrindose el -
dominio. A medida que la préctica y el uso de la lectura -—-
avanza en los grados superiores, esta va proporcionando 8l —-
alumno meyor seguridad;. asf el nifio puede leer mls féAcilmente .
con ripidez v al mismo tiempo, puede deleitarse con la buena -
lectura. Es la lecture oral la que conlleva al lector a pro-
nunciar y articular correctamente las palabras haciendo uso —-
adecuado de la voz, siendo también un eficiente medio para per

feccionar su capacidad de pronunciacién y diccién.

La actividad escolar de la lectura no debe ser aisladg, ha
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de propiciarse la relacién con otras formas o aspectos del espa
fiol o con otras materias del plan de estudios e incluso con ac-—
tividades cotidianas, porque es asf, relacionada con diferentes

aspectos de la vida, como se le encuentra en la realidad,

Cuando el nifio ya ha superado el proceso que implica la ad-
quisicidn de la lectura y su ejercitzcién oral ha logrado el =
dominio de ésta, entonces el mismo lector encontrarf que tam—=
tién ha desarrollado sus capacidades para la lectura silencio-
ca, que mfs adelante seri la que le ayude a satisfacer necesi-
dades culturales de mayor exigencia como: faecilitar la compren

sién e interpretacién de textos,

La prictica constante de toda clase de lectura hace que -
el alumno adquiera experiencias y que, por medio del dominio de
la misma, haga comentarios y estimule el estudio de los pArra—

fos que lee,

Los nifios se inician en la lectura mediente una etapa pre
via de habilidades motoras, capacidades y esptitudes que facili

ten el progreso dé la adquisicién de la lecto-escritura.

En las escuelas primarias de la provincia mexicana, espe-
ci{ficamente en las zonas de poco avance, los nifios carecen de
cicrto grado de aptitud aceptable para su ingreso al primer -
grado ya que provienen de un ambiente familiar poco interesado
en la lectura y, por tanto, son nifios que no han tenido oca -

sién' de familiarizarse con ella » La lectura de cuentos, perid
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dicos, revistas y la utilizacién de la lectura en funciones e-
précticas del hogar; permiten al pequefio estar capacitado e in-

teresado para adquirir la habilitacién de 1ls lectura.

La lectura es un proceso complejo que relaciona el lengua-
je ¥ el pensamiento, Para que el aprendizaje de la mismz se reg
lice sin dificultad es recomendable que el nifio haya desarrolla
do habilidades minimas, esto es, que posea la capacidad psicomo
trifz para efectuarlo., Este nivel de madurez ha sido ubicado en
los nifios mexicanos alrededor de los seis afios. El proceso cog
noscitivo a que se hace referencia empieza a lograrse desde que
el niilo entra a preescolar, ya que a partir de ese momento, de
acuerdo con Margarita Arroyo y con Martha Robles en el progra-
ma de Educacién Preescolar libro 1, realiza actividades tendien
tes a lograr el desarrollo cognoscitivo que le permitir§ ya en
la primaria , el aprendizaje de la lectura y la escritura, A -

continuacién se describen cada una de ellas.

La comprensién paulatina por parte del nifio, de la necegi-
dad de representar grificamente en forma convencional y parti-
cularmente a través de la lengua escrita, Quiere decir que el
nifio comprenda la utilidad de la lectura y la escritura a tra-
vés de diferentes actividades como escribir recados e invite~
ciones, registrar hechos o fenbmenos naturales utilizando sig-
nos, garabatos y recortes, al mismo tiempo que trate de inter-
pretar 1lo que otros nifios elaboran, esto es, que descubra la -

funcién social que la lecto-escititura tiene,



30

Diferenciacibn entre escritura y otras formas de represen
tacién gréfica. Comprensién de actos de lectura; estriba en ac
tividades de representacién e interpretacién de dibujos, imb~
genes gréficas y perigﬁicos, que capte entre lo que escribib -
¥ 1o que quiso decir, creando situaciones entre la imagen ¥y su
diversa interpretacién, esto iniciarf al nifio en lo que poste~

riormente serfn actividades de escritura y lectura.

La invencién de cédigos., El nifio al efectuar esta activi-
dad inventa sus propios cbdigos de comunicaciédn de manera arbi
traria, no convencional, hacifndolo en forma grifica, oral, mf

mica o a través de ritmos.

Diferencia entre lengua oral y lengua escrita. Se realiza
mediante actividades que permiten al nifié distinguir entre ha-
blar y leer, por ejemplo: dramatizar saludos, imitar formas de
hablar, leer como el nifio cree que lee noticias, cuentos rece-

tas, etc.

inflisis de la lengua oral. Es el aspecto que va desde la
divisién de las partes que componen una frase u oracibén, has-
ta la particibén de las palabras en sus elementos sonoros ( fo-
nemzs ): puede trabajarse a través de todo el jardin de nifios
pero debe intensificarse en los grupos formados por nifios de
5 a 6 afios de edad mediante actividades en que los chicos com
paren palabras en funcién de su longitud, completen rimas -
oralmente , inventen o localicen palabras con una sola sfila-

ba e igualen con ritmos de palmadas o pasos el nfmero de sfla



bas de las palabras.

anfrentamientos con aspectos formales de la lengua es——
crita, estos enfrentamientos consisten en hacer que el nifio
tenga contacto directo con la lectura y escritura, en forma
flexivle, mediante la escritura de su nombre, el sefialamien
to con el dedo de la direccidn de la escritura y la lectura
cuando se escribe en el pizarrén, Aungque hay nifios que se —-
han iniciado en el conocimiento del nombre de algunas le-w-
tras,se debe dar a los dem&s informacién al respecto sin que
se realice en forma sistem&tica, formal, ni mucho menos for-

zada,.

En la escuela primaria, los métodos sintéticos =fonéti
cos y silfbicos- utilizados por algunos maestros para la ad
guisicién de la lectura, no toman en cuenta las deficiencias:
que trae el nifio que llega al primer grado de educacién pri-
maria sin cursar preescolar, entorpeciendo el proceso del
conocimiento de la lecto-escritura, por lo que los métodos -
didécticos utilizados para la ensefianza de la misma deben -
ser: préicticos, adaptables a las circunstancias o condicio--
nes del educando y especificamente, a suscapacidades de ad-

quigicién,.

Los defectos de la lectura y escritura gque adquiere el -
nifio en el aprendizaje fe las mismas, dependerf en gran par-

te del método utilizado; por lo que es conveniente elegir un



32

método gque pemmita 2l aprendizaje adecuado y forme, de entra -

da, buenos hé&bitos para la adquisicién de la lecto-escritura,

In los métodos modernos de los Gltimos afios, las nocio-
nes filos8ficas de totalidad, forma y estructura, sustituyen
a los métos sintéticos. Como un ejemplo de m&todo moderno se
encuentra el de globalizacibén, que se apega m&s al sincretis—-
mo infantil ya que atiende por igual a la psicologfa del nirio
¥y a la estructura de su lenguaje. la base de este método es -
la comprensién, por parte del nifo, de lo que se lee y lo que

se escribe,

El método global vineula a la lectura con todas la rumas
de la actividad escolar, consta de cuatro etapas que son; eta
pa preparatoria, etapa de la percepcién global de la frage u
oracibn, etapa de percepcibén global de la palabra y la etapa

de anflisis y sintesis 3e 1la palabra,

Siguiendo estas etapas, los signos visuales tienen un sen
tido para la mente infantil en tanto, la lectura se desarrolla
inteligentemente desde un principio, creando en el nifio la -
ejercitacibén adecuada de los h&bitos de lectura, comprendien—
do la oracién, frase o palabra antes de pronunciar la sflaba,
convirtiéndose la lectura en un procese de aprendizaje pexms

_nhente,
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El método global se apoya en condiciones propicias para -
el aprendizaje de la lecto-escritura ya que sigue el camino na-
tural empleado por las madres para ensefiar a hablar al nifio, és
te desarrolla la atencién y la observacibn, favorece la lectura
expresiva, suprime el tartamudeo inicial, facilita la ortogra--
f{a, relaciona la lectura con las demés materias del programa ¥y

se adapta a los intereses diarios del nifio.

La lectura est4 presente en las actividades cotidianas que
el hombre realiza en el hogar, en la calle, en la escuela, en -
el taller, enel laboratorio, etc.. Debido a los objetivos que
se persiguen con la misma, el tipo de lectura empleado en cada
actividad posee caracteristicas miy propias. Comunmente la lec

tura se clasifica en: oral y silenciosa.

La lectura oral es un procesb activo del lenguaje que pare
mani festarse requiere de la palabra hablada y constituye la in-
terpretacién de signos gr&ficos como base de informacién, de --
acuerdo a los fines que se proponga la lectura oral puede clasi

ficarse en:

Lectura de préctica: cuando se busca el dominio de la mis-

ma nmediante una constante ejercitacién.

Lectura de auditorio: si se pretende extender el dominio -

de la lecturs hacia una labor social vinculada con la escuela,-
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en ella tanto el lector como las personas del auditorio parti

cipan y disfrutan de la lszsctura activamente,

Lectura de apreciacién: tiene la finalidad de descubrir
¥ afianzar habilidades o aptitudes lectoras, valorar los men-

sajes explfcitos e implfcitos en ella,

Lectura de memorizacibéng tiende a retener literalmente la
informacibp nenejada en el texto, implica una actividad mera——

mente mecénica,

La lectura expresivas es empleada para trasmitir las —o
ideas, estados de &nimo y especialmente encaminada a ser escu-—
chada por una variedad de personas, Buscs especial apoyo en 21n

gunos recursos como la mimica y los movimientos,

Cuando se realiza una lectura en voz alta, se ha observo~
do que el lector retiene poco y que la velocidad que adquiere
durante la misma depende concretamente de la rapidez de arti-

culacibén de cada sujeto.

La lectura en silencio por su parte, tiende a ser de cam
récter mental, estimula mAs la capacidad de anflisis que el -
cuidado de las formas de diccibn, se realiza con mayor veloci-
dad y la percepcién de los signos g;éficos adquieren un senti-
do més completo, no ests limitada por la velocidad posible -
de la produccién del habla, La lectura en silencio rpuede ser

empleada como;
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De consulta: cuando con ella se pretende adquirir datos, -
es ocupada por el escolar en investigaciones practicadas en -

textos de bibliotecas.

De estudio: su funcién principal consiste en proporcionar

al educando una visién clara y precisa de los textos.

De iaformacidn: con esta lectura que se obtiene de los li-
bros, revistas, folletos, periodicos y notas, se ayuda al nifio
a anapliar su campo cultural y aprovechar experiencias conteni-

das en las mismas.

La lectura en silencio, como instrumento de trabajo y re-
creacibén, es 1z més usual dentro de los diversos tipos, puesto

que se ocupa de interiorizar los mensajes manejados,

Zn la lectura silenciosa, la velocidad que se adquiere de
penderf de la facilidad de comprensibén de cada sujeto. Zn la
escucla primaria, se considera como la verdadera lectura ya -
que proporcionza facilidzd de comprensién en los textos escola-

res.
2.5, Lectura de comprensién,

Resulta insuficiente la capacidad del cerebro de un lector

para captar la totalidad de informacibén contenida en un texto -
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impreso, de ahi{ que se haga necesario el que intervengan otros
elementos para lograrlo; estos son los conocimientos que se -
poseen acerca de la escritura y el lenguaje, asi como la in--
formacién que se tiene sobre el tema, la cual permitird al lec
tor captar el significado del texto reduciendo la independen--

cia de la informacibén impressa.

En 1979, Yetta Goodman realizé investigaciones acerca del
proceso de lectura, y al respecto hizo una importante aporta~
cibén. sefialando que en la accién de leer se involucran tres ti
pos de informacién: grafofonética, sintéctica y seméntica. La
_informcién grafofonética es la més elemental, se refiere al
conocimiento que obtiene el alumno de las formas gréficas como
son las letras, signos de puntuacién y espacios,.al ser rela~-
cionadas con el sonido o la entonacién a la cual representan?
La informacién sintéctica es el conocimiento que se tiene so
bre las reglas y el orden que rigen las palabras y oraciones,
as{ cormio la secuencia de las mismes en la estructuracidén del
lenguaje. La informacién seméntica comprende la relacifén de--
los conocimiéntos que el lector tiene respecto al tema que se
trate en el texto, es decir la significacién del vocabulario -

expresado para lograr la comprensién.

El emplea de estos tres tipos de informecibén disponibles-
en el lenguaje, faciliten la lectura de un texto y su compren-
gién en gran medidas Sin embargo a pesar de los esfuerzos rea-

lizados para alcanzar la comprensibén, ésta no siempre e8 ——
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factible.

La incomprensién de textos puede ser resultauv de una de-
ficiencia orghnica para retener y dar significado de la infor—
macién recibida, o también puede deberse a problemas de orden
pedagbpeico cuando no se consideran las capacidades psicoline-

gulsticas del nifio.

Intre las dificultades més comunes que impiden lograr la

comprensifn se encuentran;

La falta de veeabulario adecuado, Generaglmente en las es-
cuelas es comin encontrar nifios que carecen del manejo de wn -
léxico amplio, éstos provienen de familias donde los padres —-
poseen también un lenguaje limitado y como consecuencia, la —-
ayuda que les dan sobre los temas tratados en la escuels, es -
escasa, Cabe recordar que el lengucje usado diariamente en el
contexto familiar del nifio le ha resuelto sus problemas de co
municacidn; pero ahora se recuiere de una nueva exigenciz, es

necegario enriquecer su lenguaje,

La carencia de informacidn sobre temas tratados en los -
textos o en clases,Comprende el desconocimiento del nifio so—-
bre la informacién previa del lenguaje usado en los textos o -

en loz temas tratados,

La fulta de interés por la lectura, Se da cuando el nifio

no ha tenido contacto directo, desde el hogar, con el acto de
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leer, o cuando los procesos gque lo llevaron a adquirirlo fueron
tradicionales, sin tomar en cuenta sus intereses, propiciando -
en el nifioc apatf{a por la lectura. En esto interviene mucho el

hecho de que no se haga sentir la necesidad de lograr este cono

cimiento,

La falta de medurez intelectual. Puede ser generada por la
temprana edad con la que se ingresa a la escuela primaria, el -
marco referencial y la carencia de habilidades motrices propias

para la lecto-escritura entre otras.

La carencia de una metodologfa apropiada para la lectura -
por parte del maestro y alummo. Se da  al no adecuar un método

que evite los desaciertos en la lectura de comprensién.,

Los casos de alumnos que no saben leer en grados superio--
res. Es un problema que entorpece la comprensién, se da en una -
minorfa del alumnado y es causada por la prisa de promocién --
del nifio al grado inmediato superior, ya sea por parte del maes

tro o del propio padre de familia,

Los malos h&bitos de lectura que el nifio ha adquirido y -
que entorpecen la comprensién y el logro del aprendizaje poe—-—
drfan ser superados si se atienden las siguientes alternativas

que presenta Constance Weaver:

. Que los maestros conozcan y comprendan las bases del ——

proceso de lectura y as{ entender lo que el nifio trata de hacer,
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rermitiéndole al maestro aprovechar las demandas de informa-

cién y retroalimentacién cuando éstas se requieran,

o Promover en los nifios la importancia de la lectura, -
as! como también guiarles para llegar a la comprensién, y —-
que ésta sea empleada como instrumento para obtener signifi-

cados,

« Favorecer 1las estrategias de muestreo, prediccién, an-
ticipacibn, confirmacién y autocorreccién, animando al nific
a leer todo el material impreso que le parezca interesante,-
ddndole oportunidad de cometer errores sin cuestionarlo ni -

interrumpirlo a cada momento.

» Conocer las experiencias, vocabulario y competencias
linguisticas del nifio para favorecer la informacién cuando -
se trate de abordar cualquier texto; asimismo ofrecer a los
nifios material abundante de lectura significativa, interesan-

te y variada.

e Evaluar la lectura tomando en cuenta el proceso desg~-

rrollado.

Es conveniente que también padres de familia y maestros
atiendan las normas establecidas para el ingreso del nifio a,
la escuela en cuanto a la edad cronolégica y su evolucibn in-
telectual, ya que es importante que el pequefio no sea menor -

de seis afios y que tenga el nivel de madurez adecuada,



En la escuela primaria, serfa muy importante que los pocos
0 muchos objetivos de comprensién lectora, sean respetados y -
practicados desde el primer grado, para que el nifio sea posee--
dor de un marco de referencia adecuado al llegar a los grados -
superiores, Las dificultades que en estos grados se presentan
sobre la comprensién, podrian ser superadas mediante la ejerci-
tacibén constante, poniendo especial atencién en los elementos -
de informacién grafofonética, sintéctica y sem&ntica ya mencio-

nados anteriormente.
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CAPITULO 3
ESTRATEGIA METODOEOGICO-DIDACTICA.

La incomprensién de textos en la escuela primaria repre
senta un serio problema que dificulta el proceso ensefianza-
aprendizaje, puesto que impide la reflexién de los conteni -
dos escolares., La ejercitacién constente en la lectura oral -
como en la silenciosa a partir de tercer grado, podrfa ser -
una alternative paras tratar de solucionar en parte las defi -
ciencias lectoras., Exigir al alumno velocidad en la lectura -
obligéndolo a leer sin cometer errores, leer palabra por pala
bra en lugar de animerlo a obtener significado en lo que lee,
sSon algunos errores cometidos en las prdcticas de lectura, —-
por 1o que Frank Smitln considera que:» Los nifios aprenden a -
leer finicamente leyendo™ (7).

Aunque la estrategia oficial presenta objetivos y activi
dades tendientes a abordar la comprensién de textos, es conve
niente habilitar al alumno en un proceso lector m&s eficiente,
combinando las dos etapas de lectura; la adquisicibdn del meca
nismo ( leer ) y la funcién del mecanismo lector ( comprender

lo que se lee).

Es de suma importancia que los alumnos logren en la es-w
cuela primaria habilitarse en la comprensién lectora para que

més adelante, pueda hacer uso de ese don que implica ung ven.

taja en su vida futura.

(7). U,P.N., Desarrollo lingufstico y curriculum escolar.
pag, 43
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3¢1l. Actividades a desarrollar.

Todas las actividades que se realicen para lograr la com-
prensibn de textos, expuestas en la presente propuesta estarfn
orientodas a obtener significado en las lecturas que el nitio -
rezliza, no solo en la escuela, sino tambien en la vida dizria.
Lzs mizwas deberin estar acordes a sus intereses y necesidades,
enpezando por hacer una exploracién diagndstica, que permita -
detectar en el slumno las capacidades y habilidades con que -
cuenta, en relscidn con las que debiera tener respscto al cong
cimiento lector en cuestién, buscando tanto aluwano como mzestro
una nmejor solucién a los problemas de comprensidn que enfrentan;
eligiendo un método didhctico apropiado a sus intereses cognos-

citivoesa,

Une vegz disgnésticadas las deficiencias que presenta cada
alunno, se intendificari la retroalimentacidn necesaria en los

aszos que lo ameriten, en un horario postericr al establecido -

Q

ficialmente. Es decir gue con los zlumnos que presentan proble

@)

nzs en la fluidez de la lectura, se trabajari intensivanente -
pare incorporerlos a2l nivel del resto del grupo. Logrendo ecto,
podrén implementsrce las actividades que fuavorezcan la compren

sién,

ez gque la mayorfa de los alunnos hayan adguirido la

v
fluidcz adecuads se aplicarfin los siguientes ejercicios,

Expresifn: rque propicie el intercambio orsl de los alum-
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- Valoracibn lectora, mediante la lectura oral Yy silen-

ciosa,
- Elaboracién de escritos.
- Elaboracién de textos libres.
- Localizacibn de ideas principales en textos.
- Manejo del diccionario.
- Lecturas comentadas,
- Interrogatorios.

- Seleccién de lecturas, que directa o indirectamente -

se adecuen al proceso de comprensién regquerido.

Todas estas actividades serfn integradas explfcita o im-
plicitamente en el procedimiento elaborado para la aplicacién

de la propuesta.
3.2, Objetivos.

Los objetivos tienen una singular importancia en el proce
S0 ensefianza~aprendizaje ya que se constituyen en una seleces--
0ién de comportamientos que el alumno deberi adquirir al fina
lizar las actividades, é&stos también conforman el anteaedente

inmediato para evaluar el grado de aprenhensién de los aprendi
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zajes propuestos,

Los objetivos de esta propuesté estarfn organizados de —-
acuerdo a las conductas que se desean alcanzar en los alumnos,
en ung drea especifica del conocimiento, por lo que, estando -
ubicada la presente propuesta en el 4rea de Espafiol, los objeti
vos especfficos se formularén con el propdsito de lograr la com
prension lectora en los nifios de 30. a 60. grados siendo 10S. -

que a continuacidn sé enumeran.
- Habilitarse en la comprensién de textos.

- Integrar al proceso de lectura, el planteamiento conti-

nuo de interrogantes sobre el contenido del texto.

- Estimular la reflexifn y el anflisis de la lectura que -

conlleve a la obtencién de juicios crifticos.

-Relacionar, comprender y ordenar series de enunciados en:

secuencia 18gica para realizar una actividad manual,

-Formular escritos a partir de la lectura de un texto pa

ra obtener informacién.

Asimismo se incrementarf, a los objetivos ya mencionados
otros mis de la estrategiz oficial que conlleven actividades -
tendientes a propiciar la comprensién,haciendo précticas dia-—
rigs y variadas de todos ellos, evitando la rutina de una sola

actividad y el no caer en la monotonfa y el aburrimiento,



45

3¢ 3. Participacibn del maestro y ' gel alumno.

El hombre como miembro de un &rupo social busca la inte——
rrelacibén de los sujetos para la realigzacién de las méltiples

actividades que realiza dentro y fuera del grupo.

Dentro de la institucién educativa la relscibn entre edu~
cador y educando ha diferido a través de los tiempos, Tradicio
nalmente la participacién del alumno en el ambiente escolar —-
éra restringida, siendo el maestro el Gnico ser que dictaba nor
mas e imponfa actividades, en una actitud autoritaria Yy verba~
lista que perjudicaba la libre expresién del nifio, no permitién

dole ser particlpe activo de su propio aprendizaje.

Actualmente, en las participaciones dentro del aula debe
incluirse: el respeto mutuo, la libre expresién, asf como la -

comunicacién abierta entre maestro y alumnos.

Weber sefiala, respecto a la funcién que tiene el maestro
como educador, el desempefio de su tarea dentro de una liben—
tad de accién tanto de &1 como del alumno, Dicha libertad debe
regirse conforme a los objetivos, métodos y normas que de mane
ra general sean marcadas por la institucibén educativa, no sien
do tan rfgidas, sino flexibles de acuerdo a los intereses del

educador y del educando.

Al buscar una solucién al problema de comprensién de la -
lectura, la presente estrategia busca la ejercitacibn continua
de los diferentes tipos de lectura, aplicados en tal forma que

tanto el maestro como el alumno, tengan una participacibén di-
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recta en el proceso ensefianza~aprendizaje, intentando siempre

propiciar el adiestramiento lector del educando mediante su' =
participacién activa,tanto en el aspecto oral como en el escri
.to; interrogando, respondiendo, jugando, inventando, comentan-
do, discutiendo, comparando etc, En tanto el maestro fungiri

como moderador, orientador, - observadory en algunas ocasiones
como conductor del proceso, al intervenir para que los roles -
de interrogador e interrogado sean rotativos, alentando la li-

bre expresibén del educando,
30.4. Mé&todos y procedimientos,

Ainteriormente se ha dicho que la lectura oral es un pro-
ceso activo del lenguaje que requiere de la palabra hablada -
para manifestarse. La lectura en silencio no esté limitada ponr
la velocidad del habla, por lo tanto tiende a ser de caricter
mental ya que estimula mds la capacidad de anflisis. Examinan
do los fines que persiguen los diversos tipos de lecturs, es-
tos se abordarfn conjuntamente en la presente propuesta a par-
tir del tercer grado, mediante un método activo que, dadas las
caracterfisticas del nifio de 7 a 12 afios, contenga movilidad -
interés, objetividad e interrelacién maestro-alumno-condicipu-
los; propiciando la participacifén concien@e, voluntaria, inteli

gente y responsable tanto del alumno como del profesor,

Bntre los procedimientos a aplicar en ¢l método activo se

puede citar como ejemplo la secuencia siguiente:

~ Fleccién de un tema.
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~ Comentario general., Introduccién, localizacién y deter—

minacién de un texto acorde al tema,

- Lectura oral colectiva.

- Lectura en silencio,

- PFormulacién de interrogantes.

-Blscueda de informacién extratextual.

- Debate de la informacibén obtenida.

- Obtencién de un producto.

- Valoracibn o evaluacién del producto,.

La eleccibn del tema se hace previamente considerando las
actividades que se tienen programadas siendo este acorde al ob

jetivo propuesto.

El comentario general se hari con el fin de introducir sl
nifio en el tema que se desea abordar. La localizacibén y deter-
minacién de un texto acorde al tema la harfn de comfin acuerdo
alvmno y .profesor con ello indagardn primero sobre posibles -
lecturas y luego establecerdn cual es la que mAs fundamenta el

tema, esa ser& la abordada,

La lectura oral colectiva tiene como fin lograr que el ni
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flo se interese en el contenido total de la lectura ¥y al mismo

tiempo escuche la expresién oral de sus compafieros,

La lectura en silencio permite enterz=rse del contenido del
texto, acerca al nifio a la comprensién de acuerdo a la capacidad

individusl y a sus condiciones,

Con la formulacién de interrogantes, el nifio avanza en el
enflisis y la reflexién pues cada cuestién planteada serf moti-

vo de indagacibén y pauta de confrontacién,

La bfisqueda de informacién extratextual, trata de ampliar
el referente y compengar los déficits de informacién acerca del
tema, para ello el nifio investiga libremente en fuentes direc—

tas o bibliograficas.

El debate de la informacién consistiri en abrir la discu-
cién, entre los propios educandos, & fin de disipar dudas presen

tadas o de ponerse de acuerdo en algunos datos recabados,

Todo el proceso previo debe necesariamente llevar a la -
obtencién de un producto, en €1 ha de quedar manifestada 1lz -
comprensién del texto. Este producto consistiri en un trabajo
escrito .como; texto, resumen, cuestionario, sintesis etc,, 0 -
bien a lé exposicibn oral de parte del nifio, es decir, la ex~

presibén de sus ideas.

Por filtimo la valoracién o evaluacién del producto consis

te en verificar los resultados obtenidos duranie el proceso de
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comprensibn, por e€llo es necesario presentarlo ante el orupo,

conetcrlo a la opinién de todos y hacer las adecuaciones cue
cean necesarias,

“n la base del método activo, la accibén y la experiencia
con el motor del eprendizaje; con &l se dinamiza la enseillanza
pues estimula la participacibédn del estudiante, pero exije un

ejercicio metédico y rigurosamente planezdo de parte del pro-

s
(4]

=0T

Ts recomendable gue no se impongan conceptos 0 procedi-
mientos sino gue ses €l grupo quien lo elija; que los alumnos
conozczn el plan de trabajo, gue éste sea flexible y adecuado
a sus interescs., Por Gltimo que se evallien pedaglgiceamente las

actividades meanlizadas,

isf el alumno llegarf =l sprendizaje implicito en las ac
tividades, se interesarf realmente por los trabajos, serf co—
paz de colaborar en conjunto, efectuzrf actividades dentro ¥y
fucra de clases, estari capacitado para opinar y para escucha
=z suz compsfieros, permitiré la orientscién del profesor, se —-
ccorcarh a 61 psre solicitar su apoyo y, finalmente, partici-

arf de moners activa y solfcita en la evaluacién de su propio

U]

w

prendiz

(@]

jee

Q]

Tomando en cuenta lo mencionado sobre el método activo -
ce podrs iniciar entonces con bases reales, la programacidn de
ividades dinZ4micas de lecturas orsles y silenciosas de mang
ra ffcil y pré&ctica. Lo anterior mediante un proceso que im-—

glicue tolersncia, sen=ibilidad y paciencia para que pueda
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ser el propio educsnde, quien obtenga la informacibn deseada -

para alcanzar la comprensién, meta de la presente propuesta.

3.5. Medios para ls enseflanza.

Los medios para la ensellanza-aprendizaje en el proceso -
educativo los define Margarita Pansza como: "El conjunto de -
vehficulos empleados para la presentacién de los diversos esti-

mulos aplicados a los aprendizajes pretendicos™ (8).

Ios medios de ensefianza-aprendizaje son aquellos recursos
y materiales que se eligen "exprofeso con el propbsito de lo-
grar un determinado objetivo, seleccionéndolos convenientemen-
te, €stos cumplen una funcibdn muy especial dentro de las acti-
vidades que rezlizan maestros y alumnos. Bien utilizados consi
cguen €l fin para lo que son propuestos -motivar, concretizar
la ensefianza y fomentar la participacién - por ejemplo: hacien-
do qgue el 2lunno capte y retenga los conocimientos requeridos,

ompliando asi su marco de referencia.

Conociendo la importancia de los medios para la ensefianza
v con el fin de que se manifiesten los estf{mulos necesarios -
para lograr la couprensién de la lectura, los medios utilize~
dos para los presentes ejercicios serfn los més fitiles y senci
1los que se encuentren al alecance del alumno y del maestro, 2
les como: libros, cuadernos, lé&pices, l&4minas, ilustraciones, -
programa - oficial, libros de texto, folletos y phArrafos selec-

tos.Todos ellos podrin tener una innovacién o renovacién en el

(8) U.P;N. iedios para la ensefianza. phg. 259
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trenscurso de las actividades, dependiendo de la finaslidad e-
querida en cada objetivo y ejercicio, proporcionando sl msess
tro libertad para su uso de acuerdo a las tareas por desarro-

llar,
3.6, Condiciones de operacién de la estrategia,

La comprensién de la lecturz es diffcil de lograr en un -
lapso de tiempo mfnimo, se requiere de todo un largo periodo -

para que la comprensibén se vaya dando poco a poco.

A observafse, en el trenscurso de la prfctica docente, la
falta de comprensién de textos en los diversos grados de educa~
cién primaria, se considera importante abordarla en la presen-
te propuesta, dada la importancia que €sta presenta para la ad

quisicién del conocimiento,

A1 1legar al 3er., grado, el alumno se encuentra ante un -
fnbito que le es extrafio, Acaba de ser separado del maestro (a)
que 1o condujo en lo, y 20. y ahora enfrenta un proceso de ense
rianza totalmente distinto, pues la actividad suele organizarse
en Areas, Por eso la incomprensién de textos se hace mAs visi-
ble & partir de este curso escolar, ya que el alumno esti acos
tunbrado en muchos de los casos a la mecanizacién de la lectu~
ra, ¥y hace caso omiso de la interpretacién, Otra dificultad =
relacionada al mismo problema, son los casos de deletreo o tar
tamudeo, que tambien perjudican el proceso de comprensibén de -
la lectura, £stos pudieron ser ocasionados por el método de en
sefianza de la lecto-escritura o por la prisa de promosibén al -

grado inmedizto superior,
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Todos estos problemas los viene acarreando el alumno , a2l
maestro corresponde geleccionar una estrategia adecuada para -

tratar de solucionarlos,

La aplicacidn continua de los diferentes tipos de lectura
podrén ser desarrollados dentro de la poblacibn escolar de 30.
40, 50, y 60. grados de e ucacidn primaria a pertir de la ter—
cera semana del inicio del curso escolar, realizando lecturas
orales sencillas, previendo los casos de retraso en 1os alume—
nos ya detectados con anterioridad ‘en la exploracién diagnbsti-

ca. Apliecadiy 81 inicio del curso.

Los ejercicios de lectura anteriormente citados es conve-
niente efectuarlos dentro del salén de clases. All{ se contarg
con los elementos necesarios para aplicarlos sin interferencia
alguna; luz suficiente, mobiliario adecuado Yy un espacio libre
de ruido. Es posible tambien aprovechar la biblioteca escolar

Yy hacer uso de los volfimenes con que cuenta.

Por otra parte es conveniente motivar sl alumno para que
en sus ratos libres dentro del hogar, realice lecturas recrea~

tivas o de instruccidn que le dejen un conocimiento,

3.7. Zvaluacién,

Siendo la evaluacién un proceso mediante el cual el maes-
tro constata, y el alumno demuestra la calidad o cantidad de .«
los conocinientos adquiridos, ésta se organiza lo mAs pedagbed
camente posible con base a los objetivos,Los tipos de evalua~

cibdn ocupados en 1la presente propuesta son:



-Diagnéstica, se aplica al inicio del curso,
-Pormativa, que se da durante el desarrollo del proceso,

—-Sumativa, es la que verifica los resultados alcanzados en

€l periodo escolar de aplicacién del trabajo,.

La exploracién diagnéstica es recomendable hacerla al ini-
cio del curso, aplicando lecturas orales sencillas sugeridas -
ror el maestro en eI mismo instante de su aplicacién, en unos -
€asos, en otrvs, por lecturas escogidas de cualquier libro dque
el nifio le interese y que hayansido previamente leides en casa.
3e llevarf un registro de apreciacibn de la lectura considercns

co AL,

o

08 como: M"lee™ "deletrea"™ "no leeﬁ.ya que existe la

posibilidad de encontrar estas tres categorfas en los grupos de

3er, grado de lzs escuelas primerias de provincis, y ain en los
&

grados siguientes. .

La evaluacién formativa se llevari a cabo con la aplica~—
cién de ejercicios de lectura orsl en forma continua y progre-
siva en grado de dificultad, pars tal caso se utilizars el mig
mo regictro empleado para la evaluvacidn diagnbstica, =élo que -
chora permitirf. apreciar el avance que el nifo presente en los

trea primeros mesez del curss esedlar.

La eveluacibn sumaria serf objetiva o subjetiva y se apli

carf 2zl terminar de tratar cada objetivo,

No se puede precisar cufles instrumentos de evaluaciédn gon
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més efectivos para la informacidn que se requiere dentro del -
Proceso ensefanza-aprendizaje, s6lo se eligen los mAs pertinen
tes para verificar los resultados, ya sean positivos o negsati-

VO S,

En la presente estrategia la evaluacién podr& realizarse
de maneras objetiva, al evaluar la comprensién de la lectura co
mo un conocimiento logrado. Fuede ser a través de cuestiono-
rios, investigaciones, textos escritos ¥y respuestas orcles, —-
Gon estas actividades tanto el masestro como el alumno rodrén -
valorar el zprendizaje de un objetivo especffico del 4rea, los
resultedos obtenidos en esta modalidad no serfn motive de re—..
probacibén si recultesen negativos, porgue este tipo de evalua-
cién presente oportunidades para una retroalimentacidn en ¢l -

romento zdecuado,

Tembién podr& recurrirse a la evaluacidn subjetiva para
algunos ejercicios donde sea posible rercibir las conductas de
los nifios durante el proceso enseflanza~aprendizaje y asimismo
apreciar sus intervenciones. Aungque este tipo de evaluzcibn —:
presenta dificultades pars su registro, puede ser considerzda
para otorgar uns calificacién mé4s verazz; mhAs que un puntaje, =2
esta evaluacién se le da la caracterfstica de ser la que crea

confianza e interrelacibn entre el maestro ¥y el zlumno,

Gstas formas de evaluacibn son utilizadas para verificar
los conocimientos y preparar también una retroalimentiacién G-
ra el slumno, Al respecto Comenio propone "Faestro, nunca ini-

cies o pases a otro asunto, en tanto no estes convencifo oue =
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el enterior ha sido comprendido por tus alumnos" (9).
2.8, Integracién de los disefios did&cticos.

Para que la enseflanzae-aprendizaje no sea una rutinse sin
interfs ni objetivos y que la realizacién de la misma no sea —
dispersa y sin orden, se debe recurrir a una planificacién de
las actividades docentes, siendo previamente elaboradas con &l
ghn fin especifico en el drea del conocimiento aque se desea -
abordar, SU finalidad principal es la de disefiar y ordenar las
actividades que guiarln el trabajo del maestro y de los alum——
nos, para gque conjuntzmente dstos Gltimos lleguen a la adquisi

cién del conocimiento.

Entre 10s planes o diseflos didécticos que orientan el pro
ceso para conducir la ensefianza-aprendizaje se utilizarf en el
presente trabajo,el registro de avance progremftico que contie
ne los siguientes apartados.

lo.~- Objetivos generales y particulsares.

20.- Objetivos especificos,

20,~- Actividades del maestro,

D
)

J55385

40,- Actividades del zlumno.

50.- Mé&todos y técnicas didlcticas, ’IIII'I

96385

(9) Vicente Clgufn. La direccién del aprendizaje y sus proble-

N\t
az. pho. 93

i
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60.- Recursos did4cticos,

Como ejemplo de la aplicacién del proceso propuesto en el

presente trabajo, se incluyen al final algunos planes de cla~—
ses. (ver anexo 1 )
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CAPITULO 4
EVALUACICN DE LA PROPUESTA

4.1, Condiciones en las que se desarrollaron las actividades.'

La propuesta fue desarrollada en el tiempo estipulado, del
11 de Marzo al 15 de Mayo de 1991, Las condiciones presentadas
en el desarrollo de la misma fueron por demis favorables, ya -
que existié buena disposicién de los padres de familia, éstos
estuvieron dispuestos a que sus hijos asistieran 3 6 4 haras

diarias para realizar las actividades progrcmadas,

El director de la escuela no puso ninguna objecién al res
pecto, desarrolléndose las actividades dentro de la misma ins-
titueibn, asi pudo hacerse uso de la biblioteca escolar, auvla
Yy anexos de la misma, sin que para ello existierz impedimenthor
alguno. Debe hacerse mencién también de la comprensién y apoyo
que brindaron los compafieros de trabajo para realizar con tren
quilidad las actividades ya programadas., La asisiencia de los
alumnos fue normal déndose el 90% de ella, y en lo general se
realizsron las actividades dentro de un ambiente tranquilo ¢b-

modo y apto.

4,1.1.3ituacibén inicial de los alumnos respecto al problema de~

tectado.

L) ingresar los alumnos del 3er., grado grupo "A" con los
que se practicéd la estrategia sefialada, y al observar en los -

mismos una marcada falta de comprensién de textos, se realizé
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una exploracién diagnéstica con lecturas orales sencillas para
comprobar hasta qué grado de dominio lector posefa cada uno, -
arrojando la exploracién los siguientes resultados: 6 nifios -
que no lefan, 14 deletreaban y 17 lefan flufdemente; por lo que
se procedib a una préctica constznte de retroslimentacién de 1a
lectura con los 20 alumnos deficientes, para més tarde, iniciar
la prfctice de ejercicios que propicieran la comprensién.(ver

anexo 2 ),
4¢1.2,Ritwo y avance de las actividades propuestas,

Se observé, en un anflisis hecho al programa oficial por -
el mes de octubre, que se tendria que dedicar mis tiempo a las
actividades para alcanzar la comprensién de la lectura e incre
mentar otras que presentaran una actitud activa dadas las COr—

racteristicas de los alumnos de 3er. grado,

Cuando se implement§ la estrategia estipulada, a partir -
del 11 de Narzo del afio en curso, se constaté que los ejerci——
cios continuos de los diferentes tipos de lectura (oral Y Si—-
lenciosa) con los que se pretende solucionar en parte le falta
de comprensién de textos en los alumnos de la escuela primaria,
recuieren de mucho tiempo, ya que determinados objetivos re
basan lus dos horas de aplicacién aunque la constancia con 1=z
que son aplicados, van proporcionando &l alumno habilidades ra
ra2 manejar mejor las lecturas en las diferentes dreas del co-

nocimiento.
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4.1.3. Apoyos recibidos durante la aplicacién de la propuesta,

La disposicién tanto de alumnos, como de los padres de fa-
milia para apoyar las actividades que se realizaron durante -—-
la aplicacién de la propuesta fue totalmente favorable, benefi-
ciando esta disposicién, la buena marcha y la eficacia de los -

objetivos propuestos,

Bl apoyo moral y decidido (e los padres de familia, aniaon
do y enviando a sus hijos a la escuela durante el paro laboral
del magisterio en el Lstado de Oaxaca, contribuyd a que la in--
tensificacién de la propussta se llevara a cabo en el tiemno - -
sefialado anteriormente, contando con un alto grado de asisten-

cia de los slunnos,

Se cont§ tz.2bién con el apoyo meserial y econbmico de 1o -
direccibén de la escuela -aula, mobiliario, l&minas, libros y -
el usgo de la biblioteca-; asf como la disposicién moral del ai
rector y maestros gue laboran en el plantel, estas condiciones
por deafis propicias, crearon un ambiente de confianza y liber—
tad entre alumnos y profesor. La espontaneidad de los alumnos

para proveerse de material lector, los édndujo a conseguir
dos colecciones de libros entre padres de familig; ellos fueron
5 tomos de cuentos para nifios y 12 tomos de cuentos y leyendas

de ¥éxico, mismnos gue se rotaban para su lectura.
4,1.4, Lugar en que se desarrollaron las actividades,

Los lugares en que sc desarrollaron las diferentes activi
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dades, dependieron de .la organizacién y el contenido de los ob-
jetivos que se pretendfan alcanzar; por lo tanto en Espafiol ¥y
espec{ficamente en la comprensién lectora, se requirié de un -
lugar cbémodo, apacible e iluminado para que en eli alumno se o=
propiciara el interés por la lectura, uséndose para el desarro
1lo de las actividades; principalmente la biblioteca y el au~
la, ya que estén dotadas de luz suficiente, pizarrén, gis y mo
biliario (aunque no muy adecuado) para hacer cambios de lugg——

res, dinfmicas de grupos y participaciones individuales,

4.2, Relaciones que se dieron entre los elementos participan~

tes propuestos en la ensefianza~aprendizaje.

Para realizar las actividades propuestas para la ensefian-
za~aprendizaje, fue preciso crear un ambiente de confianza en-
tre alumno y profesor (2) ya que cuando se inicid el periodo -
lectivo 1990-1991, los alumnos mostraban desconfianza pues ha-
bian sido atendidos por un mismo maestro en los dos cursos an-
teriores,ésto les impedfa expresar sus ideas y opiniones, pues

t0 que consideraban al maestro como un extrafio,

Al comprobar el temor de la mayorfa de ellos al realizar-
se la exploracién diagnéstica, y al ver los resultados arroja-
dos, se procedi§ a tratarlos con mhAs afecto para atraerlos e -
infundirles confianza, sdlo as{ se logré que la relaciédn alum-

no-profesor fuera mfs cordial,

Al intensificar la estrategia metodolégica, se pudo cons—

tatar que el alumno podfa expresarse, participar y relacionar-
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se en equipos de manera organizada, con mi4s libertad y confian-

za que a principio de curso.

La continua actividad que existié entre los elementos par-
ticipantes durante el transcurso de la aplicacidn, propiciaron.
la disposicién del alumno, maestro y padres de familia, para -
realizar con entusiasmo y responsabilidad las actividades pro-;
puestas y tratar de solucionar el problema de comprensidn al -
que se enfrentan diariamente maestros y alumnos en la prictica

docente,
4.,3. La metodologla aplicada para resolver el problema,

El método elegido para tratar de dar solucién al problema
de comprensién de textos en la escuela primaria, a partir de -

3er., grado, fue el método activo.

Las lecturas orales y silenciosas fueron aplicadas dentro
de un marco de organizacién entre maestro y alumnos, en é1:
opinaron, contegtaron, preguntaron, escribieron y hasta evalua
ron de manera informal, ya que en este grado los nifios estdn -
aptos para inventar, participar, interesarse y pedir apoyo cuan
do 1o necesitan, Las diversas actividades fueron planeadas con.
la participacién de los alumnos siendo éstos orientados por el
profesor, ya que la orientacién del maestro en el proceso ense
fanza~aprendizaje es uno de los requisitos del método activo.
Existe en el registro de avance programbético un objetivo inven
tado por los propios alumnos, adaptado y organizado por el —

maestro, éste es el especificado con el nfimero 1.
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Se puede decir que la metodologia aplicada rindié ( aunque
ho en un 100%Z ) los frutos pbara los que fue planeada, Se obtuvie
ron buenas y atinadas participaciones, asf como deseos de compe
tencia en lo que respecta a preguntas y respuestas orales, sien

do éstas activas y dinémijcas,

Existieron en las actividades sus pros y sus contras, ya -
que los alumnos cuando se encontraban motivados pPropiciaban de-
sorden, por el deseo de participacién., Aunque en ocasiones Se -
rerdid el control del grupo, se logrd que en gran parte el edu-
cando obtuviera la informacidn deseada para adquirir wna mejor
comprensién. Esto se puede constatar en el cuadro de interven—-

ciones ( ver anexo 3 ).
4ed4ey Se desarrollaron todos los momentos de evaluacién ?

Los ftipos de evaluacién utilizados en 1z propuesta se
aplicaron en los tres momentos requeridos, iniciéndose &stos . —
con el examen de exploracién que se ¢fectuo @l inicio del curso
escolar, para comprobar el grado de aprehensién en que se encon
traban los alumnos., El examen de exploracién se aplicé en el no
menivo preciso arrojando los resultados expuestos en el apartado

4.1 de este trabajo.

La evaluacién formativa que se realizé durante el proceso -
ensefianza~aprendizaje se controlé con el cuadro o registro de in
tervenciones orales rgarido- en el apartado 3.8. En el se
registraron las intervenciones de cada nifio, habiéndose anota-

do formalmente once eventos de participacién oral en diferentes



6.3

fechag de aplicacién de la propuesta, con esto, se puede COmM~—
probar que la comprensién lectora se fue dando en la mayoria -
de los alumnos, existiendo afin, nifios que no intervinieron o

lo hicieron muy poco, ya sea porque no comprendieron las lectu
ras o por la inhibicibén o falta de elementos necesarios para -

articular la lectura ( no saben leer ).

Lz evaluacién sumativa se obtuvo al final de la aplicaciébn
de la propuesta, la cual culminé el 17 de Mayo del afio en curso.
Se tomaron en cuenta las intervenciones antes dichas, las acti-
vidzdes realizadas en los libros de ejercicios de Espafiol, los

cuestionarios aplicados, asf{ como la participacién por equipos.

Es diffcil, como ya se dijo antes, cuantificar el grado de
comprensifn gque adquieren los escolares, pero mediante lac. eva
luaciones, ya sean subjetivas u objetivas se puede deteruinar -

el grado de comprensién en gue se encuentran los alumnos,
4.5.; Se alcanzaron los objetivos propuestos.?

Con las actividades llevadas a cabo para lograr cada uno -
de los objetivos especificos, tanto del programa oficizl como
de los sugeridos en el registro de avance programltico; #e pre
tendid dar solucién al problema de comprensibn lectora, a base
de ejercitacién continua de los diferentes tipos de lecturas -

(orales y silengiosas) implfcitas en cada objetivo estipulado.

®l objetivo propuesto que a la letra dice: "Desarrollar -

en los alumnos la capacidad de anflisis de textos a través de -
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gjzreicios continuos de lecturas de diferentes tipos" se logrd
mediante algunas de las actividades del programa oficial, asi

como las propuestas en el avance programético.

Para proporcionar a los alumnos el placer y la satisfac-
cién por la lectura, se conté con la participacién activa y -
voluntaria de los alumnos, a2l lograr que por sf mismos se dota
ran de lecturas sencillas que llamaran su atencibén, para hacer
comentarios de las mismas en el grupo.LLam$§ mucho la atencién
el que los alumnos se interesaran por conocer el dfa en gue se
realizarfa el Objetivo 1 del avahce program&tico, puesto que
previamente lefan y escogfan en casa tres lecturas de su libro
para llegar al aula y mencionarlas antes de que se iniciara la
actividad, esto quiere decir, que el educando se preocupaba -
por leer lecturas que mls le atrafan, tratando de entenderlas

para comentarlas en clase con sus compafieros.

Los tomos de lecturas conseguidos por los alumnos fueron
proporcionados por dos padres de familia para que se contara
coh ellos en cualguier mcriento, &stos eran adecuados, ya que -
leyendas y cuentos estaban relatados con un lenguaje sencillo

en forma amens y f4cil de acuerdo a los intereses del grupo.

Quiz& no baste un periodo escolar para lograr compfétameg
te la comprensién de textos, puesto que &sta se da de acuerdo
al grado escolar, nivel intelectual y marco de referencia d: ca
da nifio, A1 pretender solucionar el problema presentado se pue-
de decir gue lz comprensién debe darse poco a poco, conforme el

nifio avance en su educacién, serfn otros los objetivos que para
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clcenzar la comprensién lectora se pretendan lograr, siendo -

adecuados €stos 3l nivel educativo en que se encuentre ubiczdo.
4.6.Experiencias significativas que enricuecieron la propuestha

Con la aplicacién de actividades encaminadas a pPropiciur
la comprensién de textos, se comprobd gue el alumno es CuplZ =
de crear objetivos e indicar al maestro el camino a sepuir, -
construyendo su propio aprendizaje. €sto lo demostraron &l su—
serir (en forma desordenada ) el objetivo que se adapté guedd
asf: "Lecr textos en Drosa y verso y utilizar el diccionariov,
sucedié que al estar explicando la diferencia entre prosa y
verso, pidieron que se les indicara, en el libro de lecturas,
que lecciones estaban escritas en verso ¥y cuales en prosa, a -
partir de ahf fueron surgiendo las ideas especificadas en las
actividades del objetivo ndw.1l del registro de avance, las cua
les se ordenaron, siendo &stas uno de los conjuntos de activi-
dades que los alumnos realizsron con méAs gusto ya que llevaban
implfcitas: lectura, escritura, interrogantes y conpetencias,

a lo que ellos llaman juegos,

En la realizacién de ejercicios de comprensién, ordenar
enunciados en la ejecucibén de un trabsjo manual, lleva mucho -
tienpo, pero a los alumnos les entusiasma tanto ver su trabzjo
terminado cu: hacen caso omiso de las indicaciones del maestro
para suspenderlo y continuarlo en la préxima sesibn; esta expe
riencis permite reflexionar en que'no debe importar el tiempo
destinado al objetivo, y si manifiestarflexibilidad permitien—

do 21 alumno concluir su trabajo sin 1imite de tiempo,
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Ln varias ocasiones, las dinfmicas de grupos aplicadas en
el desarrollo de las actividades czusaron inquietud por la len
ta participacién de algunos equipos y la apatia de elementos -
inactivos dentro de los mismos por lo gue trataron de superar

tales situaciones.

Feflexionando sobre los resultados obtenidos con la aplica
cién de la estrategia metodolégica se ha llegado a la conclu—-
8ién que:-las lecturas escogidas por los propios alumnos son.

as que despertaron més su interés por leer y de las que se ob-
tienen mayores conocimientos. Se pretendfa, en un principio del
curso, imponer lecturas a los alumnos deficientes para tratar -
de solucionar el problema de comprensién lectoray justo a tiem-
po de detectf la equivocacién y se sugirib que estos escogieran
en su casa, lecturas de cualquier libro o revista que les inte-
resaran. -llegaron con todo tipo de lecturas- , las cuales .+«
lefan maestro y alumno., Para sorpresa, al poco tiempo se logrd

que se interesaran por leer, y por consiguiente, mediante la —-
préctica constante se o.btuvo una mejor fluidez en la lecturz en
los 18 alumnos de 20 quc presentaban deficiencias, es por esto

que se escogib como estrategia " La aplicacién continua de los

diferentes tipos de lectura, base para lograr la comprensién -

» - @8
de textos en la escuels primaria,

Es la comprensién lectora, uno de los objetivos mis diffeci
les de lograr en la escuela primaria, y corresponde al maestro
elegir la estrategia adecuada para propiciarla y poder asi ha-

cer uso de ella en el proceso ensefianza-zprendizajes
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CONCLUSIONES

- No se puede asegurar que wa nifio que carezca de infon-
macién sintéctica y seméntica no comprenda un texto, ya que -
se advirtié en la aplicacibén de este trabajo que un nifio con
marcada deficiencia en la lectura, ponfa mucho cuidado cuando
Su compafiiero lefa, lograba comprender las ideas impresas en -
los textos, quiz& en un grado mayor de los que poseen fluidez

lectora.

- Se pudo constatar que los alumnos gque desarrollan la capa
cidad para contestar cuestionarios sin que se les guie, €N
cuentran ideas en textos sencillos ddecuados a su edad y bus

can, en otras fuentes, lecturas de su interés,

- Los alumnos que no han logrado superar las deficiencias
lectoras con los ejercicios estipulados, se muestran pasivos

Yy no intervienen con libertad.

- Las conclusiones antes mencionadas fueron extraidas de -
las experiencias en las précticas realizadas, &stas mismas, -

dan al docente bases para mejorar la estrategia.
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LIVITACIONES Y SUGERENCIAS

Limitaciones.

—=Una limitante detectada durante el proceso de aplicam—
cibén fue el inadecuado mobiliario utilizado en les escuelas =
primarias, que no permiten al alutno la libertad de accién que

necesitsz en las dinémicas de grupo.

-En varias ocasiones, las actividades realizadas se ex-
tendieron demasiado y causaron cansancio en algunos de 10S —-—

participantes,

Sugerencias,

-Que no sean muchas las actividades que se estipulen en
los objetivos para que el alumno pueda alcanzar a realizarlas

en una sola sesién,

. =FE1 objetivo sugerido para encontrar las ideas principae-
les delimitando pArrafos en dinfmicas de grupos, puede ser —

aplicado en cualquier nivel ( primaria y secundaria )

- Que los libros de texto gratuitos, incluyan més ejerci
cios para la comprensibén, adem&s de que contengan actividades
como; ordenar series de enunciados en secuencia 18zica para -

rezlizar uvuna actividad manual,
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=Procurar un mobiliario que permita mayor interaccién Eru=—-
pal o adecuarse a las condiciones existentes recurriendo a -

recursos como sentarlos en el piso o tapete

-Cronometizar Las actividades haciendo anticipadamente =
las muestras de los trabajos, cuando estos requieran mucho tiem

po, separarlo en dos o m&s sesiones,
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SECRETARTA DE EDUCACION FUBLICA
ESCUELA PRIMARIA UB. FED, MAT, "MIGUEL HIDALGO"
ZONA E3C. 116. ACATLAN DE PEREZ FIG.TUX., 0AX,

REGISTRO DL RESULTADOS DE LA
DIAGNOSTICA

EXFLORACION

ANEXO 2

NOMBRE DEL ALUMNO

NO
LEE

DELE-{LEC,

|TREA |FLUT 9

DA

OB:ERVACIONES,

" ARTAS CARRERA MIGUEL

BONILLA GONZALEZ CESAR

DI JL3SUS BOLA[O3 PATRICIA
DI4#Z SANCHEZ GRISEL

GOINZALEZ MIENDOZA ANA LAURA
GCITEZ PARRA ANDRES

ALENANDEZ BAUTISTA ANDRES
TERNANDEZ LARA MAGDALENA
IERNANDEZ MENDOZA MARCOS
CILRNANDEZ PEREZ CARCLINA
IERIANDEZ PEREZ JOSE JUAN
1ERNANDEZ SANCHEZ FCO. LAURO
FJAVIER FERNANDEZ ISRAEL

IARIN FILIO MARIAZ DEL CARMEN
JARTINEZ CRUZ LUCINA

TENINA TRUJILIO YANETH
FORALES RONGQUILLO MA, ANTONIA
f0TA DE JESUS ROSARIO

PAVON HERNANDEZ FERNANDO

" PENA COLORADO ROSA ELVIA
PEHA MORENO ANABEL

PENA TRUWILLO IVAN

PERALTA GONZALES HUGO

PEREZ VILLA ZAYRA ARELY
PRIETO LOPEZ GUADALUPE
JUINTAS SOSA LIZBETH

RAITIREZ CARDENAS FRANCISCA
RAMIREZ PALMAROS MIGUEL

_ RAMIREZ URIARTE MA, DEL CARMEN
RIVERA MARIN MARTA ESTHELA
ROJ AS OLOSOGASTES MARCO ANTONIO
SEVERIANO CAMPOS PABIAN
CORRES RAMIREZ RAWON

JTRERA QUINTAS JOSE LUIS
JALDEZ TOINIL CARLCS SANTIAGO
JAZNUEZ PLORES NAARA ESTRELLA
VILLALVA CERVANTES IRAN

X

Pd P4 P4

>4FiH PP P MMM

P4 P4 M

> P P4

BAJ 4 MES DE OCTUBRE

BAJA NES DE NOV,

BAJA MES DE IOV,

3SUMAS

14 17



. ANEXO 3
SECRETARTA DE EUUCACION PUBLICA
ESCUELA PRIMARIA URB., FED. MAT, " MIGUEL HIDALGO
CLAVE; 20DPROOO6E-2000079 ACATLAN DE PEREZ FIG.-
TUXTEPEC., OAX. ZONA ESC, NO, 116 3o0. GDO. "a®
REGISTRO DE INTERVENCIONES ORALES.
FECHAS DE INTERVENCION P
NOMBRE DEL ALUMHNO FEB.| MARZO ABRIL 114Y0 T
_ 25 8F 131 18] 8{ 18] 22126] 3| 7y 141+
RT3 CARRERA MIGUEL ANGEL X x| x|x| x|x|X|X[X| X |m
JNILLA GONZAILEZ CESAR X |X X |X X X X | 7
4 JESUS POLAKOS PATHICIA X| X X X X 5
[A% SANCHEZ GRISEL X |X| X X X X 6
MZALEZ MENDOZA ANA LAURA T (x|l x| x|Xx| X |X|X|X X |10
3% PARRA ANDRES X| X X X X| s
SREANDISZ LARA MAGDALENA X |[x] x| X X|x |x|[Xx|X]| X |10
: 1“\1\‘be MENDOZA WARCOS x |[x] x| x|X ]| X|X|[X]|X X |10
YANDES FEREZ CAROLINA b d X X | X X X| X| 7
“umum_ PERLZ JOSE JUAN % g 2
STIIAIIDEZ SANCHEZ PCQ. LAURCG Z |Xx x| X X |X|X|X 8
AVT Uk FERNAMDRZ ISRAEL X X| 2
LDIN FILIC MARIA DEL CARMEN ¥ | XX | X|X|[X|X|X 8
ARIILEZ CRUZ LUCINA b'q X 3
JEAILE THUTILLO 114, ANTONIA X |X X X |X |X|X X aF
YTA DE JESUS ROSARIO ¥ |X| X |X|X |X X| X| 8
“VON HEENANDEZ FERNANDO X |[x|x|x|Xx|X|X |X|X X |10
%A COLORADO ROSA ELVIA X |x| X [X X X|X|X| X| g
ZliA TIOREIO ANABEL X X|X | X|X X b4
i TRUTILLO IVAN X p'd bl
onALTA GONZALES HUGO X |[X | X X | X |X X b d
5m5z VILLA ZAYRA ARELY X [ x|Xx | X |X X x| X
JINTAS 5054 LIZBETH X | x | XX | X|[X|X|X|X
WIRLZ CARDINAS FRANCISCA X X | X |X[X|X[Xx] X
i I352 PALMEROZ NMIGUEL X |x | X | XX |X|X [X]|X X|1
©'INNZ URTARTE MA, DEL CARMEN | X X |X|X | X [X |X X |
IV u MARIN i{ARIA LSTELA X |X | X X X|X| X
375 OLOSOGASTES MARCO ANTONIC| X X X|X [ X |X ;
LY wm:so CAITP0S FABIAN X |x [ x [x|[X | X |X [X]|X x| 1
JRILS RAYIREZ RAMON K X X |2 [X |Xx|Xx|X| X
IRER: QUINTAS JOSL LUIS X X | X X |X|X[X| X
11Dy TOIIIL CARLOS SANTIAGO X |x | X X | x |x [x[X|X| X|1y
43GUSZ FLORGS NAARA ESTRELLA X | X X |x |X [X xh x
ITLALVA CERVANTES IRAN X |X X |X ﬁ X|X|X]| X




