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PROLOGO.

La funcidén de la escuela es contribuir al desarrollo inte
gral del individuo, prepardndolo para su adaptacién al medio -

social, el cual estd sujeto 2 contimuos cambios.

Como cualquier institucidn, la escuela desarrolla su la——
bor a través de muchas mediacionbs, una de ellas, la méds impor
tante, es el maestro, que al fin de cuentas es quien tiene el-

trato directo con el alumno.

Por ello, se hace imperativo que el maestro se interese en
conocer las caracteristicas del desarrollo evolutivo del nifio-
¥y cémo se realiza el aprendizaje, para planear las actividades

docentes en funcién de las necesidades reales.

En la escuela primaria las actividades estdn encaminadas a
cumplir objetivos comos lograr que el alumno aprenda a leer y -
escribir comprensivamente. Conseguirlo es una verdadera labor
y este trabajo pretende ser un apoyo y una pauta a seguir en -

la ardua tarea del quehacer docente.



INTRODUCC ION

ILa lecto-escritura es una actividad primordial para el -
desenvolvimiento diario de las personas dentro de la cultura -
moderna., A través de ella se da la representacién grifica del
lenguaje, que forma parte de nuestra comunicacién y permite -

transmitir de generacifén en generacién, hechos y situaciones -
pasadas.

Siendo un instrumento de comunicacién esencial en el pro-
greso e integracién del individuo a la sociedad, es importante
desarrollar la ensefianza formal de la lecto-escritura de la me
jor manera, ya que existe una relacién entre el proceso de -—-
aprendizaje de ésta y los problemas que surgen en la persona -
que tiene dificultades para captar las ideas de un texto escri
to o expresar sus propias ideas a través de le redacecibén. Co-
mo es notorio, ambas actividades son de suma importancia en la
lecto-escritura, dado que, a medida que se avanza en los gra--
dos escolares, serdn un medio més para la obtencidén de otros -

conocimientos.

Abordar la problemdtica de cémo influye la madurez mental
en el desarrollo de la apropiacién del sistema de lecto-escri-
tura en los alumnos de Primer grado, es despejar algunas dudas
que como maestyos se tienen respecto a qué es la madurez men-——
tal, cémo desarrollarla y qué influencia tiene en el aprendiza
je de la lecto-escritura; en la medida que se conozca al nifio,
el maestro estard en mejores condiciones de prOpiciarfla efi--

caz y conveniente aplicacidén del proceso de apropiacion del --



sistema de lecto-escritura.

Por ello, el presente trabajo expone los resultados de —-
una investigacidén al respecto. Para lograr su realizacién se
recurrié a diversas fuentes bibliogrdficas que cimentaron la -
formacién tedrica referente 2 la investigacién de campo efec—

tuada en un grupo de Primer grado de Educacién Primaria en -

una escuela urbansa,
El trabajo se distribuye en tres capf{tulos:

El capitulo uno engloba toda la investigacidén documental
¥ bibliogrdfica que sustenta tedricamente el estudio, compren-
de el desglose de temas como: madurez mental, caracteristi -
cas del nifio preescolar y del de primer grado de Primaria, el
sistema de lecto-escritura y otros de interés; ademds el mar
co contextual que ubica el 4rea donde se realizé esta investi

gaciébn.

En el cap{tulo dos se encuentra toda la informacién deta-
llada respecto a la metodologia seguida en la investigacién, -
desde el planteamiento del problema hasta el andlisis estadis-

tico.

El capitulo tres se circunscribe al andlisis y la inter-
pretacién de datos, los cuales comprueban ampliamente la hipd

tesis formulada.

Otros apartados que contiene este documento son conclu -

siones, limitaciones y sugerencias. Dentro de las conclusio-



nes se resumen los resultados obtenidos en la investigacién.

Las limitaciones, enuncian precisamente las restricciones que
Se presentaron para llevar a cabo dichsa investigacién. En ba
8e a estas limitaciones se formuld el apartado de sugerencias,

las cuales pretenden evitar su repeticién en trabajos poste -

riores,

Por lo tanto, la razén del desarrollo de la investiga —-
cién es adentrarnos en el conocimiento de algunos factores -
que inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura y despertar el interés de las personas que se en —-

cuentran involucradas en la docencisa.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

1 Caracteristicas del nifio de Primer grado.

1.1 Pisicas

Laes caracteristicas fisicas se relacionan estrechamente

con la edad, ‘Asi, el nifio que cursa el primer grado de educa

cidén primaria debe poseer un cierto dominio de sus activida--—

des motrices y del sistema de la lengua oral,

En detalle las caracteristicas fisicas alcanzadas por -

los infantes de este grado son las siguientes:

Uso general del cuerpo en la coordinacién precisa entre la
vista y la mano.

Percepciones sensitivas exactas.

Diversidad de usos de lengusje.

Reduccién del ritmo de crecimiento.

Proporcionalmente, piernas mds largss que el tronco.

La capa de grasa subcutdnea disminuye, los misculos siguen
un ritmo de crecimiento menor que el aumento de tamafio.

El abdomen sigue siendo prominente.

En cuanto al tamajfio, tiene aproximadamente las dos terceras
partes de la estatura adulta y la tercera parte de su peso
a los dieciocho aiios.

Mantiene el equilibrio corporal.

Posee los dientes deciduos, es decir, los veinte dientes de



leche, que pronto emvezard a mudar.

l.1.2 Psicosociales.

Las caracteristicas psicosociales del nifio de Primer gra
do, dependerdn en cierta medida del intercambio social que —-
tenga. En este nivel, ademds de ser sujeto receptivo de in--
formacién lingli{stico-cultural, establece relaciones con sus-
iguales y con los adultos, ésto logra que su conducta egocén-
trica evolucione hacia un sentido de cooperacién. Realiza --
cambios en sus juegos, en las actividadgg_de £rupo y en sus -

relaciones verbales, amplfa 1a asimilacién) del mundo en sus -

esquemas cognitivos y gustos, genera una conducta que tiene
en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las relaciones -

s8ociales interindividuales.

Los cambios cognitivos aunque aparecen dependiendo de la
edad, se caracterizan por variaciones notables y miltiples. -
Los cambios de la edad en el desarrollo psiquico y en las ca-
racteristicas de la personalidad se producen en per{odos di--
versos, dependiendo de la forma de vida, actividades ¥y condi-
ciones educatives del nifio. Todos los tipos y formas de in -
terascién con su medio ambiente, son la causa de su desarro--
1lo psiquico, esto es, jugar, asistir a la escuels, escuchar
cuentos, conversar con los mayores, imitarlos y trabajar den-
tro de sus posibilidades, hacen que manipule ectivamente todo
lo que esté a su alcance, descubriendo las propiedades y cone

xiones que entre ellos existen.



l.2 La edad escolar temprana.

En esta fase que comprende de los seis a 1los nueve afios -
aproximadamente, el nifio comienza su vida escolar, coincidien
do con un nuevo perfodo de desarrollo tanto psiquico como fi-
8ico, donde interactuard con nifios de su misma edad y con el
maestro, Los aspectos a desarrqllarse para conformar su per-

sonalidad son,l%s siguientes:

1.2.1 Percepcién.

Esto es, percatarse de la realidad que lo circunda. Se
da a través de los sentidos por medio de los cuales conoce el
mundo. Al experimentar, actia sobre las cosas y comienza a -
realizar procesos de diferenciacidn, en primera instancia, el
nifio percibe de manera global, capta conjuntos, np particula-
riza, no se centra en los detalles. Todo lo que sucede a su
alrededor, el pequefio lo percibe sin diferenciar, pero edta -
forma de percepcidn, cambiard gradualmente, y segin vaya in--
teractuando con su entorno, las experiencias ampliardn su com

prensidén del mundo.

l.2.2 Memoria.

Hablar de la memoria es hablar de una funcién del cere--
bro que comprende el almacenamiento de vivencias, permanecien
do de manera més duradera los actos trascendentales 0 relacio
nados estrechamente al interés del individuo. El nifio recuel
da ciertos hechos ocurridos a partir de los cuatro afios cuan-—

. & [
do comienza a percatarse del tiempo, es comun que en esta -
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edad ubique en forma errénea las acciones realizadas. El he-
cho es que empieza a tener de manera consciente un determina-
do almacenamiento de sucesos, los cuales en ocasiones, serdn
recuerdos imprecisos, parcializados o exactos, dependiendo del
interés y gusto del nifio. Ia afectividad juega un papel deter
minante, también la interaccidén del nifio con el medio fisico y
social, as{ como la cantidad y calidad de dichas interacciones,
Por ello es importante que al nifio de seis afios que ya empieza
a tener cierta ubicacién espacio-temporal se le ejercite la me

moria, factor esencial en su desarrollo.

Estudios realizados sobre la memoria por investigadores -
alemanes (Brunswik en colaboracidén con Goldscheider y Pilek) -
demuestran que los pequefios, en esta etapa, tienen una excelen
te capacidad para retener de manera mecdnica aiin con materia-
les o palabras sin sentido. A medida que el nifio aumente de -
edad, su capacidad memoristica tiende a cimentarse en la 16gi

ca.,

1l.2.3 Pensamiento.

Segin Piaget 1la formacién del pensamiento es & través de
la accién; por eso lo llama también "accién interiorizada”.
ILa manera de expresar esa accién es la palabra, es decir, la

combinacién de signos lingiiisticos.

3Cémo es el pensamiento del nifio? ;Cémo genera sus con =
ceptos? En primera instancia hay que recordar que el niiio en

esta edad (escolar temprana), posee un lengyaje elemental, 1lo
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cual restringe la expresién de sus pensamientos Yy conceptos o

bien, no los exterioriza como lo harfa un adulto.

En la formacién de su pensamiento, tienen mucho que ver
sus acciones objetivas y la afectividad. De tal forma que, -
para estructurar su pensamiento, el nifio considera rasgos y -
cualidades de uso y forma. De esta manera logrs caracterizar

sus representaciones conceptuales.

A todo lo anterior conviene agregar la conceptualizacién

de lo que es el pensamiento y as{ ampliar el margen de conoci

miento al resnecto.

"Bl pensamiento es una actividad privada que puede
incluir la creacién de imdgenes mentales, en el -
ensayo silente o repeticién de sucesos pasados o
futuros, o en la agradable asociacién de experien
cias vividas que pueden no haber ocurrido al mis-
mo tiempo en la realidad ... el pensamiento exige
cierta habilidad de representar en forma simbdli-
ca experiencias sensoriales y motrices. Al prin-
cinio, el nifio puede diferenciar la representa --
cién simbdlica de la experiencia misma... pensar
unifica en cierto modo el pasado, el presente y -
el futuro". (1)

Podas estas expresiones inducen a ubicar el pensamiento
como una funcién necesaria para el desarrollo de la inteligen
cia. Ejercitar la actividad pensante permitird al nifio formu
lar y reformular estrategias en la solucién de los problemas

diarios.

(1) Bérbara y Phillip Newman. Desarrollo del Nifio. vp. 152.



1.2.4 Lenguaje.

El lenguaje es la transformacién del pensamiento en sim-
bolos lingliisticos. Primeramente los sonidos que emiten los
bebés serdn para nombrar objetos y tienen una significancia -
compartida con quien esté siempre atendiéndolo. Asi dird ta
y estard pidiendo su bebida. Poco a poco al ir ajustando su
vocabulario al uso convencional, empezard a utilizar las re -

glas gramaticales de su lengua para conformar oraciones.

Al llegar a los seis arios, el nifio tiene ya cierta compe
tencia linglifstica, es decir, conoce el sistema de la lengua
que se habla en su medio, aunque su vocabulario sea restringi
do y acorde al espacio donde se desenvuelve y a las oportuni-

dades de intercambio oral que tiene.

El lenguaje es un aspecto muy importante en la madura---
cién pues en la medida de su aprehensién, el nifio podrd susti
tuir la accién por el uso de la lengua, de tal forma que lo -

gre expresar lo que piensa y siente.

El desarrollo del lenguaje estd fundamentalmente relacio
nado a la socializacién del nijioj ya que & través del inter-—-
cambio con los adultos y sus iguales, asimila y recrea un co-
nocimiento ya establecido. Ia imperiosa necesidad de pertene

cer y compenetrarse en el grupo social acrecenta el desarro--—

1lo del lenguaje oral.
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1.2,5 Coordinacién psicomotriz.

La psicomotricidad es la interaccién que hay entre el psi
quismo y la funcién muscular, tendiendo ésta a ser regular y -

precisa en la medida que se dé la coordinacién.

A la edad de seis afios el qiﬁo ha alcanzado alrededor del
65% de su estatura adulta, y la nifia el 63%6. El crecimiento -
tiende a ser constante y regular. El peso de los nifios es ma-
yor que el de las nifias. Sus capacidades motoras son mayores.
La rapidez de sus movimientos aumentan con la fuerza y la coor
dinacién. Les gusta participar en actividades como brincar,
correr, lanzar, atrapar, esquivar... aunque al hacerlo todavia

tenga movimientos un poco lentos y desiguales.

Todas estas actividades de juegos prolongados y exactos,
aunadas 2 sus capacidades intelectuales de seguir reglas, los
hardn jugadores cada vez méds aptos. En esta parte de la infan
cia se profundiza en el juego, ya que éste se torna mds organi

zado y exacto.

Desde que el nifio empieza a jugar, se estd adiestrando en
sus funciones fisiolégicas y psiquicas. Cada activided reali-
zada, se encamina a desarrollar una funcién. Asi, poco a poco
se va encauzando hacia la motricided fina, que le facilitard -

utilizar el ldpiz, dibujar, trazar, recortar, delinear, colo-—-

rear, etc.
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1.2.6 Aprendizaje.

Ante todo, es imprescindible definir el término aprendi-
zaje. Existen varias definiciones, segin el enfoque tedrico
que lo exovrese. Realizando una integracién de ellos, se pue-
de decir que el aprendizaje es un cambio en el pensamiento o
la conducta relativamente permanente, resultado de la expe --

riencia.

La interaccidén entre el individuo y el medio ambiente es
un factor esencial en el desarrollo u obtencién del aprendiza
je; a través de este intercambio el nifio va aprendiendo noco
a poco muchas cosas, va entrelazando un conocimiento con otro,
va comnrendiendo un fendémeno a rafiz de otro. ¥l comportamien-
to de los objetos fisicos, la inercia, la reaccién de una per
sona en determineda circunstancia, etc. todo el cimulo de expe
riencias vividas generan en €l la creacidén de leyes ldgicas,

nociones de espacio, mimero, tiempo y normas morales.

Dentro del conjunto de experiencias que el nifio protago-
niza se determinan algunos mecanismos que facilitan los si --

guientes tipos de aorendizaje:

-Aprendizaje relacionado a la memoria.
-~aprendizaje por insight.
-aprendizaje nor mediacién verbal.

-aprendizaje por medio de la observacién.

Esta clasificacién de aprendizajes no se desliga de la -
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concepcién tedrica que sobre el aprendizaje manifiesta Jean —
Piaget, conforme la cual éste se genera gradualmente segin se
va desarrollando el individuo e interactia con la realidad -

circundante que le propicia situaciones de aprendizaje.

1.3 1a edad preescolar.

Esta etapa comprende de los tres afios ocho meses a los -
seis afios, durante ella algunos nifios son enviados a recibir
una educacién que responda a sus necesidades de desarrollo e

intereses propios de esta edad .

Segun las etapas del desarrollo de la inteligencia pro--
puestas por Jean Piaget, en esta edad el nifio se encuentra en
el periodo preoperatorio, donde va construyendo a nartir de -
las acciones las estructuras que dardn sustento a las operacio
nes concretas del pensamiento, a la conformacidén paulatina de
las categorias del objeto, del tiempo, del esvacio y la causa
lidad. Se trata de reconstruir en el plano del pensamiento y
por medio de la reoresentacién, 1o que ya ha adquirido en el -

plano de las acciones.
1.3.1 Aspectos del desarrollo psicomotriz.

El desarrollo motriz se da en funcién del contacto o in-
tercambio con el exterior. A raiz de los movimientos que el
nifio .ejercita, se reafirman las sehsopercepciones. Ia coordi

nacién motriz gruesa es incompleta, le falta adquirir muchas

destrezas; lo mismo sucede con la coordinacién motriz fina, -
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en la cual su control es insuficiente.

Se hace necesario mencionar que la tendencia del desarro
1llo en la edad preescolar Y en la posterior, parte del movi -
miento reflejo y generalizado del recién nacido hacia una di-
ferenciacibén, especializacién e integracién de los movimien--
tos. A partir de los tres afiog trepar, correr, recortar, pin
tar, dibujar, modelar, columpiarse, saltar, excavar, son acti

vidades que propiciardn un mayor desarrollo psicomotriz.
1.3.2 Etapas del desarrollo mental.

En este apartado se verd cémo se da el desarrollo del -
pensamiento, el lenguaje, la formacién de conceptos, la solu-

cién de problemes, la inventiva y la inteligencia,

El desarrollo mental sblo se da en el ser humano y puede
decirse que desde que nace, empieza a tener contacto con los
integrantes de su grupo sociel e inicia el proceso de asimila

cién de la exveriencia acumulada por la humanidad.

Jean Piaget, psic6élogo suiz o quien realizara estudios
sobre el desarrollo intelectual del nifio, clasificé en cuatro

periodos temporales el desarrollo mental, que son:

Periodo de la inteligencia sensoriomotriz, comprende des

de el primer dfe de vida hasta los veinticuatro meses -

aproximademente.
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Perfodo preoperatorio, abarca‘de los veinticinco meses -

hasta los seis o siete afios.

Periodo de las operaciones concretas, situado entre los -

siete y once afios,

Periodo de las operaciones formales, sucede entre los on-

ce afios y la adolescencia,

En este apartado se estd tratando la edad preescolar, por
lo tanto, se concreta al segundo periodo, es decir, al periodo
preoperatorio., Jean Piaget ubica este periodo de los dos a -
los siete afios, aunque Wadsworth lo subdivide a su vez en dos
etapas: la egocéntrica (2-4 afios) y la etapa intuitive (5-7 -

efios).

Las caracteristicas cognitivas que manifiesta el nifio a

esta edad son:

- Penssmiento subjetivo, todo lo que percibe es expresado se-

gin su punto de vista.

- Pensamiento irreversible, es decir, una vez realizada la agc
cidn, no puede recrearlas mentalmente y asociar varios ag--
pectos de una situacién o fenémeno. Asi por ejemplo, no -
comprende que cuando el lfquido contenido en un recipiente
se cambia a otro mds angosto y alto sigue conservédndose la

misma cantidad de lfiquido.
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- Se encuentra en proceso el aprendizaje de su idioma materno
Yy va descubriendo que a través de é1 puede expresar sus de-

seos, sentimientos y necesidades.

- Se esfuerza por realizar las actividades cotidianas que ve

hacer a los que le rodean, como construir, lavar, transpor-

tar y otras.

- Empieza a destacar los rasgos esenciales de un objeto o fe-
némeno y a orientarse por ellos. Bs el principio de 1la for

macién de grupos y categorias en sus clasificaciones.

- Se inicia gradualmente en la formacidén de las operaciones -
1l6gico-matemdticas, a través de la abstraccidn reflexiva. -
En sus primeras acciones no clasifica, después utiliza un -
criterio organizando pocos objetos, posteriormente aumenta
la cantidad de cosas. ILa seriacién que realiza en primer -
término no establece relaciones, ésta se da posteriormente
a través de la comparacién, utilizando el ensayo y error, -
al final de esta etapa organiza los objetos de manera siste
mética. La nocidén de conservacién del mimero se da en for-
ma similar a las overaciones anteriores. De hecho, en el de
sarrollo, estas operaciones se encuentran estrechamente re-

lacionadas.

Lo anterior lleva a deducir que parza percibir y estructu
rar la realidad, el nifio debe contar con una serie de princi-

pios de organizacién sujeta al periodo de desarrollo que esté

viviendo.
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1.3.3 Socializacidén y desarrollo de la personalidad en el ni-

fio preescolar.

Al hablar de la personalidad se estd haciendo referencia
a cémo piensa, siente y actda el nifio. En su formacién es de-
terminante ademds de otros factores, la socializacién ya que -
es la expresién de logro, identidad e intimidad con sus congé-
neres, la conceptualizacién del'yo, de los demds y del mundo;
es decir, la bercatacién del nifio de que vive en un mundo en -
donde todos dependen de todos y en el cual se dan las interac-

ciones sociales,

Para el desarrollo de la personalidad del nifio mucho tie-
ne que ver la socializacién que se propicia con el uso del len
guaje, la convivencia familiar, la interaccién con sus iguales
¥y el contacto con instituciones como la escuela, la iglesia, -

etc. De hecho, nada es desligado.

En el periodo preescolar, el pensamiento del nifio es pre-
dominantemente egocéntrico y global. Realiza las acciones im-
pulsado mds por el sentimiento que por el pensamiento, actia -
dominado por arranques emotivos. Su pensamiento es muy dado a
la fantasfia creadora, ya que, todavia no distingue lo real de
lo que imagina. Esto se manifiesta en su aficién por los cuen
tos y actitudes antropomérficas, es decir, le da vida a obje -
tos inanimados o habla con los animales. Todavia no tiene con
ciencia del tiempo, ni del espacio, lo cual lo hace narrar su-
cesos inverosimiles, pero que él asegura como ciertos, o que -

realmente experimenté cn otro tiempo.
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l.4 La madurez mental.

La actividad mental se desarrolla por una especie de cre-
cimiento continuo, implica reestructuraciones que ocurren a -

partir de la inestabilidad cognitiva del nifio.

ILa mente es un conjunto de capacidades, el mejoramiento -
de cada una dg esas capacidades significa el mejoramiento de -

todas las capacidades en general,

A. N. Leontiev considera el desarrollo mental del nifio en
base a varios principios, mencionando tres que considera mds -
importantes: El desarrollo mental del nifio como proceso de asi
milacién de la experiencia del género humano. El desarrollo -
de las habilidades como proceso de formacidén de sistemas cere-
brales funcionales. El desarrollo mental del nifio como proce-
so de formacién de las acciones mentales. Respecto al primer

principio él1 enuncis lo siguiente:

"Los procesos mds importantes que caracterizan el desarro
1llo mental del nifio son los procesos especificos median-

. te los cuales asimila y se apropia de las conquistas de

_las anteriores generaciones humanas... este proceso se -
produce en la actividad del nifio con referencia a obje -
tos y fendmenos del mundo que le rodea, en el cual estdn
realizadas las conquistas del género humano. Esta acti-
vidad no puede desarrollarse en el nifio de modo indepen-
diente, sino que se desarrolla mediante las relaciones -
practicas y verbales gue existen entre él y las personas
gue le circundan®. (2)

El segundo princinio propone que & la vez gue se forman -

(2) UPN. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. P. 185,
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los procesos mentales superiores, se forman en el nifio los 6r-
ganos cerebrales esenciales para su funcionamiento. Estos pue
den trabajar como érganos aislados, sus manifestaciones son du

rables y tienen una méxima capacidad de compensacién.

El tercer principio indica que "para aprender con-
ceptos, generalizaciones, conocimientos, el nifio -
debe formar acciones mentales adecuadas... inicial
mente asumen la forma de acciones externas que los
adultos forman en el nifio, y s8lo después se trans
forman en acciones mentales internas". (3)

En base a lo anterior se considera que la madurez mental
se origina por los procesos fisioldgicos del organismo y coam-
bios debido a la edad en los procesos psiquicos y muy en espe
cial en los cognitivos. ILa percepcidén y asimilacién de los -
elementos de la experiencia propia y ajena influyen notable -

mente en la conformacién de la madurez mental.
1l.4.1 Concento

Ia concepcién de madurez mental puede tener distintas -
orientaciones, por ello es sustancial ubicar la conceptualiza
cibén que se le da en este trabajo. Es preciso considerar qué
se entiende por madurez y qué significacién se da al término

mental.

(3) Op. cit. p. 189
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Siempre ha sido més sencillo comprender lo que es la madu
rez en el aspecto fisiolégico, esto es, cuando la condiecibn 6;_
gdnica del individuo es funcional segin la edad alcanzada y ra
ra ello se observan los cambios objetivos y si se establece =
que son los correspondientes & la etapa del desarrollo que se
espera. kntonces madurez es alcanzar el desarrollo mdximo en

una fase de determinado proceso.

Por otra parte se designa mental a todo lo que viéne de -
mente, término un tanto ambiguo, que puede definirse segun la
Enciclopedia Universal DANAE como el comportamiento racional-
de adaptacién al medio asociadp al sistema nervioso central -

0 bien como sinémimo de entendimiento o inteligencia.

En este trabajo se considera lo mental como sindénimo de -
actividsd intelectual, esto es, capacidad de captar los estimu

los externos o entendimiento.

Entonces madurez mental es el desarrollo paralelo y gra-
dual de las esferas psicomotriz, socioafectiva y cognoscitiva

del nifio acorde 2 su edad cronolégica.
1.4.2 Caracteristicas de la madurez mental.

Ia madurez mental es un proceso gradual que se manifies-
tea:
-~ por las acciones que sé forman naturalmente en la practica y
que son acordes a la edad cronolbgica del nifio.

- en la expresién de disposicién a las actividades de estudio.
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- en la busqueda de explicacién a los mds variados fendmenos.

= por la mayor precisién y claridad en el lenguaje.

- en la realizaci6én del aprendizaje.

- al darse un proceso de asimilacién referente a objetos y fe-
némenos del mundo circundante, en el cual estdn las conguis-

tas realizadas por la humanigdad.
1.4.3 Niveles.

El nivel de madurez mental se determina a través de un va
lor numérico asignado al grado de vercepcién visual, coordina-
cién motriz y memoria que manifiesta el individuo a través de
la aplicacidbn de un test. Para lograr estimar el valor de tal
conducta, es necesario apoyarse en un criterio o nivel de refe

rencia que sea por si mismo garantf{e de une evaluscién sdlida.

Por lo general, los puntajes establecidos como pardmetros
para determinar 12 madurez mental de los nifios entre 5 y 10 -
afios, permiten clasificarlos en tres distintos niveles: alto,

normal y bs jo.

Se considera un alto nivel de madurez mental cuando los -
resultados del test arrojan una puntuagién que sobrepasa el va

lor requerido para su edad cronolégica.

Un nifio muestra nivel de madurez normal cuando la puntua-
cién obtenida corresponde al valor estimado nara su edad crono

léglca .

E1l bajo nivel de madurez se deruestra cuando la puntua--
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cidn obtenida por el nifio no corresponde al valor estimado pa-

ra su edad cronoldgica.,

1.4.4 Medicién.,

Por lo general se utilizan tests de aptitudes (percepcién,
psicomotricidad, atencidén, disposicién de estudio, visomotrici
dad, etc.) para determinar la edad mental. Esto es, para sa -
ber si las apﬁitudes corresponden a la media de una poblacién
de la misma edad en un contexto determinado. Lo que se preten
de es tener 1la edad mental del nifio comparada con lo que se es

pera de acuerdo a su edad cronoldgica.

l1.4.5 Factores de desarrollo.

Hacer referencia a los factores de desarrollo es especifi
car de qué manera se propicia favorablemente el desarrollo de

la madurez mental, Asi se tienen:

Bioldégicos, al sistema orgdnico que dicta de manera siste
mética el crecimiento de los misculos y de -
los recentores sensoriales. Esto acontece -
cuando el organismo estd normalmente sano, -
condicién necesaria para el buen funcionamien

to.

Sociales, considera a la familia, la escuela, el vecinda-

rio, la cultura y la nacidén. Todos los aspec
tos mencionados se conjugan, unos méds priori-

tarios que otros.
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Psicoldgicos: las influencias ‘e impresiones afectivas son
de suma importancia para la conformacién del
estado emocional en el nifio. ILa interaccidn
del organismo y su medio, la accién sobre el
propio cuerpo son condiciones necesarias de
un cambio, Y para que éste se dé de manera
adecuada, es prioritario ejercer una accién
positiva en el desarrollo psicolégico del in_

dividuo que favorezca la madurez mental,

/S. L. Rubinstein hace alusién al vinculo tan estrecho que
tiene la wvida psiquica'del individuo con elugggygsp menta%/} -

refiere: "Dado que el pensamiento estd intimamente vinculado a
la actividad préctica, por lo gque surge de las necesidades e -
intereses del individuo, los aspectos emocionales que expresan
las vivencias subjetivas y las posturas del hombre con respec-
to 2 su ambiente estdn implicados en todo vproceso intelectual,
al cual dan un peculiar colorido... la funcién del sentimiento
en el proceso mental puede ser de diferentes clases, segun sea
la relacién que se establece entre el sentimiento y el pensa -
miento. A menudo el sentimiento perturba el desarrollo mental
por medio de elementos subjetivos...pero seria fundamentalmen-
te equivocado atribuirle por ello s6lo una funcién negativa de
factor desorganizador...si lo emocional se somete al control -
del intelecto como una unidad de lo intelectual y afectivo, la
participacién del sentimiento presta al pensamiento una mayor
intensidad, agudeza y fuerza. El pensamiento reforzado per el
sentimiento penetra mds profundamente que el pensamiento 'obje
tivo" indiferente e impasible". (4)

En razén a lo expuesto anteriormente se consideran las si

(4) S.L. Rubinstein. Principios de Psicolog{a General. Pég.
386.
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guientes situaciones como factores propiciadores del desarro-

1lo de la madurez mentals

\

;

1.

1.

la exposicién del nifio a vivencias que despierten su interés

Yy deseos por conocer y explorar los fendémenos a su alrededor.

Favorecer reacciones positivas seleccionando las cosas, fenb

menos y todos aquellos hechos gue rodean al niiio.

Establecer en el nifio una vinculacién emocional positiva con

sus padres y demds personas que le rodean.

Permitirle su libre albedrio.

Hacerlo participe en actividades de juego.

5 Sistema de lecto-escritura,

5.1 Concepto.

La escritura es un producto social, creado a través del -

tiempo por las necesidades de comunicacién entre los hombres.

Se basa en el conocimiento de la lengua oral. Consiste en un

sistema de signos grdficos convencionales que corresponden a -

une significacién fénica de la lengua, de ahi{ su naturaleze al

fabética. ILa combinacién de signos se determina por la conju-

gacién de elementos fonolégicos, sintdcticos y semdnticos.

El componente fonoldgico:se refiere al registro de fone -
mas y reglas para su combinacién -

en silabas o palabras.

El componente sintdctico: incluye los elementos 1éxicos ¥y
reglas de posibles combinaciones -

en la construccién de enunciacio--

£56352
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nes.,

Y el componente semdntico: establece los significados de -
los elementos léxicos y reglas de -
combinacién que permiten la interpre

tacidn de las enunciaciones.

Lograr interpretar el sistema de escritura reguiere tener
cierta competencia del sistema de la lengua, leer dicho siste_
ma es tratar de comprender su naturaleza recurriendo a procedi
mientos y recursos que le proveé ld interaccién permanente con
su mundo circundante., lLedr es un proceso largo y complejo, de

naturaleza cognoscitiva determinado en gran parte por su entor

no social.

1.5.2 Caracteristicas del sistema de escritura.

Producto del quehpcer del hombre a través de su existen -
cia la escritura es un sistema y por lo mismo estd elaborado -
bajo ciertas condiciones para que sea funcional a las necesida
des especificas de comunicacién entre los hablantes de una mis
ma lengua. En este caso se enuncian las caracter{sticaes del -

gsistema de escritura del espafiols

Grafofonética, en cuanto a que existe correspondencia entre -
las grafias y 1os.sonidos de la lengua (excepto
le h). Cada sonido se representa mediante un -
gigno, cada combinacién de sonidos es represen-
tada, a su veg, pOr una combinacién de signos -

gréficos.
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Convencional, pues existe un acuerdo establecido por los ha -
blantes de una lengua para designar a cada signo
gréfico, sus reglas de combinacién fonética, sin
tdctica y semdntica. )

Convencionalidad ortogrdfica y de puntuacién, porque establece
acuerdos respecto al uso de determinadas grafias
0 signos gréficos y reglas sobre las pausas en:-

tre las oraciones.

Segmentacién, es la separacién entre una y otra palabra,

Direccionalidad, establece como particularidad escribir de iz-

quierda a derecha y de arriba hacia abajo.

Linealidad, es el enlagzamiento que se da entre un signo y otro
para formar una palabra o entre uns palabra y -

otra para formar enunciados.

Economfsa, se manifiesta por el uso de 29 graf{as que, combina-

das, forman infinidad de palabras.

Arbitrariedad, en cuanto que a la configuracién de los signos

no tienen fundamento vdlido, mds que su creacién

dada por la necesidad.

Estilf{stica, en cuanto a los distintos tipos de letras que re-

presentan a los signos linglifsticos.
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1.5.3 Objetivos de la Ensefianza del lenguaje en Primer grado
de educacién primaria.

Hablar del lenguaje incluye dos aspectos: el oral y el es
crito, por ello, el Programa Integrado de Primer Grado de Edu-

cacidn Primeria detalla loe objetivos de esta manera:

De acuerdo y con los objetivos generales de la educacién
primaria, se pretende que el alumno adquiera actitudes, habili

dades, hdbitos y conocimientos que le permitan:
-Desarrollar su capacidad de comunicacién oral.
~Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

-Conocer de una manera bdsica las funciones y estructura -

de la lengua.

~Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus

variantes.

-Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura e -

iniciarse en el estudio de textos literarios.

1.5.4 Metodologias.

Etimolégicamente metodologia es tratado del método; en es
te caso, se refiere al conocimiento del conjunto de métodos, -
procedimientos o sistemas para conducir la ensefianza en el pri

mer grado de educacidén primaria.

Actualmente la SEP, a través de los Servicios Coordinados

de Educacién Piblica en el estado de Oaxaca, propone pare los
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grados de lo. y 20. tres alternativas metodolégicas en la ense
fianza de la lecto-escritura, las cuales son: Método Onomatopz
yico, el Global de Andlisis Estructural ¥ 1la Propuesta para AI
Aprendizaje de la Lengua Escrita.

El Método Onomatopéyico recurre al uso del sonido, la en-
seiianza de las letras se hace en forma aislada partiendo de la
emisidén sonora producide por animales, objetos, fendmenos o el
mismo hombre. Por sus caracter{sticas se le ubice como un mé-
todo de marcha sintético-analitica, es decir, que parte del so
nido y la grafia para la formacién de silabas, palabras y ora-
ciones., Se considera también un método dc ensefianza simultd -

nea porque se aprende a leer y escribir al mismo tiempo.

Para su desarrollo, este método comprende dos fases dis
tintas:

Ia primera es meramente preparatoria y se encarga de la -

ejercitacién neuro-motora y verbal, comprendiendo ejercicios

de escritura, lenguaje y visualizacién.

La segunda fase se aboca de lleno a la adquisicién de la
escritura y la lectura, partiendo para ello de la ensefianza de
cada letra, esto bajo un proceso que implicas
- narracién de un cuento, segin la onomatopeya de la letra a -

ensefiar,
- repeticién fonética,
- presentacién de la 1l4mina alusiva al cuento,
— jdentificacidén del sonido nuevo, colectiva e individualmente,

- combinacidén del sonido nuevo con las vocales utilizando tar-

jetas.
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- escritura de 1a'1etra por el maestro en el pizarrén,
- lectura de la grafia formando silabas, palabras y enunciados,
- prdctica y trazo de la letra en estudio, y

-~ Juegos de fijacién o afifmacién.

Se considera un buen método para la ensefianza de la lectu
ra porque la mayor parte de los alumnos aprenden & descifrar -
los signos lingliistices y hay quien lo cataloga como prédctico
¥ sencillo en su manejo. Sin embargo es pertinente destacar -
que no se apega al sincretismo infantil, ni a la lengua espafio

la, pues ésta no es 100% fonética.

El Método Global de Andlisis Estructural se fundamenta en
12 teoria de la Gestalt, su apreciacién va del todo a las par-
tes y su proceso involucra a la visualizacidén, el andlisis y -

la sintesis.( Ver anexo 1)

La visualizacién consiste en centrar la atencién del nifio

en un est{mulo dado.

Bl andlisis consiste en la descomposicién del enunciado -

en sus elementos constitutivos.

La sintesis es la organizacién de los elementos separados
en el andlisis, lo cual conforma el todo presentado inicialmen

te.

Etapas del Método Global de Andlisis Estructural
PRIMERA
Ejercicios preparatorios.

SEGUNDA
Narracién y escenificacién del cuento inicial.
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TERCERA
Descripcidén de ldminas y lectura de los respectivos letreros.
Escritura de todo lo lefdo.
CUARTA
Andlisis del enunciado en palabras. Formacién de nuevos enun-

ciados con las palabras analizadas. Escritura de todo lo le{-
do.

QUINTA |

Andlisis de las palabras en silabas. Reordenamiento de las pa-
labras analizadas, Creacién de nuevos enunciados. Copia de -
todo 1o analizado.

SEXTA

Ejercicios suficientes y variados para la afirmacién de la vi-
sualizacién de lo lefido y escrito.

SBEPT IMA:

Bvaluacién. Todas y cada una de las etapas cumplidas deberdn
ser evaluadas en su orden, para que una vez comprobado el domi
nio por parte de todos y cada uno de los alumnos, se pase a -

trabajar en la siguiente.

Las ventajas de la utilizacidn de este método en la ense-

fianza de la lecto-escritura se debe a lo siguiente:s
- coneidera el sincretismo perceptivo infantil,
- ensefia a leer por medio de enunciados con significacién para

el educando,
- favorece la maduracién integral a través de los ejercicios
preparatorios,

es simultdnea la ensefianza de la lectura y escritura,
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- favorece la comprensién de la lecturs,

- propicia la creatividad infantil,

- a través de la visualizacién se facilita la aplicacién co -
rrecta de las reglas ortogrdficas, y

- 8¢ recurre constantemente al trabajo por equipos propiciando

la prédctica de la disciplina consciente.

La Metodqlogia de la Propuésta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita, es un disefio realizado por la Direccién General
de Educacidén Especial, sustentada tedricamente por dos investi
gaciones: "El Nifio Preescolar y su Comprensién del Sistema de
Bscritura" y "Andlisis de las Perturbaciones en el Proceso de
Adquisicién de la Lecto-escritura". Dicha Propuesta parte del
hecho de reconocer los momentos evolutivos que sigue el nifio -
en el aprendizaje de nuestro sistema de escritura, posibilita
imprimir al proceso de ensefianza-aprendizaje un ambiente de 1li
bertad y de autonomfa para que el nifio manifieste sus conside-

raciones en torno a la lectura y la escritura.

Las actividades de aprendizaje de la Propuesta estdn plan
teadas en términos de sugerencias, de tal menera que, el maes--
tro, al analizar el contenido de cada una, reconozca las posi-
bilidades que sus alumnos tienen para interactuar con los obje
tos de conocimiento y orgenizar el desarrollo de las activida-

des a través de diferentes formas de construccibén grupal.

' La aplicacién de la Propuesta requiere la utilizacién de

tree recursos indispensables:
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— Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. (Susten-
to tebrico).

- 108 fichas con actividades de aprendizaje.

- Gufa de evaluacién (lo. y 20. grado).

La Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita no
pretende delinear una secuencia diddctica especifica, mds bien
fundamentada en la teorfa Constructivista de Jean Piaget, pro-
porciona los elementos tedricos bdsicos para determinar el gra
do de desarrollo que muestra el nifio en el conocimiento del -
sistema de escritura. Con esa base planificard las situacio--
nes de aprendizaje acordes a sus intereses y & las condiciones

del ambiente.

Ia Propuesta considera importante que el maestro conozca
los tres elementos implicados en el proceso de ensefianza-apren
dizaje: el nifio, el objeto de conocimiento (en este caso el -
sistema de escritura) y el maestro como agente propiciador del

aprendizaje.

Las fichas de actividasdes son tarjetas que detallan las -
tareas a realizar por el maestro y los alumnos; todo en base a

objetivos propuestos.

La gufa de evaluacién del Primer grado se divide en tres
partes: dictado y lectura de palabras y enunciados ¥y endlisis
de 1la representacién escrita de oraciones. Esta sirve para de
terminar cémo considera el nifio el sistema de escritura y qué
tanto 1o conoce, asi, el profesor puede elegir las fichas de -
actividades que favorezcan en el nifio el conocimiento de las -

caracteristicas de la escritura que desconozca.
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1.6 Marco contextual.
1.6.1 La Escuela Primaria Urbana Federal "Victor Bravo Ahuja"

ILa escuela es el centro social por excelencia, transmite
la cultura de una generacién a otra y se encarga de formar a -

futuros ciudadanos acorde al sistema sociopol{tico en que se -

encuentra inmersa.

En todo conglomerado humano, pequefio o grande, en los pue
blod y en las colonias de las grandes poblaciones de nuestro -

pais, existe una escuela y se van creando otras seguin las nece

sidades.

As{ sucede en Tuxtepec, Oaxaca, en la colonia Santa Fé, -
en la que se funda la Escuela Primaria Urbana Federal "Victor
Bravo Almja" adscrite a la Zona Escolar No, 122. Dicha escue-

la fue nombrada asf{, en honor de un ilustre tuxtepecano.

1.6.2 Creacién

Tuxtepec es una ciudad de aproximadamente 110 000 habi -
tantes, el auge de su desarrollo eecondmico e industrial y el -
crecimiento de su poblacién se dan a la par. Esto trae consi-
g0 la demanda de servicios sociales, que &l no contarse con -
los suficientes, se generan en los lugares donde son requeri -
dos. As{ se crea la Escuela Primaria "Victor Bravo Ahuja", en
la colonia Santa Fé durante el ciclo escolar 1984-1985, ini —-

ciando labores el dfa 5 de septiembre.

El pripcipio no fue fdcil; la escuela empez$ a funcionar
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sin las instalaciones necesarias, en la casa que un vecino del
lugar facilité, bajo la sombra de un techado ristico y con mue
bles provisionales que se consiguieron o que cada alumno lle#g.
Durante un afio funcioné con tres maestros atendiendo los seis
grados y en las condiciones materiales de creacién. Mientras
tanto, se realizaban las gestiones para adquirir el terreno, =
cerca de donde funcionaba la escuela provisional. Por fin el
terreno fue comprado por los padres de familia, sunque legal--
mente aparece como donado. En esa drea estaba ya una edifica-
cibn que servia como dispensario médico, subsidiado por una -
asociacién extranjera presumiblemente estadounidense, actual -

mente estd habilitada como la direccidn.

Una vez adjudicado legalmente el drea escolar, se gestio-
né ante distintas dependencias el apoyo para la construccién -
de las aulas. Ia construccién del inmueble se efectud con la
ayuda de SEDUCOP (Secretarfa de Desarrollo Urbano, Comunicacio
nes y Obras Pdiblicas), y con la cooperacidén de los padres de -
familia gue proporcionaron piedra, grava, arena, ladrillo y so

lerilla.

Los trabajos se realizaron en dos etapas: en la primera -
se construyeron tres aulas y los sanitarios (1987); posterior-

mente otras tres aulas (1988).

Al segundo afio de fundacién, se increment$ el numero de -
maestros, cambidndose la escuela a una rgalera provisional -
construida por los padres de familia, en donde permanecidé has-

ta la terminacién de las seis aulas en 1988.
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1.6.3 Ubicacidn.

La escuela se ubica en la colonia Santa Fé, Tuxtepec, Oa-
xaca., Dado que no estaba planeada la construccidén de un edifi
cio escolar en dicho terreno, su delineamiento es muy irregu -
lar. E1 acceso oficial es al Oeste en la Privada Miguel Ale -
médn, aunque actualmente, por carecer de barda, se puede llegar
por la acera del Muro Boulevard y por un pasaje que da a las -

instalaciones del Rastro Municipal.

Las medidas y colindancias del predio son las siguientes:

NORTE mide 64.70 m. en linea quebradas, colindando con los
terrenos de Silvestre Herndndez y Muro Boulevard.

SUR mide 60.0 m., colindando con los terrenos de Luz lMa
ria Santos y Roberto Reyes.

ORIENTE mide 59 m. , colinda con el terreno de Roberto Re
yes.

PONIENTE mide 56.17 m. en linea quebrada y colinda con -

los terrenos de Iuis Alfaro y Silvestre Herndndez.

1.6.4 Caracteristicas del entorno.

La colonia Santa Fé es considerada la parte de la ciudad
en donde se da una gran concentracién de antros de vicio. BEs
ademds, una zona habitacional con casas independientes y depar
tamentos, cuenta con algunos talleres, tiendas de abarrotes me
disnamente surtidas, expendios de carnes y otros. Durante el

d{a es un lugar normalmente tranquilo.

Su calle principal recientemente fue pavimentada, los de-
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mds son callejones de terraceria. Cuenta con todos los servi-

cios piblicos como son: agua, drenaje, energfa eléctrica y 1{-

neas telefénicas.

Dado el crecimiento de la ciudad, esta colonia tiene una
buena ubicacién por las vias de acceso que la rodean. Son el

Boulevard Manuel Avila Camacho, el Muro Boulevard y la Av. Ro-

berto Colorado.

1.6.5 Situacién sociopol{itica.

A este respecto, no hay mucho que decir, la poblacidén en
general es tranquila, siempre y cuando se labore normalmente -
en la escuela., Salvo el caso que por supuestos malos m2anejos
del director fundador de la escuela y de algunos miembros de -
la. Asociacién de Padres de Familia, se suscité un conflicto,
que finalizé con la salida de dicho director y un maestro de -

grupo.

1.6.6 Personal docente.

Los maestros que laboran actualmente son ocho, distribui-
dos en dos primeros grados, un segundo grado, un tercer grado,
un grupo de cuarto grado, un grupo de quinto grado, un grupo -
de sexto grado y la direccién de la escuela. Todos poseen un
espacio adecuado de trabajo, excepto el grupo "B" de primer =
grado, que viene funcionando en un salén provisional construi-
do con los reetos de lo que fue la galera que albergd a todos

los grupos durante el segundo afio de trabajo.
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Por el mimero de grupos ¥ personal docente, esta es una -
escuela de organizacidén completa en la que funcionan todas las

comisiones pertinentes para su buena marcha.

Las inconveniencias que en un momento dado entorpecen la
labor docente son las earencias de anexos del edificio escolar
¥y la falta de la barda que propicia el descontrol de la entra-
da y salida de los alumnos, asf{ como el trdnsito de personas -

que utilizan los patios como atajos en sus recorridos.

A pesar de esta situacidn, se reconoce la labor que desem

pefian los profesores de dicha institucién.



37

CAPITULO 2
ORGANIZACION DE LA INVESTIGACION

2.1. Planteamiento del problema.

En un grupo escolar acontecen variadas situaciones que -
afectan el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. En -
este caso, concretamente se detectd un problema ubicado en el

drea de Espafiol y se planted de la siguiente manera:

3 OGdmo influye el nivel de madurez mentazl en el grado de -
apropiacién del sistema de lecto-escritura de los alumnos del
Primer afio grupo "A" de la Escuela Primarias Urbane Federal -
"Victor Bravo Ahuja", situada en la ciudad de Tuxtepec, Oax.,

durante el ciclo escolar 1989-19390%

2.2 Objetivo.

Ia realizacién de esta investigacién tuvo como finalidad:
-determinar la influencia que ejerce el nivel de madurez men--
tal de los alumnos del Primer afio grupo "A" de la escuela Pri-
maria Urbana Federal "Victor Brawo Ahuja" de Tuxtepec, Oax., -

en el grado de apropiacidn del sistema de lecto-escritura,

2.3 Metodologia.

Toda investigacién formal debe apoyarse en una metodologia.
Bsta se considera como un conjunto de métodos ¥y técnicas que -
se utilizan en el proceso de investigacién. ELn este caso se -
recurrid al Método cientifico siguiendo los procedimientos ge-

nerales que establece, adecuando las técnicas de investigacidn
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a la materia de estudio.

2.3.1 Poblacién.

La poblacién, objeto de estudio, fue el primer grado de
la escuela Primaria Urbana Federal "Victor Bravo Ahuja? de Tux

tepec, Oax., el cual estd integrado por 52 alumnos.

2.3.2 Seleccibén de muestra.

El muestreo como procedimiento, se utiliza para limitar
»
el nmimero de casos que deben ser investigados, sin tener que -

recurrir a toda la poblacién.

En este caso la seleccibén de la muestra no fue probabi--
listica. Por consideraciones précticas del investigador se op
t4 por un muestreo propositivo, eligiéndose de los dos grupos
de primer grado al "“A" por ser éste el gruno al que se tenia -

mayor acceso.

2.3.3 Variables.

De acuerdo 2l planteamiento del problema, en este caso -
las variables a considerar fueron:

Variable independiente: nivel de medurez mental y

Variable dependiente: grado de apropiacién del sistema

de lecto-escritura.

Identificadas las variables fue necesario conceptuarlas
y overacionalizarlas, esto es, determinar qué se entiende por
cada una de ellas y ubicar el tipo de variable. El nivel de -

madurez mental es el desarrollo paralelo y gradual de las tres
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esferas: psicomotriz, socioafectiva ¥y cognoscitiva del nifio -

acorde a su edad cronolégiea.

El grado de apropiacidén del sistema de lecto-escritura es
la capacidad adquirida paulatinamente por el alumno de primer
ano, mediante el proceso ensefianza-aprendizaje para leer y re-

dactar enunciados expresando sus ideas.

Para obtener informacién sobre la variable nivel de madu—
rez mental se‘utiliz6 el test visomotor de Bender., Dicha va -
riable es numérica continua porque asume valores enteros y -
fracciones decimales. Por ejemplo cuando se menciona 1.17 en
la tabla de valores en la columna de las Xi estd indicando un
afio y diecisiete céntimas partes de un afio, lo cual quiere de-
cir que determinado nifio tiene una diferencia de 1.17 afios me=

nos de su edad cronolégica. ( Tabla 2)

En cuanto a 1a variable: grado de apropiacién del sistema
de lecto-escritura, se aplicé una prueba pedagdgica sobre la V
unidad programdtica desarrollada; esta variable, al igual que
la anterior es numérica continua porque sus valores reflejan -
un orden jerdrquico y entre uno y otro intervalo existen tedri
camente un conjunto de valores infinitos. As{ la columna de -

calificaciones Yi expresa valores como 3.4, 2.7, 9.1 (Tabla 2)

2.3.4 Hipbtesis

El planteamiento de una hipétesis es la respuesta tenta-
tiva a la pregunta formulada en el problema de investigacidn -
siendo &sta la siguiente:

A mayor nivel de madurez mental en los alumnos de Primer afio

grupo "A" de la escuela primaria urbana federal "#¥{ctor Bravo
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Ahuja" de Tuxtepec, Oax., mayor es el grado de apropiacién del

sistema de lecto-escritura .

2.3.5 Instrumentos,

Los instrumentos que se utilizaron en la obtencién de la
informacién requerica en el estudio fueron de dos tipos: estan

darizado y elaborado ex profeso.

El tipo estandarizado indica que el instrumento se en --
cuentra ya creado y reconocido con anterioridad al desarrollo
de este trabajo. Elaborado ex profeso, como lo indica el tér-
mino se formuld precisamente para los fines de esta investiga-
cifn. En este caso, el instrumento estandarizado es el test -
gestdltico visomotor de Bender, para recabar los datos de la -
variable nivel de madurez mental; para su seleccién fue nece-
sario recurrir a la orientacidén de un psicélogo del Centro de
Bducacién Especial Miltiple de Tuxtenec, Oax. El instrumento
elaborado ex profeso es el que recaba la informacién de la va-

riable grado de apropiacién del sistema de lecto-escritura,

El test Gestdltico Visomotor de Bender consiste en nueve
tarjetas con figuras distintas que el alumno debe copiar bajo
ciertas condiciones, hojas de aplicacibn, concentrado de resul

tados individual y gufa operativa. (Ver anexo 2)

Ia manera de determinar el nivel de madurez una vez revi
sado el trabajo realizado por cada uno de los alumnos, de acuer
do a los lineamientos especificos de dicho test, se enuncia de

dos formas:
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a) cuando el nivel de madurez se ericuentra por encima de la -
edad cronolégica.
b) cuando existe discrepancia entre la edad cronoldgica y el -

nivel de madurez.

El término discrepancia indica la separacidn en meses que
existe entre la edad mental obtenida en el nifio y su edad cro-
nolégica, cuando la primera es menor que la segunda; asi las
cantidades que se mencionan en la tabla de datos (Tabla 1) in-
dican 1la discrepancia gue hay entre la edad mental y la edad -
cronolégica, haciendo la observacién que entre mayor sea el mi
mero que se presenta en la columna de nivel de madurez, mds ba
jo es el nivel que refleja cada alumno. &Iksto es, que se cuanti

fica la no madurez.

Para la elaboracién del instrumento que recaba los datos
de la variable: grado de apropiacién del sistema de lecto-es--
critura, se atendieron las siguientes condiciones:

- Que fuera adecuado al grupo en estudio.

- Que estuviera acorde a los objetivos de la Unidad desarrolla
da.

- Esta evaluacién conste de tres partee: dictado, lectura y re
daccién. '

- Se elaboré una tabla de valores para la calificacién de los

resultados en las evaluaciones,

Al elaborar los reactivos de la evaluacién, se considerd:
Con el dictado, medir el conocimiento y la utilizacién -
de las caracteristicas del sistema de escritura, legibilidad -

de las palabras, demostrando la coordinacidén en sus trazos.
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Al leer, manifiesta su agudeza visual y el grado de cono-

cimiento de las caracteristicas del sistema de escritura.

En redaccidn, da a notar el conocimiento del sistema de -
escritura, la coordinacién de las ideas en torno a un tema es

pecifico, ademds de la coordinacién motriz en el trazo de las
letras. (Ver anexo 3)

2.3.6 Recoleccidn de la informacién.

El test que determiné la madurez mental de los alumnos -
fue aplicado individualmente en el lapso de una semana. Los -
resultados obtenidos no fueron ubicados de inmediato seguin la
tabla de valores. Se orocedid a valorar los trabajos del test
hechos por cada nifio segin las caracteristicas que mostrabany
posteriormente fueron revisados por el psicélogo quien asesoré

en la seleccidén del instrumento utilizado.

1a determinacién del nivel de madurez reflejado por cada
alumno segin el test, una vez sumado los valores expresados en
cade item fue realizado al terminar el periodo de aplicacién de
las actividades de la Unidad de ensefianza planeada. Esto se -
efectué de esta menera para que los resultados del test no in-
fluyeran en las expectativas que se forma el maestro de cada -
uno de sus alumnos, asi, el trato que se les da es igualitario

sin predisposicién de ningin tipo hacia algin alumno.

Es necesario aclarar que ninguno de los resultados arro-
jados por el test demostrd un nivel de madurez por encima de -
1a edad cronoldgica. Algunos mostraron una edad mental corres

pondiente a su edad cronolégica y otros discrepaban entre su -
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edad mental y cronolégica.

En los casos de discrepancia entre edad mental y edad cro
nolégica hay una relacién de diferencia expresada en meses en-
tre la edad mental y la cronoldgica; esto se anoté numéricamen
te en forma de fraccién comin siendo la cantidad de meses el ~
numerador y el denominador el mimero de meses que tiene el afio
civil., Pero para efectos de cuantificar estos datos en forma
de mimeros enteros ¥y fracciones decimales, se hizo la siguien-
te conversidn: cada numerador fue dividido entre el denomina-

dor dando los resultados expresados en la tabla No. 2.

Posteriormente se inicié el desarrollo del proceso ensefian
za-aprendizaje de la lecto-escritura, en base a un avance pro-
gramftico de la V:Unidad del Primer grado de Educacién Primaria
en un tiempo estimado de cuatro semanas, con horario de 8:00 a
10: 30 horas, realizdndose las clases en las mejores condicio-
nes posibles, esto es, con material diddctico adecuado, Utiles
escolares completos, asistencia mfnima del 90% de los alumnos

¥y con el Método Global de Andlisis Estructural.

Ademds de la observacién diaria d los alumnos en el avan-
ce de su comprensién del sistema de lecto-escritura, finalmen-
te se hizo una evaluacidén para determinar el grado de asimila-

cién que poseia cada alumno de dicho sistema.

De esta manera, el instrumento de evaluacién quedé inte -
grado en tres partes, sujeto a los objetivos de lecto-escritu-
ra desarrollados. La héja de aplicacién de la evaluacién cons

ta de:
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Egspacio para el dictado de veinte palabras que contienen

los fonemas que marcan los objetivos,

2. Espacio para la copia de un texto, el cual al finalizar -
la stapa de escritura, pasaron a leer individualmente,

3. Espacio para la realizacién de dos dibujos relativos al -

campo y la ciudad, con la redaccién de un enuncizdo por -

cada ilustracién.

A cada parte corresponde un valor ¥y al obtener la puntua-
cién total, adquiere la calificacién de acuerdo al tabulador

de la siguiente manera:

Dictado de 1 a 20 puntos
copia del texto de 1 2 S puntos
lectura individual de 1 a 5 puntos
cada uno de los dos dibujos de 1 2 5 puntos
cada uno de los dos enunciados de 1 a 5 puntos

La mdxima notacidén es de 50 puntos equivalente a. 10, de -

ahi se derivan las calificaciones subsecuentes.

Para otorgar las puntuaciones se consideraron las siguien
tes caracteristicas:
En el dictado cada palabra obtiene un punto, medio punto o ce-

ro estando bien, regular o mal escrita, respectivamente.

En la copia del texto, obtiene 5, 2.5 6 O puntos estando bien,

regular o mal en cuanto a la legibilidad y coordinacién,

En la lectura, se otorgardn 5 puntos cuando el alumno lea e in

terprete compnletamente el texto, 2.5 si lo hace regular y O si

lo hace mal.
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Cuando cada dibujo se interprete de acuerdo al tema, tendrd 5

puntos, cuando hace referencia regular obtendrd 2.5 y 0 si se

a2leja totalmente.

Cuando en los enunciados se exprese claramente la idea princi-

pal obtendrd 5 puntos, 2.5 si 1o hace regular y 0 si no escri-

be nada,
2.3.7 kstadistico de prueba.

Para el andlisis estadistico se empled la prueba de hipé
tesis sobre el coeficiente de correlacidén lineal en donde si X
Yy Y son dos variables continuas de una poblacidn tales gue pa-
ra cada valor de alguna de ellas la otra se distribuye normal-
mente con desviacibén estandar constante, y si se tiene una de

las siguientes hipétesis nulas:
Hytp = O Hy:p<O Ho:p20

donde p es el coeficiente de correlacién lineal poblacional en

tre las dos variables, entonces un estadistico de prueba es:

te = r

V/l- r2
n- 2

donde r es el coeficiente de correlacién lineal en una muestra

de tamafio n representativa de la poblacién. Si H, es cier-
ta, la distribucibén de te¢ es la distribucidén "t de Student”

con n-2 grados de libertad.

Para una o determinada, la regla de decisién se vlantea

de acuerdo a la siguiente tabla:
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Regibn de rechazo de Ho

t(n-2) es el va -

lor de t con oK en

< o, 1?(n-2)] U E‘(n-z).!m>

E;(n—2)’ao>
<'°°.’ 1;(n—2)]

dos colas

una cola

una cola
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CAPITULO 3

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

En esta investigacién se estudié la relacién que existe -
entre las variables nivel de ma@urez mental y grado de apropia
cidén del sistema de lecto-escritura en los alumnos de primer -
grado grupo "A" de la Escuela Primaria Urbana Federal "Victor
Bravo Ahuja" de la ciudad de Tuxtepec. Por ello, una vez apli
cada la metodologfa de investigacién, fue necesario analizar e

interpretar los datos que arrojaron los instrumentos empleados

para tal fin.

En primer término se presenta una tabla con los datos de
la muestra poblacional en donde se ven anotados los valores de

las variables x, y.

La notacidén de x estd expresada todavia en meses (tabla

1).

En la tabla de valores (tabla 2) aparecen ya los wvalores

de x, ¥, que en lo subsecuente se manejarin,
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(Tabla 1)
No., EDAD NOMBRE D=L ALUNNO NIVEL DE CALIFICA-
PROG. MADUREZ CION
1 6.7 CLEMENTE ORTELA MARIA 14/12 3.4
2 6.9 CRUZ CABRERA JUAN CARLOS 22/12 2.7
3 10.11 DOMINGUEZ CRUZ JUAN CARLOS 0/12 9.1
4 7.5 DOMINGUEZ CRUZ MARTIN 34/12 3.4
5 6.11 DOMINGUEZ HERNANDEZ CARLOS  28/12 2.8
6 6.4 GARCIA HERNANDEZ JOSE A. 10/12 4.1
7 6.6 GARCIA LOPEZ DANIEL 10/12 3.0
8 7.4 GONZALEZ HERNANDEZ VIANEY 5/12 6.8
9 8.4 HUERTA ABURTO JOSE LUIS 0/12 9.7
10 7.10 MAGDALENO GARRIDO ELIUD 29/12 2.4
11 7.6 OCEGUERA SANCHEZ JOSE A. 1/12 10.0
12 6.10 PEREZ JOSE LAURA 25/12 1.8
13 6.6 PORTUGAL MARTINEZ FRANCISCO 15/12 5.6
14 6.5 RAMIREZ JIMENEZ LUCERO 16/12 5.0
15 8.1 TELLEZ MARIN VICENTE 32/12 4.1
16 7.4 VARGAS SANDINO ALFONSO 5/12 5.9
17 10.0 VARGAS SANDINO FELICITAS 1/12 9.0
18 6.6 YEPEZ OCEGUERA MA.GUADALUPE 1/12 6.0
19 7.11  ZEPEDA CAMARILLO MIGUEL 12/12 8.0
20 7.1 ZUNIGA RINZA CINTHIA 28/12 4,2

Nivel de madurez es la discrepancie entre la edad cronol$
gica y la edad mental. A mayor mimero de
meses de diferencia mds bajo es el nivel
de madurez.

Calificacién es la exoresién numérica obtenida en la eva-

luacién del grado de apropiacién del sis
tema de lecto-escritura.
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Xi Yi x° Y2 Xivi
1 1.17 3.4 1.37 11.56 3.978
2 1.83 2.7 3.35 7.29 4.941
3 0.00 9.1 0.00 82.81 0.000
4 2.83 3.4 8.01 11.56 9.622
5 2.33 2.8 5.43 7.84 6.524
6 0.83 4.1 0.69 16.81 3.403
7 0.83 3.0 0.69 9.00 2.490
8 0.42 6.8 0.18 46 .24 2.856
9 0.00 9.7 0.00 94.09 0.000
10 2.42 2.4 5 .86 5.76 5.808
11 0.08 10.0 0.01 100,00 0.800
12 2.08 1.8 4.33 3..24 3.744
13 1.25 5.6 1.56 31.36 7.000
14 1.33 5.0 1.77 25 .00 6 .650
15 2.67 4.1 7.13 16.81 10.947
16 0.42 59 0.18 34.81 2.478
17 0.08 9.0 0.01 81.00 0.720
18 0.08 6.0 0.01 36.00 0.480
19 1,00 8.0 1.00 64 .00 8.000
20 2.33 4.2 5.43 17.64 9.786___
23.98  107.0 47.01 702.82 90.227 = 90.23
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51 se tiene una muestra conformada por n parejas de da-
tos de las variables x, y, denotadas por (x1, yl), (x2, y2)...
(xn yn) entonces, para estos datos, el grado de asociacién 1li-
neal entre las dos variables se mide por el coeficiente de co-

rrelacién lineal que estd dado por la expresién:

n . .
r= nexiyi - ( zxi) ( gyi)

i=1
r’/néxin ~(Ed )T, [aB7 1 - ()P
i=1 i=1 i=1 i=1
r= 20 (90.23) - (23.98) (107) =761.26 =- 0.78

/ 20 (47.01) - (23.98)° .\/20 (702.82) - (107)° 975.76

Bl coeficiente de correlacién r estd entre -1 y 1.

Se dice que se tiene una correlacidn "alta™ cuando:

r> 0.7 6§ r< -0.7 y "moderada" cuando:

003 f I‘<0.7 6 -O.7< r<-003-
Prueba de hipdtesis sobre el coeficiente de correlacién lineal.

1) Planteamiento de la hip6tesis

Ia hipdtesis de investigacién es: ILas variables nivel de -

madurez mental (x) y grado de apropiacién del sistema de lecto-
escritura (y) estdn correlacionadas. O sean,

H 0
Hinv p <
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Ias hipétecis estadisticas son:
H. : D20

H, :p<gO

2) Estadistico de prueba y condiciones para su usos

El estad{istico de prueba que-usaremos es:

.
tex %
1= (1= 12

q n- 2

La distribucién de este estadistico, bajo el supuesto de
que Hy es cierta, es la distribucién "t de Student" con n-2

grados de libertad.

La condicidén para usar este estadistico de prueba es que
para cada valor de alguna de las variables, la otra se distri-
buye normalmente con desviacién estdndar constante. Supondre-
mos que el nivel de madurez mental y el grado de apropiacién -
del sistema de lecto-escritura gumplen la condicidn de normali
dad; como la nube de puntos sugiere un contorno de elipse =—-
(ver fig. 1) podemos considerar gue se cumplen las condiciones

acerca de las desviaciones estédndar.

3) Regla de decisién.

Como 1la hipdtesis alternativa es H,:pP<0, tendremos ©Cen una
cola. El valor de la tabla de la distribucidén "t de Student™
con 20-2 = 18 grados de libertad. Y x= 0.5 <<—ao ’ $)
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No se rechaza Hy si Tec g <{-2.552, w7
Se rechaza Ho 81 te g -, -2.552]

:eDS

'_gbigz 0) t: ('9)

Regién de no rechazo de H_

regidn de o o

rechazo de Hg

4) Cdlculos.

Como n= 20 y r= -0,78, tenemos:

= T = =0,78 ="0,78 =f,078 = -5,2882
\(1x?  1=(=.78)2 L3916 L1474 )
' n-2 202 18

5) Decisién estadistica.
Como -5.2882 € L~ , -2.552], se rechaza Hj.
6) Interpretacién de resultados.

Como se rechazé Hy: p20 conot= .05, podemos afirmar con -
95% de confianza, que las varisbles nivel de madurez mental y

grado de apropiacién del sistema de lecto-escritura estdn co-
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rrelacionadas en los nifios del Primer grado grupo A" de la s
cuela Primaria Urbana Federal "Victor Bravo Ahuja", de Tuxte -

nec, Oaxaca.
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CONCLUS IONES

Los resultados obtenidos a través de la investigacién rea
lizada permiten responder categéricamente al planteamiento del
problema expuesto, ya que, una vez efectuado el andlisis esta
distico se comprobé que las variables nivel de madurez mental
Y grado de apropiacién del sistema de lecto-escritura estén -
correlacionadas en los nifios del Primer grado grupo "A" de la
Escuela Primaria Urbana Federal "Victor Bravo Ahuja® de Tuxte-

pec, Oaxaca.

Por lo tanto, el nivel de madurez mental que manifieste -
el alumno, es un factor determinante que influye en el proceso
ensenanza-aprendizaje de la lecto-escritura. Cuando la madu -
rez mental es normal, el alumno participa provechosamente en -
las actividades escolares, alcanzdndose los objetivos de cada
clase, por el contrario, cuando el alumno demuestra un bajo ni
vel de madurez mental, su actividad escolar se verd menos favo
recida requiriendo mds tiempo para conseguir los objetivos que

2e pretendan,

Cuando los alumnos que ingresan al Primer grado de educa-
cién primAaria no cuentan con la edad requerida (seis afios cum-
plidos) y no asistieron al Jardin de Nifios, presentan mayor di
ficultad en el desarrollo de las actividades escolares, notén-
dose principalmente en las encauzadas al logro del aprendizaje

del sistema de lecto-escritura.
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LIMITACIONES Y SUGERENCIAS

Limitaciones.

El tiempo utilizado para la realizacién de esta investiga
cién fue minimo por situaciones especificas del investigador,
lo cual redujo la interaccién con el gruvno en estudio y, en -
consecuencia, las actividades escolares tendientes al aprendi-

zaje de la lecto-escritura.

La falta de experiencia como investigador ¥ de tiempo com
pleto para profundizar en algunas cuestiones tedricas, fue qui

z4 un factor que contribuyé a las carencias que puede mostrar

este trabajo.

Ia madurez mental es algo subjetivo que puede ser refleja
da objetivamente, segin el punto de vista de cada investigador,
en este caso, considero que el test empleado para tal fin ou -

diera no ser satisfactorio para otros.

Sugerencias,

Se sugiere que en la realizacién de cualquier investiga -
cidén educativa, las instituciones escolares brinden el avoyo -
suficiente a los profesores, liberdndolos de otras cargas, pro
porcionando el mayor tiempo posible a la reelizacidén del estu-

dio,

Para la medicién de la madurez mental se sugiere investi-

96382

gar el probable uso de otros tests.

056382
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Para hacer corresponder el nivel de madurez mental con 1a

edad cronolégica del alumno se sugieres

Que todos los nifios en edad preescolar, asistan al jardin de -

nifios,

Concientizar a los padres de familia en el deber de promover -
en sus hijos las actitudes tendientes a lograr un desarrollo -

integral y arménico.

El maestro de Primer grado de educacién primaria debe conocer -
las caracteristicas de las etapas evolutivas que sigue el nifio
Yy las deficiencias que presente, en esa base realizar las acti-:

vidades tendientes a subsanarlas.

Realizar prdcticas de audicién, atencién, memoria, articula -
cibén, trazos de figuras aumentando gradualmente la comple jidad,
ejercicios de percepcién visual y actividades visomotorasj; to-

do esto, respetando su ritmo natural de trabajo.

Las actividades encaminadas a promover el aprendizaje de la lec
to-escritura deben basarse en el nivel conceptual que presente

el alumno y en sus intereses.
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GLOSARIO

1 4 .
Antropomdérficas. De antropomorfismo. Atribucién de caracte -
risticas humanas a seres no humanos ( a la divinidad, a los -

animales e incluso objetos inanimados).

Aprehensién., Acto intelectivo por el que se forma una simple

representacién mental de una cosa. Posesidn.

Deciduos. Se les llama asi a los dientes de leche, diez en el

maexilar superior y diez en el maxilar inferior,

Egocéntrica. Actitud caracterizada por la exaltacidén de la pro
pia personalidad, hasta el punto de considerarla como centro de

la atencién general.

Estrategias. Arte o traza para conducir o coordinar un asunto.

Insight. Vocablo inglés utilizado por los psicélogos de la co
rriente gestaltista. Su significado refiere a la forma en que
se presenta el aprendizaje, de una manera sibita, cuando 1la per
sona posee una intuicién sobre la forma en que cabe resolver un

determinado problema.

Psicosocizles. Relacibn que tiene 1la convivencia en sociedad

con la amctividad mental que desarrolla el individuo.
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Anexo 1

FUNDAMENTOS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

PEDAGOGICOS :

La verdadera educacidén tiende al desarrollo integral del ni-

fio. La ensefianza de la lectura y la escritura debe seguir -

esa tendencia.

El nifio es capaz de aprender a leer y escribir a partir de -

elementos significativos (palabras, frases, oraciones).

Al ensefiar debemos tomar en cuenta el proceso de aprendizaje

de los nifios.

la escritura y la lectura son nrocesos de aprendizaje comple

mentarios.
NEURO-PSICOLOGICOS <

La ensefianza de la lectura y la escritura debe ajustarse al

sincretismo infantil.

Al ensefiar a leer y escribir, el maestro debe tomar en cuen-—

ta las diferencias individuales.

Al ensefiar a leer y escribir, se debe considerar el grado de

maduracidén de los nifios.

Para dirigir adecuadamente el aprendizaje de la lectura y la
escritura, se deben tomar en cuenta las diversas etapas evo-

lutivas del nifio, el aspecto neurolégico como el psicolégico.



1.

b)

Se debe llevar al nifio a que analice por s{ mismo.

Las percepciones auditivas y visuales son igualmente imoor-

tantes pars el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Un factor importante para el aprendizaje de la escritura es

el grado de coordinacién visomotriz de los nifios.

LINGUISTICOS.

El aprendizaje de la lengue es la base de la ensefianza en -

la escuela primaria.

Ia ensefianza de la lectura y la escritura debe formar parte

de la enseiianza total del lenguaje.
Debe partirse del lenguaje y vocabulario de los nifios.

ILa expresién oral debe preceder & la lectura y la escritura.
SOCIALES.

Los nifios deben actuar en grupo e individualmente desde que

se inician en el aprendizaje de la lectura y escritura.
CARACTERISTICAS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

Es global,
Atendiendo al sincretismo, inicia la ensefianza a partir de
expresiones completas con significado.

Es ideovisual.

Da atencién primordial a la visualizacién de las palabras



c)

d)

f)

g)

h)

que a su audicién.

Es analitico estructural.

Presenta estructuras en exvresiones con significado,

Se ajusta al sincretismo infantil.

Toma en cuenta el proceso de aprendizaje de los nifios.

Utiliza expresiones comunes de los nifios.

Parte del lenguaje comin de los nifios y estimula su expre-
8idn.,

Utiliza diversos tipoe de ejercicios de maduracién.
Procura que los nifios alcancen las habilidades indispensa-

bles y la madurez necesaria para iniciar el aovrendizaje de

la lectura y la escriturs.
Presenta ejercicios simultdneos de diversa indole.

Aconse ja realizar los ejercicios de maduracién, de expre -
eién oral, de lectura, desde un principio, en forma simul-

tdnea y como un todo.
Ensefia GUnicamente la letra script.

Reduce de esta manera las dificultades del aprendizaje de
la lectura y la escritura. Sin embargo considera la transi
cidén de la letra script & la manuscrita para ser introduci

da posteriormente en el tercer grado,



i) Es gradual.

En cada leccidén a partir de la segunda etapa presenta nue-
vas dificultades. Intenta, ademds que el nifio las yaya des

cubriendo y superando por si solo.

J) Utiliza dos libros, uno recortable y otro de lecturas y ejer

cicios (textos gratuitos de la SEP).

De esta manera resuelve en gran parte el problema del mate
rial diddctico individual que el nifio requiere para un me -

jor aprendizaje de la lectura y la escritura.
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Anexo 3 .

EVALUACION DE LA V UNIDAD DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMA-
RIA.

EXPRES ION

NOMBRE DEIL ALUMNO:
FECHA DE APLIGCACION:
ESCUELA:

I._. ANOTA SOBRE LA RAYA LAS PALABRAS QUE SE TE DICTEN.

1 6 11 16
2 T 12 17
3 8 13 18 N
4 9 14 19
5° 10 15 20

IX.- COPIA EL TEXTO QUE VES EN EL PIZARRON.

III.- HAZ UN DIBUJO QUE MUESTRE COMO ES EL CAMPO Y ESCRIBE UN
ENUNCIADO REFERENTE A LO QUE DIBUJASTE.

IV.- HAZ UN DIBUJO (UK MUESTRE COMO ES LA CIUDAD Y ESCRIBE UN
ENUNCIADO REFPERENTE & LO QUE DIBUJASTE.



