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INTRODUCCION

Desde que el ser humano comienza a tener acercamientos con la lectura, empieza a
desarrollar la habilidad de comprender textos a través de imagenes, y la interpretacion
gue de ellos hace, la dejan ver al platicar con sus padres o con otras personas. Cuando
los nifios avanzan en los diferentes niveles de estudio esta presente la lectura, no sélo
como un instrumento educacional, sino como una fuente de placer a la que se llega

cuando se comprende lo que se lee.

La compresion lectora, es un proceso constructivo y de interaccién entre un lector y el
texto, mediante el cual se construyen nuevos significados. Cuando el lector desarrolla
esta habilidad puede extraer, organizar el significado de textos escritos, asi también,
interpretar lo que lee. Dicho proceso, involucra habilidades como; extraer la

informacion, inferir o interpretar, entre otras.

Constantemente se ha visto en las aulas dificultades en el proceso de la comprension
lectora, lo que se puede originar por diversos factores, entre ellos los académicos,
socioculturales y personales. De ahi la importancia de hacer un trabajo de investigacion

para poder construir una propuesta que ayude a atender el problema.

El trabajo que se presenta a continuacion, se desprende del Diagnéstico Especifico
realizado en la escuela primaria “Doctor Ignacio Chavez”, donde se identific6 como
problema la falta de compresion lectora en los estudiantes de cuarto grado, lo que se
evidencia en el hecho de que se les dificulta interpretar, organizar, identificar las ideas
principales, el tipo de texto, ademas de que presentan un vocabulario limitado y

desconocen estrategias para la busqueda del significado de palabras.

Para que los estudiantes comprendan es necesario que lean y disfruten los diversos
textos, lo que implica tomar en cuenta sus intereses y priorizar que la lectura no sea

reducida a aspectos cuantitativos (palabras por minuto y fluidez).
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El presente documento se estructura en varios capitulos, el Capitulo | destaca como la
politica educativa se encuentra impregnada por “recomendaciones” de organismos
internacionales, quienes tienen la intencion de capacitar a las personas para el &mbito
laboral. Por su parte, los organismos nacionales, insertan dichas decisiones en las
politicas educativas presentes en el Plan y Programas de estudio de los niveles de
educacion basica, derivados en la Reforma Integral de la Educacion Basica, con la
finalidad de desarrollar individuos competentes. Tal es el caso de los Estandares
Nacionales de habilidad lectora, en los cuales se pide contabilizar la cantidad de
palabras que los estudiantes leen durante un minuto, centrando su atencién en la

velocidad y fluidez, dejando de atender la comprension lectora.

En el Capitulo Il se enuncia el problema, las preguntas de indagacion y supuestos
tedricos a los que fue posible llegar con el andlisis de los resultados del Diagnostico
Especifico, lo que permitié saber la situacion del estudiante para brindar las estrategias
oportunas. Para realizar dicho Diagnostico se emplearon elementos del método
investigacion-accion, la técnica de observacion directa e instrumentos como el diario de
campo, cuestionario, entre otros. De igual forma se explicita la metodologia empleada

para dar a conocer toda la investigacion, la Documentacion biogréafico-narrativa.

En el Capitulo lll, se recuperan los aportes tedricos en los que se sustenta esta
investigacion, se hace hincapié en las diversas estrategias que han sido pertinentes
para la solucion y atencién al problema. En un primer momento, se retoman cinco
investigaciones que versan sobre el tratamiento que se le ha dado a la compresion
lectora, ideas que en parte se recuperan en la intervencion realizada. En un segundo
momento, se presenta la fundamentacion teérica, que se inicia con la base didactica
del Proyecto de Intervencion que es Pedagogia por Proyectos, la cual es una propuesta
alternativa de cambio, pues desarrolla la construccion significativa de los aprendizajes y
conocimientos por los propios estudiantes, en un ambiente de libertad y democracia.
Ademas de fomentar el interés, permite apreciar objetivamente la realidad, después
reflexiona para poder elaborar proyectos fomentando la actividad espontanea y

creativa. Como parte Ultima de este capitulo se muestran los aportes teoricos
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especificos sobre la comprension lectora, entre los que se da a conocer el concepto de
lectura, etapas lectoras, comprension lectora, estrategias, literatura infantil, cuento,

técnicas Freinet y textos informativos.

Posteriormente, en el Capitulo IV se presenta el Disefio de Intervencion Pedagdgica, el
cual una vez puesto en marcha, posibilit6 que se llevaran a cabo los siguientes
proyectos: Juego a los quemados, Béisbol y Futbol que los nifios eligieron realizar y que
iniciaron con la pregunta generadora ¢Qué quieren que hagamos juntos... en este
tiempo?, a la vez que se instrumentaron algunas técnicas de la pedagogia Freinet que

fortalecieron esta base didactica.

En el Capitulo V, se dan a conocer los resultados de la investigacion. En un primer
momento, se presenta el informe biogréafico-narrativo el cual se da mediante un relato
pedagodgico que consta de cinco episodios. Se inicia con la autobiografia de la
investigadora, disefiadora y aplicadora de la intervencion Pedagdgica que se presenta.
Se parte de una introspeccion de mi vida transcurrida hasta el momento en que
identifico el objeto de estudio para reconocer el vinculo con la falta de comprensién
lectora. Posteriormente, se presentan los episodios en los que se narra como se llevo a
cabo la Intervencion Pedagdgica a través de tres proyectos de accion trabajados con
los estudiantes y en ellos la manera en la que se atendié el objeto de estudio de esta

investigacion.

El Informe general también forma parte del capitulo V, pues en él se muestra de
manera suscinta el contexto, la metodologia, los aportes tedricos, el disefio y los

resultados de la investigacion. Su funcidn es soportar mayormente el relato pedagogico.

En el Ultimo apartado, se hace mencion de las conclusiones a las que fue posible llegar
luego de esta investigacion; el aporte final se incluye dos apartados, el de informacion,
gue es fundamental para el sustento del trabajo realizado, y los Anexos, en los que

incluyen algunas evidencias y herramientas del trabajo.
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CAPITULO|l. LOS APODERADOS INMUTABLES

La sociedad exige que los estudiantes sean competitivos en lo educativo y laboral,
mientras que las organizaciones internacionales implementan evaluaciones en los
dominios de la comprension lectora. Sin embargo, en estas evaluaciones los
estudiantes de paises subdesarrollados aparecen debajo de los desarrollados,
reflejando el problema del sistema educativo nacional, ya que los estudiantes no logran
desarrollar las habilidades de lectura. Esta es la razon por la que México comienza
aplicar el enfoque por competencias y se crea la Reforma Integral de la Educacion
Béasica, con la intencién de formar una sociedad de individuos eficientes respecto a la
gran maquinaria del sistema productivo de acuerdo con las exigencias de la
competitividad. Por tanto, en este capitulo se aborda, de manera analitica, la politica
educativa de los organismos internacionales, quienes estan “encargados de asegurar”

una educacion de calidad desde el discurso.

A. Decisiones de arriba

Es complejo definir un concepto de politica educativa, que sea lo suficientemente
integral, ya que es un tema muy polémico; por un lado, Rizviy Lingard sostienen que la
politica es “cualquier cosa que los gobiernos decidan hacer o no hacer” (2013: 26).

Hablar de una politica educativa es hablar de los gobiernos que deciden adoptar un
pensamiento sobre el capital humano para una economia competitiva. Desde el angulo
gue se le vea, la politica tiene que ver con cambios, por lo que todos los gobiernos
intentaran, en su momento, reformar los sistemas educativos con la intencion de

cumplir y acatar.
Las politicas internacionales indican el nivel socioeducativo e impactan en el curriculum

y en la promocidén de la lectura, ya que ésta es una practica en crisis, como lo refiere

Pedro Gerardo Rodriguez: “El acto de leer, no se enlaza con la vida total de los
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hablantes porque no se transforma en una préctica generalizada, porque no se

constituye en una segunda piel” (1995:4).

La educacion se ha considerado como un reproductor del capital humano en funcion de
lo que requiere el mundo capitalista, al intentar lograr efectos en los extensos dominios
sociales, culturales y econdmicos; su objetivo es tratar de resolver todos los problemas
que confronta la educacién en lo concerniente a la economia, la cultura y la tecnologia
a su favor. Por tanto, estas politicas educativas estan influenciadas de los organismos

internacionales.

1. Maquinando ideas

Con la optimizacion de la tecnologia y los medios de comunicacion llegd la
globalizacion, un fendmeno que impulsa el crecimiento y el desarrollo econdémico, pero
gue a la vez provoca tensiones y desequilibrios cada vez mas graves, que se hacen
evidentes con la creacion de organismos internacionales que cuentan con la posibilidad

de imponer un nuevo orden econdmico global.

En el contexto de la sociedad actualmente impera el capitalismo; es decir, un régimen
economico donde predomina el capital como elemento de produccion y creador de
rigueza. A través del capitalismo se ejerce el poder con el objeto de producir para

ampliar la acumulacién de riqueza.

Este sistema economico se insertd con mayor fuerza en Europa, trayendo consigo
rupturas en el modo de ser, pensar y sentir del individuo (lanni, 1996). Con el paso del
tiempo el capitalismo se ha convertido en un sistema politico, social y econémico
controlado por grandes consorcios cuya finalidad es el lucro, y es justo aqui donde se

inserta la educacion en la actualidad.
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En este contexto surgen organismos de caracter global fundados por algunas naciones
con la intencion de equilibrar la justicia y la retribucion de la riqueza entre los paises.
Asi, conviene distinguir el papel de La Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), cuya funciébn es mantener la paz y la
seguridad en el mundo para acrecentar el nivel econémico de las naciones, siempre y
cuando sea preservado el respeto a los derechos humanos. Cabe agregar que al
menos en sus estatutos esta organizacion reconoce a todos los pueblos sin distincion
de raza, sexo, idioma o religion: “Se basa en la esperanza de un mundo mejor, capaz
de respetar los derechos humanos, practicar el entendimiento mutuo y hacer del
progreso del conocimiento un instrumento de promocion del género humano, sin

discriminacion” (Delors, 1996:10).

Como resultado la UNEScO plante6 la manera de abordar los contenidos basicos para
gue los nifios desarrollen sus capacidades para vivir, trabajar con dignidad y mejorar su
calidad de vida, asi como la toma de decisiones fundamentadas manteniéndose en un
aprendizaje continuo (Delors, 1996).Retomando las ideas de Jacques Delors (1996) hay
gue destacar que a pesar de sus nobles principios rectores, la gestion que realiz6 la
UNESCO no ha logrado mejorar las condiciones en los sectores marginados y los mas
vulnerables de la sociedad, y no obstante que en el campo de la educacién se hace
hincapié en la calidad de ésta para todos los individuos a lo largo de la vida, el objetivo

estd muy lejos de ser alcanzado.

En la conferencia “Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos”, realizada en
Jomtien (1990), donde se reunieron 155 paises y 150 organizaciones representantes de
la comunidad internacional con el fin de ponerse de acuerdo para universalizar la

educacion primaria y disminuir el analfabetismo hacia el 2015.

Respecto a lectura, la UNESCO, que ejerce una influencia determinante en las politicas
educativas de los paises subdesarrollados, en el 2006 realiz6 una encuesta sobre el
habito lector de los mexicanos obteniendo resultados practicamente nulos en un

promedio 2.9 libros al afio, lo que representa un bajo indice lector y determina nuevas
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decisiones de la UNESCO en las politicas educativas de México. Entre ellas estan educar

para la vida, la certificacion, el enfoque por competencias.

a. Educacion paralavida

Implementar que haya una educacién a lo largo de la vida para aprender y desarrollar
las capacidades que tiene cada individuo y asi aprovechar lo que le ofrece la sociedad.
La esencia de la educacion es cultivar en los estudiantes sus aptitudes para formular
juicios, lo que deriva en una modificaciébn en cuanto a su conducta. La UNESCO ha
estado presente en cuanto la problematica de la lectura, ya que busca mundialmente
gue los niflos tengan acceso a los libros y al acto de leer.

Entre 1993 y 1996,Jacques Delors elabord un reporte llamado “La Educacion Encierra
un Tesoro”, donde enfatiza que la educacion debe transmitir masivamente
conocimientos teoricos, porque son la base de las competencias en un nuevo modelo
gue permite a los discentes aprender a aprender, lo que se fundamenta en cuatro
pilares: 1) aprender a conocer, que cada persona comprenda el mundo circundante; 2)
aprender a hacer, ensefiar al estudiante a poner en practica sus conocimientos; 3)
aprender a vivir juntos, vivir en interaccion con los demas; y, 4) aprender a ser, que

florezca la propia personalidad.*

En el afio 2000, la comunidad internacional se reunio en el Foro Mundial sobre
Educacion en Dakar, Senegal, con el fin de realizar un balance y una evaluacion de la
situacion mundial, ya que al parecer muchos paises no habian alcanzado las metas que
se establecieron en la conferencia “Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos”.
Como resultado de dicha reunion los participantes reafirmaron su deseo y acciones

para lograr los propésitos planteados.

! Los cuatro pilares de la educacion planteados por Jacques Delors en 1996, se han enriquecido con dos
mas referentes a aprender a pensar y aprender a vivir en el medio ambiente.
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En ese mismo ejercicio se identificaron seis objetivos claves de educacion que deberian

ser medibles y verificables para el 2015:

¢ Extender la proteccién y educacion de la primera infancia.

e VVelar por que todos los nifios puedan tener acceso a una ensefianza primaria gratuita y
obligatoria de buena calidad, y la terminen.

e Aumentar el acceso al aprendizaje y los programas de preparacién para la vida activa de
jévenes y adultos.

e Aumentar en 50% el nimero de adultos alfabetizados.

e Suprimir las disparidades entre los sexos en la educacion.

¢ Mejorar la calidad de la educacion en todos sus aspectos (UNESCO, 2000: 8).

Objetivos que en los paises participantes se convirtieron en un marco de acciéon para
gue los individuos pudieran ejercer su derecho de aprender y cumplir con lo que se les
asignara para contribuir al desarrollo de la sociedad. La cuestion es que los atendieron

en lo minimo.

b. Lafuncion de la OCDEY su proyecto para la certificacion

En 1997, la ocDE lanz6 un proyecto llamado Deseco (Definition and Selection of
Competencies), documento donde se establece que el organismo se encargara de
definir y seleccionar las competencias consideradas esenciales para la vida de las

personas y el buen funcionamiento de la sociedad.

Debido a ello la ocbe (2000) ha realizado foros en México, reuniendo representantes
del gobierno, con la finalidad de analizar las mejores practicas internacionales en
materia de politicas que puedan ser utiles. Este organismo ha manifestado que la
lectura es prioridad para todos los paises miembros y también ha sefialado el concepto
de competencia lectora como la formacion lectora de los individuos para una afectiva
participacion en la sociedad moderna; ademas de reconocer la importancia de la
habilidad para decodificar un texto e interpretar y construir el significado de las palabras

y estructuras gramaticales.
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También ha centrado su atencion en la lectura ya que es uno de los problemas mas
importantes por resolver en el contexto internacional, pero el transfondo indica, que en
todo momento, esta competencia lectora vaya dirigida a las necesidades neoliberales
globalizadoras en su ingreso de estos individuos al mundo del trabajo, lo cual se
confirma en el antecedente: DeSeCo, que da lugar a los famosos proyectos Tunning.

La Organizacion para la Cooperacion y el desarrollo Econdémico (ocDE), fue creada en
1961 y agrup6 a 34 paises, cuya concentracion de caracter econémico que tiene gran
influencia en el ambito educativo para promover politicas que mejoren el bienestar
econdémico y social de los individuos, asi como para fungir como centro de decision que
coordine las politicas de los paises ricos y encauce presion sobre otros organismos
internacionales (OcDE, 2015).La OCDE hace hincapié que la lectura deber ser prioridad
para todos los paises para el desarrollo humano de los habitantes. El cual los nifios
requieren habilidad para codificar el texto, interpretar el significado de las palabras,
construir el significado y las estructuras gramaticales. La capacidad lectora se define
como la habilidad de comprender e interpretar una variedad de tipos de textos. Los
paises con bajo indice de habitos de lectura, México se encuentra en el penultimo lugar

mundial de 108 paises evaluados.

Cinco afos mas tarde, el objetivo de beseco es interpretar los resultados acerca de los
productos del aprendizaje y de la ensefianza, mediante acciones y conductas que

puedan ser observables y medibles.

Lo que pretendid Deseco fue planificar y desarrollar una estrategia para realizar las
evaluaciones y elaborar los indicadores de las competencias de los estudiantes
mediante el proyecto Tuning Europeo que surge en el 2000, en el que participaron mas

de 135 universidades intensificandose el trabajo en la Educacion Superior.
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Como parte de estos cambios globales en el campo de la educacion, surgié otro importante
proyecto en la Educacion Superior en Europa, mismo que se expandié en América Latina,
denominado Tuning Educational Structures in Europe, conocido como afinar las estructuras
econOmicas en Europa, tiene como objeto ofrecer un planteamiento que posibilite la
aplicacion del proceso de Bolonia en el &mbito de las disciplinas o areas de estudio y en el de
las instituciones de educacion superior (Gonzalez, 2004: 1).

Este proyecto es un instrumento que pretende obtener los resultados del aprendizaje a
través de los niveles de competencias y establecer los conocimientos que debe
conseguir el estudiante para desempefiar de la mejor manera posible su funcion en la
sociedad. También define las metas comunes y la posesion que cada individuo utiliza o
aporta en la vida y en el trabajo. Las competencias se definen en relacion con el saber y

con el saber hacer.

El proyecto Tuning Europeo surgido en un contexto de reflexion sobre la educacion
superior en 1998, con la intervencion de representantes del Reino Unido, Francia, Italia
y Alemania, para organizar el conocimiento desde ciertas areas, a partir de las
competencias académicas genéricas. Dicho proyecto tuvo su influencia en América y
fue el antecedente para la creacion del Proyecto Tuning América Latina, con el que se

busco afinar las estructuras educativas de esta region.

En 2004-2005, el Proyecto Tuning de América Latina tuvo lugar en Rio de Janeiro, con
los jefes de estado y de gobierno de Latinoamérica, el Caribe y La Unién Europa, con el
objetivo de fortalecer los vinculos de un entendimiento politico, econémico y cultural,
para reiterar su compromiso con una relacion solida en la esfera educativa y cultural,
resaltando que la educacion es un factor importante para reducir la desigualdad social y
encontrar un desarrollo sustentable en el campo tecnolégico y cientifico. Ademas, se
impulsé la participacibn comprometida de las universidades y las organizaciones de
educacion superior, para asumir en sus planes de estudio un enfoque basado en

competencias.
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Como se ve la OCDE y sus proyectos DeSeCo, Tuning Europeo y Latinoamericano
consideran entre las competencias, con los contextos de los paises miembros
latinoamericanos y miden a todos bajo una misma estandarizacion y en como

responsables a la educacion y a los docentes, mas no al sistema politico que domina.

A nivel nacional se realiza evaluaciones de comprension lectora, el cual los resultados
de los estudiantes no han sido favorables, de acuerdo a los estandares que piden los
aspectos evaluados del Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes, (PISA
2000-2003).Cada tres afios se encarga de cuantificar el nivel de formacion de los nifios,
se evalla las areas de lectura y matematicas en estudiantes de 15 afios, el cual valora
las destrezas de lectura. Para Pisa, define la comprension lectora como la capacidad

para entender lo que se lee, de comprender, utilizar y analizar textos escritos.

c. El enfoque por competencias

La tarea educativa ofrece competencias estandarizadas que estan vinculadas con las
necesidades basicas que tienen que ver con la sobrevivencia y la trascendencia. Los
organismos internacionales hacen referencia a estas necesidades sobre las destrezas
en cuanto a la lectura y la escritura, ya que la educacion es la responsable de

resolverlas.

El enfoque por competencias se impuso en la educacion, con la finalidad de que los
estudiantes adquirieran las destrezas y las habilidades necesarias para su adecuada
inclusion dentro del sistema productivo. El proposito de éstas es guiar la confeccion y
desarrollo del curriculum de las politicas educativas que sirven como instrumento para

comparar los sistemas educativos de los paises que estan involucrados.

De acuerdo con José Gimeno Sacristan (2011), no hay claridad sobre lo que son las
competencias, pues se tendria que saber, cuales, cuantas son y la forma de aplicarlas.
Tampoco se ha establecido el lenguaje para comprender de qué tratan. Son

instrumentos normativos porque se toman en cuenta en la estructuracion de los
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contenidos del curriculum globalizado, ademéas de ser fines, contenido y guias para

poder llevar a cabo el procedimiento para la evaluacion.

Para Denyer, Furnémont, Poulain y Vanloubbeck(2007), la competencia es una aptitud
para realizar tareas y dependera de cada nifio la manera de resolver ciertas situaciones
gue le permitan adquirir y movilizar los recursos para reflexionar metacognitivamente.

Como refiere Miguel Angel Zabalza (2003), las competencias son la capacidad para
responder a la demanda que requiere una actividad o tarea, donde se incluyen las

actitudes, valores, conocimientos y destrezas.

De acuerdo con Noam Chomsky (1965), el término competencia implica capacidades y
disposiciones para la interpretacion y la actuacion. El considera la competencia como
una capacidad humana, es decir, el conocimiento que el hablante-oyente tiene de la
lengua y la actuacion para el uso real de la lengua en situaciones concretas. También
son habilidades y disposicion para actuar e interpretar. Por ultimo, de acuerdo con
Chomsky, desarrollar una competencia se refiere a una habilidad mas, no a un

conocimiento.

Finalmente, el término competencia se refiere a las capacidades, habilidades y
destrezas, por ello es que los gobiernos buscan impulsar la calidad educativa mediante

el desarrollo de las competencias estandarizadas en los estudiantes.

Se estd al frente a la reiterada tendencia neoliberal impulsada por empresarios,
gobiernos y académicos para convertir a las escuelas y universidades en centros
superiores de capacitacion. Estas organizaciones internacionales tienen la tendencia de
imponer visiones Unicas para capacitar a los estudiantes para el trabajo laboral, ya que
no les interesa el talento del individuo para acceder al conocimiento y solamente
esperan de éste las destrezas suficientes para desarrollar las competencias que han
sido estipuladas por los organismos; asi que sin discusion, México realiza cambios en el

curriculum a partir de competencias en Educacién Basica y un solo perfil de egreso.
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2. Baldes de agua fria en los cambios educativos
El sistema educativo mexicano tuvo un rotundo cambio en lo curricular; es decir, en la
formacion de maestros y la nueva pedagogia para un enfoque del aprendizaje.
En lo que se refiere a los gobiernos de México, fueron importantes los cambios
drasticos que se realizaron en el periodo presidencial de Miguel de la Madrid (1984-

1988), quien centraba su politica en la modernizacion del pais.

El sucesor a la presidencia, Carlos Salinas de Gortari (1998-1994), continué con la
politica de “modernizacion educativa”, que se limitd a enmarcar nuevas tendencias
econdmicas; es decir, proclives a la sociedad del conocimiento y una competitividad
basada en los avances cientificos y tecnoldgicos. En ese sexenio se concretd la
descentralizacion y en 1992 se realiz6 una reforma educativa en el marco del Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), que impulsé una
reforma de contenidos, la renovacion del curriculum de la Educacion Basica, ademas
de editarse nuevos libros de texto y planes de estudio para precisar y fortalecer la

adquisicion de competencias basicas.

En 1993 se modifico el articulo tercero constitucional incluyendo el derecho a que todos
los nifios reciban educacion, misma que el Estado debe impartir; también se establecid
gue la educacion primaria y secundaria seria obligatoria. En ese mismo afio se
implement6 el Programa Nacional de Lectura (PNL) para promover el desarrollo de las
competencias comunicativas de los estudiantes, con la finalidad de desarrollar este tipo
de habilidades.

La politica de modernizacion fue mas alla en el sexenio de Salinas de Gortari con la
firma del Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN), que articula las
economias de Canada, Estados Unidos y México, a partir de lo cual fue posible que

nuestro pais ingresara como el miembro nimero 25 de la OCDE.

Ante todo se establecieron nuevos objetivos para el programa de modernizacién, el
primero de los cuales fue mejorar la calidad de la educacion; el segundo,

descentralizarla; y el tercero, fortalecer la participacion de la sociedad.
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Seis afios méas tarde, en 1999, se promovid el Programa de Desarrollo Educativo, el
cual consideraba la educacion como un factor estratégico para aprovechar la
oportunidad de la ciencia, la tecnologia y la cultura.

Ese mismo afo se declaré el “Afo de la lectura” y se pretendié fomentarla. Asimismo se
cre6 el Programa Nacional para el Fomento a la Lectura y Escritura (PRONALEES),
encaminado al desarrollo de ésta y a la comprension real de los textos.

Durante el gobierno de Vicente Fox Quesada (2000-2006), los propdsitos es “elevar
cantidad y calidad educativa”. El cual se buscé hacer un gran proyecto nacional para
ello necesitaban cumplir ciertos retos en Educacion para todos, educacion de calidad,
Educacion de vanguardia. Es importante resaltar las politicas que se pretendia llevar a

cabo en este periodo gubernamental:

Fortalecer la atencidon de las poblaciones indigenas, desarrollo de las politicas de educacion
intercultural, transformacién de la gestion escolar, fomentar el uso de las tecnologias de la
informacién, fomentar la investigacion e innovacién educativa, formacion inicial continua y
desarrollo profesional de los maestros, funcionamiento eficaz de las escuelas (Laiz,
2009:18).
En ese mismo sexenio se le dio continuidad al Plan Nacional de Lectura (PNL) y una de
las prioridades y propdsitos del plan fue impulsar la adquisicion y el desarrollo de las
competencias comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir; asi como fortalecer los
habitos y capacidades lectoras.
Durante cinco afios de este sexenio presidencial se buscé dotar a las escuelas de una
gran variedad de libros y fortalecer los habitos y capacidades lectoras de los
estudiantes y docentes. Asi, se propuso la nueva Reforma a la Educacion Secundaria,
proponiéndose contribuir a la formacién de ciudadanos con estas caracteristicas, lo que

implico plantear el desarrollo de competencias como propésito educativo central.

Unos de los objetivos que necesitaban llevar a cabo para que los nifios comprendieran

los diversos textos escritos son cuatro lineas estrategias: Fortalecimiento curricular y
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mejoramiento de las préacticas de ensefanza, Fortalecimiento de biblioteca y acervos
bibliograficos en las escuelas de educacion bésica y normal y centros de maestros,

Formacion y actualizacidén de recursos humanos, generacion y difusién de informacion.

3. Cambios por decreto y evaluaciones estandarizadas

El sistema educativo nacional trato de fortalecer la capacidad de egresar estudiantes
competentes para resolver problemas a base de decretos. Por decreto del presidente
Felipe Calderon (2006-2011), en el 2007 surgié el Programa Sectorial de Educacion
(PROSEDU), donde se pretende elevar la calidad de la educacién, el desarrollo y uso de
tecnologias de la informacion y la comunicacion, ampliar las oportunidades educativas
para reducir desigualdades entre grupos sociales, proporcionar educacion integral que
equilibrara la formacion de valores, ofrecer servicios educativos de calidad y fomentar
una gestion escolar e institucional que fortaleciera la participacion. En ese periodo se
realizaron reformas curriculares desde preescolar, primaria, secundaria y media
superior. Pero hay que sefalar que decretar sobre un aspecto del sistema sin

transformar éste, no significa lograrlo.

En este contexto, en febrero de 2006 se inicid6 la Evaluacidon Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE) del Sistema Nacional, con la aplicacion de
un examen tanto en planteles publicos como privados. Cabe recordar que, desde la
parte oficial, la finalidad de ENLACE fue generar una sola escala de caracter nacional que
proporcionara informacién sobre los conocimientos y las habilidades de los estudiantes.
Otro instrumento de aplicacion de las pruebas estandarizadas fue el Examen de
Calidad y Logro Educativo (EXCALE), disefiado por el Instituto Nacional para la

Evaluacion de la Educacion (INEg) en 2005.

Una prueba estandarizada mas, es el Programa Internacional de Evaluacién de
Estudiantes (PISA), que esta certificada por la OCDE y se aplica cada tres afios. En

México se incorporé en el 2000 y en la actualidad se sigue aplicando a estudiantes de
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15 afios en mas de 60 paises —el Ultimo de estos fue realizado en 2012—, para
evaluar competencias en tres areas: Matematicas, Ciencias y Lectura, y asi saber en
gué medida los estudiantes han adquirido conocimientos y habilidades para participar

de manera activa y plena en la sociedad moderna.

Segun PisA, con el fin de que los estudiantes adquieran la competencia lectora, es
menester que desarrolle la capacidad para comprender, reflexionar, utilizar y analizar

textos escritos, al tiempo que adquieren conocimientos y participan en la sociedad.

En el Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes del afio 2009,
México ocup6 el puesto niumero 48 en lectura, entre los 66 paises de la OCDE en
comprension y andlisis de lectura; y para 2012 ocupo el lugar 52 en compresion lectora.
Cabe destacar que con PISA solamente se obtienen resultados cuantitativos, sin
considerar el contexto de los chicos ni sus areas de oportunidad, sino que solamente
hace comparaciones con estudiantes de paises de primer mundo; es decir, no esta
considerando el hecho de que México es un pais en vias de desarrollo con grandes
problemas econdmicos, rezago educativo, desnutricion y desempleo, entre otros
problemas sociales. Asimismo, la prueba PisSA también arrojé que el 81 por ciento de los
estudiantes mexicanos tienen una competencia lectora minima e insuficiente, lo que

evidencia el grave problema que se tiene con la comprensién lectora.

En definitiva, nuestro pais enfrenta grandes dificultades en el ambito educativo y dados
los bajos niveles en compresion lectora, es conveniente evaluar con otros criterios e
implementar estrategias pertinentes de acuerdo con edades y contextos, para lograr
gue los estudiantes desarrollen las habilidades lectoras necesarias. Bajo este panorama

fallido, es de considerar pertinente disefiar estrategias desde otra mirada.
Finalmente, fue en agosto de 2009 cuando se llevo a cabo la Reforma Integral de

Educacién Basica (RIEB), asi como el reforzamiento del enfoque pedagoégico por

competencias, y en octubre de 2010 la ocbe menciond 15 “recomendaciones” con la
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finalidad de mejorar las escuelas en México, que sin retomadas literalmente por este

gobierno.

Conviene destacar que el presidente Enrique Pefia Nieto (2012-2018) presentd una
iniciativa de Reforma Educativa, que impone con la mira puesta en los maestros y en la
modificacién del articulo tercero, y las subsecuentes leyes con el fin de un Sistema
Profesional para docentes, con caracter de evaluacién dar paso a promover continua de
profesores y estudiantes, para, en apariencia, mejorar el rendimiento y la “calidad”

educativa.

Se decret6 la reforma a los articulos 3° y 73° de la Constitucion buscando garantizar
una educacion de calidad. “Ademas, segun el inciso ‘d’, que se adiciono a la fraccion Il
del articulo 3, que la educacion ‘sera de calidad, con base en el mejoramiento constante

y el maximo logro académico de los educandos (Oropeza, 2015).

El articulo 73, constitucional con sus modificaciones, se establece el Servicio
Profesional Docente “para la mejora continua de la educacion” y con ello establecer

reglas para el ingreso, promocién y permanencia de los docentes con caracter punitivo.

En el afio 2011, en el acuerdo 592, se da la articulacion curricular de la Educacion
Basica, que comprende los niveles de preescolar, primaria y secundaria, con el enfoque
en competencias y para 2013 se incluye la educacion media superior, o sea, el
bachillerato dentro de la evaluacién por competencias y como parte de la educacion

basica.
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B. Reforma Integral de la Educacion Bésica

A continuacion se presentan cada uno de los niveles que comprende la Educacién

Bésica con la finalidad de conocer, agrandes rasgos, sus particularidades.

La transformacion educativa que se plante6 con el Plan Nacional del Desarrollo 2007-
2012, y los objetivos sefialados en el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012
(PROSEDU), constituyen las acciones de la politica educativa que se impulsa actualmente
en México. Uno de los objetivos de PROSEDU

es el de elevar la calidad de los estudiantes para mejorar el nivel del logro educativo,
por lo que se crea la principal estrategia: Reforma Integral de Educacion Béasica. Esto
tiene como finalidad atender los retos que enfrenta el pais, asi como formar ciudadanos

integros y capaces de desarrollar su potencial.

Con las reformas que se realizaron en Educacién Preescolar (2004) y Educacion
Secundaria (2006), se establecieron las bases del Perfil de Egreso de la Educacion
Basica y las Competencias para la vida. Por ultimo, surge la reforma en la educacion
primaria (2009).

En el 2011, se creo el acuerdo secretarial 592, por el que se establece la articulacion de
la Educacion Basica que tuvo como objetivo impulsar la formacion integral de todos los
ninos de preescolar, primaria y secundaria, para favorecer el desarrollo de
competencias para el logro del perfil de egreso, a partir de los aprendizajes esperados y
el establecimiento de estandares curriculares de desempefio docente y gestion,

principios pedagdgicos, campos formativos, transversalidad y temas de relevancia.

La articulacion se organiza partir de cuatro campos de formacion: Lenguaje y
comunicacion; Pensamiento matematico; Exploracién y Compresion del Mundo Natural
y Social: y Desarrollo personal y para la convivencia, con lo que se relacionan entre si
los tres niveles, por enfoques, propdsitos y contenidos. Sin embargo pese a los cambios

gue ha traido la Reforma, se vuelve a poner en el centro al docente y su actuar.
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1. Reforma en educacién Preescolar

A partir de 2002 se iniciaron las actividades de exploracion y estudio para la Reforma
de la Educacion Preescolar; ese afio se modificé el articulo 3° constitucional con el que
se establecio la obligatoriedad de tres grados en este nivel. En octubre de 2003 se le
dio continuidad, con el documento Fundamentos y caracteristica de una nueva
propuesta curricular para la educacién preescolar, y se llevd a cabo el analisis de la
propuesta del nuevo programa, que entré finalmente en vigor a partir del ciclo escolar
2004-2005(sEP, 2004).

A partir de la implementacion de esta Reforma en preescolar las educadoras,
desarrollaron contenidos basados en competencias y la evaluacion de las mismas;
ademas, deberian disefiar situaciones didacticas donde los nifios pudieran comparar,

cuestionar, proponer y explicar (SEP, 2004).

El programa plante6 propoésitos fundamentales, entre los cuales estaba el que los
estudiantes se conocieran a si mismos, expresaran sus sentimientos, fueran autbnomos
y tuvieran disposicion por aprender y que las educadoras conozcan las caracteristicas
de cada estudiante en relacion con los procesos de aprendizaje, diversidad y equidad e
intervencion educativa. En el jardin de nifios se busca garantizar la participacion de los
pequefios para desarrollar competencias afectivas, sociales y cognitivas (SEP, 2004). El
programa tiene un caracter abierto y flexible, con la finalidad de que la educadora
establezca las actividades apropiadas a las necesidades y estilos de aprendizaje de los

nifios. Cuestion que no se da en los modelos siguientes.

Las competencias tienen que responder a los campos formativos centrados en el
mundo natural y social, asi como en el pensamiento matematico y el lenguaje.
Respecto a este ultimo, los nifios exploraran diversos textos, partiendo de que no se les
ensefara a leer y escribir de manera convencional, ya que esto no es significativo para
ellos. Conviene hacer notar que el plan de preescolar determina objetivos donde los

ninos requieren regular sentimientos, trabajo colaborativo, reglas de convivencia y
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comunicarse con su lengua materna en el marco de una vida saludable. En los
propositos, la Reforma plantea desarrollar mayor interés por el fomento a la lectura y el
uso del razonamiento (Sep, 2004). La pregunta es ¢por qué toda esta no es la que

prosigue en primaria y secundaria?

2. Reforma de educacién secundaria

Con la intencién de dar respuesta a las exigencias de la sociedad del conocimiento y
las constantes transformaciones sociales, econémicas, politicas y culturales, en 2006el
Sistema Educativo realiz6 la Reforma a la Educacion Secundaria, que establece ofrecer
una educacion democratica, nacional, intercultural, laica y obligatoria, que favoreciera el
desarrollo del individuo y su comunidad; asi como dotar a los estudiantes de
conocimientos, valores, capacidades, habilidades y actitudes(ser, 2006).;, Por qué

entonces siguen reprobando los estudiantes en los examenes estandarizados?

Si bien se esperaba que al culminar la Educacion Secundaria, los adolescentes
adquirieran un perfil basado en competencias que les permitiera desenvolverse en el
trabajo, la familia y la sociedad, no hay tales resultados que muestran capacidad

cognitiva, social, natural y democratica no recurre asi.

En el 2011, la articulacion de la Educacion Basica se centr6 en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes para atender las necesidades de acuerdo a las
competencias que requieren alcanzar para su desarrollo personal (sep, 2011a). Esta
contiene los propositos, enfoques, estandares curriculares y aprendizajes esperados,
con una orientacion inclusiva y plural, asi como el aprecio a la diversidad cultural y
linglistica, centrado en el desarrollo de competencias, para que los estudiantes tengan

la posibilidad desenvolverse en la sociedad (SepP, 2011a).

Finalmente, conviene recordar que existen factores que obstaculizan el logro de una

educacion de calidad basada en competencias, como es el caso de la carga
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administrativa del docente, el desinterés de los nifios para apropiarse de su propio
conocimiento, el incumplimiento de los programas educativos establecidos por la SEP vy,

en ocasiones, nula responsabilidad del padre de familia en la educacion de sus hijos.

3. Reforma de educacién Basica

Respecto a la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB, 2009) En 2009 a la
educacion primaria la enfrentan a es elevar la calidad renovar los contenidos, las
estrategias didacticas, el enfoque intercultural, el uso de las tecnologias de la
informacion, la comunicacién y el aprendizaje de una lengua materna, sin dejar el
enfoque por competencias. De esa forma surge la RIEB se busco la articulacién de los
tres niveles de Educacion Basica, la formacion de profesores, la actualizacion de
programas de estudio y contenidos, replantear enfoques pedagdgicos, pero con base
en el enfoque por competencias los métodos de ensefianza y los recursos didacticos,
para el mejoramiento de la gestion escolar, lo que requirid equipamiento tecnoldgico,

pero solo como discurso.

El enfoque por competencias comprender para el aprendizaje permanente, para el
manejo de la informacién, para el manejo de situaciones, para la convivencia, para vivir

en sociedad.

La organizacion en campos de formacion: Lenguaje y comunicacion; Pensamiento
matematico; Exploraciéon y compresion del mundo natural y social; y, Desarrollo
personal y para la convivencia, siguieron siendo una de las coincidencias entre los tres

niveles de la Educacion Basica.

En el 2009 la lectura fue vista como practica social del lenguaje y se enfatizé en la
promocién de los materiales impresos en el aula; ademas se destaco la necesidad de
emplear estrategias de lectura buscando que los estudiantes fueran capaces de
localizar informacion en diversos textos; es decir, hicieran deducciones e inferencias

para que pudieran comprender lo que leian. Se planted en el plan y programas que los
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estudiantes analizaran textos, lo que se desarrollaria durante la Educacion Basica.
Asimismo se menciona que los nifios puedan comprometerse a leer y relacionar

conocimientos previos.

Se impulso la lectura con calidad, leer a los estudiantes, organizar la biblioteca de aula,
procurar y facilitar que los chicos lleven a casa materiales, organizar eventos escolares
para compartir la lectura, anticipar y predecir de qué tratan los textos, construir
representaciones graficas a través del dibujo, hacer preguntas que ayuden a pensar a
los niflos sobre el significado del escrito y alentar a los estudiantes a construir y realizar
preguntas (Sep, 2009). En el 2011 se privilegio la lectura para la comprension que
llevara al nifio a realizar busquedas, manejo, reflexiones y el uso de la informacion.
Surgié a continuacién el proyecto la Estrategia Nacional 11+1,? con acciones para leer,
escribir y aprender con el apoyo de la biblioteca escolar.

La Reforma curricular se llevo a cabo entre afios primero en 1°y 6°, luego 2°y 5°, y por
ultimo 3°y 4°, buscando que los docentes conocieran y pudieran vincular los
aprendizajes esperados en los nuevos programas (SEP: 201l1a). Y bajo los campos

curriculares de formacion.

Estos campos de formacion que establece el plan y programas de estudios 2011
organizan, regulan y articulan los espacios curriculares, también expresan los procesos
graduales del aprendizaje de manera continua e integral, desde la educacion preescolar
hasta la secundaria (Sep, 2011a). De este modo, la funcion es lograr la continuidad y la
integracion de las competencias, los conocimientos, las habilidades y las actitudes,
desde el primer afio hasta la conclusion. Asimismo, actian como articuladores del

curriculo.

’La Estrategia Nacional 11+1 incluye acciones para leer, escribir y aprender con el apoyo de la biblioteca
escolar. Es un calendario anual y se encuentra articulada con la Reforma Integral de Educacién Bésica,
promoviendo la participacion de los diferentes actores educativos, con la finalidad de comprometerse
desde el propio espacio en actividades creativas, campafias de lectura y escritura.
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4. Armadura pedagoégica de lo curricular

Los tres niveles de la educacion se encuentran vinculados porque se relacionan en los
campos Y las asignaturas, enfoques, propdsitos y contenidos a lo largo de la Educacion
Bésica (sep, 2009). Por ejemplo: Exploracion de la naturaleza y la sociedad se cursa en
los primeros dos grados de la primaria y comprende contenidos de las asignaturas de
Ciencias Naturales, Historia y Geografia. Estudio de la entidad donde vivo es una
asignatura que se cursa en tercer grado de primaria y comprende contenidos de las

asignaturas Geografia e Historia.

Los campos formativos de Educacion Preescolar: Desarrollo personal y social, y
Expresion y apreciacion artistica, tienen vinculos formativos con las asignaturas de
Ciencias Naturales, Historia y Geografia, la Asignatura estatal, que es la lengua

adicional, se cursa de ultimo grado de preescolar hasta sexto de primaria.

En todas las asignaturas se comparten de manera transversal una serie de temas y
propuestas didacticas para desarrollar competencias para la formacion personal, social,

cientifica, ciudadana y artistica.

En el mapa curricular del 2011 se observa, de manera horizontal, la secuencia y
gradualidad de las asignaturas. La organizacion vertical indica la progresion de los
Estandares Curriculares de Espafiol, Matematicas, Ciencias, de Segunda Lengua:
Inglés y Habilidades digitales. En los niveles educativos se plantea un trayecto
formativo para desarrollar competencias, en el mapa curricular de Educacion Basica,
estdn organizados en cuatro campos de formaciéon, la cual permite visualizar la

articulacion (ver Anexol).

En preescolar, el rol del docente es disefiar actividades con cierto nivel de complejidad,
considerando los logros de cada estudiante y su potencial para aprender. De este modo
se requiere fomentar en los nifios el deseo por aprender y promover la ruptura de la

transmision de conocimientos, al tiempo que el docente debe asumirse como un
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facilitador y guia para promover el trabajo; y en cuanto a la reflexion y andlisis de textos,

deberd implementar estrategias para fomentar la lectura y produccién de textos.

En el plan y programas de 2011, el rol del docente se percibe como un facilitador y
mediador, con la finalidad de implementar estrategias para plantear preguntas y

situaciones a los estudiantes a las que estos puedan encontrar solucion.

Respecto a la asignatura de Espafiol que corresponde al campo formativo de Lengua y
comunicacion; en primaria, el mapa curricular parte de las practicas sociales del
lenguaje, que en el 2009 tenia como nombre Participacion comunitaria y familiar. En el
plan y programas se retoman los siguientes componentes: bloque, practica social del
lenguaje, tipo de texto, competencias, aprendizajes esperados, temas de reflexion,

producciones para el desarrollo del proyecto y producto final.

5. Transcendencia transversal

La transversalidad curricular destaca los propdsitos en aspectos actitudinales y
habilidades psicosociales necesarias para la formacion integral de los nifios. En este
contexto, los contenidos se convierten en una mediacion para que el proceso educativo

abarqgue la informacion necesaria.

Por una parte, los temas transversales se revelan como una alternativa para responder
a la vieja necesidad de conectar la escuela con la realidad social, cultural y econémica.
Por otra parte, los contenidos transversales responden a las demandas sociales de
aprendizaje relacionadas con la vida cotidiana de los estudiantes. Para el Plan 2011, se
da por entender la transversalidad y surge la incorporacion de los temas de relevancia
social en los tres niveles y grados de Educacién Basica, éstos forman parte de mas de
un espacio curricular y contribuyen a la formacion critica responsable y participativa de
los estudiantes (Sep, 2011a).En ellos, buscan que los temas de todos los grados se
relaciona en valores y actitudes, atencion a la diversidad, la equidad de género, la

educacion para la salud, la educacion sexual, la educacion ambiental para la
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sustentabilidad, la educacion financiera, la educacién del consumidor, la prevencion de
la violencia escolar o bullying, la educacion para la paz y los derechos humanos, asi
como la educacién vial (sep, 2011a), pero hay que decir que en los contenidos de varias

asignaturas se ven forzados.

6. Laevaluacion

En el plan y programas, la evaluacion formativa consiste en la obtencion e
interpretacion de informacion para facilitar la toma de decisiones que orienten el
desarrollo de las competencias. La orientacion se centra en la atencién en los
aprendizajes, en la forma de realizar las actividades y en las dinAmicas de grupo. La
evaluacion es integral y considera los aspectos cognoscitivos, afectivos, valorativos y
las habilidades; ademas, se desarrolla de manera permanente para orientar los

procesos de ensefianza y de aprendizaje.

La autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion son parte de la evaluacion
formativa y representan una oportunidad para que los estudiantes y docentes aprendan
mediante la retroalimentacion y la practica reflexiva (Sep: 2011a). En la realidad, estos
tipos de evaluacion no se llevan a cabo como tal, ya que implican destinar tiempos para
gue los propios estudiantes se evalien en el momento de realizar alguna actividad o

gue otro compariero valore el trabajo realizado.
La evaluacion sumativa expresa juicios de valor globales al término de periodos de

formacion establecidos que se traducen en calificaciones. Esta solamente considera

gue los estudiantes sean competentes en cada uno de los cursos.
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7. Nuevos cambios

Con las Reformas “estructurales” que se han venido dando desde el 2012 y los cambios
en el ambito educativo se creod el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién
(INEE) quien presentd a las entidades el Plan Nacional para las Evaluaciones de los
Aprendizajes (PLANEA) que se aplican en Educacion Bésica, en lugar de ENLACE bajo
la misma dindmica y para obtener resultados sobre el avance académico. Esta
evaluacién requiere conocer las areas de mejora en el proceso enseflanza aprendizaje
y consiste en un instrumento aplicable a los estudiantes de tercero de preescolar, sexto
de primaria, tercero de secundaria y el Ultimo grado de bachillerato, iniciando en el afio
2015.

Entre los propoésitos que presenta PLANEA, se incluye conocer la medida en que los
estudiantes logran el dominio de un conjunto de aprendizajes, ofrecer informacion
contextualizada para la mejora de los procesos de ensefianza, informar a la sociedad
sobre el estado que guarda la educacién y aportar a las autoridades educativas

informacion relevante y utilizable para el monitoreo y la planeacién.?

Es preciso mencionar las modificaciones que se han observado en los libros de texto
gratuito de primero y segundo grado de primaria, donde se trabaja por lecciones; y en
tercero, cuarto, quinto y sexto grados donde se trabaja por bloques la practica social del
lenguaje, en esparfiol mientras que en el plan de estudios no ha habido modificacion,

provocando desvinculacion entre el plan y programas, y los materiales.

Otro sistema de evaluacion creado por el INEE es el Servicio Profesional Docente que
corresponde al conjunto de actividades y mecanismos para el ingreso, promocion,

reconocimiento y permanencia® de los docentes de nivel basico, bajo la categoria de

®para ampliar la informacién en este punto, favor de consultar la pagina electrénica <http://apoyo-
primaria.blogspot.mx/201501/caracteristicas-de-planea-sustituto-de.html>.

“La pagina electrénica del Servicio Profesional Docente se encuentra disponible en <http:/www.servi-
cioprofesionaldocente.sep.gob.mx/>.
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idéneos (SEP, 2015), lo cual pone a los profesionales de educacion en la incertidumbre

de la continuidad en su trabajo.

Uno de los objetivos del Servicio Profesional que requieren los docentes es mejorar el
marco de inclusion y diversidad, (Sep, 2015), pero bajo un indice punitivo.

Bajo este contexto de politica educativa globalizadora y neoliberal esta investigacion
aplica una intervencion Pedagdgica basada en un Diagnostico Especifico, del cual se

presentan sus resultados en el siguiente capitulo.
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CAPITULO Il. LA COMPRENSION LECTORA: UN PROBLEMA SIN RESOLVER

El propésito del presente capitulo es explicar el disefio del diagndstico que se aplico
para evaluar la comprension lectora de los nifios y nifias de cuarto grado de la escuela
primaria “Doctor Ignacio Chavez”. Este estudio busca reflexionar sobre la practica
docente en cuanto a comprension lectora y, asi, optimizar el proceso de ensefianza y
aprendizaje en los estudiantes. Se menciona las técnicas y elaboracion de instrumentos
para el diagnostico especifico, enfocado en la compresion lectora, se hizo tomando con
base en la metodologia cualitativa de la investigacion-accibn y se da a conocer
elementos del enfoque biografico-narrativo.

A. La cuestion de la comprension lectora

Aprender a leer conduce al crecimiento intelectual de los infantes. Por ello es
importante que dicho aprendizaje no se enfoque exclusivamente en la correspondencia
mecanica entre sonidos y grafias. De acuerdo con Millan (2010), la lectura es un
proceso complejo en el que intervienen los conocimientos previos del lector, pues a
partir de la informacion que extrae del texto, la persona reconstruye en su mente un
nuevo significado. Por ende, la comprension lectora es el resultado de la relacion entre
lo leido y lo que el lector conoce sobre el tema; de ahi se desprende la idea de que los
estudiantes aprendan a utilizar estrategias de lectura que respondan a sus

necesidades.

1. Ubicacién de la problematica especifica

Para leer adecuadamente, se requiere la capacidad de entender un texto escrito (Adam
y Starr, 1982). No obstante, la falta de compresién lectora es un problema que presenta
una gran cantidad de estudiantes en los diversos niveles educativos. A nivel mundial,
México ha obtenido niveles bajos en las pruebas estandarizadas que evallan este

aprendizaje (Falabella, 2009), lo que representa un rezago competitivo en el ambito
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educativo. Como ejemplo de lo anterior, los indicadores revelan que los estudiantes de
nivel medio y superior se encuentran por debajo del estandar internacional, ya que no
han podido desarrollar estrategias de lectura que les permitan aplicar a su vida

cotidiana los contenidos vistos en clase.

Pese al trabajo realizado en el aula, la falta de comprension lectora sigue estando
vigente. En ese sentido resulta pertinente explicar en qué reside la dificultad de los
estudiantes para extraer informacion de un texto. El escaso interés que produce la
lectura en la actualidad, el limitado acervo bibliografico con el que cuentan las escuelas
y la escasez de materiales escritos en los hogares de los nifios y niflas son algunas de
las causas del fenébmeno estudiado. En este sentido, la nula promocién de la lectura en
el hogar agrava la falta de comprension lectora. Por eso es importante que los padres
de familia desarrollen actividades de lectura que ayuden a sus hijos a comprender lo

leido.

Por otro lado, buena parte de la causa de los problemas de lectura reside en algunos
preceptos errados sobre la lectoescritura sobre los cuales se basa el sistema educativo:
con frecuencia se considera que la comprension lectora es resultado directo del
proceso de decodificacion; es decir, se piensa que la comprension se efectia de
manera automatica al momento en el que los estudiantes son capaces de denominar

las palabras.

Cooper (1998) argumenta que para facilitar la comprension lectora, se necesita que los
estudiantes puedan construir significados a partir de la interaccién con el texto. Al
respecto, en los planes y programas de estudio de los niveles de educacién basica en
México, se hace hincapié en las practicas sociales del lenguaje. Esto con la finalidad de
recuperar el patrimonio oral y escrito para que la nifiez participe de manera eficaz en la
escuela. El objetivo es incentivar experiencias individuales y colectivas en el uso del
lenguaje, ya que los infantes seran capaces de analizar, interpretar, comprender y
reflexionar por si mismos cuando se involucren de manera activa con diversos tipos de
textos (Sep, 2011c).
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Los antecedentes referidos contextualizan el problema que enfrenta el sistema
educativo nacional. De ahi la importancia del presente diagnostico especifico sobre la
compresion lectora, pues atender el problema desde las aulas contribuye a la busqueda

de una posible solucion efectiva.

2. Marco contextual de los participantes

La escuela primaria “Doctor Ignacio Chavez” esta ubicada en la Unidad Habitacional
Ejército de Oriente en la delegacién Iztapalapa, una de las zonas mas habitadas de la
Ciudad de México (cpmx). La densidad poblacional de la zona acarrea graves
problemas econémicos y de inseguridad para su poblacién. De acuerdo con informacién
proporcionada por habitantes de la propia comunidad, la mayoria de las familias
subsisten con menos de tres salarios minimos al dia, situacion que se agrava con el
alto indice de asaltos a mano armada. Asimismo, se trata de una zona considerada de
alto riesgo hidrometeorologico, debido a que el subsuelo registra hundimientos que se

incrementan cada ano.

El edificio que alberga la escuela primaria “Doctor Ignacio Chavez”’, tiene mas de
30 afios de haber sido construido. Actualmente cuenta con los servicios de agua, luz,
teléfono e internet; sin embargo, desde el ciclo escolar 2014-2015 hasta la fecha, se
han presentado fallas en la instalacion eléctrica que, lamentablemente, interfieren con
las actividades diarias. De igual modo son frecuentes las remodelaciones por causa del
hundimiento del subsuelo. En cuanto al area colindante, se observa la presencia de un
preescolar, dos primarias de dependencia gubernamental, un mercado, varios negocios

comerciales y un modulo de vigilancia.

La plantilla docente estd conformada por veinte maestros frente a grupo, dos
docentes de Educacion Fisica, una profesora de la Unidad de Educacion Especial y
Educacién Inclusiva (UDEEI), una promotora de lectura y una maestra para el uso de

Tecnologias de Informacién y Comunicacién (Tic). Por su parte, el personal
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administrativo lo integra el Director, el Subdirector de desarrollo escolar, el Subdirector

de Operacién Escolar, tres Asistentes de Servicios en el Plantel (ASP) y un conserje.

La jornada laboral es de 8:00 a 12:30 horas, periodo en el que cada docente
organiza su tiempo para trabajar las diferentes asignaturas en el aula. Sobre el equipo
de trabajo, se mantiene una relacion cordial y diplomética en la que se privilegia la
comunicacion. Cuando un estudiante presenta algun problema de conducta o una
barrera de aprendizaje, se notifica de inmediato a sus padres y, en caso de ser

necesario, se busca canalizar a los involucrados con instituciones especializadas.

El grupo al que se aplico el Diagnostico Especifico y con el que se realiz6 la
posterior Intervencion Pedagogica en el 4° “C”, el cual estd conformado por 26
estudiantes (11 nifias y 15 nifios), cuyas edades oscilan entre los 8 y 9 afios. En su
mayoria se trata de jovenes activos a quienes les encanta jugar y estar en movimiento,
aunque también les entusiasma participar en clase, sobre todo cuando se imparte un
tema que les parece interesante. Debido a que cuentan con una imaginacién y una
curiosidad muy vivaces, les agrada que se les explique por medio de comparaciones,
historias y ejemplos que los inviten a saber mas cosas. Entre otras cualidades, son

amigables, responsables, espontaneos y tienen facilidad para expresar sus emociones.

Cabe mencionar que los padres de familia tienen poco interés en las actividades
y eventos que organiza la institucion en conjunto con la Comisién de Accion Social
(cas), sobre todo la Feria de la lectura, cuyo indice de participacion ha disminuido cada
afio. En contraste, hay algunos padres que estan al pendiente de sus hijos, se
preocupan por su desempefio escolar y se involucran de forma constante en las

actividades que convoca la escuela.

a. Seleccion de la muestra

La finalidad en este caso del Diagndstico Especifico, pues se eligio un tema y se

delimit6 es desde Latorre (2003), describir y explicar el problema de la falta de
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comprension lectora, a través de la recoleccion de evidencias. Con base en este
objetivo, se eligié hacer una muestreo, por lo que se trabajé con 18 estudiantes que
provenian de los grupos 3° “B”, 3° “C” y 4° “A”. La seleccion de la muestra fue de tipo no
probabilistico; es decir, la eleccion de los sujetos estudiados fue determinada por el
criterio del investigador (Minch, 2009), en este caso, quien hace esta investigacion El
muestreo fue por cuotas, con el propdsito de asegurar una distribucion adecuada por
sexo. De ahi que se eligiera a tres nifias y tres nifios de cada grupo, sumando 18

participantes (véase figura 1).

Figura 1. Integrantes de la muestra

Grupo Nifias Nifios
3°“B” 3 3
3°“C” 3 3
4° “A” 3 3
Total 9 9
Participantes = 18

Fuente: Elaboracién propia, 2017.

b. Técnicas e instrumentos

1) Las técnicas empleadas

Las técnicas de investigacion son herramientas que ayudan a estudiar la realidad por
medio de una serie de protocolos y procedimientos establecidos (Pérez, 1994).
Instrumentos como las entrevistas, la observacién sistematizada, los diarios de campo y
las grabaciones de video facilitan la recoleccion de distintos tipos de informacion
(Latorre, 2003). Para fines de la presente investigacion se emplearon las técnicas de

observacion no participante y entrevista, las cuales se explicaran a continuacion.

De acuerdo con Mckernan (1996), la observacién no participante se caracteriza porque

el investigador se mantiene apartado de su objeto de estudio. Asi tiene la posibilidad de
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recopilar informacion de manera directa en el campo. En esta investigacion se utilizo
este tipo de observacion para extraer detalles de lo que sucedia dentro del aulay a la
hora del recreo, momentos en los que el investigador se limité a observar y recopilar
informacién del grupo (Munch, 2009), en el diario de campo. De esta manera, se
encontré que los estudiantes efectuaban distintas actividades en el patio de la escuela,
tales como jugar, correr y socializar por afinidad e intereses en comun; no obstante,
hubo algunos que simplemente prefirieron sentarse a platicar sobre eventos que
acontecieron el dia anterior, mientras que otros comentaron sobre futbol y videojuegos

de Xbox (véase figura 2).

Figura 2. Extracto de diario de campo

Dia: 13 marzo del 2014

Descripcion Andlisis

A la hora del recreo, los estudiantes se desplazan por el patio con | Las interacciones
emocion para ir a comer o jugar. Algunos nifios buscan a sus | observadas entre los
primos, amigos y hermanos. Pronto, aparecen circulos de amigos | estudiantes se llevan a
en los que se platica acerca de lo ocurrido el dia anterior, las | cabo de forma
caricaturas de novedad y las vivencias compartidas. Otros infantes | arménica y se destacan
prefieren comer y mirar a la distancia lo que hacen sus compafieros. | por el intercambio de
En el ambiente se escuchan murmullos y gritos de los estudiantes. | ideas.

Cuando se hace el ultimo toque, los nifios gritan desesperados
porque quieren terminar su comida, mientras que otros se forman
apresurados y a empujones.

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

Por otro lado, la técnica de la entrevista se emple6 para conocer los puntos de vista de
los participantes (nifios de 3° y 4° grado) en la muestra y poder describir e interpretar
variables que no fueran visiblemente observables, tales como los sentimientos, las
emociones y las experiencias de vida. Ademas, se les realiz6 un cuestionario a
docentes que trabajan en la institucién para saber de qué estrategias disponen en las

aulas y como enfrentan las deficiencias en la comprension lectora de sus educandos.

En opinién de los cuestionarios, los niflos y nifias presentan dificultades para

comprender diversos tipos de texto. Ante esta situacion, los docentes reconocieron
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haber instrumentado estrategias de trabajo en el aula, aunque admitieron que los
resultados obtenidos no han sido muy alentadores hasta el momento. Para obtener
estos datos, se disefid una entrevista no estructurada con formato de preguntas
abiertas (véase anexo 2). Una vez recopilados los testimonios de los informantes, se

procedio a transcribir de manera fidedigna todo lo referido en el objeto de estudio.

2) Los instrumentos

Los instrumentos que se emplearon para la realizacion de este estudio fueron el diario
de campo, tres cuestionarios y dos estrategias de comprension lectora. En

a) El diario de campo y sus aportaciones el primer instrumento se consignaron
observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y posibles explicaciones
del fendmeno analizado (Berkeley, en Rivas 2011).

b) Estos segundos instrumentos se estructuraron por medio de preguntas
dicotdmicas y de abanico que otorgaron validez y confiabilidad a la informacion
recabada (Minch, 2009).

c) El tercero dos estrategias de comprension lectora basadas en el modelo
propuesto por Andrés Calero (2011), con la intencion de identificar las

deficiencias latentes en el grupo.

La primera estrategia se instrumentd bajo por nombre “Resumimos”. En esta actividad
el lector identifica y organiza la informacién basica de un texto para, despueés, exponer
por escrito algunos aspectos esenciales. Primero se leyo en voz alta el cuento El diario
de un gato asesino, de Anne Fine; después, se les presentod a los chicos un organizador
grafico en el que se les explico el significado de cada uno de los componentes del texto

(personajes, escenarios, tema de la narracion, desenlace).

La segunda estrategia fue “Visualizamos o imaginamos”, y consistié en la visualizacién
de imagenes mentales. Para esto se trabajé con el cuento La peor sefiora del mundo,de
Francisco Hinojosa, con la intencion de que los estudiantes construyeran organizadores

graficos en los que expusieran la trama, el problema y la solucion, e identificaran los
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personajes principales y los personajes secundarios. Segun Calero (2011), dichos

esquemas sirven para ordenar y visualizar de modo global la estructura de un escrito.

En suma, las estrategias seguidas arrojaron datos interesantes acerca de la
comprensién de la lectura en los alumnos de primaria. Por ejemplo, se encontré que de
los 26 participantes, menos de la mitad pudo asimilar detalles aislados de manera
coordinada, mientras que muy pocos recordaron pasajes especificos de un texto.
También se detectd que los estudiantes medianamente logran establecer un orden
secuencial de las ideas y dependen todavia de que se les brinden instrucciones que los
apoyen a descomponer la estructura del cuento. Tampoco logran identificar la idea
principal, cuando mucho consiguen distinguir el tipo de texto que estan leyendo. En la
estrategia en la que tenian que resumir, se les complico discriminar informacién con
base en las interrogantes ¢ quién?, ¢donde?, ¢ qué ocurre? y ¢cual es el desenlace de
la historia? Para evaluar los resultados obtenidos se elaboré una escala estimativa

(véase anexo 3) con la cual se pudo medir el nivel de comprension lectora.

3) Los cuestionarios y sus resultados

e Cuestionario para los estudiantes

El diagndstico especifico se aplicd en los grupos 3° “B”, 3° “C” y 4° “A” de la escuela
primaria “Doctor Ignacio Chavez’. Se solicité a los estudiantes que contestaran un
cuestionario de 16 preguntas con el proposito de conocer la percepcion que tenian de la
actividad lectora. El instrumento permitié indagar acerca del interés de los estudiantes
en los textos literarios y si consideraban que sus padres eran una fuente de motivacion
de la lectura (véase anexo 4). A continuacién se expondran los resultados que se

obtuvieron del procesamiento de informacion.

Las preguntas 1, 2 y 4 arrojaron datos sobre el interés por la lectura de los nifios
y las nifias (véase figura 3). Al respecto, todos los encuestados manifestaron interés por

ella, aunque sélo 61% expreso sentir entusiasmo hacia esta actividad. Acerca del papel
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gue juegan los padres de familia en el desarrollo de habitos de lectura, 83% reconocié

gue estos motivan la actividad en casa y 50% cuenta con padres que leen el periodico

de manera asidua, lo cual se considera una practica positiva que estimula la lectura en

los menores de edad.

Figura 3. Interés por la lectura en estudiantes de la escuela primaria
“Doctor Ignacio Chavez”
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Nifiosa los que les Padres que Nifios que Padres que leen el
gusta leer 100% motivanala manifestan placer  periodico 50%

lectura 83% por lalectura 61%

Por

Fuente: Elaboracién propia, 2017.

otro lado, las preguntas 6, 9, 10 y 11 revelaron informacién acerca de las

estrategias que utilizan los estudiantes para comprender un material escrito (véase

figura 4).

Asi se hallé que 14 de los estudiantes busca palabras desconocidas en el diccionario u

otras fuentes de consulta, mientras que 15 realiza una segunda lectura con la intencién

de subrayar ideas principales.

Pese a que la mayoria de los nifios recurre a alguna estrategia de lectura, la mitad

reconoce que no recuerda lo leido y 14 tiene dificultad para mantener las ideas

centrales del texto.
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Figura 4. Estrategias de lectura que emplean los estudiantes para comprender un texto
90%
80%

70% —
60% -
50% -
40% —
30% —
20%
10% -
0% - | | 1

Uso de diccionario 78% Elabora resumenes 50% No puede explicar el Requiere volver a leer el
texto 78% texto 83%

Fuente: Elaboracién propia, 2017.

Por dltimo, las preguntas 16, 8, y 7 muestran informacidon sobre experiencias de
consumo en la lectura. Se consigné que 7 de los estudiantes ha leido un libro completo,
9 presenta complicaciones al momento de leer textos informativos y 7 manifestd su

preferencia por comprar un libro en lugar de otra cosa (véase figura 5).

Figura 5. Lectura y habitos de consumo

60%

50%

40%

30% -

20% —

10% -

0% -

Untexto completo 39% Informativos 50% Comprar un texto 39%

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

Con la informacién que se obtuvo fue posible saber los intereses de los estudiantes, las
estrategias que emplean de acuerdo a su experiencia con los textos, y el deseo e

interés por leer textos complementos requieren para favorecer su entendimiento.
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« Cuestionario para docentes

A cuatro maestros de la escuela primaria se les aplicé una entrevista estructurada de
siete preguntas abiertas (Munch, 2009), en la que plasmaron su opinidn acerca de las
deficiencias de la compresién lectora que presenta el grupo de 3° “C”. Este ejercicio
permiti6 conocer qué estrategias aplican los docentes en el aula para combatir la

comprension lectura (ver figura 6).

Figura 6. Estrategias a las que recurren los docentes para atenderla comprension lectora
Grado en el que
imparte el profesor

Estrategias parala comprension lectora

Lecturas grupales

Dinamicas y actividades didacticas

Lecturas en casa

— Lectura en dos_ momentos: en la primera se lee eI_tpxto
completo y se identifican problemas de comprension; en la

segunda, el lector cambia las palabras.

4°"A” e Lecturas segmentadas.

e |ecturas complementarias
Fuente: Elaboracién propia, 2017.

SouBu

En opinion de los docentes, sus estudiantes muestran deficiencias en compresion
lectora, por lo que procuran aplicar estrategias oportunas que puedan ayudarlos a
desarrollar habilidades y competencias en esta area. Pese a los esfuerzos realizados
en el aula, los estudiantes contindan presentando dificultades para entender el material
escrito. Los maestros explicaron que las principales deficiencias que observan en los
nifios son la dificultad de interpretar textos informativos y el bajo rendimiento que tienen

en los exadmenes por no saber leer adecuadamente las instrucciones.

Cabe mencionar que los docentes Unicamente trabajan con escritos literarios, ya que
los niflos muestran mas afinidad a los cuentos y las leyendas de terror, siendo un
género propicio para la estimulacion de la lectura. Sin embargo, el interés en los textos
narrativos no reduce por si mismo las deficiencias en la comprension lectora, ya que los
estudiantes no logran identificar a los personajes principales, el lugar donde se ubica la

historia, ni el inicio, desarrollo y desenlace de la misma.
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A partir de los testimonios obtenidos surge un cuestionamiento sobre si los docentes
conocen como ocurre el proceso de comprension lectora y mediante qué estrategias
pueden trabajarla.

e Cuestionario para padres

A los padres o tutores se les aplico un tercer cuestionario que constd de 15 preguntas,
cinco dicotomicas y diez en formato de abanico. En total participaron 18 miembros de
familia, a quienes se les pregunté sobre la importancia de la lectura en casa. Con los
datos recabados se pudo determinar el perfil socioecondmico de los encuestados

(véase anexo 6).

Sobre el aspecto socioeconémico, 14 de las familias se componen por 4 a 5
integrantes, 10 habita en una casa y 10 en un domicilio rentado (véase figura 7).

Figura 7. Informacion sobre el domicilio

0.8
0.7
0.6 -
0.5 ~
0.4 +
0.3 +
0.2 ~
0.1 ~

Casa 60% Propia 59% 40 5integrantes 76%

Fuente: elaboracién propia, 2017.

El grado de estudios con el que cuenta la mayor parte de la poblacién estudiada son 10
en educacion secundaria, lo que impacta de forma directa en la ocupacién profesional,
ya que 7 de los padres labora en el comercio informal y 14 de las madres se dedican

sélo a las labores domésticas (véase figura 8).
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Figura 8. Grado de estudios y ocupacién profesional de los padres de familia

0.8

0.7

0.6

0.5 -
0.4 -
0.3 -
0.2 -
0.1 -

0 - T T
Secundaria, mamay papa 53% Hogar, mama 76% Diferente labor 35%

Fuente: elaboracién propia, 2017.

En lo que se refiere a los habitos de lectura, 12 de los entrevistados afirmé que les
agrada leer, el periodico (8 prefiere El Universal), y 12 expreso su gusto por los cuentos
(véase figura 9). Pese a estas cifras, sé6lo 11 procura leer en compaifiia de sus hijos y el

10 a veces lee el periddico.

Figura 9. Habitos y preferencias de lectura de los padres de familia

0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2
0.1
0 T T T T T
Le gusta leer  Aveces lee el Tipo de Nolee con sus Leecuentos
65% periodico 53%  perodico "El hijos 59% 65%
universal” 41%

Fuente: elaboracion propia, 2017.

El 16 de los padres escuchan a sus hijos cuando lee en el hogar, 14 de las madres

considera que 20 minutos al dia son tiempo suficiente para dedicarle a la lectura 'y 14
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asegura que la escuela aplica estrategias para mejorar la compresion lectora (véase
figura 10).

Figura 10. Estrategias para mejorar la comprension lectora

0.9
0.8 -
0.7 -
0.6 -
0.5 A
0.4 -
0.3 -
0.2 -
0.1 A

Escucha a sus hijos 88% Leer 20 minutos 76% Acciones para la comprension
lectora 94%

Fuente: elaboracién propia, 2017.

Con la informacion que proporcionaron los padres familia, se destaca que los
estudiantes leen en casa sin la compafiia de sus padres, quienes se familiarizan poco
con los textos, lo que les hace carecer de estrategias de comprension lectora para

brindar apoyo a sus hijos.

3. Laraiz de la dificultad

Con base en los datos obtenidos, los estudiantes de cuarto grado de la escuela primaria
“‘Doctor Ignacio Chavez”, presentan dificultades en la compresion lectora, lo cual se
evidencia en el hecho de que les cuesta trabajo interpretar, organizar e identificar las
ideas principales de un texto. Tampoco muestran interés por buscar el significado de las
palabras que no conocen, por lo que su vocabulario es limitado. Esto se profundiza
cuando los docentes realizan practicas que consisten en proporcionar preguntas para
gue los estudiantes obtengan informacion literal y especifica de un texto, asi como el

conteo de palabras leidas por minuto. Aunado a ello, los padres de familia delegan
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Unicamente en la escuela la responsabilidad de trabajar la comprensién lectora de sus

hijos.

a. Cuestionando el problema, preguntas de indagacion

La indagacién que se obtuvo de los cuestionarios permitié obtener informacion para

hacer preguntas sobre la dificultad de los nifios con la compresion lectora.

e ;Qué estrategias especificas fortalecen la comprensién lectora de los
estudiantes de cuarto grado, grupo “C” de la escuela primaria “Doctor Ignacio

Chéavez?

e ;CoOmo fortalecer la comprension lectora a través de textos especificos, en los

nifos de cuarto grado, grupo C”?

e ¢ Qué requisito hay que priorizar en los textos que se dan a leer para desarrollar
la comprension lectora de los nifios de cuarto grado de la escuela primaria

“‘Doctor Ignacio Chavez”

e ¢ Qué aplicar para contribuir al desarrollo de la compresion lectora en cuentos e

instructivos?

e ¢(Qué técnicas de la Pedagogia Freinet, sin mas propias para favorecer la

compresion lectora de los estudiantes de cuarto grado grupo “C” de primaria?

b. Anticipacion, supuestos

Los cuestionamientos permitieron el planteamiento de posibles respuestas para atender

la compresion lectora.
e Mediante el empleo de estrategias basados en el antes, durante y después de la

lectura, bajo el marco de la didactica de Pedagogia por Proyectos, los estudiantes

de cuarto grado “C” logran mejorar su comprension lectora.

55



e La comprension lectora se fortalece en participaciones regulares en situaciones
comunicativos donde se emplean cuentos e instrumentos a partir del modulo de
interrogacion de textos, en nifios de cuarto grado.

e Se contribuye a desarrollar la comprension lectora priorizando las lecturas a partir
del interés de los nifios, bajo la aplicacion del modulo de interrogacién de textos de
Pedagogia por Proyectos, en los estudiantes de cuarto grado grupo “C” de la
escuela primaria “Doctor Ignacio Chavez”

e La aplicacién constante de las condiciones facilitadoras para el aprendizaje de
Pedagogia por Proyectos contribuye al desarrollo de los textos especificos como
cuentos y los instructivos, en nifios de cuarto grado.

e La técnicas freinetianos como el Diario y la Conferencia Escolar, favorecen la

comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de primaria.

B. Referentes metodoldgicos para la intervencion

1. La metodologia empleada

Para la presente investigacion se aplican métodos de orientacion cualitativa,
interpretativas ya que permiten explicar las interacciones y los significados subjetivos de
los sujetos de investigacion (Alvarez-Gayou, 2012), tales como el enfoque biogréfico-
narrativo de, Bolivar, Dominguez y Fernandez, (2006) y la Documentacion Narrativa de
Experiencias Pedagogicas de Suarez, (2006). La primera incluye un enfoque
hermenéutico de la década de los setenta y es considerada una perspectiva subjetiva,
ya que el conocimiento se construye con base en el punto de vista de los actores
implicados. En el enfoque biografico-narrativo, los sujetos de estudio suelen ser
personas anénimas que aportan, a través de sus testimonios, una mirada personal e
intima acerca de su proceso educativo y al hacer publicas sus apreciaciones, recuperan

su propia voz (Bolivar, 2002).
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Como refieren Connelly y Clandinin (1995), la investigacion biografico-narrativa se
emplea para reportar las experiencias que tienen los sujetos acerca de un fenémeno de
investigacion, por lo que permite analizar historias de vida y narraciones
autobiogréficas. Esto se debe a que el relato, entendido como una manifestacién
especifica del discurso, transforma la experiencia humana en lenguaje que perdura en
el tiempo. En otras palabras, la narrativa es un encadenamiento de acontecimientos,
una experiencia plasmada en relato, un proceso reflexivo que otorga significado a lo
vivido. De acuerdo con diversos autores, los investigadores en pedagogia hacen uso de
este método cuando su propésito es analizar la trama argumental, la secuencia
temporal, los personajes y las circunstancias particulares que componen un fenémeno

social.

La Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagodgicas coinciden en ser una
modalidad de investigacion cualitativa-interpretativa que le permite al docente
reflexionar acerca de sus propias practicas educativas (Suarez, 2006). Al igual que el
método anterior, se basa de la narrativa para recabar informacion y construir
conocimiento, pero se centra Unicamente en los profesores y los coloca como

narradores de sus propias experiencias y practicas pedagogicas.

Bajo la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas, el educador deja de ser
qguien era y se transforma en un lector, intérprete y comentarista de su propia vida. En
ese sentido, los maestros no solo escriben y comparten sus anécdotas de clase, sino
gue también le otorgan sentido a sus trayectorias profesionales. Con las narraciones
gue generan proyectan sus dudas, expectativas y preocupaciones acerca de la
actividad docente. Asimismo, los docentes narradores ayudan a resguardar y ampliar la

memoria pedagdgica mediante sus hallazgos y saberes (Suarez, 2006).

Como se puede observar, si en algo coinciden estas dos propuestas metodoldgicas es
en la presencia de la narrativa en el proceso de investigacion. De acuerdo con Pimentel
(1998), la narratologia es un cuerpo tedrico que se encarga de estudiar las

representaciones verbales de acontecimientos o situaciones concretas en una
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secuencia temporal, ya sean reales o ficcionales. La autora identifica dos tipos de
narratologia: una tematica, que refiere al analisis de las historias o contenidos
narrativos, y una formal o modal, que estudia toda manifestacion linglistica que no es
narrativa. Ambas abordan tres aspectos fundamentales: el discurso, que refiere a la
forma —en como se cuenta algo—; la historia, que implica el contenido —el qué se
cuenta—; y la narraciéon, que alude al sujeto parlante —alguién que narra—. La
narrativa es la suma de estos tres componentes, con los cuales se manifiesta la

diégesis, operacién en la que se estructura el universo de sentido.

2. Los instrumentos

Por ultimo, cabe mencionar que se utilizaron los siguientes instrumentos para la

recopilacion de informacion:

e Diario autobiografico: Registro de observaciones y experiencias vividas durante
el trabajo de campo; por ende, incluye opiniones, sentimientos, interpretaciones,
valoraciones y formas coloquiales de habla. Su objetivo es provocar una reflexion

critica sobre el fendmeno estudiado.

e Carpeta de aprendizaje: Instrumento de reflexion y aprendizaje que auxilia al
desarrollo profesional de los docentes. Su funcién es documentar la evolucion de
las practicas pedagodgicas en un periodo determinado de tiempo, mediante la

reconstruccion narrativa de la trayectoria del educador.

e Fotografias: Materiales graficos en los que se registran momentos Yy

experiencias.

e Cuestionarios y ejercicios: Materiales didacticos que recogen las impresiones de

los estudiantes a lo largo de toda la intervencion.

En el capitulo siguiente se expondra el marco tedrico, para lo cual se retomaron
investigaciones sobre la comprension lectora y los fundamentos pedagoégicos en los

gue se basaron tanto el diagndéstico como la intervencion.
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CAPITULO IIILATENDER TEORICAMENTE LA COMPRESION LECTORA

En el presente capitulo se plantean los antecedentes sobre el objeto de estudio que en
esta investigacion se atiende, para ello se citan cinco investigaciones que conforman un
breve estado de arte en el que se recupera informacion importante sobre como se ha
atendido la comprension lectora, y las estrategias que se han implementado en el aula
para apoyar a la mejora de los estudiantes. También se dan a conocer Pedagogia por
Proyectos y los aportes teoéricos especificos en cuanto a la comprension lectora. La
base didactica sobre los que se atendio el objeto de estudio.

A. Propuestas de la compresion lectora

Las cinco investigaciones que a continuacion se presentan, dan a conocer algunas
estrategias que se implementaron para trabajar la comprension lectora con estudiantes

de primaria.

1. Comprender los significados

La primera investigacion se titula “La lectura y las practicas cotidianas”, cuya autora es
la maestra Maria Gregoria Flores Paloma, publicada en San Luis Potosi en febrero de
2004. Se trabajé con 34 nifios de sexto grado; 13 niflas y 21 nifios; cuyas edades

oscilaban entre los 11 y los 12 afios.

El problema que se observo en el aula fue que los nifios presentaban dificultades para
la lectura y manifestaban poco interés por apropiarse del texto, se les complicaba
expresar el contenido y deletreaban, no lograban entender el mensaje principal de un
texto y en el momento de resolver un examen presentaban carencias para seguir las
indicaciones porque no las entienden o no las leen, obteniendo bajos resultados. La
metodologia que ocupé fue bajo un paradigma cualitativo, con una orientacion
etnografica, para abordar la investigacion. Las técnicas que utilizé fueron la observacion
participante y la entrevista. Los instrumentos que utilizé fueron el diario del campo, la

grabadora, la camara fotografica y el cuaderno de notas.
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En la orientacion pedagdgica se retomé a Latapi (1993 en Flores, 2004), quién sefala
gue saber leer es algo sumamente complejo. Para Braga (1991 en Flores, 2004) la
lectura es entendida como préctica social. Gémez (1995 en Flores, 2004), la
comprension lectora es un proceso de pensamiento en el que estan involucrados los
conocimientos previos, hipotesis, anticipaciones y estrategias para interpretar ideas

implicitas y explicitas. Se retomaron autores como Garrido, Cairney T.H.

En el desarrollo del objeto de estudio se observo las practicas cotidianas relacionadas
con la comprensién lectora y se registraron los eventos. En la primera se describe las
practicas de lectura que realizé el docente y los nifios en el contexto escolar en el cual
identifica como la categoria’las practicas lectoras” esta integrada por tres subcategorias
gue son: las formas de leer, la utilizacion de los materiales de lectura y los propdositos

de lectura.

Los nifios leian en voz alta y en silencio. Después de leer, realizaban resumenes,
cuestionarios 0 expresando opiniones. Los materiales que ocup6 fueron los libros de
texto de espafiol, ciencias naturales, historia y geografia, los cuales se convertia en los

materiales basicos de lectura con los que interactuaban los nifios en el aula.

Los resultados de esta investigacion permitieron vislumbrar que el docente promovia
gue los nifios realizaran actividades antes de leer, al leer y después de leer, estas
actividades favorecian la participacion de los estudiantes y la practica de las estrategias
de lectura, las cuales engloban eventos significativos, éstas son el camino para

construir la comprension lectora.

Lo que se retoma para el trabajo es la estrategia de anticipacion, ya que el estudiante

se interesa en lo que probablemente ocurre del texto, también se retoma de algunos
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autores como Garrido y Goodman que refieren importantes aportes sobre lalecturay la

comprensién lectora.

2. Habilidades lectoras

La segunda investigacion se titula “La ensefianza de estrategias de lectura para mejorar
la comprension de textos en alumnos de sexto grado de educacién primaria”. Es de la
maestra Rosario Varela Villa, de la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 25- A de
Culiacan Rosales, Sinaloa, publicada en junio de 2006. Realizé un estudio de casos fue

de dos alumnos de sexto grado.

En esta investigacion se muestra una propuesta concreta de intervencion pedagogica
para mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes. Se hacen evidentes las
dificultades de los estudiantes, pues realizan un gran esfuerzo por comprender diversos
textos y tenian que releerlos varias veces para encontrar las aportaciones relevantes

del autor.

La metodologia que se empled es la investigacion cualitativa. Se hizo un estudio de
casos, intrinseco o instrumental con la intencion de reflejar la realidad en forma
completa y profunda. La investigacion, se realizé con dos nifios de sexto grado de

primaria.

Los referentes tedricos que se mencionan en la investigacion de la comprensién lectora
es David Cooper (2000 en Varela, 2006), quien menciona que “el lector elabora el
significado interactuando con el texto”, y la estrategia hace referencia de que “el
modelado” consiste en un proceso de interaccion con los estudiantes donde la

demostracién del experto y la verbalizacion de los procesos son los actores principales.
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Se reconocen tres momentos; ensefianza, practica y aplicacion. La propuesta de

Margarita GOmez (1995 en Varela 2006), se implementa en la investigacion.

Se trabaja el uso del cuento, el cual nutre de elementos recreativos, en ellos las

situaciones se encuentran en la frontera de lo real y lo imaginario.

Intervencion pedagdgica; que presentan los autores se estructuré en tres apartados;
informacion tedrica acerca de las estrategias de lectura, la evaluacién tanto diagndstica
de resultados y el programa de actividades para la ejercitacion de las mismas.

En el inicio de la actividad se propuso la activacion de los conocimientos previos, con la

respuesta a las interrogantes: ¢ Qué tengo que leer? ¢ Por qué y para qué voy a leerlo?

Al finalizar las actividades disefiadas para la ejercitacion de las estrategias de lectura,
se indujo al nifio a una reflexion acerca del uso de dichas estrategias y la valoracién de
los productos de su lectura, considerando como eje lo siguiente; ¢entendi lo que lei?,
en qué medida utilicé las estrategias adecuadas, ¢ me siento satisfecho por mi nivel de

comprension?

Los resultados que se obtuvieron en el trabajo, fue que a los nifios les interesé el uso
de textos literarios y la noble intencion de ensefiar procedimientos eficaces para la
comprension de textos. Se pudo comprobar que el modelado es factible de utilizarse en

el aula sin necesidad de echar mano de recursos y material didactico.

El uso del texto literario es un recurso didactico que tuvo una aceptacioén por parte de
los estudiantes, la lectura de cuentos dio momentos de placer al escuchar y leer

historias que los hacian reir, tanto que pedian la relectura del texto.
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La aportacién de esta investigacion de Intervencion Pedagodgica que se presenta en
esta tesis, el disefio es la eleccién, para atender la comprension lectora, ya que en el a
entrevista se desprendio al preferencia de cuentos por los nifios. Ademas se retoma el
aporte de Gianni Rodari respecto a que el cuento sirve para construir estructuras
mentales, para establecer relaciones del yo con los otros, el yo con las cosas para fijar

distancias en el espacio y ubicarnos en el tiempo, (Varela, 2006).

3. Propiciar el gusto y la comprension de ella

La tercera investigacion se titula “La comprension lectora como eje transversal de
aprendizaje con primer grado de primaria”, a cargo de la maestra Blanca Estela Navarro
Ochoa, de la Unidad UPN 162 Hidalgo Michoacan, publicada en noviembre de 2007;

realizada con nifios de primer grado de primaria, 20 nifios de entre 6 y 7 afios.

El problema de la investigacion es acerca de la comprension lectora, la cual reconocen
como necesario para desarrollar habilidades en todas las asignaturas, pues se necesita
desarrollar el razonamiento en los estudiantes mediante actividades diversas,

contemplado las modalidades de lectura.

Este estudio se realiz6 desde un enfoque cualitativo; se hicieron entrevistas guiadas y
estructuradas, cuestionarios y observaciones. La corriente metodologica empleada fue

la Dialéctica Constructiva.

En el sustento tedrico se retomd, a Bettel (1989 en Navarro, 2007) quien refiere que
saber leer es de gran utilidad practica en nuestra sociedad. También retoma a Gomez
(1995 en Navarro, 2007), con el reconocimiento de lectura es un proceso interactivo, y

define la comprensién lectora como la construccion del significado del texto, segun los
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conocimientos y experiencias del lector. Diaz Barriga (2002 en Navarro 2007) quien
asegura que es necesario aprender a leer con sentido reflexivo y critico, para lo que se
requiere una lectura atenta, minuciosa, activa y consciente. Ademas los aportes de
autores que refieren elementos sobre la comprension lectora como: Cairney, Ynclén,

Michell Petit, Palacios y Lomas.

En el desarrollo del trabajo se hicieron practicas de la lectura como eje transversal, se
presentaron tres planeaciones desde la transversalidad en todas las asignaturas de
primero de primaria. La propuesta fue con relacion a la lectura para que se ponga en
practica como eje transversal de aprendizaje en las sesiones, es en si el centro de
enseflanza que va dar la pauta para efectuarlo y siendo el pilar de base para llevar a
cabo la comprension lectora. En los planes de clase se especifica el propésito, tema,

actividades, estrategias metodologicas, recursos y la evaluacion.

Los resultados fueron positivos, la mayoria de los nifios estuvieron participativos,
porque los temas fueron de su interés y relevantes, relacionados con su vida cotidiana.
Los niflos se interesaron mas por la lectura, por el hecho de trabajar diversas

modalidades y aplicarlas de forma activa y dinamica.

De esta investigacion se retomaron algunos aportes tedricos de autores que abordan la
compresion lectora, y la transversalidad al incorporar asignaturas para enriquecer el

proyecto. Ya que permite abordar los diversos temas en un mismo proyecto.

4. La comprension lectora a través de cuentos

La siguiente investigacion que se retoma se titula “Apropiacion de la compresién lectora

a través de actividades cognitivas y metacognitivas”, es una tesis realizada en el afio
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2011, por la maestra Anel Julieta Solorio Mendoza de Zamora, Michoacén. La
investigacion fue realizada con 17 estudiantes de primaria, 10 de ellos nifias y 7, nifios,

pertenecientes a 5° grado de primaria.

La problematica detectada por la investigadora arrojéo que a los estudiantes de quinto
grado se les dificultaba comprender lo que leen, pues no cuentan con una competencia
lectora, lo que repercute en su proceso de aprendizaje no sélo en las asignaturas de
espafiol sino en todo lo que se integra en los planes y programas en el nivel primaria;

ya que se les complica trabajar textos como: instructivos y cuestionarios.

La investigacion fue de tipo cualitativa, los instrumentos empleados fueron, los registros
de observacién y entrevistas semiestructurada y no estructuradas. Las técnicas;
entrevistas, observaciones con sus registros anecdoticos, encuestas. La investigacion

empled el método etnografico.

Las actividades las plante6 desde orientaciones dadas por el aprendizaje sociocultural,
basado en Vigotsky, donde el nifio reconstruye su conocimiento a partir de su
interaccién con los demas. Con relacion a la compresion lectora toma en cuenta las
propuestas hechas por Cassany, Solé, Moreno, Alvarez, Navarro, Lerner, Tapia,
Viramonte y Morrison; de los cuales trabaja estrategias de cognicidbn y metacognicion
gue llevaron a los nifios hacia la lectura recreativa, de investigacion y de razonamiento.
Recupera las ideas de Denver (1998 en Solorio, 2011), quien clasifica la lectura de la
siguiente manera: lectura detallada, lectura global, lectura selectiva, lectura semiotica; y
a Goodman (1982 en Solorio 2011), en cuanto a considerar los cuatro ciclos dentro de
este proceso de construccion de significado, que corresponden a la actividad que lleva

a cabo el lector en los actos de lectura que realiza.
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Se implementaron en el aula métodos de lectura para los procesos de apropiacion de la
comprension lectora; como leer para hacer predicciones, leer para averiguar algo, leer
para preguntarse, leer para resumir la idea principal de un texto, leer para relacionar lo
leido con lo que uno sabe o cree saber, leer para generar preguntas, leer para
desarrollar la atencion y la memoria, leer para tomar notas y leer para comprender

literal o inferencialmente, (Solorio, 2011).

Los materiales que se utilizaron fueron textos literarios como el cuento y textos
informativos de temas como; nutricion, enfermedades, alimentaciones saludables e

instructivas.

Los resultados que se obtuvieron en esta investigacion fueron que los estudiantes
tuvieron un proceso integral en la comprension lectora, es decir, al iniciar la lectura de
un texto cuentan con una finalidad especifica y clara. Ademas concluyeron que es

pertinente emplear los métodos de acuerdo a los intereses y al entorno de los nifios.

Lo que se retoma de la investigacion son las estrategias de prediccion, leer para
resumir, leer para comprender literalmente, y el uso del cuento como recurso para

trabajar la comprension.

5. El placer de la lectura

Por ultimo se presenta la investigacion titulada “Fortalecimiento de la compresion
lectora a través de textos clasicos infantiles”, en nifios de tercer afio de primaria de la
escuela “5 de mayo de 1862”, tesis realizada por la maestra Laura Emilia Garcia Pérez,
de la Unidad UPN 094 Centro, en la Ciudad de México, publicada 2015. Para explorar

el nivel de comprensidn lectora de nifios de tercer grado.
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El problema que plantea la investigacion es que los estudiantes no tienen la
oportunidad de participar en la eleccion de lo que leen. Eso da lugar a que muestren
apatia al leer textos expositivos, narrativos, literarios, matematicos y rechazo hacia
textos largos, lo que repercute en su comprension lectora. Ademas de que los nifios de
tercer grado denotan un vocabulario limitado, falta de estrategias cognitivas para ir
comparando seleccionado y deduciendo ideas tanto principales como secundarias, asi
como carencia de identificacion de tipologia textual y una fuerte dispersion. La poca
capacidad para identificar secuencias oracionales provocaba problemas para
reorganizar el contenido del texto leido de forma deficiente, también origina posiciones

criticas erraticas, confusas e inseguras.

La metodologia que consideré Garcia (2015), fue desde el paradigma cualitativo. El
método investigacion-accion lo empled para la realizacion del diagnostico, las técnicas
fueron la observacion directa y los instrumentos; el diarios de campo, pruebas ACL para
la evaluacion de la comprension lectora, propuestas por Gloria Catala (2011). Para toda
la investigacion utilizé un enfoque Biogréafico- narrativo apoyado por la realizacion de
diarios autobiograficos, videograbaciones, fotografias, cuestionario oral y carpeta de
aprendizajes. La técnica biografica utilizada fue el relato unico, mediante el cual se dio a

conocer la intervencion realizada.

La muestra estuvo conformada por dos grupos de tercer afio de primaria, el grupo “A”
gue constaba de 18 alumnos en total (7 niflas y 11 afos), y el grupo “B”, con 23

estudiantes (12 nifias y 11 nifios), todos ellos de entre 9 y 10 afios de edad.

Para el sustento tedrico de la investigacion, se recupero la concepcion de la compresion
lectora segun Morin (2001), citado por Vazquez, a Cassany (1997 en Garcia 2015), con
el aporte de que la compresién lectora es la entrada a la socializacién, a conocimientos

e informacion.
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Retoma las pruebas que propone Gloria Catala Mirela, Molina Encarnan y Monclus
Rosa, sobre la importancia de adquirir una eficiente comprensién lectora en la escuela
basica. El proceso de la lectura segun Solé (1998 en Garcia 2015) quien asegura que
es pertinente tomar en cuenta, antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura. Por otro lado Victor Moreno (2011 en Garcia 2015), plantea tres momentos

para generar el deseo de leer; el antes, el ahora y después.

Como base didactica empled la estrategia formativa de Pedagogia por Proyectos,
consideracion los ejes didacticos que sefiala. En ella convergen teorias constructivistas
de varias vertientes alrededor de las concepciones del aprendizaje, asi como una
concepcion de la practica de la lectura y la produccion de textos. Con respecto a lectura

se ampliaron los textos clasicos.

La construccion diaria de la compresion lectora duré 24 sesiones, trabajo cuatro
proyectos, “El fortalecimiento de la comprension lectora, a través de textos clasicos
infantiles en nifilos de tercero de primaria”, “Las aventuras misteriosas y espeluznantes,
con los libros clasicos”, “Volviéndonos escritores” y “Uno para todos y todos para la

galeria comprension lectora, vida cooperativa y democracia”.

Los resultados que se obtuvieron, fue que a los nifios les agradd leer textos de su
interés, esto permitio trabajar los procesos cognitivos como la prediccion, anticipacion,
inferencia, comparacion; mismos que intervienen en la comprension lectora, para llevar
a una lectura analitica. Trabajar la estrategia interrogacion de textos permitié fortalecer

los procesos y el incrementd del vocabulario.

Lo que se recupera de esta investigacion es el como usé los textos clasicos propiciando

la imaginacién y la creatividad, ademas el interés de abordar el género literario, asi
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como el trabajo mediante proyectos el cual permite la lectura y comprension de textos

desde el interés de los nifios.

B. Fundamentos pedagoégicos parala comprension lectora

La Intervencion Pedagogica de esta investigacion, tuvo como base didactica la
estrategia formativa de Pedagogia por Proyectos, para el tratamiento de la comprensién
lectora y como referentes tedricos los aportes de diversos autores, entre ellos Cassany,

Carney, Cooper, entre otros.

1. El placer al emplear una propuesta didactica para la comprension lectora

En este apartado se menciona la propuesta Pedagogia por Proyectos, de la cual se
destacan los origenes, el marco tedrico de referencia, los ejes didacticos, las
condiciones facilitadoras para el aprendizaje, interrogacién de textos, el modulo de

escritura, los siete niveles linguisticos y la evaluacion.

Se considera a la Pedagogia por Proyectos como:

“‘una de las estrategias para la formacion de personas que apunta a la
eficiencia y eficacia de los aprendizajes y a la vivencia de valores
democraticos, a través de un trabajo cooperativo, de co-elaboracién del plan,
de co-realizacion, de co-teorizacién que debe involucrar a todos los actores:
maestros-alumnos” (Lenis, 2011:1).

Es una estrategia de formacion que apunta a la construccion y al desarrollo de las
personalidades, los saberes y las competencias; asimismo, a un cambio de estatus de
los nifios en la escuela, una propuesta que permite al docente vivenciar con sus

estudiantes la experiencia de una Pedagogia por Proyectos.
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a. Origenes de Pedagogia por Proyectos

En 1984 y 1992, la editorial francesa Hachette publico en su coleccion “Pedagogia
practica en la escuela” cuatro obras del equipo Grupo de Investigacion de Ecouen, con
la coordinacion general de Josette Jolibert. Las obras que se realizaron fueron el

resultado de una investigacién-accion, realizada durante doce afios.

Las practicas de formaciébn que se vivieron, en dicha investigacion, fueron
transformando las representaciones que se tenian sobre los roles de docentes-
formadores-investigadores. Se basaron en la concepcién de la ensefianza/ aprendizaje
de la lectura y de la produccion de escritos. Se pretendio tener referencia de un marco
tedrico y estrategias pedagdgicas con la finalidad de que los nifios pudieran realmente
aprender a leer y escribir. Otra accién que también realizaron, fue un “pilotaje” de la
formacion continua del maestro en una circunscripcion educativa, cuyo objetivo fue

transformar el medio de la escuela. (Jolibert y Sraiki, 2011: 20).

Al socializar el producto de una investigacion-accion llegaron a la conclusion de que los
nifios aprenden de forma eficiente a leer y producir textos, se puede lograr si los
docentes y las escuelas cambian, esto siempre que se creen las condiciones
facilitadoras que lo permitan y apoyen. Se llegé a la conclusion que se puede lograr que
los nifios entre cinco y nueve afios aprendan, en forma eficiente, a leer y producir
textos, que los docentes y la escuela cambien y que se empleen las condiciones

facilitadoras para que esto suceda.

Con estos antecedentes, en Pedagogia por Proyectos se activa el aprendizaje del
lenguaje en los nifios, lo que proporciona una vida cooperativa y el trabajo en conjunto,

también permite el desarrollo de personalidades solidas y flexibles. Las vivencias
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demuestran que es esencial crear condiciones que permitan la formacion de los nifios

autbnomos y creativos en la construccion de sus aprendizajes.

El trabajo con Pedagogia por Proyectos ha trascendido mas alla de Francia y Chile. En
escuelas de nivel basico de estados de la Republica Mexicana, tales como Oaxaca,
Monclova, Estado de México y en la Ciudad de México son espacios donde los
docentes estan presentando experiencias en la ensefianza y del aprendizaje de la
lectura y la escritura, la revaloracion de los nifios con sus intereses, gustos y formas de
pensar y la generacion de ambientes de aprendizaje propicios y cooperativos. La
Pedagogia por Proyectos tiene un fuerte sustento tedrico, en el cual descansa cada una

de las acciones de la propuesta.

b. Bases tedricas de Pedagogia por Proyectos

Con relacion al marco tedrico, y para poder sostener una ensefianza-aprendizaje de la
lectura y la produccion de escritos, Pedagogia por Proyectos se basa en una
concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza, asi como la conviccion de la
educabilidad cognitiva,” de las posibilidades de desarrollo de todos los nifios, una
concepcion cognitivista de la reflexion metacognitiva y de la evaluacion (auto y socio)
en los aprendizajes, una concepcion pragmatica de la construccion del lenguaje en
situacion de comunicacion, una concepcion del escrito y su unidad fundamental (el
texto) basada en las diversas dimensiones de la linguistica textual, una concepcién de
la cultura escrita en sus variantes y una concepcion de la lectura y la escritura en tanto

procesos de comprension y de produccidn de textos contextualizados.

La conviccién de educabilidad cognitiva de acuerdo a Feurstein sefiala que no sélo basta considerar las condiciones de quienes
aprenden, (estudiantes) sino que se tiene que afiadir las condiciones de quienes ensefian (docentes o mediadores).
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Es una propuesta en la que se retoman aportes de John Dewey en cuanto a la teoria
constructivista del aprendizaje. Uno de los exponentes mas conocidos del movimiento
fue el fildsofo y pedagogo John Dewey (1858-1952), en uno de sus libros, Democracia y
educacion, el cualcirculé en 1916, expuso su método educativo, donde refirié que es

necesario:

e Que el nifio encuentre por si mismo situaciones problematicas en su experiencia.
e Facilitarle la delimitacion e interpretacion intelectual de la situacion problemética.
o Darle oportunidad para que haga sus observaciones y experiencias.

e Ayudarle al nifio en la reelaboracion de las hipotesis para que forme sus propias ideas y no
darselas estereotipadas de antemano.

e Colaborar con él en la aplicacién de las ideas elaboradas (Lopez, 2007: 2).

El discipulo de Dewey fue William Kilpatrik (1871-1965), quien propuso el denominado
“‘Método de proyectos”, antecedente directo de la Pedagogia por Proyectos. Para
Kilpatrick el proyecto es un acto completo donde se aspira a realizar una actividad
entusiasta, con un sentido o propésito especifico, y que se realiza en un ambiente

social, Kilpatrick diferencia cuatro tipos fundamentales de proyectos:

Proyectos creativos (construccion de una barca, por ejemplo).
Proyectos de placer (disfrutar de una experiencia estética).

Proyectos de problemas (resolucién de un problema).

A w DD PR

Proyectos de aprendizaje, por ejemplo, aprender los verbos irregulares de una lengua extranjera
(Dalles, 2008:1).

También se retoman aportes de la teoria de Jean Piaget, psicologo suizo, quien postula
una teoria del desarrollo basada en un enfoque holistico, la cual postula que el nifio
construye el conocimiento a través de muchos canales: la lectura, la exploraciéon y la
“‘experiencia” con su medio ambiente. De acuerdo con Piaget, las personas forman o
construyen mucho de lo que aprenden y entienden, subrayando la interaccion con su

entorno en el proceso de adquirir destrezas y conocimientos.

El siguiente aporte tedrico es el de Lev Vygotsky, fildsofo y psicologo ruso que trabajo

en los afios 30 del Siglo XX; a él se le asocia con el constructivismo social, mismo que
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enfatiza la influencia de los contextos sociales y culturales en el conocimiento y apoya
un modelo de descubrimiento del aprendizaje. Vygotsky plantea que en los nifios el
aprendizaje empieza mucho antes de que lleguen a la escuela; asi, lo que el nifio
aprende en la escuela tiene una historia previa. Surge el planteamiento de su teoria
sobre la Zona de Desarrollo Proximo; es decir, “el nivel de desarrollo real del nifio tal y
como puede ser determinado a partir de la resolucion independiente de problemas” y el
nivel mas elevado de “desarrollo potencial y tal como es determinado por la resolucion
de problemas bajo la guia del adulto o en colaboraciéon con iguales mas capaces”
(Cascante, 2001).°

La idea central de la psicologia es proporcionar a la educacién el desarrollo evolutivo
del nifio y la interaccién entre el aprendizaje y el desarrollo, planteados por Piaget y

Vygotsky.

En el caso de Pedagogia por Proyectos tiene una concepcion del escrito donde permite

construir una situacion de comunicacion que sea significante para los estudiantes.

Se destaca una concepcion de la lectura y de la escritura, ademas se retoman textos
gue sean significativos para los estudiantes, de tal manera que comprendan y puedan

producir textos.

Todos estos aportes se puntualizan en el marco teérico que sustenta Pedagogia por

Proyectos.

Es necesario retomar de los ejes didacticos que orientan la estrategia para la
realizacion de las elecciones, los cuales se desprenden de una vida cooperativa que

desarrollan los estudiantes.

®LGM Cascante, (2001:161).
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c. Ejes didacticos

Respecto a los ejes didacticos, éstos se desprenden de las elecciones tedricas de
estimular una vida cooperativa y una pedagogia mediante proyectos dindmicos; se
refiere a la manera como representan las tareas que se deben realizar para alcanzar un
objetivo, de este modo, los aprendizajes se convierten en un asunto de todos, (Jolibert y
Sraiki, 2011).

e Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante
proyectos dinamicos; cdmo se representa las tareas que deben realizar para
alcanzar un objetivo; cdmo manejan el tiempo, el espacio, los recursos.

e Desarrollar estrategias de ensefianza-aprendizaje de tipo auto y socio
constructivista; bajo este esquema, aprenden dialogando, interactuando, y
confrontando con los deméas. Ademas, aprenden cuando se les toman en
cuenta sus competencias ya construidas, asi como sus deseos Yy
necesidades.

e Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito, por lo que es
necesario que los estudiantes se enfrenten para leer y escribir que funcionen
en situaciones reales de expresion y comunicacion.

e Construir una representacion clara de lo que es leer y escribir: de la lectura
como comprension de textos completos contextualizados y de la escritura,
puesto que leer es construir activamente la compresion de un texto en
contexto. En la escriturase busca expresar para hacerse entender por un
destinario real; a su vez, el aprender a leer y escribir es un proceso cognitivo
y efectivo de elaboracion de estrategias, de activacibn de operaciones
mentales.

e Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios, esto
permite al lector imaginar, asi como conocer el funcionamiento especifico de

los escritos.
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e Hacer que los nifios practiqguen, la reflexion metacognitiva regular,
estimulando en ellos este habito, sistematizando con ellos, sus resultados. En
la clase, se trata de facilitar la reflexion individual y colectiva de los alumnos,
con la finalidad de llegar a una toma de conciencia tanto de sus estrategias
de aprendizaje como de sus aprendizajes linguisticos. Los estudiantes
descubren sus recursos, procesos y operaciones mentales, y seleccionan sus
estrategias para lograrlo.

e Hacer que la autoevaluacion y la coevaluacién funcionen como herramientas
de aprendizaje. Estas evaluaciones son aspectos de reflexion metacognitiva y

se incorporan al proceso de aprendizaje

Es pertinente que para que los nifios desarrollen sus aprendizajes de manera exitosa,

se creen condiciones para la realizacion de proyectos.

d. Acciones que preparan el trabajo por proyectos

Para que pueda haber una transformacion en la profundidad de los aprendizajes en el
aula, es necesario que los nifilos descubran su propia capacidad de decidir, tomen
conciencia y resuelvan desafios por ello, es necesario que se creen las condiciones
favorables o se establezcan ambientes de aprendizaje en los que los nifios adquieran
herramientas. Ademas de tomar decisiones, medir sus progresos, analizar errores. Dar
cuenta de lo que hacen y plantear desafios, que se comprometan con sus aprendizajes,

sean auténomos, solidarios en involucrarse activamente con ayuda del docente.

Es por eso que se requiere crear condiciones que faciliten el aprendizaje y permitan la
formacion de estas personalidades y la construccion de los aprendizajes, entre ellas se

encuentran:
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e La reorganizacion de las salas de clases, para que respondan a sus nuevas

funciones. Reacomodo del mobiliario.
e La creacion de Rincones en funcién del proyecto que se trabajo.

e La necesidad de la presencia de multiples textos, en mdltiples formas, en
nuestras aulas. Utilizacion de las paredes.

e La implementacion de una Pedagogia por Proyectos que de sentido a las
actividades realizadas en clase.

e La estimulacién de una vida cooperativa activa que proporcione un ambiente de
curso grato y alentador, que dé ganas de convivir y de aprender y que facilite la

autodisciplina.

Se busca que el aula sea un lugar de comunicacién efectiva entre los nifios, entre ellos
y el docente. EI acomodo del mobiliario requiere que se distribuya acorde a las
necesidades y a la variedad de actividades de los nifios, pues se necesita que tengan
libertad de movimiento y una concepcion positiva que pueda optimizar las condiciones
de los aprendizajes. Que las paredes del salon sean espacios funcionales al servicio de

la expresion y de sus aprendizajes, siempre que sea en evolucion y transformacion.

1) Reacomodo del mobiliario

Consiste en la reorganizaciéon del aula, se necesita brindar un ambiente grato y
estimulante, en el aula de clases que sea un lugar de comunicacién efectiva entre ellos
y el docente. En el reacomodo de sillas y mesas se debe considerar en funciones las

necesidades y variedad de actividades de los nifios.
El tener espacio diferente permite la libertad de movimiento para la realizacion de la

dinamica que se genere en el grupo. También las paredes son espacios funcionales

para la expresion de sus aprendizajes (Jolibert y Jacob, 2003).
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La organizacion para adaptar de manera funcional el mobiliario son las siguientes:
e Agrupados en equipo de 2,3 0 6 integrantes para facilitar la vista y el trabajo
grupal.
e Acomode con U de las bancas, en semicirculo, o en V, para facilitar un
trabajo colectivo frente al pizarron.

e Sillas apiladas de un lado de la sala o en el pasillo.

2) creacion derincones

Para lograr los aprendizajes se propone: la creacidon de diversos rincones, organizados
en funcién de los proyectos e intereses de los nifios. Entre ellos estan: Rincén de la
casa, Rincon del almacén, Rincon de la biblioteca, La biblioteca de aula, Rincon del
buzdn, Rincon de las ciencias, Rincon de los juegos matematicos, Rincon de la noticia
(Jolibert y Jacob, 2003).

3) Utilizacion de las paredes

Estos son lugares para la revalorizacion de la produccién de los nifios, a través de estos
espacios se logra que: textos funcionales de la vida escolar cotidiana, que: cuadro de
asistencia, cuadro de responsabilidades, como el proyecto Anual y los contratos de los
proyectos actuales, el reglamento derechos y deberes... de la vida del curso, el diario

mural.

También se toman en cuenta para textualizar las paredes los textos producidos por los
nifios, en los textos ligados a los aprendizajes, como los cuadros de sistematizacion de
los aprendizajes realizados al interrogar o producir textos que son cuadros
recapitulativos de las estructuras linglisticas descubiertas. Son de uso permanente y

renuevan.
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Los nifios seleccionan el material, organizan el cuadro, retiran y archivan el material ya
expuesto. Van adquiriendo autonomia. Con respecto al mundo textual de la sala. Se
consideran los textos u objetos que permiten ubicarse en el tiempo: como el reloj,
calendario, observaciones meteorolégicas, representaciones cronoldgicas, las

informaciones que llegan regularmente al curso.

Ademas las informaciones que llegan regularmente al curso: correspondencia, textos
administrativos, afiches de salud, noticias, diario mural, la pared de Metacognicién o de
las sistematizaciones, textos significativos que sirven para la valoracion de sus

producciones en lo que forman. Algo muy especial (Jolibert y Jacob, 2003).

4) Laimplementacion en una Pedagogia por Proyectos

Entre las razones para elegir trabajar una Pedagogia por Proyectos mancuerna
(Jolibert y Jacob, 2003:37) estan que:
- Da sentido entre las actividades, porque adquieren significado para los nifios,
responder a sus necesidades.
- Los proyectos organizan el trabajo, jerarquizan las tareas, las definan, tomen
acuerdos, ejecuten, buscan informacion.
- Los nifios toman sus propias decisiones y asumen con responsabilidades,
vivenciarlas y evaluarlas.
- Los estudiantes realizan un trabajo cooperativo, favorecen las relaciones
intergrupales e incrementando la socializacion y autoestima.

- Facilita la apertura de la escuela hacia la familia y la comunidad.

Los proyectos surgen de la vida diaria de la escuela, las propuestas son formuladas por

los nifios o por el docente.

¢, Coémo se puede organizar “concretamente” un proyecto en la practica del aula? Todo
comienza por: una pregunta abierta, una disposicion de la sala, pizarron y tiza o

papelografos y plumones, una planificacion de la primera sesion, el establecimiento de
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un contrato, la institucionalizacion de una evaluacion regular de los distintos proyectos:

anual, mensual, semanal de corto plazo o de uno o dos dias.

5) Estimulemos una vida cooperativa

Al desarrollar proyectos, los nifios proponen, discuten, argumentan, contraargumentan,

relacionan, cotejan, antes de poner en marcha las acciones que llevaran a la préctica.

En estas interrelaciones existe una dimensién afectiva, también una dimension de
poder compartido ya que hay toma de decisiones que resultan de una negociacion y de

un consenso que queda registrado en un contrato individual / o colectivo.

Cualquier actividad que realicen los niflos con su maestro se desarrolla
cooperativamente: se organizan, se dan reglas de convivencia y de funcionamiento: Se
dan reglas de convivencia y de funcionamiento, administran su espacio, su tiempo, sus
recursos, sus actividades, discuten, argumenten, critican, comentan, deciden juntos, se

responsabilizan, se comprometen, realizan y evaltan.

Con la implementacion de una vida cooperativa se pretende, que los nifios se conozcan
entre si, que los estudiantes participen en la organizacion de la sala de clase, que los
niflos participen en las decisiones sobre la vida de la clase, y que los estudiantes se
repartan las responsabilidades y que éstas se evaluan, que haya instancias para
plantear los conflictos que no se ha podido de una manera mas directa (Jolibert y
Jacob, 2003:55-56).

A continuacidon se mencionara la estrategia permanente de formacion; el modelo
pedagodgico de tres tipos de proyectos que propone trabajar en Pedagogia por

Proyectos.
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e. Trestipos de proyectos en uno

El trabajo por proyectos es una forma de cambiar la concepcion de curriculo en el plan
de estudios, ya que es una estrategia formativa que rompe el modelo de la escuela
tradicional y con los roles de docentes y estudiantes, en este proceso pedagdgico todos

participan desde la planificacién hasta la ejecucion y evaluacion del proyecto.

Vale la pena decir que la propuesta pedagobgica consiste en el proyecto colectivo,
integrado por tres proyectos: de accion, global de aprendizaje y especifico de

construccién de competencias.
1) EIl proyecto de accion

El proyecto de accion es el que se realiza con los nifios, a partir de sus intereses, lo que

manifiesten como necesidades, consta de seis fases:

Fase 1.Definicion y planificacion del proyecto de accion. Reparto de las tareas y de los
roles. En esta fase ocurre la formulacion de los objetivos, la definicion de las tareas a
realizar, la definicion de los grupos responsables de las actividades, la colaboracion de
un calendario, identificacion de los recursos y se da lugar a la definicion del contrato de

actividades personales de cada nifio.

El establecimiento de un contrato claro y explicito el cual precisa la organizacion de las

tareas, responsabilidades y del tiempo.

La informacién se organiza en el Contrato Colectivo, en el cual se registran; las
actividades, los responsables, materiales y fechas. En él se construyen herramientas
recapitulativas, se coloca en un papel bond sobre las paredes y en los cuadernos de

contratos de los estudiantes (Jolibert y Sraiki, 2011).

En cada una de estas fases los estudiantes y el o la docente cumplen un rol especifico

y diferente al tradicional.
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Rol del docente en esta Fase |

Rol del estudiante en esta Fase

Estimula propuestas

Recuerda posibilidades y las limitaciones

Define con los nifios en cuestion los contratos de
actividades personales.

Hace propuestas

Da su opinion

Argumenta para defender sus propuestas y sus elecciones
Participa en la toma decisiones

Se inscribe para realizar, en el marco de un grupo, tareas
Define, negociandolo con sus pares, su contrato de
actividades personales

Fase Il Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a construir

para todos y para cada uno. En esta fase se realiza una transversalidad con los

contenidos del programa oficial de acuerdo al nivel, para construir las competencias de

acuerdo al proyecto.

Rol del docente en esta Fase Il

Rol del estudiante

Define, junto con los nifios los aprendizajes a realizar y
las competencias especificas a construir
colectivamente en cada una de las areas respectivas
del proyecto.

Define junto con cada nifio o cada grupo de nifios el
contenido de las secciones de los contratos
individuales.

Participa en la definicion de las necesidades en
aprendizaje, requeridas por las tareas a realizar para el
proyecto.

Elabora junto con el docente y junto con sus comparfieros
el contenido de su contrato.

Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva de

los aprendizajes. El docente organiza situaciones de aprendizaje que permiten a cada

grupo gestionar los aspectos cooperativos del trabajo escolar, es decir, se realizan las

actividades planeadas en el Contrato Colectivo.

Rol del docente en esta Fase llI

Rol del estudiante

Ayuda a procurarse el material

Ayuda a organizar el trabajo de cada grupo.

Ayuda a resolver los conflictos.

Organiza las actividades de reflexion metacognitiva y
metalinglistica.

Verifica que se cumplan las tareas y las necesidades
de ayuda.

Ayuda a clarificar los problemas encontrados.

Alienta para sostener los esfuerzos realizados y ayudar
a superar los obstéculos.

Reune el material

Organiza con precision, junto con sus compafieros, el
trabajo del grupo.

Ayuda a resolver los conflictos.

Lee y produce los textos necesarios para el proyecto
participando en la reflexion.  Metacognitiva vy
metalinglistica dirigida al docente.

Se esfuerza por formular los obstaculos encontrados.
Encuentra soluciones a los problemas planteados.

Ayuda a los demas grupos.
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Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion. Socializacién y valorizacion de los

resultados del proyecto bajo distintas formas. Se preparan las condiciones materiales

para la socializacion del proyecto, se busca un clima de tranquilidad y de respeto

mutuo, se presenta a los demds, se comparte con ellos el producto del trabajo del

propio grupo, se viven y se asumen las primeras reacciones de los otros.

Rol del docente en esta Fase IV

Rol del estudiante

Supervisa la organizaciéon de la puesta en comun, en
todas sus dimensiones espacio, tiempo material,
presentacion.
Da el apoyo afectivo necesario para limitar la
inseguridad.

Prepara con precision junto con sus comparieros, las
condiciones para la puesta en comin: documentos,
material, organizacion del espacio, del tiempo, reparto de
roles.

Presenta a los demas el producto del trabajo de su grupo,
centrando su atencién en la adaptacién a los destinarios.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accidon hecha con los

estudiantes y por ellos: Se hace una sintesis acerca de lo que ha funcionado bien o no,

se comparan los objetivos alcanzados con los objetivos esperados, identifican los

factores facilitadores y los factores que han obstaculizado el éxito y los logros, se

proponen y se discuten las mejoras a realizar para los proyectos y toman resoluciones

Utiles para los proyectos futuros.

Rol del docente en esta Fase V

Rol del estudiante

Dirige la sesién de evaluacion

Elabora junto con los nifios las principales pistas de la
reflexion

Ayuda a:

Clasificar los argumentos

Suscitar la reflexion sobre los que habria que mejorar.
Hacer que se tome nota en un papel y luego en los
cuadernos.

Evalla su propia patrticipacion en el proyecto

Participa atentamente en la reflexion evaluativa del curso
Reflexiona y da su opinion

Argumenta

Escucha y toma en cuenta las opiniones

Hace propuestas con el fin de lograr mejorar en los
préximos proyectos

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de construcciéon

de competencias. Se hace, colectiva e individualmente, la sintesis metacognitiva acerca

de lo que se ha aprendido y cémo se ha aprendido y sobre lo que se debe reforzar y

como vamos hacerlo, puede suceder que se decida implementar actividades de

refuerzo, individuales o colectivas, se construyen herramientas recapitulativas con miras

a aprendizaje posteriores, a utilizar durante actividades futuras del mismo tipo.
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Rol del docente en esta Fase VI Rol del estudiante

Hace identificar los aprendizajes construidos o en via de | Realiza, individualmente y junto a sus compafieros, una

construccioén por todos. reflexion metacogntiva y metalinglistica sobre los
Ayuda a formularlos y sistematizarlos. aprendizajes comunes y sobre |os suyos propios
Estimula la elaboracion colectiva de herramientas de | Propone formulaciones y modalidades de sintesis
referencia que sintetizan lo que se ha aprendido. Participa en esa elaboracion

Ayuda a definir las necesidades, individuales o | Inserta herramientas de referencia en su cuaderno
colectivas, para continuar o reforzar los aprendizajes. Define sus propias necesidades para continuar con los

aprendizajes o reforzarlos.

Los siguientes proyectos pedagogicos son en los que se consideran los contenidos del
programa oficial del grado que cursan los estudiantes, es decir, lo que los nifios van

aprender en las diferentes areas.

2) El proyecto global de aprendizaje

En este proyecto se aborda lo que se va aprender en las areas de los programas
oficiales, que se relaciona con lengua es decir; lenguaje oral, lectura y escritura. Para la

construccion de competencias que se pretende lograr en el proyecto.

3) Proyectos especificos de construccion de competencias

En el proyecto especifico de construccion de competencias se va precisando
constantemente y se regula en funcion de los obstaculos encontrados. Las

competencias mas acotadas que uno va a reforzar o construir.

Los tres proyectos antes enunciados conforman lo que en Pedagogia por Proyectos se

nombra Proyecto Colectivo (Ver figura 11).
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Figura 11. Proyecto Colectivo

PROYECTO COLECTIVO

—

Proyecto de accion
Lo que unova a hacer

. Definiciones del proyecto.
. Planificacién de tareas. —
. Reparto de tareas y roles.
. Modalidades de socializacion [

del resultado.

. Evaluacién al final del
proyecto: logros observados y
obstaculos.

. Resoluciones.

!

Proyecto global de
Aprendizaje
Lo que uno va a aprender en las
diferentes dreas de los programas
oficiales en cuestion.

. Dominio del lenguaje y de la
lengua.
. Educaciodn cientifica.

. Educacion fisica y deportiva.

. Etcétera.

A

)

Proyectos especificos
de construccion de
competencias

(entre los cuales Proyecto
especifico en lecturay
produccidn de escritos)

Las competencias mds
acotadas que uno va a
reforzar o construir
e Lo queuno ya sabe
e [oqueTODOS
necesitamos aprender
e Lo que uno aprendio.
e Lo queuno deberd
e  Reforzar.

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011:32

El contrato individual es una herramienta que consiste que los estudiantes escriban las

dificultades encontradas en los desafios que se enfrentaron y realizar una reflexion

metacognitiva que permite que cada nifio revise el proceso controle y regule las

actividades que se hicieron (Ver figura 12).

Figura 12. El contrato individual

|

CONTRATO INDIVIDUAL

v

c I ividad
e Lo que YO tengo que hacer.
e Loque logre.
e Lo que me resulto dificil
hacer.

!

CONTRATO DE APRENDIZAIJE
En lectura y produccidon de escritos

e Loqueyase

e Lo que aprendi

e Como aprendi

e Lo que debo reforzar

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011:34

84




f. Estrategias para la lecturay escritura

En este apartado se hace referencia sobre las estrategias de lectura y escritura, que de
manera especifica se proponen en Pedagogia por Proyectos la cual se da mediante la
interrogacion de textos para movilizar la produccion para la comprension lectora y el

modulo de escritura para la produccion de maltiples textos.

1) Interrogacion de textos

La interrogacion de textos es una estrategia de actividad reflexiva, metacognitiva y
sistematica, que desemboca en la comprension del texto y en la elaboracién de
herramientas. En Pedagogia por Proyectos es importante que los nifilos puedan
interesarse en la lectura y apropiarse para emplear estrategias de resolucion de
problemas en el momento de enfrentarse los estudiantes con el texto. Se requiere que

los nifios empleen estrategias diferentes para movilizar sus conocimientos

Las caracteristicas de la actividad tienen relacion con las experiencias de los nifios, lo
gue deben hacer y como lo van a realizar; el docente precisa las condiciones de
aprendizaje con la finalidad de construir el sentido del texto que se va a descubrir, y de
preparar el encuentro con sentido, respondiendo a las actividades del proyecto, de ahi
es la organizacion de la actividad, la movilizacion de estrategias eficientes. Los
horizontes de accion (Lo que debo hacer, cdbmo voy a hacerlo) y los horizontes de

expectativas (lo que voy a aprender y cOmo voy a aprender).

La Interrogacion del texto es una estrategia didactica significativa para los estudiantes,
para que encuentre sentido a lo que lee, se pretende movilizar las estrategias, la
produccion e inferencias para la comprension, se trata de construir juntos el sentido de

un texto que se va a descubrir.
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Estas estrategias tiene la finalidad de poder enfrentarse, junto con otros, con ayuda de
mediaciones, ante una situacion problema en lectura. A continuacion se presenta el

modelo de estrategia mediante fases (Jolibert y Sraiki, 2011:85-86).

0,

% Preparacion para el encuentro con el texto

 Los desafios de la actividad

Es una estrategia didactica significativa para el estudiante, porque requiere una
actividad cognitiva, permite reactivar los conocimientos en funcién de las

representaciones que se hacen los nifios de la actividad a realizar.
* Las caracteristicas de la actividad

La organizacion anticipada de la actividad, la movilizacion de estrategias eficientes, la
produccion de inferencias necesarias para la comprension. El docente se ocupa de
precisar las condiciones de aprendizaje y las precisiones de la tarea, se trata de
construir juntos el sentido de un texto que se va a descubrir, los desafios cognitivos,

desafios metacognitivos.
* Las caracteristicas del texto por comprender relacionados con un prototipo.

Se trata de relacionar toda nueva situacion con una experiencia anterior y con saberes
y la organizacion de los textos, en cada encuentro se convoca y se revisita los

conocimientos linguisticos.
% Construccion de la compresion del texto

* Lectura individual silenciosa. El estudiante lee de una manera individual y silenciosa,
para poner a prueba sus competencias y construir una primera significacion del texto.
Consiste en un tratamiento organizado, progresivo de los constituyentes de la lengua

escrita (texto, parrafo, frases, palabras microestructura).
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» Negociacion y co—elaboracion de significados parciales.

La intervencion del docente consiste en sefialar las contradicciones, suscitar la
argumentacion, coordinar las informaciones, provocar la reflexion metacognitiva y

controlar la compresion.

También emplea una “pedagogia del regalo” se refiere que regalo habra que hacerles:
aquello que todavia ellos no han construido, y logra sentido después de la elaboracion

de hipétesis, para permitirles avanzar en la compresién durante la sesion.
« Elaboracién continua de una representacion completa del sentido del texto

La fase precedente de esta sintesis sobre el sentido del texto, esto se puede lograr, una

relectura individual silenciosa, una lectura oral por parte del docente.
% Sistematizacion metacognitiva y metalingtistica
» Retorno reflexivo sobre la actividad.

Se realiza una recapitulacion de lo que se ha aprendido durante la sesion, cada nifio
hace un balance personal ¢Qué aprendi hoy para hacer mas eficaz mi actividad de
lectura? ¢Qué estrategias descubri, utilicé o pedi prestadas a otros? ¢Con qué

obstaculos tropecé? ¢, Qué fue lo que nos ayudo a superarlo?

Se analiza ¢Como utiliza el autor de manera adecuada las marcas gramaticales y

lexicales adaptadas a los desafios y la forma de texto?
*Generalizacion: elaboracion de herramientas de sistematizacion.

El docente propone sistematizar, elaborando juntos las herramientas concretas,
consiste en elaborar una silueta, cuadros recapitulativos, ficheros conjugacion, se

realiza un diccionario ortografico.

Estas herramientas “pared de herramientas” consultar en los cuaderno de hallazgos en

lectura y en produccién de escrito.

Una herramienta indispensable: el “Cuaderno de Textos” los textos que se va interrogar

se conservaran en un portafolio (Jolibert y Sraiki, 2011:89).
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Cada una de las herramientas son construidas por los nifios, esto va a ayudar la
compresion o la produccion de textos, resultan de la reflexion y de las herramientas,
corresponden en la profundizacion de las competencias, estrategias, son evolutivas y

pueden modificarse segun los nuevos conocimientos.
* Puesta en perspectiva

Esta sesion de interrogacion de texto permite un momento privilegiado de observacion.
(Ver Figural3).

Figura 13. Modelo de la estrategia interrogacion
Formato de presentacién

Tipo de texto por leer:

Titulo:

Curso: | Edad Promedio: Ntmero de nifios:
Momento del afio lectivo:

Material:

Organizacién:

Duracién:

1.- CONSTRUCCION DE LA COMPRESION DEL TEXTO

* Proyecto y contexto:

¢ Lectura individual silenciosa:

» Confrontacion con compaiieros:

« Sintesis del significado del texto:

2.- Sistematizacion metacogntivay metalingiistica

(¢Qué hemos aprendido hoy dia para mejorar nuestras competencias de lectores?)
* ;Como se logro entender el texto?

(los procesos para construir el significado de un texto)

* Nuevas herramientas elaboradas:

Comentario final del docente

Fuente: Josette Jolibert y Jacob, 2003:62

2) Modulo de aprendizaje de escritura

Es una estrategia didactica-colectiva de construccion de competencias individuales que
desemboca en las producciones de un texto completo determinado, en el marco de un
proyecto real. El estudiante se enfrenta a textos complejos requiere aprender a superar
los obstaculos. Se busca que cada uno de los estudiantes sea autbnomo en la
produccion de su texto; las tres opciones pedagogicas son fases de escritura, analizar
los aprendizajes de procedimientos y los aprendizajes linguisticos. Que la produccion
sea individual en las fases metacognitivas o metalingiliistica de construccién de

competencias.
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Preparacion, colectiva e individual, para la produccion de texto, el desafio es que tenga
sentido para los estudiantes, si se logran los tres tipos de proyectos (un proyecto de
accion en la clase, el proyecto global de aprendizaje, un proyecto especifico de
construccién de competencias en produccion de escrito). El proyecto de accién delimita
el proyecto de escritura, fijando los parametros de la situacion de produccién del texto;

la finalidad es escribir para ser leidos.

Lo anterior permite a los alumnos representar el escrito como lenguaje; es una
herramienta para comunicarse con el préjimo y actuar sobre él. El proyecto de escritura
se apoya en los conceptos lingisticos, y da cuenta de la situacion de comunicacién
escrita: emisor o autor, destinatario, el objetivo del escrito, el desafio de la produccion y
el contenido del texto por producir. Aqui se busca convocar las habilidades necesarias
para la produccion de un texto, los nifilos seleccionan un conjunto de estrategias

operativas para planificar, administrar, regular y controlar su tarea.

En la primera escritura se toma en cuenta el andlisis que se ha hecho de la situacién
asi como las caracteristicas del texto por producir. Cada estudiante tiene necesidad de
saber donde se ubican sus aprendizajes, asi como de tener identificaciones para poder

autoevaluarse.

De la confrontacion de las primeras escrituras se desprenden los logros y los
obstaculos encontrados. En esta, la revision del texto se caracteriza por los momentos
de gestion de la produccion individual, las redefiniciones parciales de la tarea de
escritura, el control regular de la actividad de produccion del texto, la exploracion de los
textos, actividades y sistematizacion, actividades de sistematizacibn metacognitiva y

metalinguistica (Jolibert y Sraiki, 2011).
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A continuacién se mencionan las fases el modulo de aprendizaje de escritura el cual
desemboca en la produccion de un texto completo en un proyecto real. (Jolibert y
Sraiki, 2011:127-128).

% Preparacioén colectiva e individual, para la produccién de texto
* Los desafios

En estos desafios debe tener sentido para los nifios, se logra ésta en el encuentro de

tres tipos de proyecto:
- Un proyecto de accion de la clase

Su objetivo fija los parametros de la situacion de produccion del texto. El
proyecto de escritura, la reflexion se apoya en los conceptos lingtiisticos y
da cuenta de la situacion de comunicacion escrita: emisor 0 autor,
destinatario, el objetivo del escrito, el desafio de la produccion y el contenido

del texto por producir.
- El proyecto global de aprendizaje

- Un proyecto especifico de construccion de competencias en produccion de

escrito.
» Las caracteristicas de la actividad

En este mismo enfrenta al estudiante en una doble complejidad: la de un texto y la
actividad cognitiva de la escritura. Los nifios elaboran una primera representacion de la
actividad que realizaran, luego seleccionan las estrategias para poder planificar,

administrar, regular y controlar su tarea inminente de productor de texto.
* Las caracteristicas del texto por producir relacionados con un prototipo

Se trata de asociar toda nueva situacidbn con una experiencia, cada encuentro es
ocasion de reavivar y de revisitar los conocimientos linguisticos para movilizar las

representaciones textuales.
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% Gestion de la actividad de produccién de texto
* La apuesta en texto. Primera escritura individual

Es un esbozo completo, donde viven situaciones — problema, los primeros obstaculos
linguisticos o cognitivos. De manera individual se autoevaluara en los diversos

momentos de escritura y reescritura.
» La definicion colectiva de las necesidades a la vez linglisticas y de procedimientos.

Se desprende de la confrontacion de las primeras escrituras: los logros y los obstaculos

encontrados.
 La revision del texto

Los momentos de gestidon de la produccion individual

Las redefiniciones parciales de la tarea de escritura y tomar en cuenta las

nuevas obligaciones de la produccion.
- El control regular de la actividad de produccion de texto
- Exploracién de los conceptos que toman en cuenta:

Fases de investigacion activa, colectiva, que tratan sobre escritos

sociales del mismo tipo que el texto.
- Actividades de sistematizacion
- Actividades de sistematizacion metacognitiva y metalinguistica.
Los momentos de produccion individual

*Redefinicion parcial de la tarea de escritura y de las nuevas obligaciones de la

produccion.

El objetivo es la autonomia intelectual del nifio a través de la experiencia renovada de

una estrategia global de produccién de escritos.

* Elaboracioén contindia del texto mediante reescrituras parciales sucesivas.
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Los nifios saben que inicia un largo trabajo, con muchas reescrituras en curso de
hacerse. Estas reescrituras se centran en el nivel de analisis, se trata de introducir

informaciones nuevas. Cada estudiante revisa su escritura.
*Control regular de la actividad de produccion de texto y de su progresion.

El aprendiz- productor reconsidera su texto desde el punto de vista del lector actuando
como experto sobre las producciones para detectar, interpretar los errores.

Exploracion de los conceptos de las convenciones propias del lenguaje escrito y para
el texto por producir.

La lectura — busqueda, centrada en aspectos precisos que faltan o que son necesarios

y que constituyen claves para mejorar las producciones.

El docente busca una observacion sistematica, que los nifios detectan las regularidades

de funcionamiento entre textos.
Actividades de sistematizacion metalinglistica y metacognitivas

Construir actitudes intelectuales de observacion de interrogacion, de clasificacion, de
categorizacion para que los nifios se apropien de las funciones de la lengua. Se centran

en competencias: estructuran, sistematizan, integran conciernen y desprenden.
* La produccion final: maqueta y “obra maestra”
Entrega a los destinatarios

La concepcidn del desarrollo en dos tiempos de una tarea de escritura: la maqueta y la

“obra maestra”.

* La magueta: es una especie de borrador, que respeta los contornos definidos por la
silueta del texto. Se hace una limpieza ortogréfica y releer el conjunto por los

compafieros y/o por el docente.
* La “obra maestra”
Para los nifios formula perfectamente el objeto buscando: la exigencia de la excelencia

de la dltima presentacion. El texto listo para su publicacion.
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*La entrega al (a los) destinatario(s).

Los autores buscan sisteméticamente la evaluacion de los destinatarios. (Jolibert y
Sraiki, 2011)

% Sistematizacién metacognitiva y metalinguistica
* Retorno reflexivo sobre la actividad

Permite hacer una recapitulacion y una categorizacion de lo que se ha aprendido
durante la sesion, estrategias utilizadas, procesos mentales, obstaculos encontrados, el

tipo de escrito mismo y su funcionamiento.

 Generalizacion: elaboracion de herramientas de sistematizacion

El docente propone conservar, sistematizar elaborando herramientas concretas
* Puesta en perspectiva

Ciertas observaciones suyas sirven para alimentar sus entrevistas individuales con los

nifios, cuaderno de aprendizaje y los contratos individuales.

Para conocer el nivel en que se encuentran los estudiantes, de acuerdo a lo aprendido
en el aula, se requiere tener presente los niveles linglisticos. La evaluacion en
Pedagogia por Proyectos, permite que los estudiantes puedan realizar una
retroalimentacion de sus aprendizajes, la toma de conciencia sobre lo aprendido de

manera conjunta con los compafieros y docente.

g. Los siete niveles linguisticos

Permite una recapitulacion y una categorizacion de lo aprendido, las estrategias

utilizadas, los procesos mentales de los productores y los obstaculos encontrados.

Cada estudiante es invitado a hacer su balance personal, y a conservar en sus
cuadernos individuales las observaciones mas significativas. Las siluetas se construyen

a partir de esquemas narrativos; se realizan cuadros recapitulativos.
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e Actividades de sistematizacibn metacognitiva y metalinglistica para construir
competencias de lectores y de productores de textos
- Elnivel 1 del contexto situacional de un texto.

En este nivel se refiere a la nocién de contexto de un texto, es decir; son aquellos
parametros de la situacidon que percibe los estudiantes. El emisor o autor o escritor, el
destinatario o receptor, el objeto o contenido, el fin que determina la intencion de

lectura, el desafio del éxito o del fracaso de la compresion.

Es pertinente considerar el contexto del libro para que ellos puedan interrogarse ¢, Como
llego el texto a ellos? ¢ Donde se origind el texto? (Jolibert y Sraiki, 2011:187).

- En el nivel de distintos contextos culturales (nivel 2).

Se entiende por contextos culturales o contextos lejanos de textos sobre los principales
parametros de la situacion comunicacion es decir ¢Quién lo escribié? ¢A quién se lo

escribid? ¢ Para qué? ¢ Por qué? ¢ Qué escribio?

La finalidad de comprender o producir textos que tengan uno o0 mas campos lexicales,

se requiere identificar el vocabulario y establecer lazos (Jolibert y Jacob, 2003:234).

- El nivel de los tipos de escritos leidos o producidos (nivel 3) y de la

superestructura de los textos (nivel 4).

En este nivel 3 permite identificar el tipo de texto ¢Afiche? ¢Carta? ¢Receta? ¢ Tarjeta
de invitacion? (Jolibert y Sraiki, 2011).

El nivel 4 la superestructura de un texto se refiere a las manifestaciones observables es
decir ¢tiene una silueta caracteristica? ¢Una logica interna funcional, cronoldgica,

narrativa otra? ¢ Cual es la silueta? ¢ Por qué crees que es? (Jolibert y Jacob, 2003).
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- Nivel de la coherencia del discurso vy de la cohesion del texto (nivel 5).

Son las manifestaciones del funcionamiento linglistico a nivel de texto, es necesario

detectar como se presentan estos elementos:
* De sustitutos de anaféricos;

sutilizacién de los conectores;

* Progresion tematica;

» Las marcas no linguisticas del texto;

* Elecciones enunciativas, (Jolibert y Sraiki, 2011:218).

- Actividades de sistematizacidn metacognitiva y metalingiistica en el nivel de

las frases (nivel 6).

En este nivel se considera las huellas del funcionamiento lingiistico en el nivel de las
frases las marcas de relaciones (principales acuerdos y relaciones
personas/terminaciones verbales); - los determinantes; - los términos mas portadores
de significado para este texto preciso y cuyo (re)conocimiento, por el medio que sea, es
casi inevitable; - el significado de la puntuacién de las frases o de su ausencia, (Jolibert
y Sraiki, 2011:233).

- Actividades de sistematizacidn metacognitiva y metalingiistica en el nivel de

la palabras y de la microestructura que la constituyen (nivel 7).

Son los diversos modos de reconocimiento de palabras: - las palabras ya conocidas: ya
“fotografiadas” globalmente o ya analizadas; - las palabras nuevas que se pueden
“adivinar” gracias a la conjunciéon de su contexto y de la identificacién de letras o silabas

gue las componen; - las palabras nuevas que es capaz de descifrar. b) De detectar los
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grafemas (mindsculas y mayusculas) que se sabe aislar y nombrar, su entorno, y las
combinaciones de grafemas mas frecuentes: - silabas; - varios grafemas para un mismo
sonido; - los conjuntos méas corrientes (br, cr, gl o bien ar, ir, or, etc.); - las
combinaciones significantes que constituyen prefijos o sufijos (Jolibert y Jacob,
2011:235-236).

h. Evaluacidén

En Pedagogia por Proyectos la estrategia de evaluacion esta integrada a los procesos
de aprendizaje: hace referencia a los conocimientos que posee un nifio sobre sus
propios recursos cognitivos y sobre su progresion de aprendizaje. La evaluacion es de
todos y del nifio. Permite estructurar los aprendizajes, establecer las relaciones entre

los conocimientos anteriores y las adquisiciones, y medir los progresos.

El nifio es responsable de su propio recorrido de aprendizaje del cual conserva huellas
evolutivas, se apoya en los elementos significantes de un recorrido elegido con el
estudiante en funcién de finalidades compartidas, formadoras o sumarias, la evaluacion
compromete al nifio en el camino de una reflexion metacognitiva sobre si mismos (su

forma de aprender) y sus motivaciones.

Sobre el objeto de aprendizaje (la calidad de sus trabajo). La evaluacion permite al

docente identificar la calidad de su propio trabajo.

La estrategia de evaluacion formadora consiste en que el estudiante pueda regular y
tomar el control del desarrollo de sus competencias. Esta evaluacion ayuda al

estudiante a que se retroalimente de sus aprendizajes de forma eficaz.

La evaluacion permite a los estudiantes una toma de conciencia en la forma de

aprender, que utilice informaciones a partir de elementos significantes.
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Se debe considerar seleccionar las producciones significantes de la construccion de los
aprendizajes, que no necesariamente lo mejor logrado, si no aquellas en las que se

observa algun avance.

La evaluacién es una reflexion que acompafia los aprendizajes de los nifios, es
necesario que los estudiantes sean capaces de construir, en conjunto con sus
comparfieros y el docente, criterios para evaluar sus logros e identificar o que les falta

aprender para lograr lo que quieren hacer.

Es una evaluacién continua, toma lugar al final de cada actividad o cada realizacién a lo

largo del afo.
Se da en situaciones reales, ademas se emplea instrumentos como pautas, registros.

La evaluacion formativa la realiza cada nifio (autoevaluacion) con el apoyo de sus
compaferos (coevaluacion) y del profesor, quién es responsable de la evaluacion

sumativa.

Entre las herramientas que apoyan la evaluacion esta la carpeta de metacognicion de
los nifios y los registros de observacion del docente. La carpeta es un tipo archivador

donde se van recopilando:

e Evaluacion diagnostica: permite hacer un inventario de las competencias
construidas por un grupo de nifios antes de emprender, de negociar con ellos, de

manera objetiva, un proyecto de aprendizaje

e Evaluacion formativa: Esta tiene la finalidad de proporcionar informacion respecto
al proceso ensefianza — aprendizaje, de tal modo que sus resultados permitan
ajustar el proceso. Tiene una funcion reguladora con doble retroalimentacion:

hacia el estudiante y el profesor.

El enfoque de la evaluacion amplia su rango de accién: de la regulacion y
reforzamiento a la representacion anticipada de la accion, apropiacion de criterios
y autogestidon como autocontrol, autoevaluacion, autorregulacién. Esta evaluacion

formativa toma la forma de autoevaluacion y coevaluacion.
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e Evaluacibn sumativa: determina el nivel de logro de competencias vy
conocimientos, de acuerdo a criterios preestablecidos, al final de un proceso de
ensefanza- aprendizaje, (Jolibert y Jacob, 2003).

Una de las modalidades de la evaluacion de una lectura o produccion es:
- Comprender para actuar

Consiste que el nifio se dé cuenta hasta qué punto él es capaz de comprender un texto
lo suficiente como para actuar, para hacer algo a partir de esta lectura.

- Elaborar pautas de autoevaluacion con sus comparieros y con el docente

Es la elaboracién de una pauta de evaluacion construida con criterios claros tiene tanto
valor de aprendizaje como el hecho de completarla con pertinencia. Son pautas que

conciernen al significado de todo un texto.
e Usar dichas pautas, al final de una lectura o una produccion

Es su continua evolucion, y el hecho de archivarla, junto al texto leido, en su carpeta de
metacognicion, contribuya sistematizar poco a poco las herramientas que sirven para

progresar
e Carpeta de metacognicion de los nifilos y registros de observacion del docente

Es una carpeta de tipo archivador donde se va recopilando: los proyectos que
desarrollan, los textos que interrogan, los textos que produce, las herramientas de

sistematizacién que se construyen, las autoevaluaciones, las evaluaciones sumativas.

Este instrumento permite que los estudiantes puedan verificar su progreso y evaluarlo,

realizar proceso de metacognicion y metalinguistica.

Es pertinente retomar algunos autores que refieren sobre, el enfoque comunicativo, la
ensefianza de la lengua, la lectura, la comprension lectora, etapas lectoras, los niveles
de comprensidn, estrategias de comprension lectora, literatura y cuento, (Jolibert y
Jacob, 2003).
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2. La comprension lectora, a luz de la teoria

Para poder atender la problematica que enfrentan los nifios de 4° grado es necesario
tener un referente tedrico que permita realizar el analisis de lo que en la practica ocurre,
para ello se retoman los aportes que diversos autores dan sobre el objeto de estudio.

Se inicia con el enfoque desde el que se trabaja la ensefianza de la Lengua.

a. Trayecto del enfoque Comunicativo

En 1993 se articula la perspectiva del enfoque comunicativo tanto en los planes y
programas de estudio de primaria y secundaria, asi como en los libros de texto gratuito,
para el trabajo con la asignatura del Espafiol. Con estos materiales se enfatiza que el
nuevo enfoque para la ensefanza de la lengua, es comunicativo, y que esta organizado
en cuatro ejes tematicos; lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion

sobre la lengua.

Se realiza una revision de los programas de Espariol en el afio 2000, y se reorganizan
los contenidos vy las actividades de lengua en cuatro componentes: expresion oral,

lectura, escritura y reflexion sobre la lengua.

De acuerdo con Villasefior (2007:39), el enfoque hace hincapié en que “comunicar
significa dar y recibir informacion en la vida cotidiana, es decir, leer y escribir significan

dos maneras de comunicarse”.

En los planes y programas del espafol se pretende “propiciar el desarrollo de la
competencia comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje
hablado y escrito para comunicarse de manera afectiva en distintas situaciones
académicas y sociales” (SEP, 2000:13).

Lo primordial de la ensefianza de espafiol es la comprensién y la transmision de

significados de la lectura y escritura (Villasefior, 2007).
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Los rasgos principales del enfoque son los siguientes: El reconocimiento de los ritmos y
estilos de aprendizaje en cuanto a la lengua oral y escrita, desarrollo de estrategias
didacticas significativas de textos reales, la lectura y escritura de la diversidad de textos,
tratamiento de los contenidos en cuanto a las actividades de los libros de texto, el uso
de formas de interaccién con el aula, propiciar el uso significativo del lenguaje en las

actividades escolares, entre otros.

El enfoque comunicativo es imprescindibles en la educacion lingtistica, es una apertura
para que las practicas sociales del lenguaje sean reales de acuerdo a los contextos de
los estudiantes para que puedan saber hacer cosas con las palabras,(Lomas, 1999), es
aprender para saber qué, como, cuando, donde, para qué, y a quién decir. En la
diversidad de situaciones comunicativas (orales y escritos) que la vida social nos

demanda.

Como refiere Camps (2003), la didactica de la lengua tiene como objeto ensefiar y
aprender lenguas, a través de las practicas que vayan desarrollando en ciertas
situaciones que presente. La didactica es un campo de conocimiento en los saberes-

tedricos, practicos y tedrico-practicos.

En el proceso de ensefianza se mencionan tres factores; el aprendiz, el ensefiante y el

contenido de ensefanza.

A través de la concepcion Vigotskiana nos permite entender la dimension social e
interactiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje, es decir; la interaccion que se

da desde la familia y la comunidad.

Los propositos que se pretenden en la ensefianza del espafiol, son difundir los
enfoques en la educacioén linguistica, los cuales da paso a las practicas sociales del
lenguaje, la diversidad de situaciones comunicativas (orales y escritas) que la vida

social nos demanda dentro, y fuera de la escuela.

En el desarrollo de la competencia comunicativa los estudiantes necesitan saber hacer

cosas con las palabras en la adquisicion de la competencia literaria, es decir, adquirir
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los habitos de lectura, la capacidad de disfrutar la lectura y comprenderlos textos

literarios.

Los individuos transforman la cultura en el momento de apropiarse de sus practicas la

transmite a los consecuentes y las adaptan a las necesidades de su propia generacion.

b. Didactica de la ensefianza de la lengua

De acuerdo con Cassany (2007) la lengua es un instrumento que permite conocer como

conciben el mundo, también mediante el cual se organiza el pensamiento.

Para Lomas (1999), la lengua es una adquisicion que se obtiene en las reglas de uso

para aprender en ciertas situaciones y contextos.

Trabajar los proyectos en el aula, es una didactica interactiva de trabajo en equipo a
partir de un tema, el cual permite abordar actividades a partir de propositos didacticos y

comunicativos (Villasefior, 2007).

Con el trabajo en proyectos, los estudiantes pueden confrontar a sus compafieros en el
momento de escribir y leer, ellos aprenden a resolver a través de acuerdos y

negociaciones.

El docente requiere planear las actividades por medio de objetivos de aprendizaje
(didacticos y comunicativos), proporcionar la informaciéon para la resolucion de una

actividad y orientar las tareas.

En la planeacién de cada proyecto se requiere tener claros los propadsitos, partir de los
conocimientos previos, aprender a interrogar textos, buscar los logros, desarrollar los
procesos de lectura y escritura, organizar las tareas y distribuir las responsabilidades,
(Villaserior, 2007).

Los estudiantes cotidianamente utilizan la lengua para comunicarse, es decir; para

jugar, hablar, estudiar, aprender etc., que de acuerdo con Tuson (1989), la lengua es un
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instrumento simbdlico mediante el cual se organiza nuestro entorno. La lengua es

comunicacion para poder crear situaciones de aprendizaje.

Para ensefiar lengua es importante mejorar las habilidades comunicativas de los
estudiantes, desarrollar las capacidades de compresion lectora, estimular el disfrute de

la lectura y animar a los estudiantes en el placer de escribir.

En las situaciones de aprendizaje de la lengua, los nifios se desenvuelven en dos tipos
de actividades como son: las actividades de tipo comunicativo y las actividades de

ensefianza y aprendizaje de contenidos linguisticos.

c. Necesidad de leer y comprender

Leer es comprender, siempre que se lee se hace para entender, si el lector comprende
un texto, cuando puede encontrarle significado, cuando puede ponerlo en relacion con
lo que ya sabe y con lo que le interesa. Ya que puede coordinar informaciones que
proviene de distintas fuentes: el texto su contexto y los conocimientos que posee,
debera emplear una serie de habilidades o estrategias para que pueda construir sus
conocimientos. De ahi que sea pertinente mencionar acerca de la lectura, el lector y las

estrategias de compresion lectora.

d. Lectura

Para Actis (2003), la lectura es un proceso destinado a construir el significado de un
texto en el que se producen transacciones entre pensamiento y lenguaje. Sefiala que es
conveniente que la lectura se realice por placer, con la finalidad de buscar los intereses

de los estudiantes en la literatura infantil y juvenil.

En la lectura, es importante la presencia de los procesos basicos (Lomas, 2002) y para

leer y comprender es necesario disponer de esquemas de conocimiento, logrando con
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ello que los estudiantes desarrollen competencias, por lo que el aprendizaje deberia ser

autonomo, personal, donde solamente pueden aprender por su cuenta (Solé, 2002).

De acuerdo con Lerner (2001), para que la lectura se constituya en un objeto de
aprendizaje es necesario que a los estudiantes les sea significativo, por lo que es
imprescindible representar en la escuela los diversos usos que la lectura tiene en la

vida social.

Sobre la forma en que el nifio lee y reconoce los significados de un texto, Gémez
Palacios (1996), propone una concepcion de lectura que enfatiza la actividad

constructiva del lector.

La lectura es un instrumento y es por tanto probable incrementar el aprendizaje; quien
aprende a leer de manera adecuada y hacerlo constantemente desarrolla el

pensamiento.

De acuerdo con Cassany (2000), a la lectura no se le puede concebir como habilidad de
decodificacion, sino como un acto interpretativo que consiste en guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito. Este
autor hace hincapié en la compresion lectora, y sostiene que ésta se da a partir de la

interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema.

De acuerdo con Solé (1994), e proceso se divide en tres subprocesos: antes de la
lectura, durante la lectura y después de la lectura. Se recomienda que cuando uno inicia
una lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada uno de las

etapas del proceso.

103


http://www.definicion.org/proceso
http://www.definicion.org/durante
http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/cuando
http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/contestar

e Antes de la lectura

- ¢ Para qué voy a leer? Establece el propdsito de la lectura

- ¢Qué sé de este texto? Considera los conocimientos previos del lector

- ¢ De qué trata este texto? Anticipa el tema o lo infiere a partir del titulo

- ¢ Qué me dice su estructura? Analiza la composicion de su estructura, su

extension, escritura.

e Durante la lectura

- Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto
- Formular preguntas sobre lo leido

- Aclarar posibles dudas acerca del texto

- Resumir el texto

- Releer partes confusas

- Consultar el diccionario

- Pensar en voz alta para asegurar la comprension

- Crear imagenes mentales para visualizar descripciones largas

e Después de la lectura

- Hacer resimenes
- Formular y responder preguntas
- Recontar

- Utilizar organizadores graficos

Ante este proceso hay un actor principal, el lector. Trevor (2002), sefiala que el lector
aporta bastantes acontecimientos y experiencia linguistica a la lectura de cualquier
texto. Un buen lector serd capaz de extraer el significado mas correcto. El lector
elaborara una hipoétesis, es decir se basa en que el lector conoce la relacion con las

narraciones, las escuelas, las relaciones entre profesores y alumnos.
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http://www.definicion.org/formular
http://www.definicion.org/hipotesis
http://www.definicion.org/formular
http://www.definicion.org/aclarar
http://www.definicion.org/acerca
http://www.definicion.org/resumir
http://www.definicion.org/releer
http://www.definicion.org/consultar
http://www.definicion.org/diccionario
http://www.definicion.org/pensar
http://www.definicion.org/asegurar
http://www.definicion.org/comprension
http://www.definicion.org/formular
http://www.definicion.org/responder

Un lector es quien lee todos los dias y siempre esta preocupado por traer un libro en la
bolsa, portafolio, ademas lo que lee lo comprende, ya que tiene el habito de atribuir
significados (Garrido, 2000).

Se requiere que el lector sea capaz de aprender, mediante la lectura, desarrolla
estrategias, tiene un propdsito claro, planifique los procedimientos, requiere supervisar

el progreso, detectar problemas y saber tomar medidas para resolverlos.

Hay cuatro tipos de lectores, los cuales Garrido (2004), dividié en niveles: el primero se
llama “el elemental”’, es quien recientemente ha sido alfabetizado y apenas puede leer
ciertos carteles de avisos, sefiales, etc.; el segundo es “el instrumental”, utilitario o util,
es un individuo que sabe leer y escribir; el tercero es “el autbnomo”, quien realiza una
lectura por voluntad propia, por interés, etc., ademas profundiza en la comprension,
este tipo de lectores es muy escaso, pues existe poca gente que se interese por invertir
tiempo en la lectura; el cuarto son los “lectores letrados”, los cuales son lectores que
disfrutan la aventura por leer textos complejos, ademas se proponen retos con su
intelecto y sus emociones, asimismo, se expresan y comunican por escrito fluidamente,
puesto que para ellos la lectura es fundamental. Estos lectores estan completamente
incorporados a la cultura escrita. Eso quiere decir, que pueden comprender escuchando

o leyendo lo que otros escriben.

En el momento que los estudiantes se interesan en la lectura es pertinente que el
docente pueda ubicar la etapa lectora en que se encuentran los nifios para que en ese
sentido se apliquen las estrategias pertinentes que les ayuden a avanzar en su

habilidad lectora.
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e. Etapas lectoras

Se puede encontrar en la literatura historias inolvidables, asombrosas, misteriosas con

personajes extraordinarias y extrafios. Cuando el lector tiene la fortuna de abrir un libro,

es impactado y atrapado por las historias, y es imposible que pueda alejarse de los

libros. A continuacién se dan a conocerlas etapas lectoras (Ver figura 14), las cuales

ayudan a explicar ese impacto mencionado, especialmente en los nifios de cuarto grado

(Peligrin, 2004).

Figura 14. Etapas lectoras

Etapas y Afios

Caracteristicas

Etapa de prelectura
(2-4 afos)

En esa edad los estudiantes pueden estar en contacto por primera vez
con los libros de imagenes, por ejemplo de objetos cercanos o
familiares.

Etapa animista
(4 a 6 afios)

Los nifios tienen la posibilidad de crear vida y enfrentar ciertas
situaciones relacionadas con los personajes o los objetos cercanos o
familiares.

Etapa fantastica
(6 a 8 afios)

Los estudiantes pueden leer cuentos maravillosos; también existe una
transicion hacia el pensamiento légico.

Etapa fantastica — realista
(8 a 12 afios)

En esta etapa se encuentran los estudiantes de cuarto grado; en sus
operaciones mentales interiorizan los objetos concretos y reales,
ademas exigen respuestas, no se conforman con quedarse en lo
fantastico, sino que necesitan saber por qué suceden ciertos
acontecimientos en las historias; pero éstas deben estar ordenadas de
manera légica y asentadas en la realidad. El lector tiene sus
preferencias “por los cuentos fantasticos”.

Fuente: Elaborado con base en Peligrin, 2004.

Los libros que consultan los nifios en esta etapa necesitan tener argumentos dinamicos,

es decir, debe haber un equilibrio en proporcion de dialogos y accion, en esta etapa se

pueden detectar este tipo de lectores incansables, avidos de lectura y de buena

informacion. En el momento que avanzan los estudiantes en las etapas lectoras es

pertinente saber los niveles de compresion que estan alcanzado en la lectura.
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f. Comprensién lectora

1) Concepciones de la comprension lectora

La compresion implica construir el significado, porque la respuesta del lector es
importante. Es decir; estimular la respuesta para incitar a los lectores a reflexionar

sobre los significados que construyan mientras leen.

El siguiente punto a analizar es la ensefianza en la compresion lectora (Carney, 2002),
donde la lectura es un proceso constructivo orientado por la busqueda de significado.

Por otra parte, Cooper (1990), menciona que la compresion lectora es un proceso de
elaboracion de significado por la via del aprendizaje de las ideas relevantes del texto.

Isabel Solé (1992), hace hincapié en los indices de analfabetismo funcional que vive la
sociedad moderna. Es decir, mientras que haya nifios que no asistan a la escuela habra
un incremento de analfabetos funcionales a pesar de que sepan leer y escribir, porque

no saben utilizar las habilidades para desarrollarse en su vida diaria.

Asimismo comprender es atribuir significado personal al nuevo contenido, relacionar
con nuestro conocimiento previo (Cassany, 1996). En la escuela se necesita
garantizarla ensefianza de la lengua, para que los estudiantes desarrollen las funciones

de la lengua.

De acuerdo con Cassany (1996), para formar lectores criticos se requiere que los nifios
puedan desarrollar habilidades de lectura y reconocer los intereses que mueve el autor,

y los puntos de vista del mismo. Rumelhart (1980), refiere que un esquema es una
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estructura de datos que representa los conceptos genéricos que archivamos en la

memoria.

En la teoria de los esquemas se explica como la informacion contenida en el texto se
integra en los conocimientos previos del lector e influyen en el proceso de comprension.
El lector logra comprender un texto sélo cuando es capaz de encontrar en su archivo
mental (en su memoria), en el momento de configurar un esquema puede explicar el

contenido del texto.

De acuerdo con Goodman (1982), concibe la comprensibn como un proceso que
arranca en la mente del lector, quien formula hipotesis sobre el contenido del material
de lectura —predice- al leer el texto busca confirmar sus hipétesis, llegando finalmente a

cerrar el ciclo con la confirmacion o desconfirmacion de sus suposiciones.

En la revision de los tedricos que tratan la comprension lectora, podemos destacar la
importancia del lector, quien esta en constante interaccion con los textos, ademas es el
lector quien emplea sus esquemas, luego los integra en sus conocimientos previos para

comprender los textos.

Cabe destacar que, para que un lector pueda comprender un texto requiere interactuar
con él y encontrar un sentido y significativo al leer; lo que le lleva avanzar en sus

niveles de comprension.

2) Niveles de comprension lectora

En los niveles de comprension lectora, de acuerdo a Gloria Catala (2001), destaca los

siguientes (ver figura 15).
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Figura 15. Niveles de comprensién lectora

Niveles de
comprension

Caracteristicas

Nivel literal

Refiere que sdlo se centra en las ideas e informacion que especificamente se encuentra en
el texto. En esta se divide en literal en un nivel primario. Centra las ideas e informacion,
detalles, ideas principales, secuencias, comparacion, causa o efecto.

Nivel inferencial

Seré la elaboracion de conclusiones, el estudiante tendra que tener un grado de abstraccion
por parte del lector. Inferir detalles, ideas principales, secuencias, relaciones de causa y
efecto.

Nivel critico

Se necesita emitir juicios sobre el texto leido, se tiene un caracter evaluativo donde
interviene la formacion del lector. Se toman en cuenta de exactitud, aceptabilidad,
probabilidad. Pueden ser de realidad o fantasia, adecuacion y validez, de apropiacion, de
rechazo o aceptacion

Nivel apreciativo

Refiere a las dimensiones cognitivas como: respuestas emocionales al contenido,
identificacion con los personajes e incidentes, reacciones hacia el uso del lenguaje lector,
similes y metéforas.

Nivel creador

Se incluye actividades relacionado con el texto, para transformar un texto dramatico en
humoristico.

Fuente: Elaborado con base en Catala, 2001.

Cabe destacar que los estudiantes poseen un nivel de comprension lectora en el cual

los nifios desarrollan destrezas y habilidades en el momento que interactian con el

texto. Se requiere que los docentes implementen en el aula estrategias oportunas para

gue los niflos puedan avanzar de acuerdo a su edad.

También Isabel Solé (1994) refiere sobre los niveles de comprension lectora en el

momento que emplea el uso de sus saberes previos, para el proceso de ensefanza y

aprendizaje (Ver figura 16).

Figura 16. Niveles comprension lectora

Niveles

Caracteristicas

Nivel Literal o
comprensivo

Se encuentra la idea principal, identificar las relaciones de causa efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido de las palabras de multiples
significados, dominar el vocabulario basico.

Nivel inferencial

En ello se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre el contenido
del texto, se va verificando o reformulando mientras vaya leyendo. Es la interaccion
constante entre el lector y el texto, en ella puede manipular la informacion del texto y hay una
combinacién con lo que ya sabe y sacar conclusiones.

Nivel criterial

Después de la lectura, se confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias,
luego se emite un juicio critico valorativo y la expresiéon de opiniones personales acerca de lo
que se lee.

Fuente: Elaborado con base en Solé, 1994.
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Asimismo Pérez (2005) retoma los niveles de compresidn lectora, el cual el lector se va
definiendo en qué nivel esta afianzado sus habilidades y destrezas, en el cual el lector
sera consciente de sus procesos. Los define de la siguiente manera (Ver figura 17).

Figura 17. Niveles de comprension lectora

Niveles de Caracteristicas
comprension

Nivel literal Se da cuenta el lector de las capacidades de reconocer y recordar informacion de
un texto.
Nivel de En ella se organiza la informacion, mediante el cual realiza una sintesis y

organizacion clasificacion de hechos, lugares.

Nivel critico o Realiza juicios sobre la realidad, fantasia y valores involucrados en la lectura. Se

valorativo relaciona con otras fuentes y con el mundo que lo rodea.
Nivel de .Es este mismo se propone objetivos, el cual se analiza, un lector que avanza sobre
evaluacion los procesos metacognitivos y evaluar esta capacidad.

Fuente: Elaborado con base en Pérez, 2005.

Como se puede apreciar, diversos autores reiteran o coinciden en los niveles de
comprension, de ahi que podamos concluir 4 niveles: literal, inferencial, critico y

creativo, que son los que en este documento se retoman.

Es importante mencionar que las estrategias de compresion lectora, permite a los
lectores apreciar, valorar y distinguir en el texto. Hay lectores que aplican las
estrategias que se les ha ensefiado, pero se ha percatado que existe lectores que no se
les ha estimulado para aportar en el pensamiento estratégico para y asi comprender

los textos.
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g. Estrategias para la compresion lectora

Como refiere Trevor (1996), se requiere definir los recursos y estrategias para la
ensefanza de la lectura, se requiere estimular a los nifios como activos constructores

de significados.

Calero (2011), refiere que una estrategia cognitiva es una operacion mental o
procedimiento para conseguir un objetivo de conocimiento para la resolucion de

problemas, compresién de textos escritos.

La estrategias metacognitivas son procesos de pensamiento, sobre los propios recursos

cognitivos que utiliza el estudiante para apropiarse de los conocimientos.

El lector que ha tenido experiencias metacognitivas genera conocimientos o destrezas

de indole reflexiva sobre lo que aprenden, como aprenden y el nivel de logro.

Para comenzar a utilizar las estrategias se comienza por las predicciones es decir; los
estudiantes predicen, enlazan sus esquemas de conocimiento con el nuevo
conocimiento que le ofrece la lectura. Predecir implica poner en juego la informacion

previa y las pistas o sefiales que el texto ofrece.

Cairney (2002) indica algunas estrategias para desarrollar la comprension de textos: la
pre-comprension, Formulacion de expectativas y elaboracion de inferencias,

comprension e interpretacion.

En la primera estrategia pre- compresion permite conocer los inicios, para comprender

un texto, para poder lograr objetivos.
La segunda estrategia Formulacién de expectativas y elaboracion de inferencias.

En esta misma se formulan preguntas, utilizando las informaciones de un tema interés.
Se busca formas para ver la lectura para llegar a la comprension y reunir recursos para

la elaboracion de inferencias.
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La tercera estrategia Comprension e interpretacion, esta misma permite comprender un

texto e involucrarse facilmente con el texto y después interpretarlo.

Se retoma la estrategia de Trevor (2002), barajas de textos, la cual consiste en recortar
un texto en trozos y presentar un segmento textual a cada nifio o a cada pequefio
grupo. El procedimiento se recorta en segmentos légicos y se pegan en hojas de

cartulina de tamafo uniforme, después tendran que reconstruir el texto.

La siguiente estrategia se refiere a la transformacion de la narracion imbrincadas es
importante que dos estudiantes reconstruyan y presenten juntos un relato a un publico.
Esta técnica trata de estimular a los estudiantes para que utilicen formas alternativas de
crear significados. El procedimiento es la transformacion de narraciones y consiste en
estimular a los estudiantes en reconstruir un texto que se expondra ante un publico mas
numeroso. El texto puede haberse leido a los estudiantes por el profesor o de forma
independiente, se les pide a los estudiantes construir una narracion oral con elementos

de apoyo para su presentacion publica.

Entrevista a los personajes esta actividad requiere una compresion y apreciacion
completa del texto y estimula al lector a “meterse en el personaje”. Se elije una
narracion y después se selecciona un personaje (explicando las razones de esa
eleccion) y se comienza el dialogo entre un entrevistador. Luego se les pide que
presenten nombres de relatos que hayan leido y entrevistarlos, utilizando la técnica de
tormenta de ideas. Esta estrategia se trabaja en pares para que ellos anoten la

entrevista.

Se retoma estrategias de Calero (2011), visualizamos o imaginamos, consistio en
visualizar o crear imagenes mentales. Los nifios observan el mapa (esquema) del
cuento, se pretende que los nifios construyan organizadores graficos; estos mismos los
usaron para resumir, estas son representaciones, desde el punto de vista de Calero

(2011), para visualizar y ordenar de un modo global, la estructura del texto que leen.
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Los componentes de dicho organizador son los siguientes: Nombre del libro, autor,
ilustrador, editorial; complementar el grafico con personajes principales y personajes

secundarios, el cuento ocurre en ¢ Cuando?, trama o problema y solucion.

La siguiente estrategia es dibujo y resumo es una representacion grafica de un
resumen, se plantea el objetivo de que profundicen, en el momento de dibujar y
elaborar resumenes cortos, el estudiante es capaz de crear previamente una
representacion visual y conceptual de la informacién, posteriormente plasmarla en un

dibujo y una frase.

El docente elige una narracién corta, divide el pizarrén en cuatro secciones y establece
el objetivo de la tarea que va desarrollar: resumir la informacion, de acuerdo con los

siguientes cuatro interrogantes: quién, donde, qué ocurre y el desenlace final.

Imaginamos un personaje en esta estrategia, lo primero es leer un texto, después se les
proporciona una representacion grafica donde dibuja, como imagino al personaje, cOmo

se llamay al escribir, cdmo creo que es
Las estrategias de lectura de acuerdo con Solé (1998) son los siguientes:
Muestreo: Se retoma palabras, imagenes e ideas para predecir el contenido.

Prediccion: El lector puede predecir el final de la historia y la l6gica de la explicacion:
Esta misma es la capacidad de la lectura sobre lo que ocurrira: como sera un texto,
coémo continuara o como puede acabar. Estas pueden hacerse a partir de las imagenes,
los titulos, subtitulos, colores. Los estudiantes utilizan sus conocimientos previos para

formular hipotesis sobre lo que trata el texto.

Anticipacion: En el momento que los nifios leen va haciendo anticipaciones el cual los

estudiantes pueden anticipar algun significado relacionado con el tema.

Otras actividades que favorecen la produccién y compresiéon de textos son las técnicas

Freinet que posibilitan que el estudiante como el docente se encuentre en situacion con
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sentido propio y vivencial los contenidos de acuerdo con los temas que surjan del
interés de los estudiantes.

El docente es el coordinador de la clase, es quien plantea las situaciones de
aprendizaje y genero conflictos cognitivos a los nifios. También el docente propone
estrategias de trabajo ya que los estudiantes realizan investigaciones, produccion de

textos, esquemas, murales, y conferencias.

Una de las técnicas Freinet es el diario escolar, el cual es un instrumento que ofrece
una ensefianza viva y espontanea. Contiene anécdotas, quejas, ejemplos del trabajo,

remembranza, felicitaciones, criticas, etcétera.

Es un medio de comunicacion donde se aprende a leer y a escribir de forma natural y

viva.

La conferencia escolar es la exposicion oral y grafica de un tema, preparada por los
estudiantes. En la culminacion se lleva a cabo mediante preguntas y respuestas,
deberan crear un ambiente critico - dialéctico consiste en que el docente interviene

para afirmar o rectificar la informacion.

Se hace mencion de los procesos cognitivos, se refiere a un conjunto de habilidades
cognitivos que permite el desarrollo del pensamiento, ya que es fundamental para el

aprendizaje para la construccion de significados.

h. Procesos cognitivos

Los procesos cognitivos son la percepcion, atencion y memoria, ya que implica los
mecanismos mentales. Esté mismo es un proceso constructivo e interpretativo de la

comprension, lo implica en la comprension lectora. El acto de leer no sélo implica la
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decodificacion de letras, palabras, puntuacién, la informacion que se obtenga en el texto
con la informacion almacenada en el cerebro del lector, para construir una

interpretacion coherente de lo percibido.

De acuerdo con Gaskins y Thorne (1999), mencionan estrategias cognitivas para
procesar informacién, son los siguientes: centrar la atencion, recoger informacion,
ensayar, recordar, analizar, organizar, integrar, evaluar, explorar, acceder al
conocimiento previo, predecir formular hipétesis, crear imagenes mentales, seleccionar
ideas importantes de la historia, evaluar ideas presentadas en el texto, parafrasear o

resumir, organizar ideas clave, transferir o aplicar conceptos a nuevas situaciones.

Se ha definido cuatro procesos mentales necesarios para la comprension lectora

centrar la atencion, analizar, organizar y elaborar.

Estas estrategias son posibles de aplicar al cuento a los textos que surjan de las

técnicas Freinet y al instructivo.

i. Literatura infantil, el cuento

La literatura infantil se refiere a las producciones que tienen como vehiculo la palabra
con un toque artistico o creativo y como receptor al nifio (Cervera, 1989). Se retoman
de Bortolussi que reconoce a la literatura infantil “la obra estética destinada a un publico

infantil”. Entre los principales textos de literatura infantil tenemos a los cuentos.
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> Cuento

De acuerdo con Anderson (1999), Etimolégicamente, cuento deriva de contar8 contar
en sentido numérico, calcular). La palabra “contar” en la acepcion de calcular no parece
ser mas vieja que la de contar en la acepcién de narrar. Los primeros cuentos del
mundo han sido transmitidos de boca en boca, ademés es una narrativa. El cuento se
emplea en narraciones en forma de prosa o verso de carécter fantastico, asimismo se
narra hechos sucesivos, los personajes viven hacia el futuro, en este mismo deben
aparecer personajes que son esenciales para provocar el efecto deseado. Ademas se
define el cuento retomado en Anderson, refiere que es una idea que se deriva de la

accion e interaccion de personajes que produce en el lector.

El cuento es una breve serie de eventos que tiene un principio, un medio y un fin, los
eventos que se presente, son siempre imaginarios ya que a través de ello crea ilusion

de la realidad.

Por ultimo el cuento es una narracion breve en prosa, siempre revelara la imaginacion
del narrador, hay acontecimientos entretejidos en una trama y tensiones con la finalidad

de mantener en suspenso al lector y concluye en un desenlace

De acuerdo con Pastoriza (1962) la definicion del cuento — en general- es la narracion
de lo sucedido o de lo que se supone sucedido. Para Valera define el cuento, la
narracion de algo acontecido o imaginado; la narracion expuesta oralmente o por

escrito, en verso o en prosa.

Baquero (1949), define que el cuento es un postverbal de contar forma, enumerar

objetos y describir acontecimientos.

Una de las condiciones del cuento es el manejo de la lengua y propiedad del

argumento.
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j. Técnicas Freinet

Las técnicas Freinet permiten experimentar un espiritu de libertad hacia la clase, un
ambiente lleno de emotividad donde se involucra sobre su vida cotidiana de los nifios y

la comunidad el cual gira la vida escolar.

La utilizacién de las técnicas Freinet en primaria se puede ver importantes alternativas
para el aprendizaje escolar y la democratizacién de la ensefianza. Como el texto libre
consiste dar la palabra al nifio que pueda asumir y construya una conciencia de

participacion.

La correspondencia escolar: hacer contactos con otros comparieros de otras escuelas
dispuestas a intercambiar cartas, dibujos, encuestas cuantas cosas se les ocurra a los
nifos.

El dibujo libre expresarse a través del dibujo, estos estan llenos de color y emotividad

gue permite explicar narrando sencillas historias.

La conferencia escolar: Es la exposicion oral y grafica de un tema preparada por los
estudiantes, contestar preguntas, aceptar criticas que les permitan formarse como
sujetos que participen activamente en su aprendizaje y vida.Es un medio de

comunicacion donde se aprende a leer y a escribir de forma natural y viva.

El calculo vivo: Que planten problemas cotidianos e intentan resolverlos encontrando

procedimientos, confrontando con sus comparieros.

El diario escolar, es un instrumento que ofrece una ensefianza viva y espontanea.
Contiene anécdotas, quejas, ejemplos del trabajo, remembranza, felicitaciones, criticas,

etcétera.

Las técnicas Freinet es una propuesta de pedagogia popular, aporta elementos, las
técnicas, los procedimientos, A demas significa un reto para los maestros para

experimentar en el aula.
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- dialéctico consiste que el docente interviene para afirmar o rectificar la informacion.

En cuanto al interés de los nifios se retomd los textos instructivos para la organizacion

del juego, y la realizacién para desarrollar los pasos del mismo.

k. Textos instructivos

Para referirnos a la tipologia de los textos se toman ciertos criterios como la
funcionalidad del lenguaje, intencionalidad del emisor, estas mismas reflejan mayor o

menor las propias intuiciones como hablantes/oyentes de una lengua.’

Los textos manifiestan las diferentes intenciones del emisor. se busca informar,
convencer, seducir, entretener, sugerir estados de animos. Ademas manifiestan todas
las funciones enunciadas como informativa, literaria, apelativa y expresiva como

pueden desarrollarse en el siguiente cuadro (Ver figura 18).

Figura 18. Funciones de los textos

Funcién Caracteristicas

Funcién informativa | Es la funcién de informar, la de hacer conocer el mundo real, posible o imaginado.

Funcién literaria Tiene una intencionalidad estética.

Funcion apelativa La funcion apelativa del lenguaje intenta modificar comportamientos.
Entre los apelativos se incluyen las distintas clases de texto que se proponen modificar los
comportamientos del lector, desde las recetas de cocina o los manuales de instrucciones,

gue organizan quehaceres o actividades.

Funcion expresiva La funcion expresiva del lenguaje manifiesta la subjetividad del emisor, sus estados de
animo, sus efectos, sus emociones.

Fuente: Elaborado con base en Kaufman, 2003.

’Kaufman y Rodriguez, (2003.19).
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> Textos instruccionales

Estos textos dan orientaciones para realizar las actividades como: jugar, prepara una
comida, cuidar plantas o animales domésticos, usar un aparato electrénico. Comparten
la funcién apelativa en la medida en que prescriben acciones y emplean la trama

descriptiva para representar el proceso.

Las recetas de cocina y los textos que encierran instrucciones para organizar un juego,
hacer un experimento, construir un artefacto. Estos tiene dos partes que se distinguen
ya que contiene listas de elementos a usar y la otra desarrolla las instrucciones.

Las instrucciones se caracterizan con oraciones bimembres con verbos en modo
imperativo, u oraciones unimembres conformadas por construcciones verboidales de
infinitivo (Kaufman, 1993:48).

Con los textos instructivos que se retomo, permitié que los estudiantes comprendieran
las instrucciones de los juegos, el cual requirio conocer las caracteristicas de las
oraciones bimembres y modo imperativos. Para ello se necesito realizar un disefio de
intervencion pedagodgica, el cual se requiere realizar una planificacion para la

problematica de la comprension lectora.
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CAPITULO IV. DISENO DE LA INTERVENCION

Para poder atender la problematica detectada en los estudiantes de cuarto grado de
primaria, fue necesario realizar una planificacion, flexible que fue el comienzo de la

toma decisiones para alcanzar los propoésitos planteados.

El presente capitulo muestra el disefio de la intervencién pedagdgica que contempla las
estrategias que, de forma general, atienden la problematica de la compresion lectora,
con el fin de que los nifios de cuarto grado superaran las dificultades que al respecto

presentaban.

A. Buscando el camino, elementos metodolégicos de la intervencidn

Es de suma importancia conocer las caracteristicas de los nifios de cuarto grado, con
guienes se realiz6 la intervencion, asi como el lugar y el tiempo del que se dispuso,
pues fueron los elementos que influyeron en las actividades y estrategias utilizadas, en

términos generales, lo que favorecio la obtencion de los resultados.

1. Los participantes

Los nifios de cuarto grado, son estudiantes cuyas edades oscilan entre los 9 y 10 afios,
estos nifios comienzan a experimentar cambios en su persona y modifican sus

relaciones sociales en su familia y con sus compafieros.

En esta edad comienzan cambios importantes de movimiento como la precision,
agilidad, equilibrio, fuerza muscular, velocidad, resistencia. Ademas se hace mas

evidente el crecimiento, algunos nifios y nifias se vuelven mas altos y pesados.
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Algunos son capaces de contar una narracion de forma ldgica, inician con las nociones
de conservacién. Tienen la capacidad para razonar y reflexionar sobre sus actos y

sentimientos y pueden realizar operaciones mentales de mayor complejidad.

Los nifios comienzan en la “edad del parloteo”, esto significa que los nifios se exceden
en hablar. La socializacion es el centro del nifio, porque muestra una relaciéon con la
familia y los amigos, comienzan las pandillas y los grupos de amigos. Pueden aceptar
su culpa y mas cuando se involucran quieren repartir la culpa equitativamente. Ellos
necesitan decidir por si mismo cdmo actuar, cree que la conducta mala le hace
acreedor a un castigo. También un fuerte sentido de justicia y de nobleza sincero y

honesto. Toma decisiones basandose en lo que han aprendido de sus padres.

Se interesan en realizar diversas actividades para las que parece faltarles tiempo,
ponen a prueba su habilidad y se sienten orgullosos de si mismos, le interesa
perfeccionar sus habilidades repitiéendolas varias veces. Asimismo se enfatiza el
aumento de capacidad de opinidon y de independencia, son inflexibles en sus juicios,

especialmente en las trampas en los juegos.

A esta edad reconocen y razonan los privilegios y reglas en su vida escolar, les agrada
sentirse libres, trabajar en equipo y leer, aunque se les dificulta comprender diversos

textos.

2. Descripcién del espacio y del tiempo

La intervencion se realizé en la Escuela Primaria “Doctor Ignacio Chavez” la cual se
ubica en Fuerte de Guadalupe, No. 24, And | y Il, Colonia Unidad Habitacional Ejército
de Oriente. C.P. 09230, Delegacion lztapalapa. La colonia es sefialada, por los

habitantes de la misma, como un lugar en el que existen tienditas donde se vende
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droga, hay casas clandestinas donde se vende alcohol y prostitucion, hay robos, asaltos
con armas largas a proveedores de mercancia, desvalijamiento de autos y secuestros.

Es uno de los lugares mas peligrosos de Iztapalapa.

Fisicamente la escuela se conforma por 6 edificios, dos de una sola planta y cuatro de
dos plantas. En ellas se ubica una direccion, veinte salones para atender a los grupos
de 1° a 6°, una Aula de promotoria de lectura, una de Tic’s, una de Usos mdltiples, Aula
para el personal de la Unidad de Educacion Especial y Educacion Inclusiva (UDEEI),
tres bodegas; una para Educaciéon Fisica, otra para el personal de Asistentes de
Servicios en el Plantel (ASP).

Y la tercera para guardar y entregar los Desayunos escolares y tres patios; el primer
patio esta destinado para los nifios de primero y segundo grado, en él hay un jardin que
constantemente esta desatendido, el segundo patio se destina a los grupos de tercero
y cuarto grado, al final del mismo se encuentra el aula de Tic’s, y la casa del conserje,
el tercer patio es para los nifios de quinto y sexto grado, éste también tiene un jardin

gue se encuentra en las mismas condiciones que el del primer patio.

La escuela fue fundada hace 42 afios, han pasado varias generaciones desde su
creacion, los hundimientos que ha tenido dan cuenta de ello. En el afio 2013 la escuela
tuvo reparaciones en el interior de las aulas, pero éstas fueron solo temporales y el

deterioro volvio a surgir.

Para la intervencion se consideré un tiempo de seis meses, desde finales de agosto
hasta principios de febrero del ciclo escolar 2015-2016, en los que se implementaron

estrategias para incidir en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
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3. Justificacion

Los nifios de cuarto de primaria presentaron dificultades respecto a la comprension
lectora, para confirmar dicha problematica, se requirié aplicar un diagnostico especifico,
lo que dio veracidad de lo observado, en él se destacO que los estudiantes tienen
dificultades para comprender diversos textos, asi como en la comprensién de
instrucciones para resolver un examen o seguirlas para la realizacién de las actividades
gue se les plantean. De ahi que sea necesario realizar un disefio para intervenir en el

grupo y buscar dar solucién al problema detectado.

Que los estudiantes logren comprender lo que leen les posibilitara acceder a diversos
conocimientos; ya sean cientificos, literarios o informativos. Ademas en el plan de
estudios 2011 de educacion basica se plantea como una de las prioridades respecto a
la lectura, que los estudiantes aprendan a comprender e interpretar, reflexionar y
producir diversos tipos de textos, que se involucren en los modos de leer, interpretar y

analizar los textos.

Los estudiantes poseen un bagaje cultural y social, el cual les permite desarrollar la
habilidad lectora, sin embargo, la escuela es el lugar propicio para que los estudiantes
puedan desarrollar habilidades y adquirir las estrategias que les permitan comprender

un texto en el momento en que interactien con ellos.

B. Lalntervencion Pedagdgica

En este apartado se hace mencién de los propésitos para llevar a cabo la Intervencion
Pedagdgica, la lista de acciones y recursos, asi como las competencias que se que se

pretende los nifios construyan.
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1. Propositos

Los propdsitos que con este proyecto de intervencidn se pretende lograr, van en el

sentido de que los estudiantes:

» Participen en situaciones comunicativas en las que se emplean cuentos e

instructivos, que les permitan fortalecer su comprension lectora.

> Empleen estrategias antes, durante y después para que logren identificar

las ideas principales de los textos.

> Utilicen la estrategia Interrogacion de textos para comprender los diversos

textos que surgen en el marco de proyectos de su interés.

> Realicen proyectos desde su interés, participen en la creacion de
Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje y vivan los principios de

Pedagogia por Proyectos

» Favorezcan su comprension lectora mediante el uso del Diario y la

conferencia escolar.

2. Listado de acciones previstas y de los recursos posibles

Aunque la propuesta de Pedagogia por proyectos prioriza y parte de los intereses y
necesidades de los nifios, el maestro no puede llegar al aula sin actividades o acciones
previstas. Para el caso de la de intervencion, se preveé la realizacion de actividades, y la

utilizacion de recursos que estan en el siguiente cuadro (Ver figura 12).

Figura 12. Actividades y recursos

Prever el acomodo del mobiliario, segln las actividades

Hacer el formato de un cuadro de cumpleafios y de la lista de asistencia

Tener un lugar para el Rincén de lectura

Rincon de lectura

Preparar los materiales que se recupera para la implementacion de estrategias de comprension lectora,
las técnicas de Pedagogia Freinet, el diario escolar y la conferencia escolar

Preparar los cuentos posibles para la intervencién ( ver listado en el Anexo 6)
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3. Competencias a desarrollar

Con la dificultad de atender la compresién lectora de los estudiantes de cuarto grado,

se requirié la construccion de las competencias e indicadores, que a continuacion se

presentan (Ver figura 13).

Figura 13.Competencias e indicadores

de Pedagogia por Proyectos.

Competencia general
Construye el sentido de cuentos e instructivos por medio de la interrogacion de textos bajo el marco

Competencia especifica
Comprende las caracteristicas de un cuento.

Indicador
Caracteriza la secuencia de un cuento.
Reconoce caracteristicas del cuento.
Expresa las emociones que le genera leer un
cuento.

Identifica las ideas principales de un cuento.

Conoce las ideas principales de los textos y su
funcion.

Selecciona textos a partir de la interrogacion
de textos.

Aprecia la funcién de los cuentos.

Produce textos, en el diario escolar de las
técnicas Freinet.

Conoce el diario escolar a partir de los escritos
de sus compafieros.

Expresa a través de sus escritos las vivencias
del diario escolar.

Aprecia los escritos del diario escolar.

Aplica estrategias para comprender los
diversos textos.

Identifica las funciones de los principales tipos
de textos.

Selecciona informacion de los distintos tipos
de textos que lee.

Explica los distintos tipos de textos.

Conoce los textos instructivos

Identifica los textos instructivos.

Reconoce las funciones de los textos
instructivos.

Analiza los textos instructivos.

4. Procedimientos de la intervencién

Para llevar a cabo la intervencion se requiri6 comenzar por un proyecto construido

desde método de proyectos (propuesto por la docente), que permitiera tener un

acercamiento, tanto a los nifios como a la maestra, al trabajo por proyectos.

Al inicio del ciclo escolar se plantea a los estudiantes la pregunta ¢Qué quieren que

hagamos juntos durante todo el afio?, las respuestas que den los nifios se anotan en un
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papel rotafolio y se coloca en alguna de las paredes del salén para que esté presente

durante todos el afio, es a lo que Jolibert el al., (2009) llama Proyecto Anual. De dicho

proyecto se toma una de las propuestas hechas por los estudiantes y la docente lo

utiliza para construir el Proyecto de acercamiento, pero en la medida de lo posible, con

elementos de Pedagogia por Proyectos.

En el caso de los nifios de cuarto grado, se plantea el proyecto “Juego de quemados”

(Ver figura 14)

Figura 14. Proyecto “Juego de quemados”

Proyecto de accién
Lo que vamos hacer

Proyecto global de aprendizaje
Lo que vamos a aprender en las
diferentes areas de los programas

Proyecto especifico de
construccion de competencias en
lecturay en produccion de textos

Definicion: Aprender a jugar el
juego de quemados.

Quién: Los estudiantes de cuarto
grado de primaria.

Calendario: Octubre — Noviembre
Planificaciéon de tareas

1.- Buscar informacién sobre la
pregunta ¢(Cémo se juega los
guemados?

2.- Compartir la informacién con
los compafieros acerca del juego
los quemados.

3.- Conocer el reglamento del
juego de quemados.

4.- Interrogacion de instructivo de
un juego en el patio como el
avién, pato y ganso.

5.- Conocer las tacticas de juego
los quemados.

6.- Organizacion de los equipos
para jugar.

Reparticién de tareas y de roles

-Los estudiantes y docente
buscan informacién del juego los
guemados.

Los compafieros comparten las
experiencias del juego de
guemados.

DOMINIO DE LA LENGUAJE Y DE
LA LENGUA

Lenguaje ora: Exponer los puntos de
vista del juego los quemados.

Escuchar a los demas: pedir
explicaciones a los comparfieros
sobre el juego.

Lectura:

Comprender las informaciones de un
texto instructivo.

Lectura: leer instructivos

Comprender la informacion de un
texto instructivo.

Lo que ya sabemos

Buscar en internet del juego los
quemados, e instructivos.

Lo que necesitamos aprender:

Comprender los textos instructivos
para seguir los pasos para jugar.

Lo que aprendimos ademas: Saber
jugar através de los instructivos.

Produccidn de textos

Escribir el reglamento del juego los
guemados.

Escribir experiencias del juego

Lo que necesitamos aprender:
Conocer el juego de los quemados

El reglamento

Las tacticas para jugar los quemados.
Lo que aprendimos ademas:

Trabajar colaborativamente

Socializar la investigacion con los
comparieros.
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Posterior a la realizacién del proyecto de acercamiento, se construyen proyectos con
los niflos, desde Pedagogia por Proyectos, es decir, mediante el consenso y con la
colaboracion de los estudiantes. A continuacibn se especifica las fases que
comprenden los proyectos que se llevo a cabo.

v' Fase |
Definicién y panificacion del proyecto de accién reparto de las tareas y de los roles

En esta fase se les pregunta a los estudiantes ¢Qué quieren que hagamos juntos
durante tres semanas? Las propuestas se anotan en el pizarron y los nifios se
organizan en equipos segun lo que les interese trabajar. Investigan y exponen ante sus
comparfieros su propuesta, con la intencion de argumentar y convencerlos de trabajar

su proyecto.

Posterior a las exposiciones de todos los equipos, se busca que en grupo se llegue a un
consenso sobre el proyecto a trabajar. En caso de que no se a posible, se recurre a la

votacion.

Una vez que se ha definido el proyecto a trabajar, se acuerda con el grupo el nombre

gue se le dara.

Se definen las tareas a realizar, los responsables, los recursos necesarios y las fechas.
Dicha informacion se organiza en la herramienta para planificar un proyecto de accién
(Ver figura 15).

Figurals. Herramienta para planificar un proyecto de accién

PROYECTO:

Tareas Responsables Material Fechas

Fuente: Jolibert y Jacob, 2003:254
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En esta fase los nifios construyen su contrato individual, en el que escriben cuéles son
sus responsabilidades durante el proyecto. Escriben en los apartados: Lo que yo tengo

qgue hacer y Lo que ya sé sobre el proyecto. (Ver figura 16)

Figura.16 Herramienta contrato individual

Contrato individual.

Contrato de actividades Contrato de aprendizaje en lecturay produccion de
escritos
Lo gue Yo tengo que hacer Lo que ya sé
Lo que logré Lo que aprendi
Lo que me resulté dificil hacer Cémo aprendi.
Lo que debo reforzar

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011:31

v Fase Il

Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a construir para

todos y para cada uno

En esta fase se especifica lo que se va aprender en el proyecto que se trabaja,
haciendo una vinculacion con el programa de estudios de cuarto grado y las
asignaturas que contempla. Esto se hace junto con los nifios, para lo que es necesario

acercar con un lenguaje sencillo los contenidos del programa del grado.

También se elabora el proyecto de construccion de competencias en lectura y en

produccion de escritos.
v' Fase Il

La realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva con el

docente.

Se llevan a cabo cada una de las actividades o tareas que se han definido en el grupo
para trabajar el proyecto. Para el caso de esta intervencién, todos los textos que sean
leidos, se haran mediante la implementacion del médulo de interrogacion de textos y la

preparacion de estrategias de lectura de textos completos.
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Durante la realizacion de las actividades se hacen balances intermedios, que consisten
en hacer ajustes que el proyecto en su desarrollo requiere; agregar, cambiar o quitar

actividades.
v Fase IV

Realizacion final del proyecto de accidn. Socializacion y valorizacion de los resultados

del proyecto bajo distintas formas.

En se realiza la socializacion del proyecto para dar a conocer los resultados a los que
se llego. Esta puede ser a través de la exposicion en el patio, a otro grupo, a los padres
0 a la comunidad, un texto, una maqueta, un espectaculo, un encuentro, entre otras

maneras.
v Fase V

Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accidon hecha con los estudiantes y por

ellos.

Se realiza una revision sobre la evaluacion general del Proyecto que esta relacionada
con las competencias construidas por los estudiantes, es importante valorar con los

estudiantes el desarrollo del proyecto, desde el comienzo y final del mismo.

Se trabajan los apartados restantes del Contrato individual.
¢, Qué hicimos en el proyecto?
¢, Como lo hicimos?

¢, Qué nos falta por reforzar?

v Fase VI

Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de construccion de

competencias.

Se realiza la evaluacion colectiva e individual del Proyecto relacionada sobre la sintesis
metacognitiva acerca de lo que aprendié y como se aprendio, y lo que se debe reforzar

y como se realizo.
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Se utilizan las herramientas para la evaluacion de las competencias construidas, para la

intervencion respecto a comprensidn de textos instructivos y literarios se hace mediante

una escala estimativa y una pauta para evaluar el cuento (Ver figura 17 y 18).

Figura.17 Escala estimativa de las competencias

Competencias

Indicadores

Logrado

No logrado

En proceso

Comprende las caracteristicas
de un cuento.

eCaracteriza la secuencia de un
cuento.

eReconoce caracteristicas del
cuento.

eExpresa las emociones que le
genera leer un cuento.

Identifica las ideas principales
de un cuento.

e Conocer las ideas principales
de los textos y su funcién.
eSelecciona textos a partir de la
interrogacién de textos.
eAprecia la funcién de los
cuentos

Produce textos, en el diario
escolar de las técnicas Freinet.

eConoce el diario escolar a
partir de los escritos de sus
compafieros.

eExpresar a través de sus
escritos las vivencias del diario
escolar.

*Aprecia los escritos del diario
escolar

Adquiere  estrategias  para
comprender los diversos textos.

e|dentifica las funciones de los
principales tipos de textos.
eSelecciona informacién de los
distintos tipos de textos que
lee.

eExplica los distintos tipos de
textos.

eSelecciona informacion de los
distintos tipos de textos que
lee.

Conocer los textos instructivos

o Identificar los  textos
instructivos.

eReconocer las funciones de los
textos instructivos.

¢ Analizar los textos

instructivos.
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Figura. 18 Pauta para evaluar el cuento

Evaluacion del cuento

Nombre:

Titulo del cuento:

Situacion inicial:

Personajes principales :

Evento- problema u objeto de la busqueda.

Acontecimientos:

Personajes secundarios :

Situacion final:

Fuente: Jolibert y Jacob, 2003:185

5. Evaluacion y Seguimiento

En cuanto a la evaluacién y seguimiento, se realiza con base en las pautas de
propuestas desde Pedagogia por Proyectos que tiene que ver con la primera para la

evaluacion del cuento, y la segunda para el juego de los quemados (Ver figura 19).

Figura. 19 Herramienta de evaluacion

Evaluacién de la comprensién de un cuento

Nombre:

Titulo del cuento:

Inicial del cuento

Personajes principales :

Situacion o evento en el desarrollo del cuento

Acontecimientos durante el cuento:

Personajes secundarios :

Final de la historia

Fuente: Jolibert y Jacob, 2003:185
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Figura. 20 Herramienta de evaluacion

Autoevaluacion del reglamento del juego de quemados

Si No

1-. ¢ Escribi el titulo del juego?

2.- ¢ Lo distribui en dos partes?

3.- ¢ Describi en forma clara el material?

4.- ¢ Estan claras las instrucciones?

5.- ¢ Puse todos los verbos en el tiempo correcto?

6.- ¢ Escribi en forma ordenada y nitida

7.- ¢ Use de forma ordenada y nitida?

8.- ¢ Usé puntuacion?

9.- ¢Revise la ortografia?

Fuente: Jolibert y Jacob, 2003:187

Una vez que se ha mostrado el disefio, se procedio a la aplicacion y en el siguiente

capitulo se dan a conocer los resultados.
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CAPITULO V.RESIGNIFICAR LA PRACTICA DOCENTE

En lo que concierne a se incluyen dos informes de la intervencion realizada. En
primer lugar se muestra un informe biografico-narrativo, que consta de un texto donde
se relata la intervencion y las reflexiones resultantes; y en un segundo momento, se
presenta un informe general que contiene la investigacion realizada de manera sintética

y que soporta mas el primero.

A.Informe biogréfico-narrativo

En el informe biogréfico-narrativo se plasma lo vivido con los nifios, ademas de
escuchar las voces de los estudiantes y de quienes participaron en la intervencién, asi
como de la docente y sus observaciones en torno a la practica. La técnica empleada
para contar toda la experiencia fue el relato Unico, cuya estructura consta de cinco
episodios que inician con la autobiografia docente, en la que se hace un esfuerzo por

buscar los origenes del interés por el objeto de estudio.

EPISODIO UNO. DESPUES DE LA CEGUERA VINO LA LUZ

Cuanto mas lees, mas cosas sabras.
Cuantos mas cosas aprendas a mas lugares viajaras.
Dr. Seuss 1967.

Para descubrir el origen de mi interés por la comprension lectora decidi encaminarme a
una introspeccion. En ella me cuestioné: ¢por qué elegi trabajar con este tema? Esa
pregunta implicé un viaje al baul de los recuerdos, lo cual no fue facil porque removio
sentimientos y vivencias que creia olvidados. Entonces, mi memoria comenzé una
busqueda a partir de la primaria, ya que, antes de dicha etapa, no recordaba nada.

Cuando cumpli la edad para iniciar la educacion basica, mi madre me dijo cual era mi
misién: “Ahi vas a aprender a leer y escribir”’, la miré y no le dije nada; sin embargo, en
mi interior senti un poco de emocién y alegria porque era una oportunidad para conocer
nuevos maestros y compaferos. Estas sensaciones cambiaron al averiguar quién seria

mi primera maestra, Margarita, una mujer que parecia muy seria y me inspiraba temor.
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Conoci a la profesora una semana antes de comenzar las clases, pues mi madre y yo
fuimos a inscribirme a mi nueva escuela, la primaria “Xochimilco”.

Recuerdo que el primer dia de clases mi corazén no dejaba de latir aceleradamente.
Conforme entraba a la escuela sentia su palpitar cada vez més fuerte. El patio escolar
me parecia enorme y no sabia a donde dirigirme. Me sentia perdida, hasta que escuché

una voz que me pregunto:

— ¢ Quién es tu maestra?
—Margarita —contesté con una voz nerviosa.

—Entonces ve a formarte a la fila del grupo 1° B.

Caminé al lugar indicado y noté que ya se encontraban ahi algunos compafieros,
guienes estaban emocionados por iniciar las clases. Recuerdo que todo sucedio de
forma ordenada: juntos ingresamos al aula, después la maestra Margarita nos acomodo
para ocupar nuestros asientos y, finalmente, dio la bienvenida al grupo. La aventura

estaba por comenzar.

La dinamica que seguimos durante los bimestres se basaba en la elaboracion de planas
en nuestros cuadernos y el trabajo en los libros de texto gratuito. No obstante, pasaba
el tiempo y la maestra no me veia progresar, al parecer, la mision que mi mama me
habia otorgado se me estaba dificultando: aprender a leer y escribir era mas dificil de lo
gue imaginaba. Por ese motivo, la maestra le comenté a mi mama que me ayudara en

casa, pues no podia responder los examenes y por eso reprobaba.

Todas las tardes me sentaba con mama a trabajar en los ejercicios de un libro llamado
Juguemos a leer®, un material que la profesora sugiri6 comprar. Mi madre me ensefi6 a
sSu manera, pronunciando las silabas que yo debia repetir; después, volvia a
preguntarme, pero en muchas ocasiones ya no recordaba nada de lo que habiamos

repasado juntas. Este método comenzé a desesperarla y algunas veces usoO recursos

®Ahumada, Rosario, Juguemos a leer, 2005.
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como jalarme las orejas o el cabello, para que la siguiente ocasion no olvidara la

respuesta.

Cada sesion se convirti6 en un martirio para mi. Después de comer, mi madre sacaba
el libro para empezar a estudiar; de ese modo, yo sabia que empezaba el dolor. No
obstante, eso terminé cuando conclui el primer grado, pues tomé clases de
regularizacién durante las vacaciones de verano en una institucion privada donde me
ensefiaron las vocales, las silabas y a escribir dictados, asi que pude practicar toda la
temporada.

Durante la nifiez no tuve textos a mi alcance. Mi primer contacto con la lectura fue al
ingresar a la escuela, con los libros de texto gratuitos que la profesora le estregaba al
grupo cuando iniciAbamos el curso. Me resultaba muy grato cuando por fin llegaban a
mis manos porque todos eran nuevos; aun recuerdo el aroma que despedian, la textura

de las portadas y los colores en su interior.

Cuando me entregaban mi nueva biblioteca, yo corria emocionada a casa para narrar la
alegria que esto me producia. No obstante, mi mama solia apagar la luz de mi
entusiasmo al abstenerse de hacer comentarios. “Papel lustre y plastico”, eran las
Unicas indicaciones que le interesaban, para forrar los libros. La atencion de mi padre
no fue mayor, €l era un hombre muy ocupado en el trabajo, aunque siempre se encargo
de mantener la casa con lo necesario. Su jornada era nocturna, asi que durante el dia

se molestaba si mi hermano o yo haciamos escandalo.

Mis padres son originarios de la comunidad de San Pablo y Piaxtla de Tancanhuitz, una
region ubicada en la Huasteca Potosina. La infancia de ambos fue complicada, ya que
mis abuelos no tenian los recursos suficientes para enviarlos a estudiar. La historia era
recordada constantemente por mi padre, quien nos decia a mi hermano y a mi que

debiamos aprovechar lo que teniamos.
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Mis padres, desafortunadamente, no pudieron inculcar en nosotros el gusto por la
lectura. Rememoro mis dias de infancia, cuando mi Unica compafiia fueron los libros de
texto gratuitos. Al principio me resultaba complicado entender algunos cuentos, poemas
y canciones, porque habia palabras dificiles para mi comprensién. Ademas, no tenia el
hébito de buscar el significado de las palabras en el diccionario, estrategia que ahora sé

me ayudaria a ampliar mi vocabulario.’

Algo similar ocurria los domingos cuando asistia al templo. En la iglesia escuchaba
pasajes de la biblia y los maestros nos hacian leer algunos de ellos. Después, el grupo
donde me encontraba debia participar para responder a las preguntas realizadas y asi
confirmar que se habia comprendido la lectura. Cuando llegdbamos a esta etapa no
participaba y solo me dedicaba a escuchar a los demas, pues me resultaba una tarea
muy dificil. Yo preferia que me leyeran o representaran un texto, porque soélo de ese

modo entendia su contenido.

e Descubrir el secreto de la felicidad

En la adolescencia, un texto inesperado y cautivador llegd a mis manos de forma
circunstancial. Un dia, mi tio Marcelino llegd a casa para visitar a mi padre; la ocasion
me resulto extrafia porque eso no era frecuente, asi que no pude evitar escuchar lo que
sucedio en el encuentro. Durante la conversacion, mi tio sugeria a mi padre acudir con
el médico debido a unos malestares que lo aquejaban, pero él aseguraba que otra
persona queria causarle un “dafo”. La platica se prolongdé y mi padre no cambiaba de
opinidn, asi que mi tio Marcelino optd por recomendarle un libro que lo habia ayudado
en algin momento. Mi padre mir6 el texto sin interés y, después, lo dejo arrumbado en

la mesa por algunos dias.

Cuando me percaté del libro comencé a preguntarme: ¢cual serd su titulo?, ¢qué

informacion contendrd?, ¢ por qué mi tio se lo dio a mi padre?, ¢qué habra pensado al

°Prado, Josefina (2005), Estrategias y actividades para el uso diccionario en el aula.
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recibirlo? Tenia muchas dudas, pero mi emocion por conocer al nuevo inquilino de la

casa era mayor.

Una vez que termind la visita comencé a merodear el lugar de forma muy misteriosa,
para asegurarme de que ya no se encontraba mi padre. Revisé con precauciéon el
perimetro, di unos pasos rapidamente y me acerqué a la mesa con sigilo para descubrir
el titulo: Juventud en éxtasis*’,de Carlos Cuauhtémoc Sanchez. Vi la portada y me

asombré, asi que no dudé en tomarlo para ir a otro sitio y comenzar a leerlo.

Durante la lectura, noté que habia momentos donde la historia se tornaba dificil y
aburrida, porque el lenguaje era un tanto complejo; incluso, habia ocasiones en que no
comprendia nada y debia leerlo nuevamente. Esta situacion no impidié que terminara el
libro, asi que me acerqué a mi tio y le pregunté:

—Tio Marcelino, lei el libro que dejaste en mi casa y ya lo terminé. ¢ Podrias prestarme
otro?

—<Claro, tengo otros del mismo autor. ¢Qué te parece Un grito desesperado y Volar

sobre el pantano? —respondié mientras los sacaba de un anaquel.

Aunque me aplicaba en la lectura, en muchas ocasiones me resultaba complicado
encontrar elementos para entender las historias y tiempo después comprendi que el
contenido de éstas sOlo mantiene férmulas de consumo, sin valores estéticos bien

argumentados.

En los afos siguientes, mi confianza sobre la educacion que estaba adquiriendo se vio
mermada. Al terminar la secundaria, ya no queria seguir estudiando y dudaba de mi
capacidad para aprobar un examen de ingreso al nivel medio superior. Esto provoco
gue dejara pasar los trdmites de inscripcion, pensando que sélo asi me libraria, pero no
resulté, pues mi mama me presiond para no desistir y, de ese modo, comencé una

carrera técnica como asistente educativo en un colegio particular.

®5anchez, Carlos Cuauhtémoc, Juventud en éxtasis, 1994.
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En esa nueva etapa en mi vida académica me reencontré con los libros. En el colegio,
los profesores nos facilitaban los textos educativos; uno de ellos fue Dibs, en busca del
si mismo™, escrito por Virginia M. Axline. Al leer la historia de Dibs, quedé impactada y
tuve que leerla por segunda ocasion para asegurarme de que la habia comprendido

correctamente.

Después de cursar la carrera técnica durante dos afios y medio, no me libré del nivel
medio superior porque ingresé al Colegio de Bachilleres. Hoy puedo asegurar que los
libros han dejado una huella importante en mi vida, pues siempre han sido mis
compairieros, aunque el verdadero desafio con ellos ha sido entenderlos totalmente.

e Confrontar con la realidad

El bachillerato pasé tan veloz como el agua. Los tres afios ocurrieron tan rapido que de
nueva cuenta me vi en la necesidad de tomar una decisidon importante en mi vida:
¢ debia continuar mis estudios o empezar a trabajar? Al final, elegi la segunda opcion e
ingresé como responsable del area maternal en una guarderia llamada “Mickey Mouse”,

la cual se ubicaba en la colonia Centro de la Ciudad de México.

Luego de laborar durante afio y medio en la estancia infantil cambiaron mis planes y
decidi embarcarme en el regreso a los estudios. Fue asi como ingresé a la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN), lo que significo un abrupto despertar después de un suefio
profundo. La licenciatura me llevo a otras atmdésferas: ahora tenia la necesidad de leer y
aprender habitos de estudio para realizar tareas o enfrentar lecturas complicadas. La

comodidad se habia terminado y ahora vivia la experiencia de la presion universitaria.

Al inicio de la carrera, la habilidad lectora para la comprension de diversos textos era un

tema recurrente y de énfasis entre los profesores. No solo era un requisito para cursar

“Axline, Virginia M. Dibs en busca del si mismo, 2014.
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las materias, sino también, una habilidad que el grupo debié aprender desde la
educacion primaria. Enfrentar la nueva dinamica me preocupaba, el panorama
presentaba mdultiples obstaculos y eso me frustraba, pues se requeria de un bagaje
amplio de conceptos para fundamentar correctamente mi discurso. De pronto reflexioné
sobre mi aprendizaje y conclui que la constante seria memorizar los contenidos para

salir adelante.

Confrontar la realidad con mi trayectoria académica fue una etapa dificil, pues
actividades como argumentar me resultaban desconocidas. Si un profesor solicitaba
participaciones pertinentes, mi mente se consternaba: “; Quién me ayudara?”, pensaba.
No recuerdo que los docentes me hubieran pedido una habilidad de este tipo en el

pasado, por lo que memorizar, en ese momento, ya no era suficiente.

Laberintos sin salida era todo lo que veia en este encuentro con el nivel superior. “; Qué
voy a hacer?”, me cuestionaba en las clases. Desafortunadamente, no era la unica que
experimentaba estos pensamientos, en los pasillos de la universidad escuchaba
diversos comentarios sobre casos similares, donde comparieros reprobaron asignaturas

gue requerian de la capacidad de argumentar, tales como Ciencia y Sociedad.

Aunque no estaba segura sobre como resolver el reto, buscaba de forma constante
encontrar una alternativa. De pronto me llegaron recuerdos de la nifiez, cuando leia
cuentos y poemas en los libros de texto gratuitos, cuyas palabras no siempre lograba
comprender; aunque esta vez cambié la direccion y tomé el diccionario para enfrentar
los términos mas dificiles. También comencé a leer otros materiales para entender
mejor el tema y participar. Sudor y lagrimas acompafiaron mi primer bimestre, siempre

preocupada por acreditar la materia que todos temian; a cambio de ello aprendi a

organizar los tiempos para cumplir con las lecturas y escribir mis comentarios.
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e Momentos cruciales

‘Después de la tormenta viene la calma”, dicen por ahi. Cuando ingresé al segundo
bimestre me di cuenta de esto y por segunda ocasion tuve que enfrentar mis temores
ante los nuevos desafios que esperaban encontrar respuesta. Durante esa época, la
profesora de Comunicacion, Diana, nos pidié al grupo conseguir el libro Ensayo sobre la

ceguera, una obra de José Saramago®?

En cuanto compré el texto evoqué la alegria de cuando era nifia y recibia mis nuevos
libros en la primaria. Con el mismo entusiasmo sostuve la obra de Saramago en mis
manos, olfateé sus hojas y senti la textura del papel. jQué fascinacion! No podia
esperar a concluir la historia, aun no comenzaba la primera pagina y ya sentia
incertidumbre sobre su desenlace. Durante la lectura me senti identificada con el
personaje principal, ya que, por mucho tiempo, caminé entre sombras, en la ceguera
absoluta, sin vislumbrar mas alla del sol. Cuando al fin lo conclui, mi entusiasmo se

transformo en interés por buscar otros libros.

La profesora de esta materia también nos pedia escritos argumentados; por lo tanto,
retomé la busqueda de textos complementarios y el uso del diccionario. Asi, el
conocimiento se incrementaba como una estrella brillante con nuevos temas por
conocer y obras por admirar. Todo, en conjunto, formé un camino de historias que

aportaron aspectos relevantes a mi vida.

Hoy puedo apreciar el contraste entre solicitar a los estudiantes que lean textos
especificos 0 aquellos motivados por su interés, pues esto marca una diferencia en el
placer de la lectura. En todos los niveles de educacién, la comprension lectora es un
tema de suma importancia, pues ésta permite encontrar significados relevantes en los

contenidos, o bien, aplicar estrategias para mejorar esta habilidad.

?Saramago, José, Ensayo sobre la ceguera,2001
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e Una gran esperanza

Al concluir la licenciatura inicié el camino de la docencia. Mi primera experiencia fue en
una primaria particular donde laboré durante dos afios. Posteriormente, me encaminé a
realizar el examen de oposicidén para obtener una plaza en el mismo nivel educativo; de

ese modo, tuve el privilegio de ingresar a la escuela primaria “Doctor Ignacio Chavez”.

Inicié la docencia impartiendo clases a primer grado durante el ciclo escolar 2011-2012.
Contemplando la importancia de la comprension lectora tomé la decisiéon de facilitar al
grupo pequefios fragmentos de textos de mi interés, para después realizar un
cuestionario sobre el tema. Sin embargo, mi objetivo no se cumplia en su totalidad,
porque estaba concentrada, a peticion de la escuela, en contar el niumero de palabras
que lefan los estudiantes por minuto®, requisito necesario para llenar los formatos

bimestrales, ademas de pedirles leer en casa 20 minutos.

Durante cuatro afios trabajé de esta manera, sin darme cuenta de los verdaderos
intereses de los nifios sobre la eleccion de textos. Como era de esperarse, las técnicas
empleadas no permitieron desarrollar habilidades lectoras en los estudiantes y a los
niflos tampoco les gustaba. Aunque actuaba de esa manera porque asi lo indicaba el

colegio, yo no me sentia satisfecha.

Mas adelante surgio la posibilidad de trabajar con cuarto grado y reconoci un problema
cotidiano desde el inicio del ciclo escolar: persistia en los estudiantes la dificultad para
la comprension lectora. EI panorama era desalentador y los mismos estudiantes
solicitaban ayuda con insistencia. Debido a la situacion, decidi acercarme a mis
compafieros profesores:

—¢Qué estrategias utilizan ustedes para trabajar la comprension lectora con sus

estudiantes? —pregunté angustiada.

BFérez, E. y Gonzélez N.(2012), Herramientas para el desarrollo y evaluacién de la competencia lectora.
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—Nosotros elegimos una antologia de lecturas para trabajar dentro del aula y algunas
de ellas se realizan en casa —dijo una de mis colegas.
—Asi es. En el salon, los nifios leen antes de responder un cuestionario sobre los

textos que estamos consultando —agreg6 otro profesor de la primaria.

En sus respuestas no encontré lo que buscaba y me seguia preocupando que el
avance de mi grupo fuera minimo. Clase tras clase continuaba con el método usual:
escuchaba la fluidez de lectura de los nifios, considerando el tiempo invertido. En la
practica, parecia que era mas importante llenar formatos administrativos de la direccion
que atender el problema lector. Asi me di cuenta de que no soélo los estudiantes
necesitaban apoyo, pues en mi interior podia sentir la necesidad de gritar solicitando

ayuda.

Si esto no era suficiente, lo que se avecinaba me consterndé aun mas. Cada afo la
escuela primaria organizaba una feria de lectura con diversas actividades y talleres
impartidos por los docentes del plantel. El objetivo era que los estudiantes asistieran
con sus familias, pero los resultados no eran satisfactorios, y el desinterés y la apatia
era la constante que se observaba en los nifios, quienes, ademas, asistian de manera
forzada porque debian comprobar su visita a través de algun trabajo que los profesores
hubieran realizado en el evento. ¢Qué resultados se podrian esperar en este
escenario? Algunos no muy favorables tomando en cuenta que el colegiado audn

continua trabajando de este modo.

La preocupacion seguia invadiéndome al notar que a los chicos no les despertaban
ningun interés las lecturas trabajadas en clase. Entonces pensé: “jNo mas!”, y decidi
mejorar mi practica docente al buscar cursos que me ensefiaran estrategias sobre
coémo abordar el problema. Algunos de ellos no daban los resultados que yo esperaba,
pero un sorpresivo encuentro estaba a punto de cambiar el rumbo de mi perspectiva.

De nuevo, salia de la ceguera.

144



El inicio de un nuevo viaje ocurrié al enterarme de la oferta educativa del posgrado de la
UPN. Mi interés por la convocatoria en la especialidad Ensefianza de la Lengua y
Recreacion Literaria fue inmediato, asi que acudi a la platica de la Unidad 094, Centro.
La cita tuvo mucha audiencia, e incluso, fue necesario dividirnos en dos grupos debido
al numero de aspirantes interesados en escuchar la propuesta de trabajo.

Durante la jornada me interesé de forma especial la alternativa de “Pedagogia por

Proyectos™*

, que brinda elementos importantes para trabajar la comprensién de lectura
y escritura. Para elaborar mi anteproyecto busqué textos sobre este eje, pues las
experiencias con mis chicos me demostraron que es pertinente encontrar recursos
creativos y utiles que logren la identificacién del estudiante con los textos.

Comprendi que para que en los nifios se despertara el placer de la lectura y pudieran
comprenderla era necesario permitirles elegir sus propios textos. Sin embargo, no
entendi tal situacion hasta que ingresé a la maestria. De no haber tenido dicha
oportunidad, aun practicaria las mismas estrategias errébneas que no apoyan a los

estudiantes ni les generan sentido.

e El dia esperado por todos

Todavia recuerdo aquella ocasion, mi cuerpo se estremecia, una sensacion helada
recorria mis manos y el corazon me palpitaba cada vez mas fuerte; no podia contener
los nervios y la emocidn por saber los resultados de la seleccion para cursar la maestria
en la UPN. De pronto, observé con cuidado la pantalla de mi computadora y... jqué
sensacion!, inmediatamente encontré mi nombre. Sabia que ahora tenia otra

oportunidad para seguir preparandome profesionalmente.

Un nuevo dia de clases se acercaba; sin embargo, esto tuvo que aguardar un poco mas
debido a problemas laborales que provocaron el cierre de toda la Unidad.

Posteriormente se dio aviso sobre el proximo comienzo del trimestre; el descanso habia

“Josette Joliberty Cristina Sraiki Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 2011.
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terminado, ya era hora de resignificar mi practica docente y mi forma de trabajo en el

aula.

Recuerdo que la inquietud por nuevos aprendizajes era un sentimiento comudn entre mis
comparieros, un grupo integrado por 16 estudiantes. Ya en el salon de clases, primero
conoci al maestro Roberto Vera, quien nos dio la bienvenida y exhort6 a presentarnos.
Nadie sabia qué nos deparaba el futuro durante las clases, pero el estrés y la carga de

trabajo comenzaron a aumentar progresivamente.

La dindmica intensiva continu6 todo el trimestre sin descanso; desafortunadamente, en
visperas del final del curso, una compafiera deserté de la especialidad. Para esta etapa,
ya era momento de entregar el avance de nuestro proyecto de tesis, el cual se
componia del contexto problematizador, panorama nacional y mencion de organismos

internacionales con pertinencia en nuestro objeto de estudio.

Mi preocupacion se acrecentd cuando otro de mis docentes, el maestro Manuel Marin,
comentd el nuevo reto a enfrentar: participar en un coloquio para exponer nuestros
proyectos frente a la clase y el resto del colegiado, incluyendo los comparieros de la
tercera generacion de ese posgrado. En conjunto, todos harian comentarios para

retroalimentar los trabajos presentados.

Cuando lleg6 el dia del evento me sentia temerosa porque no sabia como exponer el
objeto de estudio que habia investigado, ni de qué manera se presentarian los
comentarios del profesorado y los estudiantes. No obstante, la incertidumbre se terminé
cuando el maestro Marin aclar6 que las participaciones tendrian un formato en tres
tonos: primero, felicitaciones; después, preguntas sobre el objeto de estudio planteado;

y, finalmente, recomendaciones para mejorar el trabajo.

A pesar de que adn era necesario continuar la investigaciéon sobre el contexto
problematizador, el exceso de estrés vio la calma una vez que fue presentada la

informacion. Después fue necesario realizar el disefio del proyecto con los estudiantes
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para enfocar la comprension lectora en la planificacion, como un elemento primordial de

su gestion.

Con el paso del tiempo los trimestres de la maestria se fueron complicando, pero esto
fue proporcional a los aprendizajes obtenidos; por ejemplo, en el area de metodologia
trabajé con textos como: La investigacién biografica-narrativa, de Antonio Bolivar; y La
documentacién narrativa de experiencias pedagogicas, de Daniel Suérez.

Todas estas experiencias y pasajes de mi vida consolidaron mi interés por la
comprensién de textos, donde no sélo se requiere de empatia por parte del docente,
también son necesarias la entrega y la dedicacion para causar impactos significativos

en los estudiantes.

EPISODIO DOS. SABOREANDO LA MIEL

La interaccion entre el lector y el texto
es el fundamento de la comprension.

David Cooper, 1990.

Al regresar a impartir clases en la primaria “Doctor Ignacio Chavez”’, me senti
como un pajaro que emprendia el vuelo. Sobre las alturas, mis alas se extendian al
compas del viento, en busca del nido que ahora cuidaria durante una nueva temporada.
El primer dia de clases siempre es emocionante y ceremonial para mi. Desperté muy
temprano, desayuné y preparé mis cosas para estar lista a la hora indicada. La emocién

y las ilusiones me invadian porque estaba a punto de dar lo mejor de mi.

Cuando el reloj marco las 8:20 de la mafiana, el director de la escuela dio la bienvenida
a estudiantes y profesores en una ceremonia que indicaba el inicio del ciclo escolar
2014-2015. Asi se inaugur6 la jornada de labores y después nos dirigimos a nuestros
salones para dar comienzo a las actividades. Mientras caminaba, la preocupacion y los
nervios inundaban mi cabeza de preguntas: ¢qué destino tendra este nuevo viaje?, ¢los

estudiantes estaran dispuestos a involucrarse en la dindmica de Pedagogia por
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proyectos? No obstante, enfrenté el desafio esperando que el entorno del aula fuera

enmarcado por la cooperacion y la democracia en las decisiones.

Una vez que ingresé al aula, vi un conjunto de pequefios rostros que me resultaban
familiares porque ya habia trabajado con ese grupo durante el tercer grado. Los
estudiantes estaban ansiosos por tener un lugar para sentarse; algunos deseaban
mantenerse cerca de sus amigos, pero otros no prestaban atencion a ello. Cuando
todos encontraron un sitio les dije:

—iMe da gusto verlos nuevamente! Espero que juntos podamos aprender.

—¢A qué hora comenzaremos a trabajar? —dijo Roberto, un estudiante que parecia
muy inquieto por iniciar.

—En un momento mas —le contesté—, primero necesitamos platicar sobre las
condiciones para facilitar nuestro aprendizaje y organizarnos.

—Esta bien, maestra —asintieron los nifilos tranquilamente, ya que conocian
previamente la dinamica de la clase.

—Diganme chicos, ¢cOmo les gustaria sentarse? —pregunté.

—iCon nuestros amigos! —se escucho al unisono, con un fuerte grito.

Les insisti a los estudiantes de darse la oportunidad de conocer e integrarse con otros

compaferos, lo que les permitiria compartir experiencias sobre el trabajo que

desarrollarian todo el afio. Cuando escucharon la propuesta los nifios expresaron su

descontento; sin embargo, pensé en utilizar un “As” que tenia guardado bajo la manga
»n 15

con la dinamica “ensalada de frutas”,” que me permitiria integrarlos en nuevos equipos

aun sin estar predispuestos al cambio.

Como ya conocia a mis niflos y queria anticiparme a inconvenientes, previamente
compré un paquete de tarjetas con la imagen de distintas frutas en cada una. Después
de sacar el material de mi bolsa comenceé a repartir las tarjetas entre los estudiantes. La

ensalada tenia variedad: sandia, fresa, platano, mango, naranja y uva. La indicacion fue

®Esta dinamica, cuya duracion oscila entre los 15 y los 20 minutos, es (til cuando los participantes no
muestran confianza para integrarse o modificar el orden al que suelen recurrir.
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gue, en cuanto los nifios vieran su figura, debian buscar a compafieros que tuvieran la
misma fruta. Habia quienes levantaban sus imagenes para mostrarlas al resto y, de ese
modo, se formaron equipos con cuatro integrantes diferentes a los habituales.

En esta ocasién no me resultd dificil organizar al grupo; al contrario, el objetivo se
cumplié con entusiasmo Yy diversion. Los nifios se sintieron conformes y acercaron el
mobiliario para ponerse de acuerdo. Desde ahora, nuevas estrategias llevarian a

cambios favorables para organizar el trabajo.

e Encender unaluz

Cuando todo estaba listo, sin mas preambulos, la interaccidon comenzé:

—Nifos, ¢ qué observan dentro del aula?, ¢ consideran que falta algo?

—iYo sé, yo sé! —contesto Paris— El salon no esta adornado.

—De acuerdo, pero ademas de los adornos, ¢ qué mas le falta?

El grupo observé alrededor sin encontrar la respuesta. Entonces les sugeri una idea: —
¢, Qué les parece si colocamos un calendario para saber cuando venimos a la escuela?
También podremos anotar actividades o eventos importantes.

—Esta bien, jhagamoslo! —se escucharon algunas voces emocionadas.

—Maestra, tengo una pregunta, ¢volveremos a pasar lista a los compafieros? —me

interrogd Roberto.

La pregunta me hizo reflexionar rapidamente sobre la importancia de compartir
opiniones para tomar decisiones de forma conjunta con los nifios, tal como lo refiere
Josette Jolibert.'® Lo siguiente que hice fue preguntarles a todos:

— ¢ Ustedes desean seguir pasando la asistencia a sus compaferos?

— Si! —se escuchd fuerte y claro en todo el salén.

—Yo0 me propongo para comenzar la lista, ¢ el martes puedo hacerlo? —grit6 Roberto

con mucho entusiasmo.

'°En el texto Interrogar y producir textos: Vivencias en el aula, 2005.
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Al parecer, la tarea le resultaba facil porque ya tenia experiencia en desarrollarla. Esta
condicién facilitadora ya era conocida por los estudiantes, pues mientras impartia el
tercer grado tuvieron un acercamiento a ella. Un poco después, Pedro comentd:
—Maestra, ¢sabia que el cumpleafios de Orlando serd en agosto? No se nos vaya a
olvidar felicitarlo.

— jQué bueno que lo mencionas, Pedro! ¢Se acuerdan que antes habiamos hecho un
cuadro con las fechas de cumpleafios de todos nosotros? —respondi aprovechando la

valiosa aportacion—¢ Les gustaria continuar con la propuesta?

Todos estuvieron de acuerdo con la aportacion, pero cuando plantee llevar un obsequio
para el cumpleafiero, los chicos mostraron su rechazo. Su reaccion me hizo recordar el
trabajo de Roy Rappaport en 1984, donde se menciona el empoderamiento que un

grupo requiere para tomar el control de la situacioén o elegir una opcion.

Tras esta reflexion, pregunté quién deseaba ser el responsable del cuadro de
cumpleafos y al instante Emily, Elizabeth y Evelyn levantaron la mano. No esperaba tal
entusiasmo e iniciativa, asi que el veredicto se sometio a votacion con el grupo. Hoy
gue evaluo aquel momento, pienso que en realidad no era necesario elegir sélo a una
compafiera, pues juntas hubieran desempefado con éxito dicha encomienda. Sin duda,
el tiempo y las experiencias proporcionan mas referentes para tomar mejores

decisiones.

— ¢ Quién se encargara de llevar el control de la biblioteca, para prestar los libros del
salon? —preguntd Pedro con un tono preocupado—. El afio pasado les tocé a Orlando
y a Roberto.

—Vamos a ponernos de acuerdo, pero primero diganme ¢les agrada la idea de que
nuevamente elijamos a un responsable para esta tarea?

—Si, si, yo estoy de acuerdo —contestaron en conjunto.

"Sjlva Dreyer, Revista Interamericana de Psicologia, 2007.
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—Bien, ¢quién desea participar en la comision de la biblioteca

En ese instante levantaron la mano Paris, Elizabeth, Christopher y Jonathan para
postularse, pero en consenso el grupo eligio a las dos compafieras.

Poco después empezamos a elaborar el reglamento interno para el cuidado de los
libros y fue necesario que todos juntos aportdramos ideas. Una vez que finalizamos el

trabajo en conjunto obtuvimos las siguientes normas:

e Contar con una credencial para el préstamo de domicilio.

e Cuidar los libros y materiales de la biblioteca.

e Guardar silencio cuando los compafieros se encuentren leyendo.
e No introducir alimentos a la biblioteca.

e Devolver los libros en la fecha indicada.

Por ese dia, fueron todas las condiciones facilitadoras que comentamos, el resto se
realizaron conforme surgieron los proyectos de la clase, pues Josette Jolibert'® sugiere
gue las responsabilidades deben rotarse cada semana o mes, por lo que no se

determinaron todas de una vez.

El enmascarado de lata®®

Fue necesario, en la primera sesion, realizar un diagnéstico sobre la comprension
lectora de los nifios para evaluar sus habilidades. Con ese fin retomé una estrategia de
lectura que sugiere Andrés Calero, su nombre es El enmascarado de lata, escrita por

Vivian Mansour en 2010.

'® Informacion consultada en su librolnterrogar y producir textos: vivencias en el aula, 2005.
YEn Vivian Mansour, 2005.
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—Chicos, les mostraré un texto que les encantara —dije, mientras recorria cada
equipo—. Se llama El enmascarado de lata, ¢les gusta su portada?, ¢ qué les parece si
alguno de ustedes nos cuenta sobre qué piensan que trata la historia, de acuerdo con lo
gue observan en el dibujo?

Después les facilité a todos una hoja blanca de tamafio carta para que pudieran escribir
lo que pensaban sobre el texto a partir de la portada. Los estudiantes levantaron la

mano y comenzaron a participar con entusiasmo. Algunos de ellos dijeron: “es sobre un

nino que es un luchador’; “es de un sefior VAP D UNA RARRACION

. . » . Fecha:
que se dedica a luchar los fines de semana”.  |ux
Edorat:

Completa el siguiente grafico:

Personajes principales: El cuento ocurre en...

Con el fin de que los estudiantes se

guedaran en suspenso por saber el final de

la historia, solo lei un pequefo apartado.

4 !

Personajes secundarios Trama o problema ,cudndo?

Luego apliqué la estrategia de lectura:

“Visualicemos el mapa de un cuento” que

elabord Andrés Calero®® y que consiste en

anotar una serie de datos en el pizarron que
SOLUCION 1

sirvan de guia al grupo para aclarar algunos

—

cuadernos. Los elementos solicitados fueron: el titulo del libro, el autor, el ilustrador, los

puntos sobre la historia y escribir en sus

personajes principales y secundarios, la trama o el problema y la solucion. La
informacion recabada se transformé en un esquema para visualizarlo y ordenar los

datos del texto.

Al revisar los escritos de los chicos, pude notar algunas deficiencias en la comprension
lectora de estos, pues no pudieron identificar a los personajes y tampoco describir los

hechos ocurridos en la historia. Con seguridad, sabia que debiamos trabajar en ello.

*°Como mejorar la compresion lectora, México: Edicién Wolters Klumer Educacion, 2012.
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Al siguiente dia, los estudiantes se incorporaron con sus equipos y, de pronto, uno de

ellos levant6 la mano con emocién.

— ¢Puedo pasar lista a mis compafieros? —dijo casi gritando.

—Si —le contesté, y el nifio comenzo a hacerlo con mucha alegria.

Posteriormente los miré con atencion y les pregunté: — ¢Se acuerdan que ayer

estuvimos leyendo el liboro El enmascarado de lata? Hoy seguiremos con algunos

apartados mas.

CARTA AL PERSONAIE QUE MAS ME HA GUSTADO

tras haber lefdo tu historia, tengo que decirte

En definitiva

Qpinidn de mi profesor o profesora:

Los nifios alzaron la voz al unisono afirmando
su interés por conocer el final de la historia y
en ese momento se me ocurri0 una idea:
debido a la dinamica de la clase, seria
prudente aplicar una estrategia de lectura que
permitiera comparar los resultados de los
ejercicios anteriores y de ese modo conocer
SuS progresos.

La siguiente estrategia de Calero que
elaboramos se denomina “Carta al personaje
que mas me ha gustado” y consiste en

escribirle un mensaje a uno de los

protagonistas del cuento. Les proporcioné a todos los nifios una fotocopia de una carta

semivacia y ellos comenzaron a complementarla con la informacion faltante.

Aunque en el pizarron habia anotado la estructura para realizar una carta, me percaté

de que a los nifios se les dificultaba complementar algunas ideas. En ese momento

consideré necesario trabajar con otras estrategias que permitieran comparar los

resultados de todas las actividades anteriores.
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Sabiendo que los nifios tienen una imaginacion increible apliqué la estrategia llamada

“Dibuja”. La actividad consistio en dejar

como ellos se los imaginaran, con las

que los nifios dibujaran a los personajes tal

IMAGINAMOS: UN PERSONAIJE

Alumna o alumna:
Fecha

Libro:
Autor o autora:
llustraciones:

cualidades que les atribuian.

Editorial:,

Tras la lectura dibujo c6mo yo imagino al personaje que Se 1aMat. ... s
Y escribo cémo creo que es:

Cuando tuve la oportunidad de revisar lo
que los niflos habian escrito, comprobé
gue habia pocos indicios sobre las
cualidades de los personajes, pues los
habian limitado

estudiantes se

exclusivamente a las descripciones

fisicas.

Posteriormente les propuse leer un texto llamado A golpe de calcetin.?* En esta ocasién
los invité a observar la portada, haciendo caso a lo que refiere Isabel Solé,?* cuando
dice que los nifios formulan ideas a partir del tipo de texto, el titulo y las ilustraciones.
Los estudiantes escribieron sus comentarios por escrito y luego las compartieron en voz

alta:

—Nifos, diganme de qué trata el cuento —los motivé a participar.

—De un nifilo que vendia periédico y su mama le regalé unos calcetines y se puso muy
feliz —dijo Zahori.

—Es sobre un sefior que vende periddicos —prosiguié Jonathan— y un dia tuvo algo
raro en su calcetin.

—El nifio se puso un calcetin de diferente color —dijo Elizabeth— y su papa vendia
periodicos para comprarse otros calcetines de su gusto.

—EIl nifio es malo porgue obliga a sus comparfieros a darle su desayuno —continué

Dird&—, y si no lo hacian les pegaba con su calcetin.

L De Francisco Hinojosa, 2012.
*’En su libro Estrategias de lectura, 1998.
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Emocionados, los demas nifios comenzaron a participar. Uno a uno fueron haciendo
sus observaciones, casi de manera ordenada.

—Es sobre un nifio pobre que apenas tenia para comer y sélo contaba con un par de
calcetines mégicos para ganar dinero, obtener una casay ser feliz.

—Es de un sefior que vende peridédicos —qritd Christian y prosiguié—, porgue no tenia
calcetines, asi que vendid sus periédicos para comprarse otro par.

—Es de un nifio llamado Juan que molestaba a algunos compafieros en la escuela,
pero un dia su mama le regal6 unos calcetines que tenian poderes.

—Si —agreg06 Alejandra— es sobre un sefior que vende periddicos y un hombre que le
pegaba con un calcetin con mantequilla y lo ofendia siempre, hasta que un dia le hizo
una broma que no le agrado.

—Es de un sefior que decidio vender periodicos en la calle porque era pobre —sefalo
Paris.

—Trata de una nifla que esta feliz con sus calcetines, pero estos cobran vida —dijo
emocionada Samanta.

—EIl niflo deseaba tener calcetines, por eso vendia periddicos. Y cuando tuvo la
oportunidad de juntar el dinero se compro un par —repitio Roberto.

—Si vendia periodicos, pero contaba con un solo par de calcetines, hasta que alguien

se compadecio de él y le regald unos que valian una fortuna —sefalo al final Inezli.

Los comentarios de los nifios en voz alta me hicieron notar que lograban hacer
predicciones derivadas del titulo del texto, pudiendo construir historias cortas, con la
estructura correcta, tomando en cuenta el inicio, el desarrollo y el final del relato.
Después de escuchar todas sus observaciones les dije:

—Ahora les voy a leer el libro completo, para que puedan comparar sus escritos y

conocer la historia.

Mientras escuchaban el cuento A golpe de calcetin, algunos nifios veian la portada del
libro, atentos a lo que ocurria en la historia. En esta ocasion solamente pudimos
avanzar tres capitulos, porque hubo varias interrupciones por parte de los directivos

solicitando la entrega de documentacion.
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Poco después, para conocer los comentarios de los nifios, apliqué una estrategia de
lectura que consulté en la obra Como mejorar la compresién lectora (2011) de David
Cooper, que se denomina “Dibujo y resumo”, y que consiste en dividir una hoja en
cuatro secciones, para desarrollar las siguientes interrogantes: ¢,quién?, ¢donde?, ¢, qué

ocurre? y el desenlace final.

DIBUJO Y RESUMO

Fecha: ....cceeerveeevcennene
[ oY o TS
éQuién? éDonde?
Dibujo: Dibujo:
Resumen: Resumen:
éQué ocurre? El desenlace
Dibujo: Dibujo:
Resumo: Resumen:

Luego de algunas clases y tras la aplicacion de las estrategias mencionadas, pude
observar que los estudiantes carecian de habilidades lectoras, pues se les complicaba
anticipar de qué trataba un texto, a partir de la portada vy titulo, asi como describir
algunos elementos del escrito que caracterizaban a los personajes y ubicaban el

problema.
De la misma forma se les dificultaba identificar lugares y hechos, predecir el final

de una historia y recordar tanto las partes importantes del texto, como algunos detalles

relevantes.
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e Los cambios imprevistos

Con el fin de encontrar ideas para mejorar la compresion lectora propuse a los nifios
iniciar una actividad que aprendi después de tomar el curso-taller sobre técnicas de la
pedagogia Freinet® y que se titula “Diario escolar’. Con anticipacion les comenté que
préximamente empezariamos a escribir algunos pasajes de nuestro dia cotidiano, con
el fin de compartirlos con los deméas. Asi fue como arrancé una valiosa tarea en
conjunto, para la que sélo se necesitaba un cuaderno donde se plasmaran los
intereses, necesidades, suefios, sentimientos y metas de los estudiantes. De esta

manera, poco a poco podriamos incentivar su expresion escrita.

La integracion del diario escolar abria un panorama de posibilidades favorables para los
nifos. La practica constante de la escritura y lectura de contenidos fomentaban la union
grupal y la expresion de los alumnos, que conocian a sus compafieros a traves de
anécdotas, aventuras o eventos relevantes de su eleccion, al explorar nuevas
actividades de la clase de una forma divertida, dinAmica y espontanea. De esta manera,
los chicos pueden empezar a experimentar el gusto de escribir, sin vincularlo a una

tarea escolar.

Con el fin de mostrarles confianza para encaminarse en la aventura inicié nuestro diario
escribiendo en la primera hoja. En ella expresé mi alegria por compartir nuevamente
con el grupo un ciclo escolar, sobre todo porque ahora habia cambios en la forma de
trabajar y enfrentar los retos, y oportunidades. Cuando lei mis ideas frente a los
estudiantes, todos mostraron emocién y asombro con la dindmica. En ese momento me

percaté de que era una forma para registrar nuevas afioranzas con los estudiantes.

**Tomada de La pedagogia Freinet, 1997.
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— ¢ Quién se quiere llevar el diario escolar a casa y continuar en la siguiente pagina? —
les pregunté a los estudiantes.

Inmediatamente levantaron la mano algunos los nifios. Tanta era su conmocién, que
Pedro sugiri6 hacer una lista para saber el orden de los siguientes encomendados
durante la semana. Mientras, el estudiante que escribia el rol a seguir pidi6 la palabra y
comento en voz alta:

—Yo me acuerdo que en segundo grado la maestra Isabel nos invité a escribir un
diario, pero no sé qué ocurrié después y lo dejamos de hacer.

— iSi, es cierto, yo también lo recuerdo! Tampoco supimos por qué no continuamos —
expresaron Joshua y Roberto.

— ¢ Les agradaba escribir en el diario escolar? —pregunté muy interesada.

— jSil —contesto Pedro con voz firme, apoyado por el resto de sus compafieros—, nos

agradaba mucho.

Aunque algunos estudiantes se abstuvieron de expresar su punto de vista, escuchar las
ideas de quienes tomaron la iniciativa me dio grandes expectativas sobre la actividad.

Definitivamente debiamos trabajar en ello para observar los resultados finales.

Pedro fue el elegido para llevarse el diario a casa ese dia; su rostro reflejaba el
privilegio y la dicha que sentia por tal encargo, sobre todo porque la siguiente sesion
podria compartir su experiencia.

De ahora en adelante, el lapiz y el papel se convertirian en grandes aliados para los

chicos.

e Esperando sorpresas
Una pregunta decisiva estaba por ser enunciada a la clase. Mientras pensaba en ella,
mi corazoén latia intensamente porque ya no habia espacio para la curiosidad de saber

cudles serian las opiniones de todos. Tenia que salir de dudas y arriesgarme, asi que

expresé firmemente mi inquietud.
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— ¢ Qué es lo que quieren aprender en este ciclo escolar?

El objetivo de hablar sobre este tema era incentivar las aportaciones de los estudiantes

y asi poder preparar mi Proyecto Anual,?*

y Christine Sraiki.?®

una practica desarrollada por Josette Jolibert

Con el fin de hacerlo ordenadamente, los chicos pasaron al pizarrébn a escribir sus

ideas, hasta que obtuvimos el siguiente cuadro:

PROYECTO ANUAL
Jugara Cuentos
Matematicas Instructivos | Futbol | las Experimentos | Cultura >
: de accion
cebollitas
. . Jugar Jugar Cuerpo | Cuentos
Mapas mentales | Dinosaurios Gotcha Leyendas Quemados | humano | de terror

Al finalizar, todos leimos las propuestas realizadas. El inicio del ciclo escolar se
mostraba cooperativo, emocionante y optimista. Los nifios participaban en las
decisiones de la clase y, sobre todo, se mostraban alegres por los cambios en la

dinamica que empezaba a gestarse.

*Esta elaboracién pertenece a la Pedagogia por proyectos, cuyo objetivo es crear una estrategia de
formacion que apoye en la construccion y el desarrollo de personalidades entre los estudiantes, asi como
a explorar los saberes y las competencias en conjunto.

“presente en el libro Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 2011.
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EPISODIO TRES. PELOTAS EN JUEGO

El talento gana juegos, pero el trabajo en equipo
y la inteligencia ganan campeonatos

Michael Jordan, 2012

Escuchar los intereses de los estudiantes me provoco cierta incertidumbre sobre
la manera méas adecuada para iniciar la propuesta de Pedagogia por Proyectos.? Como
desconocia la estrategia, decidi tener un acercamiento y emplear el método de
proyectos propuesto por William Heart Kilpatrick.?’

En la organizacion de la estrategia para que los estudiantes conocieran otra forma de
aprender juntos, retomé del Proyecto Anual la propuesta del juego de Quemados.

Con la aplicacion del método por proyectos, los nifios adquieren experiencias de
aprendizaje al desarrollar e implementar habilidades y conocimientos que les ayudaran
a planear un proyecto, las metas, los resultados esperados, las preguntas guia, las
subpreguntas y actividades, los productos, las actividades de aprendizaje, el apoyo
instruccional, el ambiente de aprendizaje y la identificacion de recursos. Retomeé
algunos elementos de Pedagogia por Proyectos para conocer la estrategia pedagodgica,
entre ellos la herramienta para organizar el contrato colectivo, el contrato individual y

una pauta para evaluar la comprension de un texto.

Méas adelante comenté con los nifios que ibamos a realizar una propuesta con
Pedagogia por Proyectos, y les hice saber que necesitabamos escribir las
responsabilidades que tendriamos que llevar a cabo, luego de proporcionar, a cada
estudiante, la organizacion de las actividades que yo sugeria. Toda la informacion
concerniente a las tareas que involucraba la actividad, fue registrada en un cuadro que

guedd de la siguiente manera:

°En Josette Jolibert, Interrogar y producir textos auténticos: Vivencias en el aula, 2005.
“Informacién consultada en Martina Robles, “El método de Proyectos de Kilpatrick”, 2008.
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ProYecTO: “JUEGO DE QUEMADOS”
TAREA RESPONSABLE MATERIAL FECHA
Escribir sobre lo que saben del juego de Todos _F;Jentes de Una sesion
Quemados, a partir de lo que conocen. Informacion
Recabar informacion sobre el reglamento Fuentes de »
del juego de Quemados y recuperarla Todos informacién Una sesion
mediante lluvia de ideas.

L, . . _ Copia del instructivo .
Interrogacion del instructivo de un juego Docente de un juego Una sesion
en el patio, como el avién, pato y ganso.

Organizacion de los equipos para el Pedro y Pel .,
juego de Quemados, para identificar las Roberto elota y conos Una sesion
tacticas de éste.
Plasmar en un papel bond las tacticas del Todos Papel bond o libreta Una sesién
juego de Quemados.
Construccién de un instructivo para Todos Cuaderno, hojas de Una sesién
escribir el juego de Quemados. color
Formar equipos para el juego de Papel bond y o
Quemados y ubicar el lugar adecuado Joshua plumones Una sesion
para ello.

Papel bond y -
Jugar en el patio y anotar los puntos Todos plumones Una sesion
Reflexionar si se pudo cumplir con los Todos Cuaderno Una sesién
acuerdos durante el juego de Quemados

También se proporcioné a los chicos una fotocopia del formato de contrato individual
para que ellos lo elaboraran. En este primer momento sélo se llenaron los apartados
que contenian informacion sobre los temas: “Lo que yo tengo que hacer” y “Lo que ya
se”.

Para iniciar con el proyecto les pregunté a los nifios: — ¢ En qué consiste el juego de

Quemados?

Los estudiantes escribieron en sus cuadernos la informacion que sabian del juego y
después de anotar sus comentarios los invité a participar para complementarla.

Orlando se adelantdé a participar: —Se necesitan dos equipos que deben estar
integrados por cinco jugadores. El equipo lanza la pelota a sus contrincantes hasta

eliminar a los comparieros para ser ganador del juego.
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Roberto agregé: — Si!, te queman con la pelota y si la rebota en el suelo estan
guemados, y si te sales de la franja de la cancha del equipo contrario, estaran
guemados inmediatamente.

—En el juego, los equipos buscan quemar para ser asi el ganador —intervino Evelyn.

En una sesion posterior se retomO el proyecto, aunque por ciertas circunstancias
muchos de los estudiantes no llevaban la informacion que se habia acordado en el
proyecto colectivo, para realizarlo en tiempo y forma. Al preguntarles la razon del

incumplimiento refirieron simplemente que se les habia olvidado.

—Chicos, es importante cumplir con las tareas y ser responsables con llevar los datos
gue se requieren para el proyecto; ademas, habian dicho que cumplirian con lo

acordado —les expreseé.

Trabajamos con la poca informacion que llevaron algunos chicos y lo retomamos en la
sesion posterior, para continuar con la planificacion que estaba especificada en el
contrato colectivo, ya que algunos estudiantes preguntaban cuando comenzariamos
con el proyecto. En esta ocasion, los estudiantes aportaron los resultados de su

investigacion mediante una lluvia de ideas:
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Joshua tomé la palabra: —Se necesitan de 4 a 9 integrantes, cinco suplentes para
eliminar a los jugadores.

—Los jugadores pueden salir por la pelota, pero sélo pueden quedéarsela en la mano
unos cuantos segundos, sino el equipo contrario los quemara automaticamente —
comento Orlando.

Evelyn aporté también: —Si el integrante del equipo sale del cuadro esta quemado, y al
comenzar el juego solo un integrante podra salir por la pelota.

Al escuchar los comentarios de los compafieros, los demas chicos también quisieron

participar.

TECNICAS DE QUEMADOS

Esquivar la bola (Roberto)

Lanzar la bola y esquivar (Orlando)
Lanzar la bola a los laterales (Evelyn)
Poner la cabeza en la pelota (Emily)
Quemar al dltimo (Aurora)

Intentar quemar (Elizabeth)

Pasar la pelota (Roberto y Joshua)
Esquivar la pelota (Jonathan)
Esquivar la pelota (Enrique)

Pasar la pelota (Jesus)

Cambiar de lugar (Zahori)

Todos estaban ansiosos por jugar y empezaron a presionar para salir. Jonathan dijo:
— ¢, Cuando vamos a salir a jugar?
—Recuerden que todavia no nos corresponde salir a jugar, revisemos juntos el

proyecto de accion, para recordar lo que haremos en la siguiente sesidon —les comenté.

Continuamos con el proyecto, en esta ocasion no hice la preparacion para el encuentro
con el texto porque apenas estaba conociendo la propuesta, asi que les facilité la
fotocopia del instructivo de juego de patio “El avioncito”, para que pudieran interrogarlo.
Sugeri a los nifios que leyeran en silencio el texto y al concluir la lectura les pregunté:

— ¢ Qué tipo de texto acaban de leer?

163



Los estudiantes no comentaron nada al respecto y se torn6 un silencio masivo. Les hice
saber que era importante releer el texto para saber de qué tipo de escrito se trataba. De
pronto se escuché la voz de Orlando Rodrigo que asegurd era un instructivo.

- eda. bols e semilas, bola de papal mojado o cualquler objeto que puadas

cada jugador

en cada una.

Que ccupa la piedra de otro jugador,

h ol piso al recoger su piedra, o

LW N0 T J L P )

sale sin recoger su piedra

— ¢,Como sabes que es un instructivo? —Ilo interrogué.

—Porque he visto instructivos en los juguetes nuevos, donde nos dicen cdmo armarlos.

Entonces los estudiantes recordaron que habian observado instructivos en la parte de
atras de los juguetes, en donde se explicaba la adecuada forma de usarlos. Ya con esa
informacion en la mente les pregunté:

—Entonces, ¢qué es un instructivo?

Mediante una lluvia de ideas los chicos fueron participando:

Orlando fue el primero en opinar: —Son pasos para armar un juguete.

—Son reglas que debes seguir para armar un objeto —opin6 Roberto.

Paris tenia mas claro el concepto: —En los instructivos podemos encontrar reglas para
jugar.

Nuestra primera experiencia con la interrogacién de un instructivo se pudo completar

gracias a la lluvia de ideas de informacion que cada nifio aporto.
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e Balon prisionero®

Después del fin de semana se les pidi6 a los estudiantes que volvieran a leer el
Proyecto Colectivo, para saber qué actividad nos correspondia realizar.
Paris nos record6: —Este dia nos corresponde integrarnos por equipo para jugar a los

guemados.

En la planificacion del Proyecto Colectivo se eligieron como capitanes a Pedro y
Roberto, para que ellos designaran quienes serian los integrantes de sus equipos en la
competencia del juego de quemados. Los capitanes comenzaron a mencionar los
nombres de sus compafieros y estos, al escuchar sus nombres, se emocionaban por
ser parte de su equipo. Se acordd que el viernes saldriamos a jugar, ya que es un dia
“‘mas relajado”, en el que tenemos menos actividades. Al decirles que iriamos al patio
para el encuentro se escucharon gritos de alegria y euforia, sus rostros reflejaba
emocion por competir con el otro equipo. Nuestro primer juego solamente fue amistoso
y sirvié para conocerlo a profundidad, pero no era aun la competencia que estabamos

planeando.

Y..., por fin llegé el tan esperado viernes. En el momento de salir al patio, Roberto fue a
buscar al maestro de Educacion Fisica, para que nos prestara algunos conos y una
pelota. Como ese dia el maestro Lalo no asistid, tuvimos que improvisar con una pelota
gue teniamos en el salon y se acordonaron las bases con las mochilas de los

estudiantes.

Ya integrados por conjuntos y luego de colocar las bases para comenzar el juego, los
equipos empezaron a lanzar la pelota gritando instrucciones a sus compafieros para
gue pudieran quemar a los del equipo contrario. La primera reta la gano el grupo de
Roberto, en el segundo juego gano el de Pedro. El ganador del partido, con mucho

entusiasmo y desempefio, fue el equipo de Roberto, que salieron cansados y

E| dodgeball (que en espafiol significa balén prisionero).
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acalorados por el sol, pero con una gran sonrisa por su triunfo. Lamentable, los
perdedores no estaban conformes con el resultado y pedian repetir el juego, pero en
esta sesion no se pudo llevar a cabo, ya que tenian que irse a sus casas. Pedro y sus

comparieros se mostraban desanimados vy tristes por haber perdido.

Nuestra siguiente sesion inicié con los comentarios en equipo sobre las estrategias y
las tacticas para jugar mucho mejor. Los dos grupos tendrian que anotar en los
cuadernos sus ideas y mencionar algunas de ellas:

Roberto aport6: —Esquivar la bola.

—Poner la cabeza —opin6é Emily.

— jQuemar! —intervino Aurora.

Zahori tenia otra idea: —Cambiar de lugar.

Roberto y Joshua también participaron: —Pasar la pelota.

El equipo de Pedro y sus integrantes también mencionaron algunas de sus propuestas:
Alessandra aconsejo: —Dividirnos en equipos.

Paris coincidia con Emily: —Meter la cabeza.

—Dar pases a tu equipo —propuso América.

Inezli tenia una opcion diferente: —Tomar la pelota rapidamente cuando caiga en el
piso.

—Pasar la pelota de lado a lado —mencion6 Orlando Rodrigo.

Y finalmente Nataly ansiosa particip6: —Ponernos en bolita.

Mientras comentaban su experiencia, el grupo resaltaban la importancia de llevar a
cabo las estrategias y concluyeron que era necesario que los jugadores pasaran la
pelota a todos los integrantes del equipo, porque en la reta anterior del juego solamente
lo hacian a quienes les agradaban y a los demas chicos no les daban oportunidad de
participar. Esta experiencia les permitié reconocer e identificar las estrategias para jugar

de la mejor manera con sus compaferos.
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En la realizacion del proyecto, los estudiantes lograron reflexionar sobre la importancia
de unir fuerzas para lograr un gran juego y valorar las aportaciones que cada uno
compartié con su equipo y realizar asi un ejercicio metacognitivo, que les permita
experimentar modificaciones significativas, como refiere Feurestein.® Entre las
conclusiones a las que llegaron los estudiantes se mencioné la importancia de trabajar
en equipo para ganar el partido.

O en esta ocasion

Después de dos dias se hizo la interrogacién de un instructivo,®
nuevamente se interrogd el texto como en las experiencias pasadas. Luego de
proporcionarles una copia del instructivo de un juego, les dije:

—Lean el texto en silencio. Luego los interrogué: —¢Qué tipo de texto es?, ¢qué

observan en él?

Los nifios no comentaba nada y después de unos segundos de total silencio Orlando y
Roberto contestaron: —Es el instructivo de un juego de patio, porque los datos que

contiene indican el material y las reglas para llevarlo a cabo.

Anteriormente mencionamos el uso de los verbos imperativos que ya se habian
estudiado en la asignatura de Espafiol, lo que permitié6 hacer una transversalidad entre

esta materia y el proyecto.

Se pidi6 a los estudiantes que en el instructivo mencionado buscaran los verbos
imperativos, recordandoles que este modo expresa 6rdenes, mandatos y deseos, y digo
recordandoles porque ese tema ya lo habiamos trabajado. Fue interesante poder

vincular el proyecto con otra asignatura.

*En Dolores Gutiérrez, Fundamentos teéricos para el estudio de las estrategias cognitivas y
metacognitivas, 2005.

*La iinterrogacién de un texto es una estrategia didactica de resolucién de problemas que confronta al
estudiante con la complejidad de un texto, ayudandolo a superar obstaculos para esta tarea.
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Todos reflexionamos sobre la forma de realizar el juego de quemados con la finalidad
de mejorarlo. Asi, se integraron en equipo los estudiantes para elaborar un instructivo
de este juego e iniciaron anotando los materiales y los pasos para jugarlo. Esta
actividad fue importante pues genero la integraciéon y aportacién de las ideas de todos
en el escrito. Aunque el proyecto estaba enfocado en el trabajo con la comprension
lectora fue necesario escribir. Después de la interrogacion del instructivo no se realizo
la silueta del texto de manera escrita, sino que estuvieron exponiendo lo que deberia
contener el instructivo. Luego de escuchar los comentarios de todos realizaron su

primera escritura del juego de los quemados.

Para elaborar los instructivos, los nifios utilizaron hojas de colores. En ellas escribieron
los pasos que debian seguir y en equipo construyeron la silueta del texto, que incluyo

un titulo, materiales y procedimientos.

Al equipo de Pedro le falté agregar en su instructivo los materiales, a pesar de que los
estudiantes habian escuchado sobre los elementos que requiere un texto de este tipo.
Esto se noté cuando pasaron al frente del grupo a exponer su primera escritura y el

resto del grupo se los hizo notar.

Fue satisfactorio ver que los nifios podian escuchar las observaciones de sus
compafieros sin que les causara molestia, pues para ese momento ya estaban
acostumbrados a dar y recibir comentarios sobre su trabajo, sin que fueran tomados de

forma personal. Habian crecido mucho cualitativamente.

El equipo de Orlando también opiné sobre el instructivo que habia construido el equipo
contrario: —Se les olvidé mencionar los materiales para el juego. Ademas, las reglas
dicen que deben ser 4 a 9 jugadores y haber cinco suplentes, eliminar a los jugadores,
el jugador puede salir por la pelota y sélo tiene cinco segundos para retenerla y si sale

de la linea esta quemado.
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El equipo de Pedro dio orientaciones mas generales mencionando los olvidos de sus
companeros: los materiales, indicar las reglas, decir que los integrantes del equipo
lanzan la pelota, la manera de quemar al contrincante, que si rebota la pelota en la
cabeza no serd quemado y si algun integrante del equipo es quemado se coloca en el
cuadro del equipo contrincante. Con esta actividad los dos equipos se dieron cuenta de

gue les hicieron falta elementos y estrategias de juego para poder ganar.

Los equipos externaron opiniones sobre su exposicion al presentar los instructivos, lo
que les sirvié para identificar qué elementos debe contener este tipo de texto. Con las
observaciones de los compafieros del otro equipo, los estudiantes pudieron realizar una
segunda escritura para mejorar su texto y en ésta atendieron las observaciones que les

habian hecho y obtuvieron asi su “obra maestra”.

e El diadelacompetencia

Dias después, los chicos estaban ansiosos por jugar otra vez en el patio el juego de los
guemados, ya que en esta competencia se definiria el equipo ganador, una vez que
todos conocian las reglas del juego y se habian consolidado los equipos. Ambos
esperaban las palabras magicas para salir a jugar y demostrar qué tan habiles podian

ser en el juego para competir.

Con anterioridad los dos equipos habian escogido a Evelyn y a Orlando Rodrigo, quien
anotaria los puntos del juego. Ese dia el maestro de Educacion Fisica nos presto los
conos para ubicar el espacio de la cancha y una vez listo todo lo necesario dije las

palabras magicas que tanto esperaban los estudiantes:

—Chicos, jvamonos a jugar! Ellos gritaron con mucho entusiasmo y alegria por salir: —

iSi, bravoooooo!

31E] término “obra maestra” se refiere a la version terminada o final de un texto.

169



En el momento de dirigirnos al patio se podia ver en sus rostros una gran sonrisa y

nerviosismo por la reta de los quemados.

Reunidos ya en el espacio destinado para el juego platiqué con los nifios respecto a la
pertinencia de respetar las reglas previamente establecidas. Ese dia estuvo muy
caluroso, pero a los estudiantes no les importd, ellos comenzaron a jugar con mucho
entusiasmo, y con el deseo de lanzar la pelota para quemar a los contrincantes se
hicieron dos rondas de juego. El resultado fue que el equipo de Roberto resulté ser un

gran competidor, pues otra vez gand y el de Pedro ocup6 el segundo lugar.

e Elfinal del juego y la evaluacién del proyecto

Después de tantas emociones encontradas pudimos darnos cuenta de que
necesitdbamos platicar sobre lo ocurrido en el juego; asi que aprovechamos una sesién

para conversar del tema, ademas de completar la segunda parte del contrato individual.

Los nifios buscaron en su cuaderno de proyectos, el contrato individual para completar
la investigacién sobre: Lo que logré, lo que me resultd dificil hacer, o que aprendi,
cémo lo aprendi y lo que debo reforzar. La informacién que plasmaron permitié que los

niios comentaran en plenaria la integracion de su equipo y hablaran sobre el poco
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comparierismo de algunos y la desorganizacion de otros, con la intencion de que juntos
pudiéramos integrarnos lo mejor posible para futuros proyectos. A continuacion, los

estudiantes mencionaron lo vivido y lo que aprendieron en el proyecto.

Evelyn dijo: —Senti emocion al jugar. Para que no me quemaran evadi la pelota
poniendo mi cabeza; ademas aprendi a jugar en equipo.

Paris se mostraba un poco desanimada y concluyé: —Aunque perdimos en el juego,
aprendi que a veces se gana y otras se pierde.

—Senti emocién y orgullo por haber ganado, y no hacer trampa en el juego —intervino
América.

Pedro compartia el sentimiento de su equipo: —Tengo tristeza porque no gandé mi
equipo, pero aprendi a trabajar en grupo, divertirme y tengo la esperanza de que algun

dia ganaremos.

Orlando, muy contento, lo expresaba a sus compafieros: —Estoy muy alegre y

emocionado por haber ganado.

La mayoria escribio en el contrato individual que habia aprendido a trabajar en equipo,
conocer las reglas del juego, saber ganar y perder, esquivar el balén, quemar a los

compafieros, investigar sobre el juego y los verbos imperativos.

La realizacion de este proyecto permiti6 conocer un poco mas de Pedagogia por
Proyectos, y abond en la construccion de una vida cooperativa como refiere Jolibert, 1o
gue hizo que el ambiente fuera dinamico y que en el aula los estudiantes participaran

con entusiasmo.

En cuanto a la compresion lectora se observéd que los estudiantes necesitan identificar
elementos para elaborar un instructivo y emplear los verbos infinitivos para especificar
el procedimiento del juego. En la actividad quedd claro que en adelante los chicos

podran identificar este tipo de textos y su funcionalidad.
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EPISODIO CUATRO. “PELOTERO A LA BOLA”®?

La lectura es un proceso constructivo orientado por la
busqueda de significados, no es un proceso de
transferencias de informacion.

Trevor H. Cairney, 1992.
¢Quién dice que la profesora lo sabe todo? Por mucho tiempo he estado en la
penumbra, asi que todavia me falta mucho por conocer. Es mucho lo que aun debo
descubrir en cuanto a los intereses de los estudiantes. Fui sorprendida por ellos al
enterarme de que sus mayores deseos en el deporte son el béisbol y el juego de

quemados.®®

Este relato se sitia en una escuela de la delegacion Iztapalapa, lugar muy
poblado, donde trabajé con los estudiantes de un grupo de cuarto grado de
primaria.>*Después de que los nifios y yo conocimos la propuesta del método por
proyectos de Kilpatrick®®, la cual se considera como un sistema de ensefianza que
concibe el proceso de ensefiar y aprender, ideamos el proyecto deportivo de béisbol.

Este nos hizo entrar a la cancha con los proyectos de la propuesta didactica.

e Iniciar un proyecto

Recuerdo que en mi ser habia sentimientos encontrados. Se combinaban la emocion
con el nervio por iniciar con el juego. Confieso que, a momentos, me preocupaba
conocer cual seria la propuesta. Sin mas, me decidi a lanzar la pregunta:

—¢Qué quieren que hagamos juntos? —pregunté con entusiasmo.

%2En 1945, el conjunto Kubavana grabé un tema titulado Qué se corra la bola, del compositor Alberto
Ruiz. Tenia como estribillo la frase: “Pelotero a la bola, baquiri, baquiri va”.

*E| juego consiste en que los miembros de uno y otro equipo trataran de “quemar” a los contrarios
lanzandoles la pelota para que los golpee sin ningln pique previo ni que caiga al suelo.

*|a delegacion politica de Iztapalapa del Distrito Federal es la demarcacién méas poblada del pais.

% william Heart Kilpatrick, método por proyectos: estrategia de ensefianza y las ideas propias de su
creador.
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Los estudiantes escucharon la pregunta con claridad, pero permanecieron serios.
No sabian lo que estaba por venir. Ante la falta de respuesta, como en un juego de
béisbol, volvi a lanzar la bola:

—¢ Qué quieren que hagamos juntos?

Algunas manitas se levantaron inmediatamente. En sus rostros se reflejaba la
alegria y el esfuerzo por colaborar:
—iBéisbol! —bated Roberto sin dudar.
—iFutbol' —pated Orlando sin quedarse atras. Joshua lo apoy6.
—Volibol —filde6 Elizabeth con voz suave.
—iFutbol americano! —arrojé Pedro el balén.
—iLeer leyendas! —agregaron Jonathan y Jesus, dandole un giro a las propuestas.

—ijJuegos de mesa! —sorte6 al ultimo Rodrigo.

Tras escribir cada una de las propuestas mencionadas en el pizarron, me percaté
de que algunos nifios no habian participado; sélo escuchaban las propuestas de los
demas y escribian informacion de los proyectos en sus cuadernos. Por ello, me interesé
por integrarlos al preguntar lo siguiente:

—¢Qué propuesta les interesaria mas para que se trabajara como proyecto?

—prosequi.

Luego de una discusion, los estudiantes eligieron el béisbol, el fatbol y los juegos
de mesa. En el aula se escuchaban gritos de emocion. Los estudiantes, motivados e
interesados, ya deseaban organizarse. Algunos nifios invitaron a otros a participar
activamente en las propuestas mencionadas. El equipo de futbol anoté sus nombres en

una lista, mientras que otros nifios comentaban su deseo de ser contemplados en ella.

En aquel momento, me angustié, ya que recordé lo mala que soy para los

deportes. “j4 Y ahora qué hago?!”, dije para mis adentros.
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Sin saber del temor de su maestra, se formaron dos equipos que invitaron a mas
compaferos para exponer juntos. Algunos se agregaron por afinidad, ya que son
grandes amigos. En otros casos peso mas el interés por la propuesta.

Ya integrados y en vias de organizacion, comenté a todos la informacion que
necesitaban traer para la siguiente clase. Cada equipo debia exponer al otro su

propuesta e intentar convencerlo.

A la salida del salén, noté cémo los nifios continuaban platicando sobre las
propuestas de los equipos. Como bien sefiala Vygotsky®, la educacién es un proceso
de interaccion entre el sujeto y el medio social. Tan es asi que uno de los integrantes
del equipo de béisbol preguntd a sus compafieros si existia la posibilidad de
permanecer afuera de la escuela por unos minutos para platicar con sus padres sobre
la informacion que llevarian a la siguiente clase. Deseaba aclarar con certeza el

material y pedir la ayuda necesaria para la exposicion.

—iNo se les olvide la informacion! Los espero a la salida para platicar sobre la
presentacion del lunes—escuché decir a un miembro del equipo de futbol, que también
mostraba interés. Todo tenia que quedar listo, ya que se acercaba el fin de semana 'y

apenas contaban con tiempo para prepararse.

Tras escuchar a los niflos, cruzaron varias preguntas por mi mente: ¢qué
informacion traeran para convencernos?, ¢qué propondran? Fue una gran alegria para
mi ver cOmo se organizaban por cuenta propia y tenian la intencion de destinar tiempo
para preparar los materiales que ocuparian. CO6mo me gustaria saber qué platicaron en

su reunion!

*Ivic ,lvan(1999) Lev Semiénovich Vigotsky.
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Llego el lunes y los estudiantes se presentaron temprano a clase. Externaban

Sus expectativas por comenzar con la exposicion:

—¢Qué equipo serd el primero en exponer? —preguntaron al unisono Joshua y
Orlando—¢,D6nde podremos pegar nuestro material?

—Hasta que los comparfieros comiencen a llegar podran colocarlos. Una vez reunidos,
se sabra quién comenzara a comentar su informacion —respondi con la intencién de no

revelar mucho de las sorpresas preparadas para la sesion.

En ese momento, Roberto entré al salén, mir6 a sus compafieros, se acerco y
me comento:
—Maestra: ¢en qué lugar puedo pegar los carteles?
—¢ Tienes todo listo para pegar tu material?—le pregunté asombrada por tanto animo.

—No. Mejor espero a que llegue mi equipo.

Los equipos comenzaron a delegar tareas entre sus compareros. Fue evidente
para mi que Joshua, Orlando y Roberto eran los capitanes y se mostraban buenos en
ello.

De repente, sond el timbre que indicaba el momento de salir del salon y bajar al
patio para la ceremonia civica, interrumpiendo el proceso de los equipos para recabar
las laminas.

—iNo queremos ir a ceremonial—comentaron inmediatamente—. Mejor nos

guedaremos para preparar los materiales.

—Si no bajamos, el director notara nuestra ausencia—les dije para que entraran en
razon.
Al escucharme, los estudiantes comprendieron que la ceremonia no podia

omitirse.
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e Tuya, mia..., la jugada es de todos!

Tras concluir la ceremonia, listos para regresar al aula, los estudiantes preguntaron si al
llegar comenzarian inmediatamente su exposicion, a lo que respondi afirmativamente.
Al estar de vuelta, propuse que quienes faltaban pegaran sus laminas. Todos se

mostraban ansiosos y contentos.

Toco el turno de iniciar con quienes hablarian sobre el equipo de béisbol, pues
Axel, uno de sus miembros, necesitaba retirarse pronto para asistir a una consulta
médica y no deseaba perderse la oportunidad de participar y apoyar a su equipo. Era
tan grande su deseo que, aungque su papa le dijo que no iria a la escuela ese dia, él le
comentd que deseaba asistir y que pasara por él mas tarde para no perderse la

dindmica.

La intervencion del equipo de
Roberto destacO por su pasion por el
deporte. Como cabeza de su grupo, él
tiene experiencia con el béisbol, le agrada
mucho y destina tiempo para su practica
constante. Al momento de platicar, logro

captar el interés de sus comparfieros.

A manera de ilustracion, llevo su equipo de béisbol, desde el bate y el guante hasta los
protectores. Gracias a ello, todos los comparieros tuvieron la oportunidad de conocer un
poco mas de éste y despertar su interés por esa actividad. Muchos se sintieron atraidos

como piezas de metal a un iman en cuanto vieron los articulos deportivos.

—Si quieren pueden tocar todo el equipo deportivo—comenté Roberto mientras pasaba

al lugar de cada compafiero mostrando algunos de los articulos.
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Su madre, que ese dia habia asistido a la clase para repartir los desayunos
escolares, escuchaba atenta e intervino también brevemente en la dinAmica. Su hijo
continué con la explicacion sobre la variedad de precios en los bates. Por su
elocuencia, todos pudimos percatarnos de que los profesionales del deporte requieren
invertir en la préactica con el fin de ganar. Noté el gusto de todos por saber méas del

tema. En particular, me imaginé estando en un campo de béisbol.

Lleg6 el momento de escuchar a los integrantes del equipo de futbol.
Orlando y Joshua asistieron con sus uniformes identificados con su nombre y numero.
Se advertia como ambos eran futboleros de corazén; nadie lo podia negar. Comentaron

gue acuden constantemente a entrenamientos.

En su exposicion, cada integrante pudo explicar los modos de jugar futbol, las
formas de organizacion de los equipos y lo que todo buen jugador necesita saber.
Aclararon las dudas de sus compairieros, revelaron los modos de patear el balon y nos
sorprendieron con varios secretos de ese deporte. Su exposicion fue retroalimentada

con la informacién y las experiencias que compartian sus demas companeros.
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Finalmente, toc6 el turno del equipo de Rodrigo, quien prepararia la propuesta
para juegos de mesa:
—¢,Qué creen? —sefald apenado—No puede preparar nada. Se me olvidé.

El grupo quedd en profundo silencio ante la respuesta. Habian escuchado ya a

los dos equipos deportivos.

—¢ Qué propuesta les ha convencido? —pregunté.

Cada uno aseguraba que la propia era mas interesante que la del contrario.
Entonces se formo un tremendo alboroto, ya que cada uno aseguraba que su propuesta
era la mejor para trabajar con los dos equipos. En el ambiente del aula comenzaron a
pulular comentarios de descontento de quienes deseaban que su alternativa fuera la

elegida.

—¢Como desean que se elija la propuesta? —les cuestioné para hacerles notar que
tendria que haber un modo de tomar una decision en conjunto.

—Votaremos —dijo Rodrigo.

Conformes con la idea, cada equipo comenz6 a intensificar sus comentarios y
argumentos con el fin de convencer a los demas de que su propuesta era la mejor. En
aquél instante comencé a dudar: ¢cual sera la mejor propuesta a realizar?, ¢qué se

hace en estos casos? Deseaba el auxilio de alguien para librar el debate y la polémica.

Al momento de la votacion, ambos proyectos quedaron refiidos.

—Ya que ningun equipo se convence, seria mejor que se trabajara con ambos
proyectos —se escucho en la voz de Roberto.

—Yo apoyo la idea de mi compafiero Roberto —le siguié Joshua— se puede y trabajar
con ambas propuestas.

—¢ Estan de acuerdo con la opinidén de sus compafieros? —pregunté al resto del grupo.

—iSi! —se escucho6 en una sola voz.
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Hubo gritos de alegria y maravilla por la respuesta favorable.

e Leones de Yucatan

Un dia después de la decision,
pregunté a todos:
—¢COmo les gustaria que

nombraramos al proyecto?

Los estudiantes
mencionaron algunos nombres,

mismos que anoté en el pizarrén.

‘Leones de Yucatan” fue el

elegido entre ellos. Luego, facilité a todos la herramienta para planificar el proyecto de
accion.” Ya conocian la dindmica, puesto que anteriormente se habia trabajado con el
mismo meétodo por proyectos, donde se indicaron el propdsito, las tareas y las

responsabilidades que correspondia cumplir a cada quien.

En colaboracién, pudimos complementar el proyecto de accion en una tabla con

las siguientes tareas y responsabilidades:

¥'El proyecto de accidn consiste en una serie de actividades orientadas con propésito. Es un gran
proveedor de situaciones de aprendizajes.
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Proyecto “Leones de Yucatan”

Tareas Responsables Material Fecha
Recabar informacion de los Todos Fuentes de informacion Una sesion
origenes del béisbol
Plasmar la informacién en el Todos Fuentes de informacion Una sesion
pizarrén por medio de lluvia de
ideas
Investigar como jugar el juego Todos Fuentes de informacion Una sesion
de béisbol
Conocer las reglas del juego Todos Fuentes de informacion Una sesion
de béisbol
Interrogar un texto Todos Texto The Great Baseball Una sesion
Una jugada perfecta
Organizar los equipos de Evelyn y Emily Pelota y conos Una sesion
béisbol
Escribir las estrategias de Equipo Plumén y pizarrén Una sesion
juego en el pizarrén
Jugar en un patio béisbol Todos Bate, pelota y conos Un sesion
Anotar en el pizarrén los Todos Plumones y pizarrén Una sesion
puntos del béisbol
Elaboracién de un instructivo Equipo Hojas de color y boligrafo Una sesion
de una maqueta de béisbol
Exposicion de los origenes del Todos Papel y fuentes de informacion Una sesion
juego
Evaluacion del juego de Todos Formato Una sesion
béisbol

Se acordod que en la siguiente sesion corresponderia llevar informacion acerca de

béisbol.

En el dia de comenzar con el proyecto, descubri con sorpresa que no todos

habian investigado lo necesario, ya que la mayoria no habia logrado ponerse de

acuerdo. Platigué con ellos acerca de lo importante que era cumplir con sus

responsabilidades.

—ijAh! Se me olvidé —decian algunos, entre otros pretextos.

—¢ Estan de acuerdo en que los estudiantes que faltaron de traer su investigacion lo

hagan para la proxima sesion? —pregunte.

—iSi! —respondio el grupo.

—No vayan a faltar a su promesa —les repliqué.

—iNo! —volvieron a comentar al unisono.
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e Unajugada perfecta

El proyecto pudo ser retomado dos dias después. Sin mayor preambulo, se comenzo6
con los nifios que habia cumplido con lo acordado. Con el apoyo de los estudiantes, se
logré recabar mucha informacién sobre el origen del béisbol. Tuvimos que apoyarnos
con algunos mapas de Europa y América para sefialar los paises donde se desarrollé

este juego.

—La informacién que tengo habla de los persas, griegos y egipcios —sefnalé Paris—.
Ellos ya practicaban deportes parecidos.

—Los griegos celebraban las festividades en los juegos olimpicos —comenté Orlando.
—Los persas juagaban a la pelota para las actividades agricolas —agregé Alexandra.
—£En Egipto se jugaba con el fin de prepararse para el enfrentamiento durante la guerra
y realizaban ejercicios de lucha con algunos “combates de palo”—externd Emily.

—En la cultura teotihuacana también se jugaba a la pelota —dijo Pedro—. El material

gue utilizaban era un baston macizo.

Al siguiente dia, trajimos informacion con respecto de las posiciones de los
jugadores de béisbol, con el fin de conocer sobre las bases que tendrian los equipos.
—1Los dos equipos deben tener nueve jugadores, a quienes ubicaremos en cuatro
bases—comento Roberto.

—¢ Cuéles bases?—pregunto Jesus.

—las bases son las posiciones que cada uno tendra para poder jugar
béisbol—contesté para aclararle a él y al resto del grupo lo que significaba dicho
término.

—iAh! —exclam6 Joshua.

—Debe haber un lanzador y un receptor en la primera base—intervino nuevamente
Roberto— ademas, hay que definir la segunda y tercera bases, el campo corto y los

jardineros izquierdo, central y derecho.
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En el marco del proyecto “Leones de Yucatan” propuse una interrogacion de
texto® del cuento titulado Una jugada perfecta®. Proporcioné el texto e invité a todos a
leerlo en silencio.

—¢ Qué tipo de texto es? —pregunté al concluir con la lectura.
—Un texto informativo—sefialé Joshua al levantar la mano.
—¢ Por qué dices que es un texto informativo?—le cuestioné.

—~Porque contiene informacién real—respondio.

Al mismo tiempo, Elizabeth, Jesus, Evelyn e Inezli apoyaron la idea de su
compaiiero.
—¢ Por qué dicen que es un texto informativo?—volvi a preguntarles.
—Porque tiene informacion real—comentaron nuevamente. Por unos instantes se hizo
un silencio total en el aula.
—iEs un cuentol—exclamo de subito Orlando.
—¢ Por qué dices que es un cuento?—procedi a preguntarle.

—Porgue en él encontramos un inicio, un desarrollo y un final.

Tras la opinién de su compafero, todos releimos el texto y confirmamos lo dicho
por Orlando. Efectivamente, se trataba de un cuento.
—¢Qué podemos decir acerca del texto?—continué preguntando.
—Trata del nifio Lalo, quien tiene sindrome de Down—dijo Elizabeth.
—1Los jugadores del equipo de los Titanes querian a Lalo y aceptaron que fuera parte

del equipo—agreg6 Paris.

La poca participacion indicé que los estudiantes habian encontrado dificultades

para comprender el texto. Sugeri que se leyera en voz alta para que fuera posible a

®|nterrogacion de texto es una estrategia didactica significativa para el nifio, propuesta por los programas
de pedagogia por proyectos.
% http:/www.juanfernandomoreno.com/index.php/noticias/719-cuentos-de-beisbol
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todos ubicar su inicio, desarrollo y final. Asi, todos pudieron aportar informacion

relevante sobre la historia narrada.

Confrontacion
—¢Qué ocurrid al inicio de la historia?—les cuestioné. En ese momento, recordé lo
expresado por Actis (2003) cuando sefala que es preciso que la lectura se realice con
placer.
—El papa de Lalo habia inscrito a su hijo en el equipo de los Titanes—comento
Roberto.
—Lalo tenia sindrome de Down. No podia jugar, pero no le importaba perder o
ganar—afadio Emily.
—1Lalo siempre corria en el campo cuando terminaba un partido y abrazaba a los
jugadores, ganaran o perdieran — afirmo Pedro.
—¢ Y qué ocurrié durante el desarrollo? —prosegui con el cuestionamiento al grupo.
—EI sefor Flores no le habia agradado la idea de que los jugadores y los delegados
hubieran aceptado a Lalo como parte del equipo debido a su sindrome de
Down—respondi6 Elizabeth.
—EI sefior Flores pidio al manager de los Titanes que Lalo pudiera batear—comenté
Paris.
—Lalo supo que iba a batear, pero él solo sonreia—dijo Jesus.
—Carlitos ayudaba a Lalo para tomar el bate y dar un tiro abierto. Ademas, el jugador
tomaba la manos de Lalo para conducirlo a las bases —dijo Jonathan.
—1Los jugadores cargaron en hombros a Lalo—sumd Evelyn como comentario a la
participacion.
—¢Y en el final del relato?—pregunté.
—A los jugadores no les importé haber perdido—comenté Joshua—. Los compaferos
explicaron al sefior Flores que Lalo nunca habia sido héroe en ningun deporte.
—L alo siempre los animaba vy felicitaba aunque el equipo perdiera—dijo Alessandra.

Sistematizacion metacognitiva
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—¢COmo pudimos entender el texto?—interrogué.

—A partir de saber primero qué tipo de texto leeremos—respondio primero Roberto.
—Al ubicar el titulo y los personajes de la historia—le siguié Alessandra.

—~Por el inicio, el desarrollo y el final—sefalé Orlando.

—Gracias a que leimos primero en silencio y luego en voz alta—dijo Orlando.

—Tras buscar en el diccionario palabras que no entendiamos—afiadio Emily.

De manera conjunta, se elabor6é una herramienta de comprensiéon lectora de
cuentos retomada de Andrés Calero.”® Con ella, se recabé la informacién necesaria:

titulo, personajes, evento, inicio, desarrollo y final.

e Eljuego no se acaba hasta que se acaba™

Llegbé entonces el momento mas esperado por los estudiantes: salir a jugar béisbol en
el patio. Emily y Evelyn fueron las responsables de formar los equipos. Cada una eligio
a los integrantes tanto por afinidad como porque necesitaban a algunos comparferos

gue supieran jugatr.

Una vez formados los equipos, se requiri6 que platicaran entre ellos para
instrumentar estrategias antes de la competencia. Estaban emocionados por batear la
pelota y ganar. Sin embargo, pese a haber leido la informacion, la mayoria
desconociamos el deporte. Entonces Roberto, como todo un jugador apasionado, nos
explicé cdmo se debia tomar el bate y jugar.

Iniciamos con un partido amistoso. Los estudiantes imprimieron su mayor
esfuerzo durante el juego, aunque daban tiros ligeros. Cuando toco el turno de Roberto,
lanzo la pelota con tanta fuerza que pensé que ésta se elevaria y caeria fuera de la

escuela. Afortunadamente, no fue asi.

““Andrés Calero Guisado (2012) afirma que “las estrategias ponen en juego al lector para construir
significados y limitarse a ser un motivador y un colaborador con los estudiantes para que éstos
internalicen”.

“Frase de Yogi Berra, uno de los jugadores mas queridos en la historia de los Yankees de Nueva York.
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—~Recuerden que no podemos lanzar la pelota con fuerza, ya que nadie nos auxiliara si

la volamos. Ademas, el patio es muy reducido—les comenté.

Para vencer al contrario,
cada equipo tenia que poner en
practica sus estrategias de juego
a partir de las reglas y las
posiciones que investigamos.
Como dice Jackie Robinson,** el
béisbol es como un juego de
poker: nadie quiere irse cuando
esta perdiendo y nadie quiere que
te vayas cuando estds ganando.
Esto mismo fue constatado

durante el juego: nadie queria perder y mucho menos irse al estar ganando.

En el primer partido amistoso lo gané el equipo de Evelyn. Al escuchar los puntos

hubo gritos ensordecedores. Todos estaban interesados por jugar. Mientras tanto, el

equipo de Emily queddé en segundo lugar. Ellos no estaban muy contentos. Se les

notaba desanimo y seriedad.

Una vez finalizado el partido, convoqué a una reunidén para comentar sobre lo

sucedido durante el juego. Lancé las siguientes preguntas: ¢como fue la organizacion

del equipo?, ¢ qué les hizo falta para ganar el juego?, y ¢,por qué pudo ganar el equipo

contrario? Los estudiantes andaban muy participativos. Los estudiantes respondieron

con mucho entusiasmo.

—El equipo no se acordé de las estrategias para ganar—comento Evelyn.

—1Los compafieros no recordaron sus bases—dijo Pedro.

“2Jackie Robinson fue un jugador que rompié los paradigmas racistas del béisbol al convertirse en el

primer afroamericano en ingresar a las ligas mayores.
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—Tenemos que aprender a trabajar en equipo—reflexiono Paris.

Dos dias después, se procedié con la siguiente tarea. En esta ocasion,
correspondia elaborar un instructivo sobre cémo construir una maqueta de béisbol.
Durante el método de proyectos habiamos trabajado con el tema del instructivo. Una
vez elaborada la propuesta de instructivo en sus cuadernos, debian transcribir la
informacién en un pliego de papel bond para exponer y explicar como elaborar la
magqueta. Al dia siguiente, Roberto me recordo:

—Maestra, jya vamos a hacer la maqueta!

—Si—le respondi.

Los equipos comenzaron a organizarse para la elaboracion de su maqueta. Cada
integrante llevo el material que habian encargado a los integrantes de su equipo. Me
percaté de que la actividad les agradaba mucho. Trabajaban con optimismo. Sin
embargo, algunos no pudieron concluir por falta de tiempo, de modo que al dia

siguiente continuaron con la tarea.

e Labolase va, seva..., y jse fue!

Durante la evaluacion del afio en curso, los estudiantes comentaron de manera
individual que les faltd organizarse e integrarse de mejor manera por medio del trabajo
en equipo. Ademas, requerian mayor compromiso con el proyecto. Ello se incluyo en

las pautas para evaluar hasta Enero.

Continuamos con la lectura de textos. Propuse algunas historias de béisbol como
The Great Baseball, la cual lef en voz alta. Cabe sefialar que Cairney* refiere que el
texto es un proceso constructivo dada la basqueda del significado. Después, se retomo
otra herramienta de la pedagogia por proyectos: la silueta. Esta contempla los

elementos anotados en la siguiente tabla:

“Trevor Cairney (1992) Ensefianza de la comprension lectora
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Evaluacion del cuento
Nombre Titulo del cuento
Inicio del cuento Personajes principales
Situacién o evento en el desarrollo del cuento Acontecimientos durante el cuento
Personajes secundarios Final de la historia

Gracias a esta herramienta se pudo advertir que los estudiantes necesitan continuar

trabajando con estrategias para mejorar su comprension lectora.

e Final de partida

A partir de mi experiencia con el trabajo basado en el método de proyectos de
Kilpatrick, llegué a varias conclusiones. Primero, me percaté de que el docente tiene la
tarea de acercar a los estudiantes a textos completos, contextualizados de conformidad
con sus intereses. Debe fomentar el gusto por leer. Ello permite lograr algunos avances

en la comprension lectora.

Asimismo, constaté como, con el método de pedagogia por proyectos, se toman
en cuenta los intereses y gustos de los menores con la finalidad de que experimenten el
deseo por aprender. Ademas, se propicid en el aula un ambiente agradable, con
algunas condiciones facilitadoras. En todo momento se intentd generar un ambiente de

cooperacién y colaboracion entre los estudiantes.

Finalmente, considero que el maestro requiere adoptar el papel de guia y
mediador en las actividades que proponen los estudiantes. Solo asi puede dejar a un
lado el enfoque tradicional y conductista, para dar paso a una auténtica transformacién

de la préactica docente.
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EPISODIO CINCO. LA VIDA NO ES LO MISMO SIN EL FUTBOL

Si perdemos, continuaremos siendo el mejor
equipo del mundo. Si ganamos, seremos eternos
Pep Guardiola, 2009

Después de concluir el proyecto de béisbol, los nifios estaban muy insistentes y
desesperados por comenzar el de fatbol, pero antes de iniciar, era necesario asignarle
un nombre al equipo. Juntos buscamos diversas propuestas, hasta que elegimos
llamarlo “Pumas” y para continuar, les presenté la herramienta de planificacién del

Proyecto de accién.**

Una vez que los estudiantes tenian los datos pertinentes del nuevo trabajo sumado a
sus participaciones, se fueron completando las tareas correspondientes para el
proyecto. De hecho, la organizacion fue mucho mas sencilla, en comparacion con otros
casos, porque se decidi6 por consenso; ademas, el trabajo se realiz6 de forma

inmediata y con mayor entusiasmo.

Para la siguiente sesion acordamos llevar informacion con el fin de acercarnos al tema.
Algunos mencionaron que en Londres y Egipto se cred la primera reglamentacion; otros
comentaron los antecedentes prehispanicos de México con respecto del juego de pelota
y su parecido con el fatbol contemporaneo. Las aportaciones permitieron que los nifios
ubicaran en un mapa de Europa, Asia y México, los territorios donde se localizaron
indicios de este deporte. Al realizar el proyecto, me percaté de que no sélo les intereso
a los chicos, sino que también sirvié para que notaran que su pais no es el Unico

aficionado a este deporte.

Ya que el animo efusivo continuaba en el grupo, les comenté que en una proxima
sesion empezariamos a hablar sobre la manera en que debe jugarse el fatbol. Con la

misma disposicion e interés, los estudiantes llevaron la informacion necesaria a la clase

*Obtenidoo enJosette Jolibert y Christine Sraiki, Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 2011.
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siguiente y comenzamos a discutirla. Las ideas de los nifios fluian: “Se necesitan
cumplir reglas para jugar”, “hay tres tipos de jugadores: delanteros, defensa y centro
campista”, “es importante ubicar las posiciones de los participantes”, “cada equipo se

M

integra de once jugadores”, “en el partido solo hay un balon”, etcétera.

Al dia siguiente llevé un texto llamado ¢Alguien vio la bola?* Primero lo mostré a los
estudiantes para que observaran la portada, pero como sélo tenia un ejemplar, tuve que
pasar por cada mesa con el fin de que lo apreciaran con claridad; después los invité a
escribir sobre qué versaba la historia y asi aportar ideas, pues de esta manera los nifios
pueden utilizar sus conocimientos previos para formular hipotesis con respecto del texto

que aun no leen.*

—¢De qué creen que trata la historia? —les pregunté.

—Yo0 creo que sobre unos nifios que comenzaron a jugar en el patio, pero cuando
perdieron la pelota se les aparecié un fantasma —dijo Jonathan.

—No, no. Trata sobre un nifio al que le regalaron un balén, pero al jugar con otros nifios
se le perdi6 y entonces se puso triste —comento Cristian.

— iYo sé! —participé impaciente Paris—,el cuento habla de un nifio rico que habia
perdido su baldn y se puso triste, sin darse cuenta de que otro lo habia encontrado, y
de pronto volvié a ser feliz al percatarse de un baléon abandonado y como no habia

nadie alrededor se lo llevo a casa.

—Maestra, el texto es sobre un partido de futbol. Creo que alguien vol6 la pelota y lo

andan buscando —expres6 timidamente Orlando.

—EI cuento es sobre un portero que nunca paraba un penal, porque no alcanzaba a
mirar el balon. Después de tener sus lentes pudo detener los goles —terminé Joshua.
Tras escuchar las participaciones de los estudiantes pude leer el cuento completo en

voz alta y al terminar les dije: —Chicos, revisen si encuentran coincidencias entre sus

*® Texto de Jonas Ribeiro, ¢Alguien vio la bola?, 2004.
*®|sabel Solé, Estrategias de lectura, 1998.
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escritos y la lectura. De acuerdo con Solé, los nifios realizan predicciones cuando
algunos elementos del texto original son significativos, aunque sus escritos connoten

otros aspectos.

Posteriormente empleé un recurso en la formacion de lectores: la ficha de lectura.*’ En
ésta, los chicos debian escribir los nombres de los personajes principales y
secundarios, el lugar donde sucedia la historia, el inicio, el desarrollo y el final. Al
concluir con la actividad me percaté de que lo nifios ya podian ubicar algunos
elementos del cuento, y, en sus escritos, fluian las ideas con respecto del relato.

No obstante, hubo casos de estudiantes a quienes se les complicé ubicar personajes,
complementar el desarrollo de la historia 0 comprender el texto en general, situacion
gue asocio con el hecho de que en sus casas no contaban con libros propios y sus
padres tampoco influian en ellos para leer, por lo que cuando se aplicaban las
estrategias de comprension lectora en clase, se les dificultaba recabar informacion.

Habia una tarea pendiente por trabajar con ellos mas adelante.

Una vez que terminamos la lectura decidimos volver con el proyecto de futbol. El grupo
decidi6 que Roberto y Orlando fueran los capitanes de cada equipo. El resto de los
comparferos se mostraban ansiosos por saber a quiénes elegirian, incluso habia nifios
gue se les acercaban para pedirles ser anotados en su lista. Para tomar la decision, los
encargados de elegir a los integrantes consideraron las habilidades fisicas de cada uno
de ellos para jugar; asi podrian saber en qué posicion ubicarlos y después anotar esta

informacion en una cacha dibujada sobre el pizarron.

Cuando los capitanes nombraron al primer jugador, el aula fue inundada por un silencio
total. Al final, el equipo de Roberto se integré por Emily, Alessandra, Dira, Enrique, Luis

Enrique, Christopher, Zahori, Elizabeth, Dorian, Isai, Inezli, y Aurora. Mientras tanto, el

*’En Cenobio Popoca y Blanca Chavez, Fichas de lectura, 2005.
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de Orlando se formé con Joshua, Evelyn, Nataly, Paris, Jonathan, América, Pedro,

Orlando Rodrigo, Daniel y Axel.

En cuanto los estudiantes se
acercaron a sSus capitanes
comenzaron a organizarse para
ponerse de acuerdo en el color de
sus uniformes y el numero que
cada uno portaria para
identificarse, tal como los

jugadores profesionales.

La integracion y el entusiasmo fue

evidente, entonces les consulté:

—Chicos, ¢ quieren elegir un nombre para sus equipos?

—iSi! —todos respondieron con un grito que llegé hasta otras aulas y rapidamente se

pusieron de acuerdo.

—Nosotros nos llamaremos “Italia” —contestd Roberto en representacion de su equipo.

—Y nosotros seremos “Real Madrid” —respondié Orlando liderando su agrupacion.
—iYo llevo el balon para el juego! —dijo Axel.

—Gracias por la iniciativa. Esa es una excelente idea —afirme.

De ese modo estabamos listos para iniciar una nueva actividad con un enfoque

recreativo y divertido, cuyo compromiso fue mostrado desde un inicio por todo el grupo.
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e “La pelota es el tnico que no suda en un partido, que corra ella”®

Después de dos dias de trabajo acordamos salir a jugar un partido amistoso con la
intencion de conocer las estrategias mas pertinentes para ganar una reta. Gracias al
apoyo del profesor de Educacién Fisica contamos con algunos conos y tarjetas
amarillas y rojas para marcar las faltas en caso de requerirlo; ademas, los nifios
decidieron que el maestro fuera quien arbitrara el partido, pues conocia la dinamica del
futbol. Desafortunadamente, por motivos personales, el docente no pudo acudir, asi que

improvisamos.

Con el fin de sefalar las porterias utilizamos las mochilas de los nifios, y por consenso
de ellos, se decidié que yo tomara la posicion de arbitro. Honestamente, no sabia como
iba a marcar alguna accion ilegal durante el juego; sin embargo, tampoco tenia opcion.
En ese momento tuve miedo de tener poco conocimiento sobre las reglas, pero el
animo de los estudiantes era euforico y eso me motivo para dar mi mejor esfuerzo, al

parecer unicamente debia estar atenta a los detalles a mi alrededor.

Los gritos de ambos equipos eran estruendosos y, a pesar de que el conjunto “ltalia” iba
perdiendo, el juego continuaba con alegria; aun mas para el “Real Madrid”, quien se
notaba entusiasta. Se acercaba la hora de salida y el calor alcanz6 su maximo
esplendor; esto mortifico al conjunto de Roberto, pues finalizé la actividad y ellos
guedaron en segundo lugar. Sin importar la intencion original del partido, las miradas

del equipo perdedor mostraron desanimo porque habian puesto todo su empefio.

*® Frase atribuida a Angel Cappa Polchi, ex jugador argentino del Olimpo de Bahia Blanca.
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e Tacticas futbolisticas

En una sesion posterior, los nifios estaban ansiosos por salir a jugar una vez mas; al
parecer, el proyecto de futbol fue del agrado de todo el grupo. Desde que se instalaron
en el salon no paraban de preguntar: “;Ya es hora, maestra”, “4,a qué hora
jugaremos?”. Yo les comenté que nuestro partido iniciaria al concluir el receso, y
cuando lleg6é el momento, todos los estudiantes empezaron a colocarse sus playeras.
Ya desde casa, muchos nifios habian preparado sus numeros con materiales como

foami u hojas blancas, asi que sélo faltaba colocarlos en la parte posterior de su ropa.

—iChicos, listos para jugar? —grité para dar inicio a la actividad.

—iSi!, qué emocidon nos espera en el patio —contestaron algunos chicos.

—NMaestra, hoy traje mis guantes para atrapar el balon —dijo Jesus, y en su rostro pude
ver como se reflejaba la pasion por el fatbol; incluso venia vestido con el uniforme

adecuado de un portero profesional.

Quién lo diria, con este proyecto se generd un ambiente consolidado donde los equipos
tenian comunicacion de manera interna, para que sus adversarios no anotaran goles
durante la jornada. Asimismo, los nifios buscaban a sus capitanes con el fin de

ensefarles sus posiciones y el numero que les correspondia.

Minutos mas tarde, el partido estaba por comenzar. Los capitanes salieron para dividir
la cancha con sus respectivos porteros, mientras cada jugador se colocaba en la
posicion asignada. Alessandra me dio una moneda para hacer el volado de inicio y
Orlando eligié “aguila”, mientras que Roberto se quedd con el “sol”. La suerte parecia
girar en el aire una y otra vez, hasta que la cara del “sol” cayé al suelo; entonces, el
lider del equipo “Italia” corrié con satisfaccidén porque tendria la oportunidad de iniciar el

juego tomando el balon.

Habia gritos de emocion por doquier, pues los nifios siempre demostraron su pasion por

el deporte. Un pase por aqui y otro por alla; a veces, los jugadores pateaban con tanta
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fuerza que en mas de una ocasion crei que el balon se desviaria a la casa de un
vecino. Noté que algunos compafieros no se estaban divirtiendo como esperaban; de
pronto llego Paris y pidié hablar conmigo:

—Maestra, los nifios no nos pasan el balén a las niflas —me dijo con una expresion

muy triste.

En vista de que esta situacion salia por completo del objetivo original, decidi detener el
partido para hablar con los chicos.

— jAtencién! —dije con voz firme—, es importante aclarar algo —después suavicé mi
ton6 para dar la siguiente indicacion—, para que todos podamos divertirnos tenemos
gue pasar el balon a todos nuestros compafieros del equipo. ¢ Esta claro?

—Si, maestra, esta bien —todos contestaron.

La emocion se retomo sin problemas después de este comentario, pero mas tarde la
euforia se excedidé un poco porque Joshua pated con tal fuerza el balon que logro
enviarlo hasta el techo de la casa del conserje escolar. De inmediato, el resto del grupo
culp6 a su compafiero de lo ocurrido y en vista de que el intendente no se encontraba,

no hubo otra solucion mas que suspender el juego y regresar al aula.

Una vez instalados en nuestros lugares hablé con los estudiantes para decirles que
sabia de su entusiasmo por jugar; sin embargo, habia ocasiones donde no podiamos
controlar la potencia con la que golpedbamos el balon. Por ello les pedi que trataran de
tener precaucion y midieran su fuerza, pues en caso de enviar la pelota a una casa

vecina, seguramente se dificultaria recuperarla.

Para aprovechar el tiempo restante, les sugeri a todos que se organizaran huevamente
por equipos. La idea consistia en comentar sus nuevas estrategias para el proximo
partido, ademas de contemplar a sus comparfieras que en esta jornada no participaron
lo suficiente por el incidente de los pases. No obstante, los comentarios de los nifios no

se hicieron esperar: “Que ellas busquen el balén y se atrevan a quitarnoslo”.
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El espiritu de competencia comenzaba a inundar el salén y los corazones de mis nifios.
De hecho, alcancé a escuchar que Roberto se puso de acuerdo con su equipo para
jugar después de clases y seguir practicando. Definitivamente, la escuadra de “ltalia”
queria conseguir el triunfo.

e “Ya esta. Si me dan bola a mi, pasamos...”*

Después de dos dias, retomamos el juego pendiente; pero esta vez establecimos el
premio para el equipo ganador, por lo que les consulté a todos:

—Chicos, ¢,como les gustaria que premiaramos al campedn de este partido?

— jCon unas papas!

— iUn dia sin tarea!

— jJugar a los quemados!

Por consenso se eligio la tercera opcion de las propuestas y, sin mas preambulos,
salimos a jugar. En esta ocasion hubo mas integracion entre los miembros del equipo,
asi que los pases fluian con rapidez y dinamismo. Los goles eran tantos que
maximizaban el clamor de la audiencia que fue para apoyar el duelo deportivo y el

sonido lleg6 a ser ensordecedor.

Por mi parte, y de nueva cuenta, tomé el papel de arbitro marcando las faltas
pertinentes. Por momentos me cuestionaba: “jFue correcta esa accion?, ¢no me
equivoqué?”’. No obstante debia confiar en mi y continuar. Recuerdo, ademas, que el
calor de aquella tarde avasallaba por completo y a pesar del sudor en nuestros rostros,
el compromiso seguia latente en cada equipo; lo Unico que ellos querian era anotar otro

gol en la porteria de sus contrarios.

* Frase de Carlos Salvador Bilardo, ex jugador de Estudiantes de La Plata.
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Tras 90 minutos de partido y un desgaste fisico considerable para algunos integrantes,
no habia sefiales de desanimo; al contrario, el “Real Madrid” demostré fuerza,
motivacion y resistencia para jugar sin bajar la guardia, aunque iba perdiendo. En el
caso del equipo “ltalia”, tampoco se perdia la velocidad de sus movimientos, la
coordinacion, la destreza, el equilibrio y la habilidad; en todo momento iban a la

delantera, hasta que el marcador los favorecio rotundamente.

Cuando el veredicto le dio el triunfo a la escuadra de Roberto, los integrantes
comenzaron a gritar con alegria. Qué gozo sintieron al saber que tendrian toda una
sesion jugando a los quemados. De esa manera terminamos el partido con gran éxito y

todos se fueron contentos a casa.

e ¢Alas princesas se les rompen las rodillas?

Un nuevo dia en clases nos esperaba al grupo y a mi. Roberto realiz6 el pase de lista 'y
Paris leyo el diario escolar. En aquella fecha también tuvimos conferencia escolar, que
consistia en reunir a los chicos con el fin de realizar exposiciones bajo una tematica
especifica. Dicho evento estuvo a cargo de Alessandra en compariia de su mama, cuyo

topico fue la jirafa.
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Durante la disertacion de la estudiante se coment6 que el animal elegido se distingue
por su altura; adicionalmente se mencioné que los machos y las hembras se identifican
visiblemente por el tamafio de las orejas. Otros aspectos abordados fueron el hbitat y
la alimentacion de las jirafas. Asimismo, se repartieron imagenes para colorear y una

sopa de letras con relacion a la exposicion.

Al término de la conferencia retomé la palabra con los nifios y les lei el cuento ¢Las

1)50

princesas se lastiman las rodillas?>" Pero antes les solicité nuevamente que observaran

el titulo y la portada del libro para escribir en su cuaderno de qué trata la historia.

Algunos de los estudiantes quisieron compartir sus comentarios:

—Yo creo que las nifias intentan jugar futbol, pero no pueden; por eso una de ellas se
rompe la rodilla —dijo Orlando.

—Se trata de unas nifias que juegan a ser hadas, sOlo que algunas de ellas son
culpables de las caidas de su compafiera, quien intenta recuperarse de los golpes —
mencionod Jonathan.

—Significa que las mujeres pueden hacer lo mismo que los hombres —interpreto Paris.
—Maestra, yo creo que es sobre una princesa que se rompe las rodillas porque un
perro se cruzo en su camino —acotd Roberto.

— jFalto yo! Creo que una mama le dijo a su hija que era una princesa y la amiga de
ella le lanzé el balon, entonces se lastimé la rodilla con una piedra —finalizd los

comentarios Jesus.

Después de escuchar las aportaciones de los estudiantes, no cabia duda de la amplia
gama de interpretaciones que podia tener, asi que procedi a leer completa la historia.
Mientras leia cada pagina mostraba a los nifios las imagenes del libro, lo que los

mantenia muy atentos. Al concluir el relato, todos quedaron aténitos y sorprendidos,

*Cuento de Carmela Livigna Coyle, ¢ Las princesas se lastiman las rodillas?, 2008.
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pues ahora cada uno iba a construir en su mente un nuevo significado con la

informacion que contenia el texto.>*

Les pregunté a los chicos si la informacion redactada coincidia con la historia.
Las respuestas estuvieron divididas, pues s6lo habian acertado en que los personajes
eran princesas y el tipo de juego de que se trataba. Posteriormente realizaron una

comparacién de lo comentado.
e Fiebre por el futbol

Para concluir con el proyecto del futbol, los nifios quisieron realizar una investigacion
gue incluyera el origen y reglamentacion de este deporte, asi como los escudos y
mascotas que utilizan algunos equipos. Otros puntos acordados fueron las fechas mas
importantes de la Copa Mundial de Futbol, requisito para pertenecer a una agrupacion y
gué alimentacion deben seguir los jugadores. En conjunto seria un trabajo bastante

completo.

A partir del trabajo en cuestion, me percaté de que los niflos comenzaron a apasionarse
por el deporte también conocido como soccer; de hecho, ellos decidieron buscar la
biografia de los futbolistas nacionales y extranjeros a quienes admiran para integrarlos

en un album.

Los estudiantes se reunieron con la intencion de recabar los datos personales de su
jugador predilecto y al preguntarles por qué los habian elegido, respondian que ellos
habian demostrado ser unos campeones en el juego y cumplir sus metas sin importar

los obstaculos.

*! |nformacion tomada de Daniel Cassany, Ensefiar lengua, 2008.
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Mientras el grupo escribia la biografia del jugador seleccionado se podia percibir
entusiasmo por la actividad. No importaba si los equipos no conocian a los jugadores
del resto, la motivacion era la misma. Al terminar se agreg6 un indice con el nombre de
los deportistas considerados en el album, unieron el trabajo y lo engraparon. jEl
proyecto estaba listo para ser expuesto!

Mas adelante, los estudiantes pasaron a explicar el album terminado mencionando de
cada jugador su nombre completo, lugar de origen, el equipo al que pertenece vy, al
final, mostraron su fotografia. Esta actividad permiti6 que los estudiantes pudieran
interesar al resto de sus compafieros, ademas de seguir jugando futbol.

La labor fue relevante porque motivé la aficion a dicho deporte; incluso, por las tardes,
los muchachos veian los partidos en sus televisores para comentarlos al dia siguiente
con sus compafieros, lo que confirmo su éxito dentro del grupo

Para evaluar el proyecto, les proporcioné de nuevo el contrato individual,®

para
reflexionar sobre lo que nos hizo falta al momento de jugar. La tarea fue respondida en
equipos y cada uno manifestdé de comun acuerdo que habia sido interesante conocerse
entre ellos para organizarse y trabajar juntos, pues cuando un equipo esta bien

coordinado se pueden vislumbrar triunfos.

Por otro lado, se sugirié a los nifios que en los proximos juegos se integrara mas a las
nifias, pues uUnicamente consideraban a sus amigos varones. En el caso de la
informacion se hablé sobre la importancia de conocer los inicios del futbol para

retroalimentarse sobre el tema.

En suma, cada proyecto que se realizé con la colaboracion de los estudiantes permitié
una transformacion en mi practica docente, al trabajar con la Pedagogia por Proyectos

dentro del aula. Lo anterior se debié a que los estudiantes pudieron adquirir nuevos

>2Jolibert y Sraiki, Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 2011.
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conocimientos de una forma mas interesante y divertida, pues ellos eran el eje central

del salén.

Otro aspecto importante es que los proyectos permiten al docente aplicar nuevas
estrategias e involucrar a los chicos en su planeacion, al tiempo que se despierta el

interés por investigar temas diversos.

La trascendencia de estimular una clase con una vida cooperativa en la realizacion de
proyectos radica, esencialmente, en generar un ambiente participativo y ameno. Asi los
nifios se pueden desenvolver mientras aprenden y desarrollan habilidades de una forma

integral.

Una vez que se ha presentado el informe Biografico Narrativo, a continuacion se

muestra el informe general de la investigacion.

B. Informe general de la intervencion pedagogica

En este apartado se expone el informe general de la investigacidon-intervencion
realizada para atender el problema sobre compresion lectora que presentaron los

estudiantes de cuarto grado, grupo C de la escuela primaria “Dr. Ignacio Chavez’.

A continuacion, se describe la metodologia de investigacion empleada, el analisis del
contexto y el Diagnostico Especifico, asi como del disefio. Posteriormente, se comenta
sobre el sustento tedrico, el disefio de la intervencién y los resultados obtenidos a lo

largo del proyecto llevado a cabo.
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1. Metodologia de investigacion

La investigacion fue elaborada con base en una metodologia cualitativa, holistica e
interpretativa. Para el Diagnostico Especifico, se utilizaron elementos del método
investigacion-accién, como técnica de recopilacién de informacion se empled la
observacion directa y entre los instrumentos de registro estdn los cuestionarios con
preguntas dicotomicas y de abanico, un diario de campo, estudio socioeconémico y un

cuestionario, con ello se delimit6 el problema de investigacion.

Para la intervencion se emple6 como basé didactica la Pedagogia por Proyectos, la
cual es una estrategia de formacion para estudiantes y docentes.

Para exponer los resultados encontrados, se recurrio a la Documentacion Biografico-
Narrativa, la cual recupera aportes de la Investigacion Biografico-Narrativa de Antonio
Bolivar (1998), y la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas propuesta
por Suéarez, Davila y Ochoa (2008). La técnica biografica empleada fue la de relato

Unico.

El empleo de la Documentacion Biografico-narrativa, permite conocer la complejidad de
lo que sucede en las escuelas, a través de la voz y la mirada de los actores implicados
en los procesos educativos, para recuperar las voces de los estudiantes y profesores.
La interpretacion de los relatos propios de los actores o sujetos de lo que ocurre en

hechos reales y sociales vividos en las escuelas.
Al contar lo que sucede en las aulas, patios y los alrededores de la escuela, asi como lo

gue pasa con los estudiantes, padres de familia, y otros autores como protagonistas de

la accion el docente reflexiona, se realiza preguntas y transformar su practica docente.
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2. Contexto y Diagnostico Especifico

La escuela primaria “Doctor Ignacio Chavez” es de jornada regular, que brinda servicio
de 8:00 a 12:30 horas; se ubica en la colonia Ejército de Oriente de la Delegacion
Iztapalapa, en la Ciudad de México. La institucion cuenta con 640 estudiantes y 25
profesores: 20 titulares de grupo, dos de educacién fisica, una de la Unidad de
Educacion Especial y Educacion Inclusiva (UDEEI), una encargada de promover la
lectura y otra del uso de Tecnologias de Informacién y Comunicacion (Tics). Por su
parte, el personal administrativo se compone por el Director, el Subdirector de
Desarrollo Escolar, el Subdirector de Operacién Escolar, un conserje y tres Asistentes
de Servicios en el Plantel (ASP).

Para la aplicacion de los cuestionarios, se realizO un muestreo no probabilistico por
cuotas considerado el rasgo de género, a partir del cual se compuso una muestra de 18
estudiantes elegidos de manera aleatoria, subdivididos por género, tres nifias y tres

nifos de un grupo de 3°”B”, 3°"C” y uno de 4°"A”.

La intervencién se llevd a cabo en el grupo C de cuarto grado de primaria,
correspondiente al turno matutino. El de 26 estudiantes se conformé por 12 nifios y 14
nifias, a quienes se les aplicO un cuestionario para indagar sobre su nivel de
comprension lectora. Se aplicaron dos estrategias de Andrés Calero, el primero se

llamod “resumimos”, el segundo “visualizamos o imaginamos”.

También a los padres de familia se les proporcioné un cuestionario para indagar sobre
su nivel socioecondémico e interés por la lectura. Asimismo, se aplicé un cuestionario a
los docentes donde se les planteé preguntas abiertas sobre la probleméatica de la
compresion lectora y las estrategias que emplean en el aula. Por dltimo, se recopilé

informacion a partir de la observacién no participante.

Con base en los resultados arrojados por dichos instrumentos, se evidencié que a los

estudiantes se les dificultaba comprender los diversos textos que se les proporciona,
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porque no lograban extraer ideas principales, e interpretarlo, ademas de que no eran de

Su interés.

A partir de los resultados hallados, se construyd el planteamiento del problema, las
preguntas de indagacion, supuestos tedricos y los propositos para el disefio de la

intervencion. A continuacion se enlistan las preguntas generales de cada uno:

Figura 21. Pregunta general y especificas de la investigacion

Planteamiento del problema

3

Los estudiantes de cuarto grado “C” de la escuela primaria de jornada regular “Doctor Ignacio Chavez’
presentan dificultades en la comprension lectora de cuentos e instructivos, lo que se evidencia en el
hecho de que les cuesta trabajo interpretar, organizar, identificar las ideas principales de este tipo de un
texto, ademas de que presentan un vocabulario limitado y desconocen estrategias para la busqueda del

significado de palabras.

Preguntas de indagacion Supuestos tedricos

¢, Qué estrategias contribuyen a mejorar la | Mediante el empleo de estrategias antes durante y
comprensién lectora de los estudiantes de | después de la lectura los estudiantes de cuarto grado

cuarto grado grupo C? logran mejorar su comprension lectora.

3. Sustento tedrico
El presente apartado se compuso por tres secciones: el breve estado del arte o
antecedentes, integrado por cinco investigaciones realizadas para mejorar el
tratamiento de la comprension lectora; la propuesta tedrica de Pedagogia por
Proyectos; y las aportaciones tedricas relacionadas con la comprensién lectora.

Sobre el estado del arte, se retomaron las siguientes investigaciones:

e La lectura y las practicas cotidianas, de la maestra Maria Gregoria Flores Paloma

(2004), de la cual se retoma la estrategia de anticipacibn que emplea la

203



investigadora, ya que de esta manera los estudiantes se interesan por lo que ocurre

en el texto.

e La ensefianza de estrategias de lectura para mejorar la comprension de textos en
alumnos de sexto grado de educacién primaria, de la maestra Rosario Valera Villa
(2006), quien retoma a Gianni Rodari. La aportacién de esta investigacion consiste
en dar la oportunidad a los nifios para que seleccionen cuentos para atender la

comprensién lectora.

e La comprensién lectora como eje transversal de aprendizaje con primer grado de
primaria, a cargo de la maestra Blanca Estela Navarro Ochoa (2007). De ella se
retoman aportes teoricos que abordan la comprension lectora y la manera de llevar a

cabo la transversalidad.

e Apropiacion de la comprension lectora a través de actividades cognitivas y
metacognitivas, de la maestra Anel Julieta Solorio Mendoza (2011). De esta
investigacion se retoma los métodos de prediccion, leer para resumir, leer parar
comprender literalmente y la forma de trabajar el cuento.

e “Fortalecimiento de la compresion lectora a través de textos clasicos infantiles”
(2015). El aporte que se retoma es el interés de abordar el género literario como el

cuento, ya que despierta la imaginacion y la fantasia de los nifios.

El segundo apartado del marco tedrico se basO en la estrategia de Pedagogia por
Proyectos de Jolibert y Sraiki et al. (2009), la cual engloba el trabajo por proyectos a
partir de los principios de vida cooperativa, trabajo por proyectos, creacion de
ambientes para el aprendizaje y la estrategia interrogacion de textos, la cual esta
disefiada para atender los problemas en lectura, que en esta investigacion de manera
especifica se emplea para la comprension lectora. El Ultimo apartado —las
aportaciones de la lectura y comprension lectora para la competencia comunicativa—se

constituyé a partir de informacién de Cooper (1990), Calero (2011), Lerner (2001),
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Trevor (1992), Garrido (1989), Cassany (1996 y 2000), Goodman (2006), Solé (1994) y
Catala (2001).

4. Metodologia de la intervencion

La intervencién comenz6 con la implementacion de las Condiciones facilitadoras para el
aprendizaje, desde agosto cuando inicia el ciclo escolar. Se construye, junto con los
nifios el Proyecto Anual, el cual fue desarrollado a partir de la pregunta ¢qué quieren
que hagamos juntos durante el afio? Como respuesta, se aportaron diversas tematicas
a trabajar durante el ciclo escolar, como: matematicas, mapas mentales, cuerpo
humano, instructivos, dinosaurios, cultura, experimentos, jugar a los quemados, futbol,
jugar a las cebollitas, jugar a gotcha, leyendas y cuento de accion. Las propuestas de
los nifios se quedaron escritas en un cartel que estuviera pegado en la pared del salén

como recordatorio de lo que querian hacer durante el afio escolar.

Como una estrategia para acercar a los nifios y a la docente a la propuesta de
Pedagogia por Proyectos, se organizo el trabajo desde el método de proyectos, que
inicio con la seleccion, por parte de la docente, de una de las propuestas que los nifios
mencionaron en el Proyecto Anual, que fue “jugar quemados”. Se desarrolld el proyecto
retomando algunos elementos de Pedagogia por Proyectos, como son el contrato
colectivo e individual y pautas para la evaluacion, de esta manera se tuvo un ejercicio

previo a la realizacion de proyectos desde el interés de los estudiantes.

La intervencién, propiamente dicha, se realizé entre el 18 de agosto del 2014 y enero
del 2015, su duracion total fue de cinco meses. A lo largo de este periodo, ademas del
proyecto de acercamiento Juego de quemados, (Ver figura 22 y 23) se realizaron dos
proyectos mas que surgieron completamente del interés y necesidad de los estudiantes
Beisbol (Ver figura 24 Y 25) y Futbol “Pumas”. (Ver figura 26 y 27). De manera general

se presenta los proyectos en las figura (Ver Figura 28).
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Figura 22. Proyecto de acercamiento

PROYECTO : JUEGO LOS QUEMADOS

Proyecto de accién
Lo que vamos a hacer

Proyecto global de aprendizaje
Lo que vamos a aprender en las
diferentes areas de los programas

Proyecto especifica de
construccion de competencias en
lecturay en produccion de
escritos

Conocer el reglamento de juego de
guemados y organizar un partido.
Planificacién de tareas:

Octubre

1.- Buscar informacion sobre el
juego de los quemados.

2.- En lluvia de ideas compartir la
informacién sobre el juego de los
guemados y las reglas del mismo,
3.- Escribir en colectivo el
reglamento para organizar y la
importancia de la cooperacion los
juegos de los quemados.

4.- Interrogar un texto sobre un
reglamento de un juego como: el
avion en el patio.

4.- Organizarse para el juego de
guemados.

Disefiar tacticas de
aplicarlas en los
cooperativos.

- Composicidn de los equipos

- Anotar los puntos de los juegos.

juego para
juegos vy

Reparto de tareas
1.- Todos los estudiantes buscan en
fuentes de libros o internet el
reglamento de juego de quemados.
2.- La informaciébn que recaben
sobre el reglamento del juego de
guemados se plasmara en el
pizarrén.
3.- Todos los estudiantes
comentaran sobre el reglamento del
juego de quemados, para que se
lleve a cabo la organizacion del
partido.
4.- Se les proporcionara el
reglamento del juego del avién en el
patio.
5.- Todos los estudiantes participan
en la organizacion de los equipos.
Evaluacion del encuentro:

Educacioén fisica y Formacién Civica
y Etica
Que los estudiantes conozcan las
estrategias 6ptimas para el juego de
quemados y para que se utilizan.
Identificar la importancia de la
cooperacion en el desarrollo de los
juegos de quemados.
Reconoce que los reglamentos de
juego son obligatorios para todas las
personas y las consecuencias de su
incumplimiento.

Lectura
Lo que vamos aprender
-Recabar informacion del juego los
quemados.
- identificar el reglamento para la
realizacién del juego.
- Plasmar en un pliego de papel
bond, las ideas principales del juego
de quemados y el reglamento que
implica realizar el juego.
- Interrogacion de un texto es decir
un reglamento de juego el avion en el
patio.
Lo que ya sabemos
-Consultar el internet
- Buscar en libros
Lo que hemos aprendido ademas:
Identificar la interrogaciéon de textos
de un reglamento de juego de
quemados.
Lo que debemos reforzar:
Identificar las palabras clave de un
reglamento.

PRODUCCION DE TEXTOS

Lo que vamos a aprender
-Escribir el reglamento del juego de
quemados.
- Establecer acuerdos con los
estudiantes en el rol de juego de
guemados.
- Anotar las diferencias entre
cooperacion y colaboracion. De la
manera gque “pueden cooperar en el
juego de los quemados.
Lo que ya sabemos:
- Organizar la informacion para

redactar.

- Escribir frases concretas

- Reconocer los signos de
puntuacion.

Lo que necesitamos aprender:
Utilizar los verbos imperativos en sus
escritos.

Elaboracién del texto del reglamento
de juego de quemados.

Reescritura del reglamento del juego
de quemados.

Lo que hemos aprendido ademas:
Escribir los acuerdos del reglamento
de un juego de quemados.
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Figura 23. Formato del proyecto

Proyecto Juego de quemados

.TAREAS

RESPOSANBLE

MATERIAL

FECHA

Escribir sobre lo que saben del
juego de quemados, a partir de lo
gue conocen

Todos

Fuentes de informacién

Una sesion

Recabar informacion sobre el
reglamento del juego de quemados
y recuperar mediante lluvia de
ideas.

Todos

Fuentes de informacién

Una sesion

Interrogacion de un instructivo de
un juego en el patio como el avion,
pato, y ganso.

Docente

Copia de un instructivo de

un juego.

Un sesion

Organizacion de los equipos para
el juego de quemados para
identificar las tacticas del juego.

Todos

Pelota y conos

Una sesion

Plasmar en un papel bond las
tacticas de juego de quemados.

Todos

Papel bond o libreta

Una sesion

Construccion de un instructivo para
escribir el juego de quemados

Todos

Cuaderno, hojas de color

Una sesion

Formar equipos para el juego de
guemados para ubicar el lugar que
le corresponde.

Joshua

Papel bond y plumones

Una sesion

Jugar en el patrio y anotar los
puntos.

Todos

Papel bond y plumones

Una sesion

Reflexionar si se pudo cumplir los
acuerdos durante el juego de
guemados.

Todos

Cuaderno

Una sesion
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Figura 24. Proyecto de Béisbol

PROYECTO : Leones de Yucatan

Proyecto de accion

Lo que vamos a hacer

Proyecto global de aprendizaje

Lo que vamos a aprender en las
diferentes areas de los programas

Proyecto especifica de construccion
de competencias en lectura 'y en
produccion de escritos

Conocer los origenes del juego de
béisbol.

Planificacién de tareas:

Noviembre y Enero

1.- Buscar informacion sobre el
juego de béisbol.

2.- En lluvia de ideas compartir la
informacién sobre el juego del
béisbol,

3.- Escribir en colectivo como se
juega el béisbol.

4.- Conocer las reglas del juego de
béisbol.

5.- Interrogar un texto sobre el juego
de béisbol.

6.- Organizarse para el juego de
guemados.

7- Anotar las estrategias para jugar
béisbol.

8.- Realizar una maqueta del béisbol
9.- Jugar en el patio béisbhol

10.- Anotar los puntos del juego de
béisbol.

11.- Elaboracién de un instructivo de
la magueta de béisbol.

12.- Exposicion de los origenes del
béisbol.

13.- Exposicién de un instructivo de
la magueta de béisbol.

Reparto de tareas
1.- Todos los estudiantes buscan en
fuentes de libros o internet sobre los
origenes del béisbol.
2.- La informacibn que recaben
sobre el béisbol plasmaran en el
pizarrén.
3.- Todos los estudiantes
comentaran sobre los origenes del
béisbol
4.- Conocer las reglas del juego de
béisbol.
5.- Todos los estudiantes participan
en la organizacion de los equipos.
Evaluacion del encuentro:

Espafiol:  Redaccién, identificar
palabras nuevas.

Matemaéticas: Identificar los angulos.
Ciencias Naturales: Los movimientos
del cuerpo como los musculos.
Geografia: Ubicar el continente
Europeo, los origenes del Béisbol.
Historia: La cultura teotihuacana.
Formacion Civica y Etica: Los
estudiantes conozcan las estrategias
de béisbol.

Identificar la importancia de la
cooperacion en el desarrollo del
béisbol.

Conocer el reglamento del juego de
béisbol.

. Lectura

Lo que vamos aprender
-Recabar informacion del juego de
béisbol.
- identificar el reglamento para la
realizacion del juego de béisbol.
- Plasmar en un pizarrén las ideas
principales del juego béisbol y el
reglamento que implica realizar el
juego.
- Interrogacién de un texto de un
cuento de Béisbol
Lo que ya sabemos
-Consultar el internet
- Buscar fuentes de informacion
Lo que hemos aprendido ademas:
Interrogacion de textos de un texto
narrativo.
Lo que debemos reforzar:
Identificar el reglamento del juego de
béisbol.

PRODUCCION DE TEXTOS
Lo que vamos a aprender
-ldentificar un instructivo de un juego
- Establecer acuerdos con los
estudiantes en el rol del juego de
béisbol.
- Elaborar una maqueta de Béisbol
Lo que ya sabemos:
- Organizar la informacion para
redactar
- Reconocer
puntuacion.
Lo que necesitamos aprender:
Utilizar los verbos imperativos en sus
escritos.
Elaboraciéon de un instructivo de una
magqueta de béisbol.
Lo que hemos aprendido ademas:
Escribir los acuerdos del reglamento
del juego de béisbol

los signos de
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Figura 25. Formato Leones de Yucatén

Proyecto “Leones de Yucatan”

Tareas Responsables Material Fecha
Recabar informacion de Todos Fuentes de Una sesion
los origenes del béisbol informacion
Plasmar la informacion Todos Fuentes de Una sesion
en el pizarron por medio informacion

de lluvia de ideas
Investigar como jugar el Todos Fuentes de Una sesion
juego de béisbol informacion
Conocer las reglas del Todos Fuentes de Una sesion
juego de béisbol informacion
Interrogar un texto Todos Texto The Great Una sesion
Baseball
Una jugada perfecta
Organizar los equipos Evelyn y Emily Pelota y conos Una sesion
de béisbol
Escribir las estrategias Equipo Plumon y pizarrén Una sesion
de juego en el pizarron
Jugar en un patio Todos Bate, pelota y conos Un sesién
béisbol
Anotar en el pizarrén Todos Plumones y pizarrén Una sesién
los puntos del béishol
Elaboracion de un Equipo Hojas de color y Una sesion
instructivo de una boligrafo
magqueta de béisbol
Exposicién de los Todos Papel y fuentes de Una sesion
origenes del juego informacién
Evaluacion del juego de Todos Formato Una sesion

béisbol
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Figura 26. Proyecto de Futbol

PROYECTO : Pumas

Proyecto de accion

Lo que vamos a hacer

Proyecto global de aprendizaje

Lo que vamos a aprender en las
diferentes areas de los programas

Proyecto especifica de construccion
de competencias en lectura 'y en
produccion de escritos

Definicion: Aprender a jugar futbol.
Planificacién de tareas:

Enero y Febrero

1.- Investigar los origenes del futbol.
2.-Investigar cultura prehispanica, el
juego de pelota.

3.- Como se juega el futbol.

4.- Interrogar un texto

5.- Organizacién de los equipos.

6.- Jugar futbol amistoso y comentar
las estrategias pertinentes para el
préximo juego.

7.- Organizarse por equipo para
jugar futbol.

8.- Realizar un
jugadores
mundialmente,
Reparto de tareas
1.- Todos los estudiantes buscan en
fuentes de libros o internet sobre el
futbol.

album de los
importantes

2.- La informacién que recaben
sobre el futbol es anotara en el
pizarrén.

3.- Todos los estudiantes

comentaran sobre el
juego de pelota.

4.- Se les proporcionara un texto
para interrogarlo.

5.- Todos los estudiantes participan
en la organizacion de los equipos.

futbol y el

Evaluacion del encuentro:

Espafiol: signos de puntuacién para
redactar la biografia.

Matematicas: los angulos

Historia: El origen del futbol, el juego
de pelota.

Geografia: ubicar en el mapa de la
Republica Mexicana y el mapa del
planisferio donde se origino el futbol.
Ciencias Naturales: La alimentacion
de los jugadores.

Formacion Civica y Etica:

Que los estudiantes conozcan las
estrategias Optimas para el juego de
fatbol y para que se utilizan.
Identificar la importancia de la
cooperacion en el desarrollo de los
juegos de fltbol.

Reconoce que los reglamentos de
juego son obligatorios para todas las
personas y las consecuencias de su
incumplimiento

Lectura

Lo que vamos aprender

-ldentificar palaras nuevas y leer
mejor.

- identificar el reglamento del futbol

- Plasmar en el pizarrén las ideas
principales del juego de futbol y el
reglamento que implica realizar el
juego.

- Interrogacion de un texto

Lo que ya sabemos

-Consultar el internet

- Buscar en libros

Lo que hemos aprendido ademas:
Identificar la interrogacion de textos
de un cuento.

Lo que debemos reforzar:
Identificar las palabras clave de un
reglamento.

PRODUCCION DE TEXTOS
Lo que vamos a aprender
-Elaborar un album de fatbol.
- Establecer acuerdos con los
estudiantes en el rol de juego de
fatbol.
- Anotar la importancia de seguir el

reglamento para jugar fatbol.
Lo que ya sabemos:

- Organizar la informacion para
redactar.

- Escribir frases concretas

- Reconocer los signos de
puntuacion.

Lo que necesitamos aprender:
Utilizar los verbos imperativos en sus
escritos.

Elaboracién de una carta y album.
Identificar los datos que lleva la
biografia del jugador.

Lo que hemos aprendido ademas:

Escribir los acuerdos del reglamento
del fatbol.
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Figura 27. Proyecto de “puma”

Proyecto “ Pumas”

Tareas Responsable Material Fecha
Origenes de futbol. Todos Fuentes de informacion una sesion
Cultura prehispanica. Todos Fuentes de informacion Una sesion
Como se juega el futbol. Todos Fuentes de informacion Una sesion
Interrogar un texto. Docente Texto Una sesion
Organizacion de los | Robertoy Orlando Plumén y pizarrén Una sesion
equipos.

Jugar en el patio de | Robertoy Orlando Pelota y pizarrén Una sesion
futbol. (amistoso)

Jugar en el patio Futbol Roberto y Orlando Pelota y conos Una sesién
Exposicion de los Todos Fuentes de informacion y Una sesion
origenes del futbol papel bond

Elaboracion del album Todos Hojas de color, imagenes Una sesién
de los jugadores del

futbol.

Presentacion de sus Equipos Fuentes de informacion Una sesion
albumes

Evaluacion del proyecto Todos Formato Una sesion
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Figura 28. Los proyectos trabajados

Fecha de realizacion Proyectos Textos Socializacion
Elaborados interrogados
Octubre-noviembre | Juego de quemados e Tres Instructivo de e Exposicién
juegos en el patio: el e Instructivo de juego
avion; pato, patoy de los quemados
ganso; y la gallina ciega
Noviembre-enero Béisbol ¢ Una jugada perfecta e Exposicién
e The Great Baseball e Maqueta
Championship e Instructivo
e La playa de
Pedro(autor: Sally
Grinbdler)
Enero-febrero Futbol “Pumas” ¢ ¢ Alguien vio la bola? ¢ Exposicién
e ¢Alas princesas se les | o Album
rompen las rodillas?

Los niflos propusieron temas de su interés, asi fue como sugirieron tematicas
deportivas, como la practica del béisbol y el fatbol. Para ello, se propuso llevar
informacion pertinente para exponer a los compaferos y convencerlos. Dado que
ningun equipo logro el total convencimiento de trabajar una propuesta diferente a la
suya, fue necesario recurrir a la votacion. Asi se eligio trabajar con ambas propuestas

de manera concomitante.

En todos los proyectos se favorecidé la comprension y se atendio desde diversas
estrategias pero principalmente la interrogacion de textos propuesta por Jolibert y Sraiki
et al. (2009). Esta se ejecutd en tres fases: preparacion para el encuentro con el texto;
construccion de la comprension del texto; y sistematizacibn metacognitiva y

metalinguistica.

Por ultimo se evalud, en conjunto con los estudiantes, cada uno de los proyectos de
acuerdo con el contrato individual y se hizo la recapitulacion de las competencias
lectoras; autoevaluacion de la participacion en el proyecto y evaluacion formativa de la

compresion de textos.
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5. Resultados

Para tratar la comprensién lectora, se requirié que los estudiantes accedieran a textos
completos, los cuales les fueran funcionales. Para su comprension, se emplearon

estrategias de lectura de inferencia y prediccion.

Al momento de elegir las propuestas, los estudiantes lo hicieron de acuerdo con sus
intereses, esto originG proyectos innovadores y creativos para aprender a leer y

comprender.

Los estudiantes estuvieron entusiasmados por trabajar con los proyectos y cumplir con
las tareas y responsabilidades asignadas por todos. Se observo en ellos interés por leer
y comprender los textos, ademas estaban dispuestos a trabajar y concluir las

actividades que se propusieron.

Se pudo generar una vida democratica y cooperativa dentro del aula, ademas, al
momento de facilitarles el contrato individual, reconocieron aquello que les habia hecho

falta cuando trabajaron en equipo y por cuenta propia.

En el proyecto del juego de los quemados se retomo la autoevaluacién desde la
Pedagogia Proyectos, propuesta de Jolibert y Sraiki et al., (2009). Se proporcioné a los
estudiantes el formato del contrato individual (Ver figura 29), con el fin de que ellos
pudieran evaluar su desempefio durante el desarrollo de las actividades mencionadas.
También se les brind6 el formato para realizar la autoevaluacién de su participacion en
el proyecto (Ver figura 30) y una pauta para realizar la formativa del cuento que se

interrogo (Ver figura 31).
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Figura 29. Formato de contrato individual

Contrato individual

Contrato de actividades Contrato de aprendizaje en lectura y produccién de
escritos
Lo que tengo que hacer: Lo que ya sé:
Lo que logré: Lo que aprendi:
Lo que me resulto dificil hacer: Como lo aprendi:
Lo que debo reforzar:

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011: 34 pag.

Figura 30. Formato para evaluar el juego de quemados

Autoevaluacion del reglamento del juego de quemados

Lo que realiza bien | A veces Requiere apoyo

Colaboré dentro del equipo

Respetd la opinion de sus compafieros

Realiz6 aportaciones al juego

Reconoci6 el instructivo del reglamento del juego

Fuente: Ministerio de Educacién de Guatemala: 100 pag.

Figura3l. Formato para evaluar el cuento

Evaluacion del cuento

Nombre:

Titulo del cuento:

Inicio del cuento:

Personajes principales:

Situacion o evento en el desarrollo del cuento:

Acontecimientos durante el cuento:

Personajes secundarios:

Final de la historia:

Fuente: Jolibert y Jacob, 2005:185 pég.

El trabajo con Pedagogia por Proyectos desde el interés de los nifios también enfrento
obstaculos, el primero fue la asignacidén en la comision de la cooperativa escolar, lo que
restaba tiempo de la docente para la realizacion de las actividades. En este periodo se
presentaron complicaciones porque, al momento en que me requerian, tenia que salir
del aula en horas de clase o cuando me llamaba el director, lo que provoco atraso en la

realizacion de actividades.
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Aunado a lo anterior, en ocasiones los estudiantes no llevaban los materiales en tiempo
y forma, lo que implicaba buscar improvisadamente como conseguirlos para continuar

con el trabajo.

Asimismo, como es costumbre, cada afio en la institucion se llevan a cabo eventos del
Aniversario de la Independencia, la Revolucion Mexicana y Navidad. La dinamica de
estas actividades consiste en que cada grado organice ciertas participaciones, ya sea
un bailable, un poema o una representacion, de acuerdo con lo que se conmemore,

para lo que se destinaba tiempo con el fin de ensayar en la semana.

Ademas, poco a poco se iban acortando los espacios porque hubo talleres de
autoestima y pléaticas sobre el plato del bien comer. Estas estuvieron cargo de los
estudiantes de Medicina de la Facultad de Estudios Superiores (FES) Zaragoza de la

Universidad Nacional Autbnoma de México.

Por dltimo, en la semana habia clases de TICs y promocion de la lectura, por ello se
destinaba poco tiempo a los proyectos. Eso implicaba angustia, por parte de la docente,

por llevar a cabo dicha propuesta en tiempo y forma.

A continuacién se presentan las pautas de evaluacion la cual arroja los siguientes
resultados: (Ver figura 32) Los 26 estudiantes, solamente 9 nifios han construido su
proceso de comprension lectora. Los que aun estan en vias de construccion de
comprension lectora son 18 estudiantes. Los que necesitan apoyo en la construccion de

compresion lectora solo es un estudiante.
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Figura 32. Evaluacion el cuento
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En la evaluacion del juego de quemados, la mayoria de los estudiantes realizd el
trabajo en equipo de manera colaborativa. (Ver figura 33). Los resultados arrojaron la
mayoria de los nifios, participo de manera colaborativamente de manera pertinente y en

la realizacién de los juegos.

Figura 33. Formato de evaluacion del juego de quemados
No. NOMBRE Colaboré dentro Respeto la opinidn Realizé aportaciones Reconocio el
del equipo de sus compafieros al juego instructivo del juego
1 AURORA B B B B
2 RODRIGO B B B B
3 EMILY B B B B
4 PARIS B B B B
5 AMERICA B B B B
6 INEZLI B B B B
7 EVELYN B B B B
8 CHRISTIAN B B B B
9 DIRA B B B B
10 CHRISTOPHER B B B B
1 NATALY B B B B
12 JONATAN B B B B
13 PEDRO B B B B
14 ZAHORI B B B B
15 JOSHUA B B B B
16 LUIS ENRIQUE B B B B
17 DORIAN B B B B
18 SAMANTHA B B B B
19 JESUS B B B B
20 ISAI B B B B
21 ENRIQUE B B B B
22 ALESANDRA B B B B
23 ORLANDO B B B B
24 AXEL B B B B
25 ROBERTO B B B B
26 ELIZABETH B B B B

B = Bien A = Aveces RA= Requiere apoyo
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En la evaluacion estimativa (Ver figura 34), los resultados son: 14 nifios que lograron

identificar las caracteristicas del cuento y los instructivos, 2 que identifican las

caracteristicas de los textos, 10 nifios estan en proceso de identificar las caracteristicas

de un cuento o instructivo, y solamente dos estudiantes requieren el apoyo identificar

los dos nifios de textos.

-z

Figura 34. Formato de evaluacion del juego de quemados
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24 AXEL P P P P P P P P P P P P P P

25 ROBERTO L L L L L L L L L L L L L L

26 ELIZABETH P ) ) P P ) ) P P P ) ) ) )

Los resultados de la evaluacion de la revision de un texto instructivo (ver figura 35)
fueron:14 nifios han logrado identificar los elementos esenciales de un instructivo, 10

estudiantes estan en proceso y a 2 estudiantes se les complico.

Figura 35. Evaluacion del instructivo
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10 CHRISTOPHER L L L L L L L L
11 NATALY P P P P P P P P
12 JONATAN L L L L L L L L
13 PEDRO L L L L L L L L
14 ZAHORI L L L L L L L L
15 JOSHUA L L L L L L L L
16 LUIS ENRIQUE NP NP NP NP NP NP NP NP
17 DORIAN P P P P P P P P
18 SAMANTHA L L L L L L L L
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20 ISAI NP NP NP NP NP NP NP NP
21 ENRIQUE P P P P P P P P
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26 ELIZABETH P P P P P P P P
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CONCLUSIONES

A partir de la intervencién pedagogica que se realizé y su posterior andlisis, surgieron
las conclusiones que a continuacion se desarrollan. Antes de su exposicion, resulta
conveniente recordar que el presente documento tuvo como objetivo principal mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de primaria pertenecientes al
grupo “C” de la escuela “Doctor Ignacio Chavez”. Lo anterior debido a que existia una
problematica notoria: los estudiantes de cuarto grado presentaban dificultades para
comprender las lecturas que se les proporcionaban. Una de sus causas era que
carecian de estrategias para buscar el significado de las palabras que no comprendian.
En consecuencia, los niflos poseian un vocabulario escaso y, ademas, su participacion
era limitada en actividades donde debian responder un cuestionario sobre los textos
leidos, los cuales estaban disefiados para extraer informacion especifica del texto

consultado.

e Una de las estrategias que se empled con los estudiantes fue la interpretacion, la
cual permitid que se activaran sus conocimientos previos y las experiencias que
cada uno posee, ésta se us0 en el momento en el que los nifios leian y lograban
construir ideas no explicitas en el texto en las que ademas de sus conocimientos

dejaban saber sus emociones.

e Cuando los estudiantes formaban sus opiniones respecto de un texto, también
estaban aprendiendo a rescatar las ideas centrales del mismo, lo que les

posibilité deducir las consecuencias de los hechos presentes en las historias.

e Para que los estudiantes identificaran las ideas principales de un texto, se
implementaron las estrategias Dibujo y Resumo y Carta al personaje, las cuales
implicaron que los nifios escribiera las ideas principales del cuento a través de un
resumen y una descripcion de aspectos que no estaban explicitos en el texto.
También se les acompafd en la busqueda de la oracion principal de cada
parrafo, eso les llevd a descubrir que habia palabras clave, o ideas que si se

guitaban hacian que el texto perdiera sentido.
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La estrategia Descubrir el diccionario permitié que los nifios se familiarizaran al
conocer las partes del mismo, les ayudé a reconocer este recurso como
Importante, a adquirir destreza para buscar cotidianamente las palabras que no
conocian y asi ampliar su vocabulario y aproximarse a la interpretacion del texto.
Por tal motivo se incitd a los estudiantes a hacer uso frecuente del diccionario, el
cual les hizo adquirir informacion lingulistica. Para los nifios, el diccionario y las
técnicas de lectura comprensiva fueron consideradas una herramienta

indispensable para la busqueda y seleccion de palabras.

La utilizacién del diccionario les permitié a los nifios aprender que éste es un
instrumento Util que les sirve para el resto de su vida. Ademés al buscar las
palabras en el diccionario los estudiantes pudieron inferir el significado de las
palabras desconocidas a partir de sus propios conocimientos en lecturas

posteriores.

Otras de las estrategias: Visualizamos el mapa de un cuento y ficha de lectura,
de esa misma los estudiantes lograron construir inferencias, para comprender

mejor los textos, el nivel de comprension lectora destaca el inferencial.

Otra de las estrategias empleadas fue el médulo de interrogacion de textos vy
ficha de lectura, con las cuales se logré las predicciones a través de ello los

estudiantes llegaron al nivel literal.

Es importante que a los nifios se les de la libertad de escoger los diversos textos
de su interés para que ellos seleccionen textos que los cautiven y se apasionen
para leer con entusiasmo y de manera autbnoma, lo que resulta un paso muy

importante para alcanzar la comprension.

La estrategia interrogacion de texto favorecidé no solo la comprension, sino que
provoco en los nifios gustos literarios, lo cual propicié el fomento a la lectura, sin
gue ese fuera propiamente el proposito de la investigacion. Trasladaron esta
estrategia a la lectura de otros textos y se avanzo6 en la formacion de lectores

autébnomos y capaces de enfrentarse en los diversos textos. Asimismo se
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propicié la participacién de los nifios, ellos descubrieron el contenido y extrajeron
el significado global de éste. Dicha estrategia favorecié que los nifios adquirieron
la habilidad de predecir el contenido de los textos que leian, en la que los
estudiantes expresan sus ideas e hipoétesis a partir de sus conocimientos previos,
a partir de ello elaboran el significado del mismo.

El rol del docente fue motivar a los nifios a leer y producir los textos, para que
experimentaran, y posteriormente fueran capaces de guiar solos su tarea de leer

y producir un texto.

Para que los estudiantes lograran comprender un texto se requirié que buscaran
en sus archivos mentales, es decir; en su memoria, pues de esta manera habia
un enlace con sus conocimientos previos y la informacion nueva contenida en el
texto, pues cuando no se tiene experiencias sobre un tema estos esquemas no

se activan y su comprension resulta dificil.

Con la interaccion y la confrontacion de ideas sobre un texto, primero de manera
individual y luego de manera colectiva, los nifios lograron modificar sus
esquemas cognitivos. Al incorporar los conocimientos del texto leido se favorecié
gue los lectores pudieran modificar sus esquemas conceptuales, para prepararse
para adquirir nueva informacion, lo que les implicO aplicar sus propias

estrategias.

Con esta investigacion se puede vislumbrar que una condicién que necesita el
lector para construir el significado de un texto, es leer textos “adecuados” a sus
capacidades, tema e interés y que reuna claridad o coherencia en la informacién
contendida, para que les resulte familiar y asi pueda comprender la lectura.
Dichos elementos son mas importantes que algunas clasificaciones de textos

segun la edad de los nifios dadas por autores.

Es importante que los docentes podamos mostrarles las estrategias a los
estudiantes para que comprendan los textos y para que puedan construir las

ideas sobre el contenido y extraer lo que les interesa. Para comenzar a leer un
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texto se necesita realizar diversas preguntas en cada etapa del proceso, es
decir; antes de lectura, durante la lectura y después de lectura, para que les

ayude a la comprension.

Los nifios se motivaron cada vez mas por leer textos literarios, de manera
especifica cuentos, ya que al lograr comprenderlos disfrutaban su lectura y se
divertian, pues encontraban aventuras y dejaban volar su imaginacion al
conocer, a través del texto, a los personajes. Se apropiaron de ellos y utilizaban
su creatividad para entrar en el mundo fantastico de la lectura. El interés por leer
cuentos desarroll6 sus habilidades de comprension lectora.

Al leer los instructivos para hacer el juego de patio, los estudiantes pudieron
realizar sus propios instructivos lo que surgi6 a raiz de una decision autbnoma de
los equipos. Estos textos les permitieron orientar los procesos en forma

detallada, clara y precisa, para realizar alguna actividad sencilla o compleja.

Cuando se realizaban las diversas lecturas, con la Interrogacion de Textos a
través de los niveles linglisticos favorecio en los estudiantes la interpretacion de
los textos, la cual permitid lograr un avance en su comprension lectora. El
desarrollo de los niveles linglisticos se dio de forma alternada, el contexto
situacional se percibido en el momento que los nifios trataron de saber de qué
manera llegaron los textos y el contexto de la situacion al encontrar quién es el
emisor, el destinatario propuesto, el objetivo. En el contexto cultural, el
comprender el vocabulario, el tamafio de tipografia, los tipos escritos leidos,
cuando los nifios reconocian el tipo de texto que se les presentaba al reconocer
el cuento y los instructivos, la superestructura de los textos se atendio al
reconocen los esquemas narrativos, en el caso del cuento; inicio, desarrollo y
cierre; la silueta y los elementos que necesita un instructivo, ademas
identificaban los tiempos verbales de un instructivo, los elementos del cuento.
Trabajar el nivel de las frases permitié que los estudiantes pudieron comentar a

gué se referia el texto a través de la oracion y de la palabra.

224



Al emplear como la base didactica Pedagogia por Proyectos en este Proyecto de
Intervencion se favorecié la comprension lectora, porque en ella se trabajé de
manera colectiva, los nifios seleccionaban diversos textos, como el cuento y los
instructivos de acuerdo a sus intereses, ademas desarrollaron habilidades. El
desarrollo de competencias comunicativas permitio que los estudiantes lograran
interactuar con textos auténticos a partir de situaciones comunicativas reales, de

leer y escribir diversos tipos de textos.

El trabajo con la Pedagogia Freinet, motivo a los estudiantes, participar y
comentar, porque implicO6 que buscaran temas de interés para extraer
informacion y explicar lo que comprendié parar informar a los compaferos lo
aprendido.

Con la realizacion del diario escolar es una herramienta que favorece la
creatividad en los estudiantes al poder expresarse ante el grupo, el cual implico
responsabilidad de llevarse el material a sus hogares, comprender las funciones
del lenguaje oral y escrito. Permiti6 que cada nifio aportara ideas sobre su

cotidianeidad, y favorecio lazos de unién con la familia.

La conferencia escolar desarrollo el lenguaje escrito y oral, favorecio el
incremento del vocabulario, la capacidad de investigar, y buscar informacion,
aprender a consultar en diversas fuentes para comprender mejor el tema, asi

como a desarrollar la argumentacion.

El trabajo realizado con los estudiantes pudo transcender en la comunidad
escolar y en sus hogares. Conocer la propuesta me permitid resignificar mi
practica, reflexionar sobre ella y transformarla, proyectar en el colectivo y en la
comunidad, realizar modificaciones para trabajar en el aula, escuchar los
intereses de los nifios, y atender la problematica con otra mirada para que los
nifos apliquen vivan y se apropien de estrategias de la comprension ya sea de

manera individual o grupal.
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Cada uno de los proyectos que se realizd, a través de la Pedagogia por
Proyectos, me permitié trabajar en el aula, junto con los estudiantes ibamos
aprendiendo una nueva forma de construir el conocimiento. Los nifios estuvieron
interesados por abordar ciertas teméaticas, lo que propicié la participaciéon de
cada uno de ellos. Con el primer proyecto, aiun con desconocimiento tuve la
oportunidad de vencer mis temores e inseguridades, tuve equivocos lo

reconozco, pero con todo e imperfecciones me quedé satisfecha por lo logrado.

Realizar esta investigacion me hace reconocer que es posible trabajar de manera
diferente, que los nifios y los docentes podemos posicionarnos frente a un
programa plagado de contenidos como el que tenemos en el nivel primaria y que
es posible instaurar una vida cooperativa en las aulas si los maestros la vivimos
y reconocemos como prioritaria la interaccion entre los nifios, si compartimos el

poder de tomar de decisiones y si nos permitimos ceder ante sus propuestas.
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ANEXO 1. Mapa curricular de la educacion basica

Mapa curricuLar pe LA Epucacion Bisica 2011
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ANEXO 2. Cuestionario dirigido a los docentes

Escuela Primaria “Doctor Ignacio Chavez”
Cuestionario para los docentes

1.- ¢Como es la relacién que va usted actualmente con su grupo?

2.- ¢ Usted en su grupo, alguna vez ha tenido dificultad en la comprension lectora?

¢, Como lo identifico?

3.- ¢, Qué estrategias ha implementado para la solucion de la misma?

4.- ¢, Como motiva a los alumnos para leer?

5.- ¢ Qué tipo de textos les agrada mas a sus alumnos?

6.- ¢, Qué hace cuando no comprenden los textos sus alumnos?

7.- ¢, Qué estrategias utiliza para que sus alumnos comprendan los textos?

8.-¢,Queé tipos de textos se les dificulta mas a sus alumnos?
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ANEXO 3. Escala estimativa para evaluar la comprension del cuento

TERCER GRADO

ESCUELA “DOCTOR IGNACIO CHAVEZ”

ESCALA ESTIMATIVA

1.- Retencién

Totalmente logrado

Medianamentelogrado

No logrado

Es capaz de percibir detalles aislados

Presenta detalles de manera coordinada

Recuerda pasajes especificos del texto

2.- Organizacién

Establece un orden secuencial de idea.

Es capaz de seguir instrucciones.

Distingue las partes que componen la es
estructura del texto.

3.- Interpretacion

Identifica y escribe la idea de cada parrafo.

Localiza correctamente las ideas.

Distingue el tipo de estilo del texto.

4 .- Valoracion

Emite juicios valorativos sobre el texto leido.

Deduce conclusiones con relacion al texto
leido.

Es capaz de encontrar soluciones.

5.- Creacion

Logra cambiar el final del texto.

Es capaz de colocarse en el lugar del o los
protagonista

Inventa nuevas situaciones.
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ANEXO 4. Cuestionario paralos estudiantes

TERCER GRADO
ESCUELA “DOCTOR IGNACIO CHAVEZ”

Estimado, estudiante el siguiente cuestionario contiene informacion referente habitos lectores y
comprension lectora, la cual podras elegir la respuesta que tu consideres pertinente.

1.-¢Te agradaleer? Si( ) No( )

2.- ¢ Tus padres te motivan a que leas?  Si( ) No ( )

3.- ¢ Tienes un espacio favorito paraleer? ( ) Tucuarto ( ) Lasala ( ) Lacocina

4.- ¢ Cuando lees que sientes? () Un placer () Una obligacion ( ) Una
distraccion

5.- ¢ Cuantas horas al dia dedicas a la lectura? ( ) 15 minutos ( ) Media hora ( )Una
hora

6.- ¢, Qué haces cuando encuentras palabras desconocidas? ( ) Utilizas el diccionario ()
Preguntas al maestro () Averiguas con una persona cercana () Consultas el Internet

7.- ¢ Cuantos libros completos has leido? () llibro. ( ) 2 libros ( ) 3Libros. ( )Mas
de 4 libros

8.- ¢Qué tipo de texto te ha sido dificil leer? Cuento ( ) Leyenda( ) Poesia( )
Texto informativo ()

9.- ¢ Para recordar lo que leiste consideras que es importante? Subrayar las ideas principales (
) Hacerunresumen( ) Otros( ) Especifique

10.- ¢ Después de haber leido el texto puedes explicar lo que entendiste de la lectura? Si( )
No( ) Aveces ( )

11.- ¢ Qué haces cuando no comprendes un texto? Abandonas el libro () vuelves a leer texto
( ) otros( ) Especifique

12.- ¢ Qué leen tus padres en casa? El periddico( ) revistas( ) libros( ) Otros

13.- ¢ Quién te acompafa en los momentos de lectura? () Papa ( )Maméa. ( ) Otros.
() Ninguno

14.- ¢ Qué tipos de libros hay enti casa? ( )Leyenda ( ) Cuento( ) Novelas( )
Enciclopedias

15.- ¢ Qué tipo de textos son los que prefieres leer? Cuentos ( ) Leyendas ( ) Historietas (
) otros ()

16.- ¢ De qué manera han llegado los libros a tus manos? Compra( ) Regalo ( )
Biblioteca () Amigos ( )
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ANEXO 5. Cuestionario padres de familia

Cuestionario para los padres de familia
Estimado padre o tutor:

El presente cuestionario tiene como finalidad recabar informacion sobre la comprension lectora de sus hijos.
Por favor seleccione su respuesta en cada una de las siguientes preguntas. No necesita darnos su
nombre.

| Instrucciones: Lea detenidamente el enunciado de cada pregunta y marque con una X la respuesta que considere.

Edad: Sexo:

1.- ¢Ellugar donde vive es? () Casa ( ) Departamento ( )Prestada ( )Otro especifique

2.- ¢Lapropiedad de sucasa es? () Propia( )Rentada. ( ) Prestada( ) Otro especifique

3.- ¢Cuantas personas habitanensucasa?( )2a3( )4a5( )5a6( ) Otros especifique

4.- ;Cuédl es el grado maximo de estudios de la mama? () Primaria( ) Secundaria( ) Preparatoria ( ) Profesional

5.- ¢, Cual es el grado maximo de estudios del padre? ( ) Primaria ( ) Secundaria( ) Preparatoria ( ) Profesional

6.- ¢, Cual es la ocupacion del padre? () Obrero ( ) Empleada de gobierno ( ) Conductor. ( ) Comerciante. ( )

Otros Especifique

7.- (,Cudl es la ocupacion de lamama? () Hogar. () Obrero( ) Empleada de gobierno( ) Comerciante ( ) Otros

especifique
8.- ¢Le gustaleer? Si( ) No () Aveces ( )
9.- ¢ Lee el periodico habitualmente? Si( ) No( ) aveces ( )

10.- ¢Que periodico lee? La jornada () El universal () El metro ( ) El grafico ( ) Otros ( )

especifique

11.- ¢ Usted lee con sus hijos? Si( ) No( ) Aveces ( )

12.- (Qué textos le gustaleer? Poesia( ) Novela ( ) Cuentos ( ) leyendas ( )

13.- ¢Escucha a su hijo cuando esta leyendo? Si ( ) No( ) Aveces ()
14.- ; Cuanto tiempo cree que es lo adecuado para que su hijo lea? 15 minutos ( ) 20 minutos ( ) 30 minutos (
) 1hora( )

15.- En la escuela se realizan acciones para el mejoramiento de la comprension lectora. ( ) Si () No( ) A veces
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ANEXO 6. Listado de cuentos

CUENTOS

El enmascarado de lata

A golpe de calcetin

Una jugada perfecta

The Great Baseball

¢Alguien vio la bola?

¢Las princesas se lastiman las rodillas?
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