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INTRODUCCION

La preocupacibén del nivel preescolar es elevar la calidad de la-
educacidn en este periodo tan decisivo para el desarrollo de 1los
nifios, ya que la importancia gue reviste como primer peldafio de-
la formacidn escolarizada del nifio, ha dado mérgen a que la edu-
cacidn en éste nivel sea llevada a los diferentes sectores de --
nuestro pais, con el propbsito de que todos los nifios de 5 a & =

afios reciban instruccidn preescolar.

Tomando en cuenta €stos propbsitos, se ha elaborado una propues-
ta pedagbgica basada en el quehacer docente a través de la préc-
tica diaria, que como todo proceso se Ve afectada por el contex-
to social, contexto institucional, sujetos de aprendizaje y ca -

racteristicas del maestro.

E1 presente trabajo estd compuesto de 3 capitulos: el primero se
refiere a las situaciones de aprendizaje en el nivel preescolar-
y los problem%s de integraci6n grupal durante el abordaje de los
contenidos, en &1 se describe el proteso que se lleva a cabo den
tro del aula, el segundo referente al marco tebrico, se analizan
los supuestos tebricos de Jean Piaget en el cual se basa el tra-
bajo, el tercer capitulo que es el planteamiento solucidén en don
de se desarrolla una situacidn de acuerdo a la unidad, asi mismo

los contenidos pro ramAticos que se abordan.
q

Este trabajo esté basado en la préctica docente en el cual des -~
cribo, analizo ¥y delimito el problema el cual pongo a considera-

.2
cion.

En el presente trabajo el educador incorpora conceptos, actitu--
des, metodologia, técnicas y la experiencia que el trabajo le -
brinda a través de la interaccidn con los objetos de conocimien-

to. |



CAPITULO I

ONES DE APRENDIZAJE EN EL NIVEL PREESCOLAR ¥ LOS
NTEGRACION GRUPAL DURANTE EL ABORDAJE DE LOS-

LAS SITUACI
PROBLEMAS DE I
CONTENIDOS.



I. LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE EN EL NIVEL PREESCOLAR Y LOS -
PROBLEMAS DE INTEGRACION GRUPAL DURANTE EL ABORDAJE DE LOS CONTE
NIDOS.

A La educacidn preescolar en México

La ley general de educacidn sefiala dos clases de centros destina
dos a 1la educacidn preescolar; el primero corresponde a los jar-
d4nes de infancia destinados para nifios de dos y tres afios, és -
tos centros se deben parecer 1lo mis posible al hogar-materno. La
escuela de\pérbulos constituyen el segundo centro destinado a la
educacidn preescolar, ¥y serd para nifios de cuatro ¥y cinco afos,-
los hébitos, las actitudes y las adgquisiciones realizadas esta -

rén encaminadas a su posterior escolaridad obligatoria.

Los primeros jardines de nifios surgen como una necesidad social-
y familiar, se inician en Inglaterra.por idea de Robert Owen, -

fueron llamadas escuelas de pérbulos en 1816,

Posteriormente y a través del interés que en materia educativa -
\concernia se le did la importancia necesariaj; de {ndole psicold-
'gico tomando en cuenta la incidencia de los ejercicids psicomo -
trices sobre la evolucibén de la inteligencia; de indole social -
el desarrollo ¥y consolidacidn de la capadidad de establecer rela
ciones interpersonales entre los iguales y de indole académica -
otorgar la preparacibn necesaria para el ingreso a la escuela --
primaria, también existen razones de tipo econdmico, pués la ma-
dre trabajadora precisa dejar sus hijos en las instituciones pre

escolares mientras realiza su jornada laboral.

Por medio de estudios & précticas de pedagbgos como Enrigue Pet -~

zsalozzi, Maria Montessori y Federico Froebel entre otros, se ~



fué dando inicio o cuerpo a los kindergarten; éste es el nombre-
de las instituciones creadas por Froebel en 1840, es un nombre -
Alem&n que se adoptd como nombre universal a las instituciones -

de edad preescolar.

\Especificamente en México se establecieron por iniciativa del Pe
'dagbdgo Enrique Laebacher, debiéndosele el mérito de haber sido -

el fundador de ellos en el afio de 187k,

En Tamaulipas, siendo gobernador del estado el sefor Guadalupe -~
Mainero, se funda en Ciudad Victoria el primer kindergarten el -
16 de Septiembre de 1896 que afin ostenta el nombre de Guadalupe~
Mainero a iniciativa de la maestra Estefania Castafieda, quien ~--
fundamentidndose en libros y revelando su espiritu creador cefiido
al estilo Froebeliano, did forma auténtica a los kindergarten -
que se fortalecieron a través del tiempo en México, poniendo en-
prhactica reformas educativas con.el propbsito de cumplir con el-
objetivo.
j

{
f

.o i ;
Por medio .de nuestra observacidén, nos hemos percatado de la nece

sidad de la creacidn de mAs jardines de nifios en cuanto a mate -~
p}g_?éﬂ?@?iva se refiere; pués hemos visto el desarrollo de nues
tra ciudad tanto en el aspecto induskrial, como en el comercial-
R d

10 que trajo como consecuencla el crecimiento poblacional de la-
misma y la necesidad de fortalecer la educacibn en todos los ni-

veles.
'_'_—_'

Se considera necesario que todos los infantes de 4 a 6 afios cur-
sen el jardin de nifios antes de ingresar a la escuela primaria -
con la pretensidn de promover todas las virtualidades gue el ni-
fio tiene consigo, en donde se inicia la formacidén de h&bitos, ha
bilidades y destrezas, por medio de una gama de activiaades acor
des a los intereses y necesidades de los nifios, €stas adquisicio
nes realizadas estar&n encaminadas a su posterior escolaridad -o-

bligatoria.



B El jardin de nifios "Guadalupe Mainero", su contexto soclal e-

Institucional

1.- Contexto social: el jardin de nifios "Guadalupe Mainero", si-
tuado en la colonia del mismo nombre en el doble cero Gonzélez,-
estd rodeado de varios centros educativos como son: La escuela -
Secundaria Federal N2 5, la normal de educadoras Estefania Casta-
fieda, la escuela de atencién especial Alejandrina Boldsegneau, ¥y
el centro de desarrollo de la comunidad Clarita Nava de Ulibarri
Z2stas instituciones han contribuido a elevar el nivel educativo-
y cultural de los nifios, adolecentes, jdvenes Yy madres de fami -

lia que a ellos concurren.

A ésta institucién acuden nifios de las colonias Horacio Ter&n, -

Pedro Sosa y Guadalupe Mainero, debido a la situacibn geogréafica
3 . P’ - .

de su ubicacibén gue asi lo amerita, pués se encuentra ubicado en

donde colindan dichas colonias.

E1 nivel econdmico de los hogares de* éstos nifios es mixto, la mi
tad se encuentra en un nivel medio y la otra mitad en un nivel r
bajo, un 50% de los padres son albafiiles, un 25% profesionistas,
aunque no todos laboran dentro de la rama de su profesidn por no
haber suficiente campo de accibdn y un 25% empleados de diferen -
tes dependencias de gobierno y particulares; los ingresos que ré
ciben por su trabajo e€s, el sueldo minimo los pedn de albafiil, -
empleados de gobierno y los que se emplean en negocilos particula

res, y el doble del minimo profesionistas y maestros albafiil.

Debido a 1la situacidn econdmica y a la demanda de necesidades al
gunas madres tienen gue trabajar para colaborar al gasto del ho-
gar ¥ ast cubrir algunas necesildades prioritarias indispensables

para vivir.

,a atencidén médica gque reciben es por medio de instituciones co-



mo el Instituto Mexicano del Seguro Social, El1 Instituto de Segu
ridad y Servicio Social a los Trabajadores del Estado, Hospital-

Infantil y Dispensarios Médicos.

En todos los niveles se ha dejado sentir la crisis econbmica por
la que atravieza nuestro pais, y més en el medio en que se desen
vuelven éstos nifios, y ésto lo podemos constatar al hacer un al-
to en nuestro camino ¥y adentrarnos en sus hogares y ver las con-
diciones en gque viven y las casas donde habitan reflejo fiel de-

su situacidn.

Las casas de los nifios gue pertenecen al nivel bajo son algunas-
de palos con palma, block con palma o l&mina ¥y cuentan con una o
dos piezas habitacionales, que son insuficientes para el nmero-
de miembros gque las habitan, las casas de los nifios que pertene-
cen al nivel medio son de block y concreto contando en su mayo -

ria con cuatro habitaciones y su bafio dentro de la casa.

La colonia Guadalupe Mailnero cuenta con servicios pfiblicos dé -
drenaje, agua entubada, pavimentacidn y transporte colectivo en-
las colonias Pedro Sosa y Horacio Teridn se tiene agua entubada,-
luz eléctrica y transporte colectivo, y sblo en algunos sectores

se cuenta con drenaje ¥y pavimentacidn.

La alimentacibn de los nifios que asisten a ésta institucibn se--
gfin datos de la ficha de observacidn es insuficiente y no esté -
balanceada y aungue la mayor parte de éstas familias reciben ayu
da controlada como leche y tortillas segfin el nfimero de miembros
gue la conforman; esta ayuda que da el Goblermno Federal a través
de Conasupo, no alcanza a satisfacer las necesidades minimas fa-

miliares.

La recreacidn o esparcimiento de éstos nifios, consiste en ir 1los
fines de semana a las casas de sus abuelos o bien llevarlos a un

centro recreativo que se encuentra ubicado en el centro de las -



instituciones arriba mencionadas, por sus hermanos mayores
la mayoria de las madres no dispone de tiempc ya que tienen

trabajar y realizar las labores del hogar.

La organizacibn familiar se lleva a cabo de la siguliente manera:
en algunos hogares el padre es guien suele salir a trabajar para
aportar los gastos del sostén familiar, es quien ejerce la auto-
ridad sobre su esposa ¥ demids miembros gue la integran y aunque-
la esposa también trabaje, no comparten responsabilidades, es CcO

mGn que sea la madre gquien se encargue de sus hijos.

En otros hogares se da una situacibn diferente, la autoridad se-
comparte entre los cdnyugues, tanto el padre como la madre traba
jan y opinan con respecto a la familia, comparten derechos y o -
bligaciones; también es comﬁn encontrar familias desintegradas -
en donde los nifios se guedan a cargo de las abuelas mientras la-
madre trabaja, o si es trabajo doméstico por el que se contrata,
algunas veces los patrones les permiten llevarlos con ellas, tam

bién se da con frecuencia que algunos hijos en edad escolar tra-

bajen en tiendas empacando mandado.

Un 50% de los padres de familia estidn al pendiente del llamado -
que les hace la direccidn de £sta institucidn para participar en
conferencias, pléticas, convivencias o recreaciones en beneficio
de sus hijos o para cooperar €n forma solidaria economicamente -
con las necesidades gque Se€ presentan y que con su ayuda se pue -
den solventar; y el otro 50% de los padres PpocCoO O nunca se pre -
sentan, ni atn cuando se envian por escrito las invitaciones a -
participar, hacen caso omiso y cuando llegan a acudir al llamado
de la institucidn demuestran actitudes de inconformidad ante si-
tuaciones que se hayan presentado como el canalizar a sus hijos-
al Capep, o el de realizar alguna comisidén en beneficio del jar-

din.

2. Contexto institucional: ia estructura fisica del jardin la -

conforma un edificio moderno, con espacios amplios ¥y suficientes



para optimizar el proceso ensefilanza aprendizaje, su construccidn
es de concreto, se cuenta con siete aulas de 5 m de largo por hm
de ancho, con luz Yy ventilacidn adecuada, de las cuales sels es-
t4n destinadas a la labor de los nifios y una donde se ubica la -
supervicidn escolar de nuestra zona, también forma parte una di-
reccidbn, un saldn de cantos, una cocina equipada para realizar -
l1as labores educativas con 1los nifios, bafios, juegos infantiles ¥y
anexos; Se& Observa un atractivo visual por sus jardines y la for
ma en que se ha mantenido .en cuanto a conservacidn y limpieza -

desde su inicio en éste lugar en el afio de 1975.

Es un jardin de nifios estatal, y el mobiliario gue se encuentra-
en cada saldn y que consiste en mesas, sillas, pizarrdn, laminas
de celotex, estantes, escritorios, abanicos de techo, articulos-
como refrigerador, estufa, gabinetes, aparato de senido, se han-
obtenido a través de gestiones con el Gobierno del Estado apor -
tando el jardin un 50% producto de actividades que se realizan -
en coordinacidn con la liga de madres de familia y la direccibn-
de dicho jardin; o con el importe de los premios obtenidos en -~
1és concursos de aseo y mantenimiento que propicia el Gobierno -

0 1 4
Estatal.

También se recibe del Gobierno Federal a través de la Secretaria
de Educacidén Pfiblica pintura, ldmparas y algln otro material de-

mantenimiento.

El personal esté integrado por una directora, seis aducadoras, -
un pianista y tres trabajadores manuales, existe una coordina -~
cibén bastante favorable, pués la comunicacibén entre maestras y -
directora es constante y repercute en el buen funcionamientoc de-
la institucidn, en donde sin pasar por alto la Jjerarqguia de cada
elemento, se dan puntos de vista tomando en cuenta cada uno de -

ellos, pués sabemos gque de £ste modo lograremos el éxito deseado.

Cada elemento se interesa por la forma en gue se realizan las -



funciones de cada uno de sus compafieros, en el plantel se da una
especie de competencia laboral entre los elementos, lo gue moti-
va un constante avance en 1los proyectos que se elaboran en bene-
ficio de los nifios, por lo general si el pianista pone una or --
gquesta infantil, alguna compafiera hace una sugerencia sobre la -
m{isica, otra sobre los instrumentos y asi sucesivamente hasta -

culminar el proyecto trazado.

I,0 mismo pasa dentro de la cuestidn pedagbgica, si existe alguna
forma de llevar a cabo el proceso ensefianza aprendizaje, que a -
rroje resultados favorables entre los nifios, s€ comenta entre --
los compafleros y se pone e€n préctica dentro del grupo estable --
ciendo comunicacidn con respecto a los aciertos o desaciertos --

comentando de gque manera se€ darin mejores resultados.

1a directora tiene por norma hacer reuniones para darnos alguna-
b6rden por parte de-la superioridad o blen para sortear las comi-
siones que se ameritan cumplir dentro del jardin, también por --
lo regular se leen ¥y anelizan algunos apoyos didécticos para po
der dar los puntos de vista necesarigs sobre algunos temas que -
no se han ventilado en relacidn con los nifios, se hacen pregun--
tas, se aclaran dudas para poner en préctica las reformas de --
los programas que puedan de una u otra forma beneficlar en gran-
parte el comportamiento de los nifios dentro del grupo, pués la -
directora al realizar 1as visitas a los salones observa y se --
percata que nifios muestran, sin necesidad de hacérselo saber --

problemas de conducta o aprendizaje en relacidn al grupo.

También se tiene por norma hacer reuniones con los padres de fa-
milia del grupo, en donde se les hace saber la funcidn del jar -
din y la importancia de éste en el desarrollo de sus hijos; en -
donde su participacién es de gran ayuda para el logro de nues --

tros objetivos.

ILa comunicacidn que se establece entre el personal y los padres-



de familia es de suma importancia, pués es conveniente la cons -
tante interaccién entre ambos elementos para una integra colabo-
racidn conjunta con los nifios, respetando sus puntos de vista --
para colaborar en forma reciproca, pués el trabajo colectivo, -
1a comunicacidén de problemas y la solucidn de los mismos por -—-
parte de todos son los mejores caminos para llegar a una meta en

comfn.

La funcidn del jardin de nifios es ante todo la agencia de gue -
disponemos para atender la aducacidn formal en los primeros afios
de vida especificamente en el lapso comprendido de los cuatro a-
los seis afios de edad, con metas claramente establecidas y una -
estructura definida con procedimientos especificos para alcanzar
dichas metas. La estructura formal incluye nlimero de salones y -
grados en los que el jardin de nifios se dividen incluye normas -
a través de las cuales los alumnos pasan cada afio de un grado a-
otro segun la edad de los nifios, la autoridad esté establecida -
por directora ¥ maestras, también incluye la disciplina, aseo, -

reglas, organizacibn, como portar el uniforme, horario.

iterior-

'-Jn
i

Las actividades y conductas de los nifios gue se dan al

R

del jardin, son una continuidad de lo que se aprende a tr

(1)

T

s de-

g)
(§1\)

1a educacidén informal, pués sabemos que todo lo gue el nifio a --

el grupo de iguales-

2
-

Drende y trae de su hogar, de su contexto,

es un reflejo de su cultura y _del modo de conducirse .de sus pa -

dres y hermanos y es en el jardin a través de sus maestros y com‘

pafieros donde ﬁppllara su campo de acc16n.

PR e et

La educacidn formal, tiene finalidades ¥y objetivos gv~
mente se corresponden con el desarrollo de la ss&
realizan, siendo uno de ellos el ser fuente

nacional y a la vez el dar continuidad a

rea maAs importante es la formacidén integra.

desarrollo armdnico de sus potencialidades,

factores se reflejan en el individuo a través

dad sana y productiva, es decir con programas



gan como finalidad transformar o mejorar las condiciones en gue-
se desarrolla el hecho educativo, donde el nifio toma parte, se -
involucre y =e interese

"I,a cultura ademfis de representar las relaciones de produccidn -
contribuye a reproducirlas transformarlas e inventar nuevas". --
\(l) "Los tipos de conmocimientos y habilidades que el hombre necg
51ta para sobrevivir y desarrollarse son aprendidos por medio de
la interaccidn ¥y comunicacidn con otros hombres en la sociedad a
través de una accibén deliberada que llamamos educacidn". (2l|Y
por la transmisidén de la cultura de las generaciones anteriores-

pués lo que el hombre aprende no es instintivo.

Por socializacibén se entiende "la transmisidén de la cultura, el-
proceso por medio del cual el hombre aprende las reglas y las -
prédcticas del grupo social al cual pertenece"; y se da a través-
de toda actividad que se desarrolla en las sociedades humanas y-
los procesos de ésta socializacidn continfian a lo largo de la Vvi
da; la educacidén formal es solo una parte de la influencia de di
cha socializacibn, no es y nﬁnca pod;é ser la totalidad de un -

proceso. .(3)

Las relaciones humanas en el &mbito de la docencia constituyen -
algo mis que el hecho de encontrarse diariamente, desarrollar un
tema ¢ realizar unsa actividad, forman el eje que sostiene un pro
ceso de socializacidn donde tanto el docente como el alumno van-
a enriquecerse tebrica, mevodo logica y afectivamente.

(1) Nestor Garcia Canclini, Cultura y Sociedad: una introduccidn
de 1la cultura y Sociedad en México, Antologia S.E.P. P.29

(2) Robert Bryan Cultura y Sociedad en México, Antologia S.E.P.
P.121

(3) Robert Bryan Cultura ¥y Sociedad en México, Antologia S.E. P,
p.12k
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Las teorfias pedagbgicas de diversas épocas han considerado impor

tante el hecho que dentro del proceso ensefianza aprendizaje se -

propicie en

que permita llevar de manera efectiva dicho proceso. Las manifes

tre el educando y educador una relacidén de trabajo --

taciones de dicha relacidn, historicamente son definidas ¥ lleva
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Al hablar de escuela ¥ de mestros, €s neces

pasado y hablar sobre el

na como educacidn bancaria,

! das a la practica de

se considera al

acuerdo al momento en que se han dado.

ario remontarnos al -
trabajo de la escuela tradicional donde

sujeto como contemplativo, lo gque Freire denomi-

el alumno es solo un receptor, el --

maestro es quien lleva el control de la clase por medio de la --

~
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exposicidén verbal, por el dictado, los apuntes,

ritarismo,
el alumno y el maestro,

basar quedando siempre dudas y temores

Ademés

existe el auto--

la amenaza y €l castigo, no se da la confianza entre-

exiten lfmites que el alumno no debe re-

no superados.

1a educacibdn se desarrolla en un ambiente de disciplina ¥y

obediencia por parte de los alumnos, es decir éstos acatan al

pie de la letra lo que el maestro diece, para ellos el acto de

obedecer es una doctrina, ¥ obedecen haciendo la veoluntad del -

gque manda, pués la figura del maestro esth colocada en un lugar-

especial.

Fn la escuela nueva existen huellas de todo tipo de fradiciones—
pedagbgicas gque tienen origen en los diferentes momentos histdri
cos por los que ha atravezado la escuela mexicana, pero seria un
error caracterizarla como tradicional, la propuesta de trabajo -
pedagbgica se distingue por propiciar las interacciones entre --
estudiantes y docentes otorgando un dinamismo propio, ademis de-
crear un clima de confianza gue permite investigar dentro de la-
realidad de la gque se forma parte; la comunicacidn se da de mane
ra bidireccional lo cual permite propiciar la reflexidén en el nl
%o a través de la accidn, pués también el nifio goza de libertad.
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La préctica docente incorpora nuevos elementos, précticas y es--
trategias didédcticas distintas a las gue se han recibido tradi--
cionalmente, dentro de las clases s¢€ integran recursos, elemen -
tos y valoraciones caracteristicas de diversos momentos en la -

trayectoria de la escuela y del maestro.

Por lo tanto debemos considerar gque en los dos tipos de escuela-
se da la socializacidn, aungue de diferente forma, pués en la --
escuela tradicional se socializan y forman sujetos pasivos y re-
ceptores y en la escuela nueva autdnomos y reflexivos, por eso -
es necesario que el maestro esté conciente acerca del tipo de su
jeto que desea formar para gue€ incida en forma directa en este -
proceso, solo asi se podré participar en la transformacidédn de su

realidad.

Por lo tanto "promover la socializacidn del nifio para incluirse-
como.miembro activo de un grupo, actuar y desenvolverse dentro -
de los limites del jardin y fuera de 21 ha sido uno de los aspec

tos mis importantes a considerar en educacidn preescolar". (§)

C El1 programa de preescolar y el desarrollo infantil

Fs una realidad que los nifios actualmente se desenvulven de mane
ra muy distinta gque en afios anteriores y cabe, a las educadoras-
encauzar ese desarrollo de los nifios, conocer el programa y sus-
objetivos para poder manejarlo y adecuarlo, pués teniendo conoci
mientc del mismo lograremos desarrollar las actividades en forma
6ptima, lo que favorece el desarrollo de los nifios én cada uno -
de los ejes que nos marca el programa; es importante tomar en =--
cuenta al nifio y las caracteristicas propias de su edad y que --

las actividades se operativizen de acuerdo al contexto y a las -

experiencias que la realidad misma les brinda,

(%) Folleto lineas de formacidn.- consideraciones generales P.31



1k

Los nifios en edades de 4 a 6 aflos se encuentran en el periodo --
precoperatorio o etapa representativa en la cual aparece el len -
guaje, las conductas de los nifios son modificadas tanto en su --
aspecto afectivo como el intelectual, sigue realizando las accio
nes reales o materiales, el nifo adquiere gracias al lenguaje la
capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato,

es decir aparece el pensamiento propiamente dicho.

A esta edad, su pensamiento consiste en la verbalizacidén de sus-
procesos mentales, pués el nifio para comprender ha ternido que --
reconstruir por si mismo el sistema para apropiarse de €1, reuti
lizarlo, al tomar 1o que el medio le brinda; anteriormente utili
zabta su cuerpo para expresar Sus necesidades, a esta edad amplia
el habla, es necesario aprovechar todas las situaciones para eﬁ—

frentar al nifio con el lenguaje como objeto de conocimiento,

Para llevar a cabo la préctica diaria de las actividades escola-
res, nos basamos €en un programa gque cuenta con 10 unidades temé-
ticas y las respectivas situaciones que la integran, lo gque pef—
mite sistematizar la planificacién general desde el punto de vis

ta operativo.

Los apoyos metodolégicos nos ofrecen una gama de orientaciones ¥y
actividades para enriquecer el trabajo ¥ la posibilidad de apre-
ciar en cada una de ellas la relacidn que guarden con los ejes -
del desarrollo. Estos adgquieren especial relevancia con el pro---
grama, ya gque con base en ellos se fundamenta la organizacidn -

general del mismo.

Estos aspectos son: Afectivo social, funcidn simbdlica, preopera
. 2 . P . - . » . .
ciones 1bgico matematicas y operaclones infraldgicas que son de€s

eritas a continuacidn.

Bl afectivo social es un aspecto de central importancia, dado -

gue.en el se sustentan muchas de las adquisiciones que el nifio -



va estructurando en otros planos, ademfds una atencidén a las emo-
ciones y afectos de los nifios, asi como a la calidaa de sus in -
terrelaciones sociales, conduce al logro de la autonomia objeti-
vo central del programa. El §nfasis partieular que se ha puesto-

en este aspecto se basa en los siguientes puntos.

- E1 nifio regquiere para su desarrollo de un ambiente que le brin
de seguridad y estabilidad emocionalL por lo que la educadora-
propiciard un ambiente favorable en relacifn tanto del aspecto

f{sico como en las relaciones entre nifios y educadorsa.

_ Todas las actividades gue se reallzan se dan siempre en un con
texto de interrelaciones soclales, por lo tanto la educadora -
animard a los nifios a actuar, a que sean cada Vez més autbno--

mos en relacidn con los adultos.

_ Solo cuando el nifio se sienta seguro de sus propias capacida -
‘des se animard a interactuar con la realidad que lo rodea y --
tendrd inieiativa para indagar, preguntar y satisfacer su -

{curiosidad, es necesario animar a los nifios a relacionarse y a
i

| resolver sus conflictos interpersoneles, tratando de coordinar

sus puntos de vista con los demés.

Como sabemos y lo constatamos a través de la préctica lo afecti-
vo social, esté implicito en todas y cada una de las actividades
que realiza el nifio, por lo tanto no hay actividades especificas

o aisladas para abordarlo.

Para el desarrollo de 2ste eje el programa nos marca para eva --
luar tres aspectos; la forma de Jjuego, la autonomia y la coopera

cién y participacibdn.

\"La educadora propiciard un ambiente favorable y de réspeto mu--
tuo para que se desarrollen ¥y aprendan" y dependiendo de la for-

ma de como se integren los aspectos de los ejes, se irid dando --

s



ese carécter interdisciplinario gque tiene como sentido que el --
nifio participe dentro de la sociedad, sabiendo que como todo ser
social se tiene derechos ¥y obligaciones, esto lo animaré a invo-

lucrarse dentro de los cambios en forma positiva. (5)

La funcidn simbdlica es un factor determinante para el desarro--
1lo del pensamiento, mediante €sta el nifio va incorporando en su
representacibén el manejo de simbolos més socializados y &€sto lo-
vemos a través del juego, en sus experiencias corporales, en €s-
te eje se presentan cuatro lineas: expresibdn gréafico pléstica, -~

juego simbdlico, lenguaje oral y lenguaje escrito.

La expresibn griafico pléstica resalta su importancia desde el --
punto de vista de la representacidn, cuando se les considera co-
mo un vinculo a través del cual el nifio expresa gr&fica y plasti
camente conocimientos, emociones ¥ experiencias que en el aconte

cer de su vida ha venido interiorizando.’

i
El juego simbblico por lo regular surge sin ninguna presidn por-~
- i -
parte ‘de la educadora; se da como re%puesta a las necesidades ~-
internas del nifio y se realiza en forma individual o en pequefios

grupos.

El lenguaje oral considerado como una forma de expresidn y comu-
nicacidn gque el nifio va estructurando progresivamente en su inte
raccidn con el medio social, se encuentra presente en cualquier-
actividad que se realiza, el maestro aprovecharéd todas las situa
ciones para enfrenmtar al nifio con el lenguaje como objeto de eco-

nocimiento.

El lenguaje escrito como contenido de aprendizaje en preescolar-

{5) Programa de Educacibn Preescolar, libro 3 apoyos metodoldgi-
cos P.30 i

‘.



no tiene como finalidad ensefiar a leer y escribir a 1los nifios, -
sind favorecer su acercamiento a la lecto escritura aprovechando
las actividades del jardin, gque sean més propicias y significati
vas para lograrlo partiendo del interés del nifio y respetando su

nivel de desarrollo.

La forma de trabajar en el grupo se da a través de conocimientos
previos apoyandose con "rincones", es asi como estén sefialados -
los de biblioteca, ciencias naturales, dramatizacién, construc -
cidn y de expresidén gréfico pléstico gue permiten el desarrollo-

gradual del nific en los distintos aspectos de los ejes.

Las preoperaciones 1lbgico matemfticas se refieren a los diferen-
tes aspectos del pensamiento y se manifiestan en todas las acti-
vidades del nifio, el objeto de incorporar éstos criterios es pro
porcionar en el docente una reflexidén de como podemos orientar -
la prictica docente para favorecer este aspecto de su desarrollo.
Al actuar el nifio sobre los objetos crea mentalmente las relacig
nes entre ellos y es cuando establece mentalmente semenjanzas yL
diferencias, estructurando poco a poeo las clases a las que per-
tenecen logrando hacer un ordenamiento l6gico entre las dimensio
nes fisica y lbégico matemftico; pués no se puede dar uno sin la-
concurréncia del otro, el nifio tiene que tener una organizacidn-
anterior del conocimiento gue debe haberse dado en forma gradﬁal

para que pueda diferenciar color, forma, etc.

Las actividades de clasificacidén, seriacibn, conservacidn de nf-
mero y cantidad que se reglizan con los nifios preescolares debé-
ré4n darse siempre dentro del contexto de una situacidn, de cuyo-
desarrollo se deriben actividades tanto individuales como en =

equipo o con todo el grupo.

Al planear una actividad dentro de determinada situacidn, la edu
cadora buscarid, como en todas las demfs actividades gque partici-

pen los nifios desde la organizacidn fisica del entorno: el salbn,



los materiales, 1los rincones, gque vayan viendo el proceso que se
1leva para que al final de la situacidn hagan un andlisis de to-

do lo gque se dibd.

Las operaciones infraldgicas son representaciones que ée constru
yen progresivamente organizando acciones con objetos situados en
el tiempo y espacio, ¥ ¢sto es a lo largo de todo un proceso, --
pués es el producto de manipulaciones activas del ambiente espa-
cio temporal dentro del cual se ubican, desplazan y relacionan -

los objetos, sucediéndose en diferentes acontecimientos.

Diariamente en el transcurso de la mafiana de trabajo se regis --
tran en el diario de actividades las observaciones necesarias pa
ra realizar una valoracidn del proceso evolutivo del pensamiento
del nifio, describiendo los logros ¥y dificultades gque presentan -
en algunos aspectos de los ejes: afectivo social, funcidn simbd-
lica, preoperaciones 16gico matemdticas y operaciones infraldgi-
cas, lo que permite 1levar un seguimiento permanente del proceso
de desarrocllo de los nifios y percatarse de comb se estidn favore-

ciendo en cada uno de los educandos ¢l desarrollo integral.

En el programa de educacibn preescolar, fundamentado en la teo--
rfa psicogenética de Jean Piaget, considera gue "las estructuras
cognitivas tienen su orf{gen en las de un nivel anterior y son a-
su vez punto de partida del pensamiento del nifio en ias del ni--
vel subsiguiente” esto se logra a través de la actividad del ni-
fio sobre los objetos considerado que es necesario propiciar es -
trategias pedagbgicas adecuadas para que el nifio en forma activa
participe en el proceso enseflanza aprendizaje; por lo tanto debe
existir congruencia entre la metodologia gue se emplea por parte
de los docentes y los contenidos que nos marca el programa, res-

petando a la vez el interés del nifio. (6)

(6) s.E.P. Interpretacidn y manejo del programa de educacidn --
preescolar, Paguete diddetico P.23



El proceso de conocimiento implica la relacibn entre el nifio --
(sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento (8-0) a través -
de las experiencias que va teniendo con los objetos de la reali-
dad, es como el nifio construye su conocimiento, el cual depen --
diendo de las fuentes de donde proviene puede considerarse bajo-
tres dimensiones: fisico, lbgico matem&tico y social, los que se
construyen de manera integrada e interdependiente uno del otro.-
Fl conocimiento fisico es la abstraccidn que el nifio hace de las
caracterfsticas externas de los objetos: el color, la forma, el-

tamafio y el peso.

El conocimiento 1lbgico matemidtico se va construyendo sobre rela-
ciones gue el nifio ha estructurado previamente y se desarrolla &

través de la abstraccidn reflexiva.

El conocimiento social es arbitrario proviene del consenso socio
cultural, este conocimiento tiene que aprenderlo a través de las
relaciones que establece con los miembros de la sociedad en la -

gque se desenvuelve.

E1l proceso didéctico se compone de tres pasos: planeacidn, realil

zacibn y evaluacidn.

La planeacibn es un paso importante del proceso diddctico y los-
planes de clase como instrumento se elaboran con un dfia de ante~
rioridad en forma conjunta ¥ dependiendo del interés que los ni-
fios muestren, es como se van a planear las actividades, ya que -
2sta es la forma de preever elementos de apoyo importantes para-
la realizacidén del acto educativo, le da sentido y finalidad al-

trabajo con los alumnos.

La realizacibén es el punto central del proceso didéctico inte--
gra tanto la planeacién como la evaluacidn, ya que ambas se -—--:

atienden en la reglizacidn misma de las actividades, en la medi-



da en que los nifios intervienen em ellas con su activa participa

cibn.

La situacidén didéictica, es el recurso ideal para involucrar a to
dos los nifios en experiencias educativas, pués cada nifio se mani

fiesta tal como es.

Las actividades cotidianas como el saludo, la revisidn de aseo ¥
el pase de lista se llevan a cabo de acuerdo a critefios que la-
maestra y el grupo establezcan, si se lle%a a cabo en forma préac
tica, es decir ejerciténdose (lavado de manos, cepillado de dien
tes, cepillado de calzado) o bien si solo se realizan en forma -

simbdlica cantando un coro y haciendo la mimica que se reguiere.

Las situaciones son formas dinidmicas de integrar los contenidos-
y facilitan a la educadora obordar un tema, pués es un recurso -
jdeal para involucrar a todos los nifios en experiencias educati-

vas.

Las actividades generales surgidas dg las situaciones que se des
glosan de la unidad, seré@n llevadas a cabo de acuerdo al interés
que los nifios mantengan, ya que éstas constituyen el punto cen -
tral del programa, por medio de ellas se operativizan todos los-
elementos gque intervienen estableciendo a la vez relaciones en--
tre ellos, de esta manera los contenidos dejan de sef temas ais-
lados para convertirse en un contexto dinfmico sobre el que se -
organizan las actividades gue nos marca el programa, los cuales-
podemos ampliarlos o modificarlos de acuerdo a las necesidades -

de los nifios.

Las observaciones serin en forma diaria, y se registran anotando
1o mis sobresaliente en cuanto avances y retrocesos que se hayan

sucitado durante la mafiana.

El registro de asistencia se 'lleva a cabo diariamente, se emplea
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a la vez un cuadernillo de observaciones, en donde cada nifio tie
ne un apartado en el cual se registra lo mis significativo en --

cuanto avances o conductas gque presenta.

IL,a evaluacidn consiste en hacer un seguimiento del proceso de de
sarrollo del nifio en cada uno de los ejes que se han sefialado --
con el fin de orientar y reorientar la accidén educativa en favor

del desarrollo, y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

La forma de considerar la evaluacidn atiende al desarrollo del -
proceso que se manifiesta en la forma como el nifio crea, comete-
errores, resuelve problemas, establece relaciones entre los obje
tos, se relaciona con 5Us semejantes y con los adultos, y se reg
liza a través de dos procesos gue se dan £n diferentes momentos.
Ls evaluacidn transversal consiste en un registro del proceso de
desarrollo que se lleva a cabo en dos momentos del afio escolar ¥y
que se basa en gran parte en las observaciones de la evaluacidn-
permanente y en lo que se Ve de cada nifio al realizar las activi
dades durante un tiempo determinado: los dos momentos de ésta --
evaluacidn son-los sigulentes: primera evaluacién o evaluacidn -
diagnbstica, y se realiza durante el mes de octubre después de -

gue hayan superado la crisis transicidn hogar-escuela.

S
Segunda evaluacidn o evaluacidén terminal, se realizaréd en el mes
de mayo, a través de la misma la educadora podri realizar una --

sintesis de los procesos alcanzados.

Las fichas de observacidn las cuales son llenadas por la educado
ra por medio de una entrevista en forma privada con la madre en-
donde se describe el nivel socioecondmico que rodea al nifio y el
ambiente cultural y familiar y se usan generalmente cuando un ni
fio presenta alghn problema de conducta, nos remitimos a las fi -

chas para ver las posibles causas que puedieran dar al problema.

Se cuenta también con el programa de educacidén fisica, de seguri
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dad y emergencia y educacidn ambiental, agregando al programa un
anexo en el presente afio escolar sobre la modernizacidn educati-

va con el propdsito de elevar la calidad de la educacibn.

D La préctica docente en preescolar y su incidencia en la con -

ducta del niiio

En el jardin de nifios antes descrito se relacionan nifios de cua-
tro & seis afios, correspondiente al grado de 22 "B" integrado ~-
por 11 nifios y 27 niiflas siendo los més peqguefios en =dad, del --~
plantel escoclar pudiéndose observar comportamientos conductuales
que podrian denominarse de marginacidn grupal respecto a las ac~
tividades programiticas-en relacidn con el resto del grupo pre--
sentédndose a travds de diferentes actitudes como: apatia retrai-

miento y la reveldia en muchos casos,

Es un grupo de niflos con inquietudes propias de su edad, como el
guerer ser ellos el centro de atencidn, y no se trata de una --
anomalfa, sind de una necesidad bipsfquica que se manifiesta en-
los primeros afios de. vida, como la tendencia esponténez de redu-
cirlo todo & sf mismo; en esta edad estan presentes el anflisis-
de las preguntas y de los iporqué? y nos revela un desec Ge cono
cer las causas y la finalidad de las ccsas que a €1 le interesan

en un momento dado y gue asimila a su actividad propla,.

Si teoricamente éstas son las caracteristicas de los nifios y si-
aunado a gque en su hogar los tienen muy consentidos o por el con
trario demasiados restringidos, se reflejar en las conductas evi
denciales del grupo escolar, un comportamiento demasiado enquie-
to por parte de ellos, también hay quienes con marcada precisidn
reflejan en el jardin el modo de conducirse de sus padres peleo-
neros o con un vocabulario poco comfin para su edad, pués inclu -

yen en €1 palabras altisonantes,

Los alumnos aprenden poco a poco a modelar su conducta social en
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el encuentro con los diferentes ambientes en que se desenvuelven,
Wallon postula que el nifio se encuentra por primera vez con un --
nfimero importante de pares iguales entre los cuales no hay dis -
tinciones que lo ubiguen como el mayor o el mé&s pequefio, por lo-
que el fomento de la vida y actividades en grupo facilitard el -
proceso de socializacidn y le brindaréd un nimero considerable de

nuevas perspectivas, (7)

En el grupo los nifios asumen diferentes roles, que se manifies--
tan en sus actitudes dentro y fuera del aula, pués hay quienes -
manifiestan sus deseos, su interés y los hacen saber a la maes -
tra por medio de sus acciones; al organizar la maestra la forma-
cibn de equipos en grupos de seis nifics cada uno, algunos nifios~-
no estan de aucerdo en participar en el equipo gue se les ha se-
flalado, y sindé lo dicen en forma abierta, si lo hacen ;aber por-
medio de su actitud al mantenerse de pie ¥y no gquerer ocupar el -
lugar asignado, en cambio hay alumnos gue lo expresan claramente
e inclusive separan lugares para los nifios que ellos decidan que

integren su equipo.

La maestra no toma en cuenta el interés de los nifios por gquerer-—
pasar a formar parte del equipo de su preferencia, o sea con el-
grupo de iguales que el alumno tiene mis en comfin, el docente --
por guerer mantener la disciplina del grupo hace valer su autori
dad sin querer conocer la causa por lacual esos nifios no acep --

tan dicho lugar.

Hay nifios que en la dinfmica grupal que se establece participan-
constantemente, que opinan, gque irteractuen con los miembros del
grupo y con la maestra y que su participacidn en las actividades
es siempre constante y hay quienes no 1lo hacen: hay nifios gue --
solo participan, cuando logran hacerlo, a base de tanta insisten

cia por parte del docente, hay ocaciones que se realizan ejer -

cicios de apoyo al eje de la funcidn simbdlica, donde los ni -

(7) S.E.P. Plan pedagbgico para apoyar la formacidn del nifio preescolar P.10L
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fios dramatizan o escenifican algo relacionado con 1a situacibn -
que se esthd dando y ellos no toman parte en dichas actividades,-
se les invita a que lo hagan, pués es en el jardin ademé&s de su-
familia donde adquieren conocimientos y se socializan a través -
de sus maestros, de sus compafieros y del grupo de iguales, éstos
nifios solo se comunican con sus compafieros mis prdximos o con su

maestra y en forma poco frecuente.

Pero los nifios gque a mf juicio presentan el problema de integra-
cién, requieren siempre de ayuda, como que no muestran interés -~
por lo gue se hace ni por las actividades que s€ real izan se -—-
muestran timidos algunas VeCes, otras negativos con sus mismos -
compafieros y la maestra no aprovecha la situacibén para interesar
se por los cambios de actitud de Zstos nifios, muestra una falta-

de comprensidn a sus problemas.

Dentro del grupo se forman subgrupos: los que participan'esponté
neamente siempre esthdn dispuestos a tomar parte en las activida;
des dentro del grupo, los que participan por induccidn del maes-
tro cuando logran hacerlo ¥y los que mo son aceptados por sus ~--=
iguales por su comportamiento totalmente opuesto a lo gue no se-
ventila en ese momento; parados, peleando o guitédndole el mate -
rial a sus compafieros, 1a maestra al ver la actitud de éstos ni-
fios al principio se interesa por su comportamiento pero al ver -
que no cambian selecciona o segrega & éstos nifios, los va rele--
gando a tal forma que cuando se dirige a ellos lo hace en forma-
autoritaria, dando brdenes y ellos tratan a toda costa de llamar
la atencidn haciendo lo contrario de lo que se estid haciendo en

ese momento.

Aquil se observa gque 1os roles o sea las acciones gue cada uno de
los nifios desempefia dentro del grupo son fijos, cada nifio toma -
por si mismo o por la din&mica gue se establece dentro del grupo,
el rol gue le corresponde de acuerdo a su participacidn, la ac -

cibn del maestro es de ‘acuerdo a los roles gue dessmpefian los -~
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miembro del grupo ,C6mo dehe actuar el maestro para modificarlos?.

Fn la medida en que cada nifio se desenvuelve y vea gue su parti-
cipacidn es fundamental en el proceso del trabajo grupal, se da-
r4 cuenta que existe interaccifén entre sus compafieros y €1 y que
su desempelfio es muy semejante al de los dem&s nifios, esto le im-
pulsard a seguir trabajando y podré darse cuenta gue como miem--
bro de un grupo tiene .responsabilidades que debersi cumplir en -

beneficio de si mismo.

Las relaciones entre los nifios son entre algunos de camaraderia-
demostrhndolo a través de la cooperacidén entre ellos en el desa-
rrollo de las actividades y de conflictos entre otros, donde asu
men los nifios distinto comportamiento, acentuindose el egoismo,-

la ira, la desaprobacidn o la sumicidn.

Los nifios que evaden la tarea, se muestran reacios a participar-
en las aqtividades gue se desarrollan, no lo hacen ni en forma -
individuél ni por eguipo, ni en forma grupal y dentro del eje --
afectivo'social éstos nifios han teni&o dificultad para su. reali-
sacibn dentro de los tres aspectos, pués afin no logran incorpo -
rarse al juego, no cooperan ni participan en el trabajo de peque

fios grupos ni resuelven Dpor sf mismo sus problemas.

Una medida que se ha puesto en prédctica respecto a las activida-
des dentro del grupo, es la de incluirlos a participar en equi -
pos conformados con nifios mis desenvueltos, econ el propdsito de-
facilitarles las tareas encomendadas y afin no se logra el propb-
sito deseado; que seria el desarrollo integral, es decir la es -
tructuracidén progresiva de la personalidad gque se construye a --
través de la propia actividad del nifio sobre los objetos, favore

ciendo su desarrollo social y su autonomia.

Las situaciones que son formas din&micas de ‘integrar los conteni



os, facilitan & 1a educadora abordar un tema desde una perspecti
va significativa para los nifios ¥ deben partir de las experien -
cias que el nific tiene y de su relacidn con el medio social, pe-
ro hay ocaciones en que por gquUEerer avanzar en 1as actividades --—
planeadas 1a educadora no introduce el tema respecto a lo que el
nifioc sabe, POr 1o tanto la experilencia del nifilo no se tomd en --

cuenta e involucramos al nifio en algo fuera de su realidad, ejem

plo:

Se programa una visita al correo y por falta de transporte para-
poder 1ir el dia sefialado no se realizd la visita, ¥ queriendo --
cumplir con el érden del programa no partimos de lo gque el nifio-
sabe, sind de lo que nosotros sabemos conduciendo de este modo -
el proceso enseflanza aprendizaje, sin reflexionar que estas €Xpe
riencias representan parsa el nific una oportunidad de estructﬁrar

su conocimiento.

En nuy frecuente gue en la elaboracidn de 2lglin trabajo se les -
ponga diverso material -para que ellos escojan lo que les gusta--
r4a emplear en la elaboracién ya seg guiandose por el color, tex
tura, que se pregunten entre ellos, gue cambien opiniones, pero-
prefieren 1o hacer el trabajo por no levantarse a ‘vomar el mate-
rial o pedirselo a su compafiero, entonces vienen otros nifios a -
decir, maestra, jorge 1o ha hecho nada es muy com@in que éstos ni
flos que presentan resistencia a la integracidn grupal estallen -

en llanto, nerviosismo © rebeldia.

La actitud del docente puede tener muchas implicaciones, la mayo
r4a de las veces por comodidad, porque creyendo gue con cumnpl ir-
con el desarrollo del plan de tradbajo ha terminado su cometido,-
o porgue €S una minoria de los alumnos quienes presentan esta --
problemética no otorgan al problema la importancia gue requiere,
sin considerar el dafio que ocaciona en éstos nifios con su actli--
tud de indiferencia ante esta situacidn. Algunas veces esta indi

ferencia es producida por no hacer los nifios lo gque la mayoria -



del grupo hace y la maestra los va relegando por su falta de com
prensidn ¥ respeto a su persona, que son factores que le van a -
permitir una formacidn que sustente sus adquisiciones en otros -

planos.

Este respecto a gue el nifio tiene derecho, se basa en la compren
sidén de las capacidades y limitaciones de sus caracteristicas --
psicolégicas, emocionales o afectivas, por esc se debe enfatizar
la atencidn personal de éstos nifios dentro del trabajo colectivo,
de lo contrario va incidir en la formacién del rifio impidiéndo -

desarrollarse limitando sus capacidades.,

Al analizar la préctica docente a través de las distintas activi
dades que se llevan a cabo en ésta y observar como el grupo escQO
lar se divide en bandos en los que los integrantes de cada uno -
de ellos se preocupa unicamente por lo gue pasa €n su subgrupo -~
sin interesarle lo que hacen los dem&s y detectar la forma como-
se conducen é€stos nifios al abordar los contenidos con las actitu
des de reserva, retraimiento y timidé€z, considero gue éste es --
uno de los mfiltiples factores que afiectan el proceso enseiflanza -
aprendizaje gque no permite el desarrollo continfio en los educan-

dos.

Pudiendo pensar que quizés la postura tradicional que el maestro
asume en el aula al dar Ordenes, al hacerse obedecer haciendo va
ler su autoridad, al no respetar sus diferencias individuales y-
al querer gue todos lo0s nifios responden ante distintas situacio-

nes de la misma manera influye, sabiendo que no todos los nifics-

(DY

manifiestan el mismo interés ¥y qu sto impide su deseo de coope

actividades que se lleven a
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cabo dentrc del grupo y fuers de

Ante ésta visidn que se presenta en el grupo y que ocasiona el -
problema de integracidbn grupal durante el abordaje de los conte-

nidos, el maestro debe darse a la bhsqueda de situaciones de --



aprendizaje en el nivel preescolar que favorezca la integracidn-

grupal durante el desarrollo del proceso enseflanza aprendizaje.

Se piensa que la préctica docente puede modificarse a través de-
una reconceptualizacidn tedrica acerca del ‘trabajo diario, en la
que se considera que las relaciones dentro del grupo se pueden -
dar a través de una interrelacidén grupal en la que todos los ni-
flos participen fomentando las relaciones de cooperacidén, interac
cién y comunicacidn y lograr &stos objetivos, parte del trabajo-
que se lleva a cabo en el Jardfin de Nifios a través de las activi

dades.

El nifio adquiere experiencia a través del contacto con la vida-
misma que es éen s? el centro de los aprendizajes, pero no todos-
los nifios responden a los estimulos o situaciones de la misma --
manera, de agui la importancia de conocer las experiencias viven
ciales del nifio, asi como sus caracteristicas psicolbgicas por -
lo que se considera gque e€s tarea del maestro hacer un seguimien-
to de las conductas gque presentan éstos nifios en forma indivi --
dual y grupal, y detectar las poésibilidades que muestran en el -
desarrollo de las actividades yfel ipterés gque por las mismas --
despierten en ellos, buscando integrarlos como parte activa en -

la dindmica grupal.

Es preciso que se establezca una red de comunicacidén entre los -
alumnos donde el docente coordine actividades, propiciando que -
el aula se convierta enm un espacio de intercambio donde cada ni-
fio aporte algo dentro de un contexto de relaciones donde todos --
opinen, emitan sus puntos de vista y sean escuchados por sus com-
pafieros ¥y maestras, en donde pueden darse cuenta por sI mismos -
que existen otros puntos de vista diferentes al suyo en un am --

biente de respeto e igualdad.

A1l realizar la prédctica docente se pretende inducir a todos los-
nifios a participar en forma 1nd1v1dual y grupal en las activida-
des que nods marca el programa para lograr un desarrollo 1ntegral

en cada uno de ellos, demtro de un medio que respete su ritmo de
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desarrollo y a la vez proponer una organizacidn diddetica que fa

cilite su incorporacibén a la vida social y contridbuir a través -

de la misma a proponer situaciones donde el educando tome la ini

ciativa de acuerdo al interés que en ellos se desplierte y gue és

ta surja a través de la realidad inmediata del nifio, ya gque cual

gquier tema surgido de algo gque al nifio le interese es de gran --
il

ayuda para el aprendizaje del mismo.
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A La Educacidbn ¥y Socializacidn

1. La educacidn como parte de la cultura

La sociedad conformada povr grupos humanos, requiere para su fun-
cionamiento de una organizacién gque se de en forma dindmica por-
medio de la comunicacidn teniendo como propdsito un fin comfin y-

se lleva a cabo a través de la cultura.

Desde tiempos remotos el hombre ha tenido la necesidad de buscar
ayuda de otros hombres para desarrollar sus actividades y de &s-
te modo se relaciona al crear instrumentos de trabajo gque le van
a permitir subsistir, siendo ademids el trabajo fundamental en el

desarrollo del hombre ¥ la sociedad.

La cultura no solo representa a la sociedad, sind que cumple den

tro de las necesidades de produccién 1a funcidn de reelaborar es
tructuras soclales ¢ imaginar nuevas y ademids de representar --
las relaciones de producc1on contribuye a reproducirlas, trans -
formarlas e inventar otras, pués "no hay fendmeno econdmico o so
cial que no incluye una dimensidén cultural, que no 1o represente
mos atribuyendole un 51gn1f1cadQ_A as{ el hecho de comprar cier-
ta ropa, O comer en determinado lugar, nos da idea dé pertenen -

cia a cierta clase social. (8)

f,a cultura expresada en habilidades, conocimientos sociales y --

A 5 o I .
téenicos, son adquiridos a través de la educacidn, y la familia-

(8) Nestor Garcia Canclini Cultura y Sociedad una introduceidn -
"eultura y sociedad en México" Antologfa de textos S.E.P. -
P.30
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como unidad bédsica de la sociedad cortribuye a transmitir, pués
tiene funciones indispensables para la existencia, mantenimiento
y continuidad de cualquier sociedad ademfs de jugar un importan-
te papel en la creacidn, socializacibdn y transmisidén de la cultu

ra s las nuevas generaciones.

La educacidn estd constituida por précticas que colaboran en la-
incorporacidn social y que a través de su realizacidén inciden al
ensefiar y conformar al individuo, pués el proceso de socilaliza -
cidén en cualquier individuo es continuo, todo lo gue el ser huma
no aprende lo inicia al nacer y lo termina al morir a través de-
experiencias que la vida misma le va proporcionando; asi la edu-
cacién no solo trasmite conocimientos, es necesario enmarcar é€s-
tos conocimientos en el momento preciso del desarrollo de la so-
ciedad en que se halle el educando historicamente y hacerle par-
t{cipe de ellas a efecto de gue el proceso enseflanza aprendizaje
que ocurre a lo largo de su vida se convierte en elemento activo

y creador.

"{,08 conocimientos y habilidades que el hombre necesita para so-
brevivir y desarrollarse se adquiereﬁ a través de la comunica --
cidén entre los hombres y la interaccidn dentro de la sociedad, -
también por la transmisidén de la cultura de las generaciones gue

nos antecedieron”. (9)

De este modo entendemos a la socializacibén como la transmisidn -
de la cultura; el proceso a través del cual el hombre aprende --
las reglas y précticas del grupo social al cual pertenece, asi -
se dice gue somos socializados a través de las actividades que -
realizamos. La instruccidén deliberada €5 solo una parte de los -
procesos de socializacidén, no es ¥y nuncsa podrd ser la totalidad-
de &sta, es solo un término gue hace referencia al aprendizaje -

humano con toda su complejidad.

(9) Roberts Bryan "Equcacidn" en cultura y sociedad en México, -
Antologfa de Textos S.E.P. P.12k



5. La educacibn como pProceso social

Fn las sociedades capitalistas, la escuela ha sido una institu -
cién especializada: con una organizacidn interna formal, con --
conocimientos especificos a impartir por agentes especializados,
con programas, contenidos educativos ¥ técenicas pedagbgicas pre-
disefiados. Esta especializacién ha sido el resultado dela divi -
sidn social del trabajo, de la complejizacidén de la sociedad y -
de los requerimientos del desarrollo industrial, hablar sobre el
papel dela escuela en la sociedad, es hacer referenciaa una ac -
cidén positive de 1a incorporacidn social, y a la vez es un espa-
cio dividido ¥ jerargquizado que responde a formas de ordenar a -
una organizacién interna donde sustenta su legalidad y en la —-
cual se delimitan sus funciones. En nuestra sociedad ir a la es-
cuela no es opcional, es una condicidén indispensable para la so-

brevivencia de todos los grupos y de las clases.

Una mﬁrada al desarrollo histérico de la escuela y una compara -
cibn ae 1a educacidn en las sociedades simples con las mis com -
plejas revela relaciones muy fuertes de interdependencia entre -
1a base econdmica y la escuela, la escuela lleva a cabo parte de

la preparacién necesaria para que se reproduzca la fuerza de tra

bajo.

Segfin Octavio Chamizo la educacién escolarizada se caracteriza -
por ser un escenario donde se presentan las méds variadas parado-
jas sociales, y una de ello es el nivel preescolar que consiste-
en 1a relegacidn que se hzace de este nivel en relacidén a la edu-
cacidén media y superior (10) esto auiere decir gue algunos de --
los problemas centrales de la Fducacidén media superior, vienen -

desarrollandose a través del tiempo desde el nivel preescolar, -

(10) Chamizo Octavio "Educacidn Preescolar: tJuego o Racionali -
dad?" La sociedad y el trabajo en la prictica docente, Anto
logfia U.P.N. P.83 o



se plantea una continuidad discontinua, no es lineal entre la --
universidad y el jardin. Un claro ejemplo lo tenemos en el de la
abstraccidn, el no entendimiento de conceptos construidos sin --

referente empfrico, la dificultad de pensar dialecticamente.

REs necesario construir una concepcién de educacidn bésica que --
parta del reconocimiento del nifio en tanto sujeto social y que -
lo implique a &l con esta realidad, es importante construir con-
el nifio un espacio en donde se signifique su historia, en tanto-

sujeto histbérico ¥y psiquico.

T,a educacidn como proceso social se nutre de dos fuentes escen -
ciales: la formal y la informal, las cuales juegan importante pa
pel en la formacidén del individuo y e€n quien ejerce la docencia-

en una sociedad determinada.

La educacién informal, ejerce fuerte incidencia en la educacidn-
formal; asi tenemos gque lo gue nosotros aprendemos en nuestro - -
hogar por medio de nuestros padres y hermanos, en la calle a tra
vés de grupo de iguales, en el barrié, por los medios de comuni-
cacién, etc. es en si lo que llamamos educacidén informal y se da
a través de una amplia gama de acciones llevadas a cabo por ni -
fios y adultos en las interacciones efectuadas a través de la co-

tidianidad.

La educacién formal se adquiere en la escuela a través de planes
y programas de estudio, en esta institucidn el nifio aprende lo -
que es necesario saber, pués la escuela es reconocida socialmen-

te como un lugar fundamental para la encefianza y el aprendizaje.

Todo proceso educativo implica cambios y estos se encuentran con
dicionados siempre por el contexto social y politico general en-
que se desarrolla este proceso; €O la situacibén educativa l1a Rpo-

sibilidad de plantear una alternativa no es un problema técnico-



sind-wma tarea social, que se dard al interior del magisterio, su

jeta a determinaciones complejas de S6rden ideoldgico ¥ politico,

sin embargo es una tarea que requiere de mayor conocimiento de -

la realidad nacional.

Por eso es necesario y de gran importancia conocer la organiza -
cidén gque impera dentro de los jardines de nifios, la forma de ac-
tuar y pensar de las educadoras y las tendencias de cambio que -
se presentan en preescolar pues al preguntarnos 4Cémo es la vida
cotidiana dentro del jardin? es preciso conocer la estructura -—-
formativa de la organizacién para poder tener conciencia de lo -

que se ensefla y lo que s¢€ desarrolla al interior del aula.

El jardin de nifios como una institucidn educativa al servicio de
1a educacidn preescolar en donde acuden nifios entre los 4 y 6 —-
afios de edad, que se encuentran en el perfodo preoperatorio o de
organizacién ¥y preparacibén de las operaciones concretas y que --—
.trata de cubrir el objetivo general del programa que es favore -
fcer el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las-
! caracteristicas propias de su edad, a partir de este objetivo es
necesario analizar las &reas de desarrollo afectivo social, cog-=
noscitivo y psicomotor sabiendo que no estidn desintegrados, ya -

gue el desarrollo es un Proceso en el cual se dan é&stos aspectos

de manera indisociable.

3. La socializacibén en el aula

Los objetivos de lza educacibén preescolar son la base sobre la --
que se establece una continuidad con los de la escuela primaria,
y se define como el vinculo y primer peldafio de la formacidn es-
colarizada del nifio, pués trata de formar nifios con capacidades—
de critica ¥y reflexidn transformadores de la sociedad en gue €s-

t4n inmersos.

b



La influencia de la familia y el contexto en el desarrollo del -
nifio son pridritarios para su posterior avance, el contacto del-
nifio con el medio se presenta como una interaccién en el que el-
sujeto no es receptor de estimulos sindé iniciador de acciones, -
en donde el nifio debe descubrir el mundo que lo redea y buscar -

respuestas por si milsmo.

Sabemos que la escuela como institucidén esta definida por las -—-
caracteristicas de 1la sociedad en que se encuentra, una sociedad
dividaida en clases, pero es necesario conocer el nivel interno -
de la institucidn y a partir de ese conocimiento sabremos los 1i

mites y posibilidades en los cambios a realizar.

Los cambios posibles se€ encuentrah condicionados siempre por el-
contexto social y politico general, si bien la estructura social
y las coyunturas polfiticas definen caracteristicas generales y -
reglas de Jjuego del sistema escolar en funcidn de una tendencia-

a reproducir las relaciones sociales dominantes.

.

Fn Preescolar nos basamos en un programa que es un plan que nor-
ma y conduce explicitamente un proceso concreto y determinado de
ensefianza aprendizaje y, €n general, gque sea instrumento eficien
te en una labor gue conclerne a todos los maestros; esto signifi
ca que debe haber una relacidn de continuidad en las actividades
gue se refieren al programa dque serdn genericamente ias de elabo

rarlo, instrumentarlo, explicarlo y evaluarlo.

"I,3 experiencia escolar cotidiana comunica una serie de interpre

taciones de la realidad y de orientaciocnes valorativas y nocrmati

Ul

"~

vas, que son elementos del rolxlore" "del sentido comln” y de -
la ideologfia dominante que atraviesan y rebasan los contenidos -

academicos que debe transmitir la escuela" (11). La escuela como

(11) Rockwell Elsie La escuela lugar del trabajo docente "La So-
ciedad y el trabajo en la préctica docente" Antologia U.P.N.
1988 P.1T7h



institucidn es permeable a otras instancias sociales, dentro de-
ellas se reproducen formas de organizar el trabajo y formas de -
usar el poder que existe en la sociedad de la que forma parte, -
en la escuela se observan pautas culturales de agrupacidn y de -

diferenciacidn social.

En el devenir cotidiano ¥ respecto al trabajo de los maestro in-
fluyen ¥y actfian relaciones, fuerzas ¢ intereses que lo mantienen
en movimiento y permite reconocer que gracias a éstos sujetos y-
su desempefio se construyen asi mismos y a la institucidn, el tra
bajo de los maestros es el producto de la relacidn sujeto insti-
tucidn donde ambas instancias se modifican y son modificados por
este. Historicamente es un proceso continuo donde para llevarse-

a cabo intervienen las condiciones materiales de cada escuela y-

las relaciones al interior.

Este trabajo se lleva & cabo a través de la préctica docente que
es una actividad institucionalizada, que tiene por objeto pla --
near, conducir, orientar ¥y evaluar el proceso enseflanza aprendi-
zaje en los alumnos, este proceso?es'definido por una serie de -
factores como son: el contexto social, el contexto institucional
el sujeto de aprendizaje, caracterfsticas del maestro, la Indole

del contenido y los recursos materiales.

A través de esta actividad se vive en constante interrogante so-
bre la forma de llevar a cabo métodos pedagdgicos y la forma de-
abordar los contenidos, pués se pretende formar alumnos criticos
y reflexives ¥ resulta complejo salirnos de los limites que se -
indican, por €sO €S necesario analizar relaciones grupales a tra
vés de la interaccidn con el medic en una dinédmica constante, es
timulados por 1los maestros ya gque su funcidén es proporcionar si-
tuaciones donde se formulen nuevos aspectos, modifiquen sus erro
res a través de las observaciones directas por medio de discusio
nes, explicaciones que propicieﬁ la interaccidn por medio de ITa-

expresidn y comunicacidén.



Para llevar a cabo la préctica diaria se involucran el sujeto --

que conoce ¥ el objeto de conocimiento, ambos intimamente rela -

cionados para Marx el sujeto es el que realiza una actividad ted
. P - - -

rico préctica sobre el conocimiento, en este proceso hombre y --

realidad se transforman, €8 pués necesario para llevar a cabo la

préctica docente la confrontacién de la teoria y la préctica. (12)

Es necesario que se€ dé una dinédmica dentro del aula que permita-
de manera gradual inducir al nifio, a la conformacidn de actitu -
des de cooperacidén de manera que le permita convertirse de un --

miembroc activo y favorecer Su autonomia.

B E1 Docente de Preescolar y las Acclones Infantiles

1. E1 docente propiciador de situaciones

Las interacciones gue Se€ presentan en la clase dan inicio al pro
ceso social, el individuo aprende los distintos comportamientos-— !
segfin el contexto donde se desenvuelve, es necesario establecer-
en el aula una interrelacidn entre maestro y alumno a través del
proceso ensefianza aprendizaje con una dindmica constante donde -
cads elemento participe como un miembro activo y aunque algunos-—
maestros se valen de diversos patrones para propiciar la interac
cidn son ellos guienes llevan el control y dirececidn del grupo,-
otro eje de interaccidn se presenta entre los alumnos, se debe -
establecer una dindmica de grupo en donde los métodos sean acti -
vos respetando las iniciativas del alumno, alternando el trabajo

individual con el trabajo en grupo.

. (12) Pérez Judrez Esther Carolina "Problemitica General de la Di

dhctica"™ La sociedad y el trabajo en la préctica docente, -
Antologfa U.P.N. 1988 P.L4
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Es necesario que las actividades se organicen de manera que to -
dos los nifios tengan responsabilidades de ejecucibén y direccidn,
desarrollando a la vez su jniciativa, la decisibén, la integra --
cién voluntaria a actividades reguladas y coercitivas ya que "el
nifio-es un sujeto activo que constantemente se pregunta, explora,
ensaya y construye hipbtesis", el docente debe recordar que esté
trabajando con nifios por lo tanto su actitud seri de observacidn
al abordar los contenidos ¥ aprovechar cualquier ocasidn propi -
cia y adecuada para provocar situaciones en las gue los comnoci =
mientos se presenten coOmo necesarios para alcanzar las metas pro

J//

puestas por los nifios. (13)

El papel del docente seréa de guia y el alumno respondersd actuan-
do de manera activa ¥y continua, movido por un interés y tenilendo
un propbsito determinado. La forma en gque se presenta la rela --
cidn cuando maestro y alumno interactfian, la manera en que lo -
hacen, permite darse cuenta del contacto que existe con los ni -
fios y permita detectar como reaccionan 1los nifios frente a sus --
propios logros y €rrores, el maestro mismo se ajusta al grupo mo
dificando su actuacidén y estéd en congtante contacto con el grupo,
pués la lengua cOmMO pensamiento ¥y comunicacidn es una de las téc

nicas que més ha contribuido a la emancipacidn del hombre.

La realizacidn de las sactividades es el punto central del proce-
so didAdctico, y para que esta se lleve a cabo con eficacia es ne
cesario crearle al nific un espacio en el gue pueda mecverse con -
libertad, crear interactuar, que los materiales que el vaya a --
utilizar estén al alcance de los mismos, que los rincones a que-
tiene acceso le sirvan para explorar, experiemntar gque le vaya -

dando margen de independencia y libertad.

(13) S.E.P. Teorias del Aprendizaje, Antologia U.P.N, P.350



"Seg@in John Dewey, para el nifio el pensamiento no tiene valor en
sf mismo y solo es un ijnstrumento con el cual puede resolver pro
blemas précticos de su vida cotidiana ¥y concertar sus fines 1Gdi
cidos" y una de las actividades a través de la cual el nifio en -
trs en relacidn con otros nifios es el juego, é€ste se manifiesta-
en forma espontédnea, en el se manifiestan necesidades e intere -
ses, por medio de &1 vive una tarea en comlin, se relaciona con -
sus amigos, el docente debe de tomar muy en cuenta este féctor -
para gque las experiencias educativas las instrumente a través —-

del juego. (1k)

2. La experimentacién base del conocimiento

Fl1 conocimiento progresivo del mundo sociocultural y natural que
lo circunda debe desarrollarse en el Jardin de Nifios a través de

actividades gue contribuyan a la construccidén de su pensamiento.

La experiencia es la vivencia que el,nifio acumula y atesora, que
le enriguece y prepara para adaptarse al medio fisico ¥y social -
en el cual se desenvuelve, ¥y que sé produce al interactuar el ni
fio con el mundo gque lo rodea como la escuela, la familia, la co-

nunidad.

Por lo tanto debemos tomar como base la experimentacién para lle
var al nifio a la construccidn del conocimiento, pués lo que los-
nifios adquieren en la interaccidén activa con el medio ambiente,-
es sobre todo la capacidad de pensar y esto permite que el nifio-

sea un elemento activo en su propio aprendizaje.

(1L4) Palmada Guy, Los Métodos en Pedagogia a la Préctica Docente,
' Antologfa U.P.N. 1985 P.1T7 ’ A
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Sabemos que no se puede desarrollar la comprensidn de un nifio --
simplemente hablado con €L, la pedagia debe abarcar situaciones—
que presentadas al nifio, le ‘den la oportunidad de que €1 mismo -
experimente en el amplio sentido del término: probando cosés pa-
ra ver que pasa, realizando sfimbolos, haciendo preguntas y bus--—
cando respuestas, comparando sus descubrimientos o resultados --
con los de otros nifios. Y de acuerdo al interés gue se de, haga-
las observaciones, plantee hipétesis para llegar a la'resolucidn
de problemas pués no hay aprendizaje efectivo que mo parta de al

guna necesidad e interés del nifio.

3i entendemos el aprendizaje como un proceso por medio del cual-
1a conducta se modifica por medio de las experiencias del sujeto,
implica que el educando debe vivir lo que aprende, ¥y que ésto se
vuelﬁa significativo para él, lo gque exige su participacidn acti
va tanto en el aula, como fuera de ella, es un trabajo de inves-
tigacidén personal ¥ de participacién grupal, en el gue el papel-
del docente consiste en orientar la investigacidn personal y pro
pieciar la interaccién grupal lo cual permitird ampliar la. visidn

individual y complementarla.

v

C El Constructivismo y el Aprendizaje Escolar

1. Caracter{sticas psicolbgicas del nifio

La psicogenética o psicologia general concentra su interés en -—-
analizar el desarrollo como un proceso mediatizado, alentado o -

inhibido por el ambiente en que se produce.

Fl nifio es un ser biolbgico y social con potencialidades propias
que por los procesos de crecimiento y maduracidén y por la inte -

raccibén con su medio se ird conformando psiquicamente como una -



persona concreta con perfiles comunes & todos pero a la Vvez con-
caracterfisticas fnicas de personalidad, concebidas como diferen-

cias individuales.

Piaget seflala como factores que determinan a los cambios en la -
capacidad de aprender: La maduracidn, la experiencia, la trans -

misidén social y el proceso de equilibracién. (15)

Por maduracidn se entiende todo cambio de tamafic, estructura, --
forma ¥y funcidn experimentado por un organismo como respuesta al

medio externo o interno.

La experiencia es un factor que influye en el aprendizaje lo pro
pio de la inteligencla no es contemplar sind "transformar y su -
mecanismo es escencialmente operatorio". La experiencia le permi
te organizar ¥y reorganizar la realidad, descubriendo poco & poco

las leyes que la rigen, tanto naturales como psicoldbgicas.

La transmisidn social se refiere a la informacidén que el nifio ob
tiene de sus semejantes, familia, amigos, vecinos, medios de co-

municacidn social.

E1l proceso de equilibracidn: son los mecanismos del pensamiento-
a través de los cuales se construye el conocimiento son la asimi
lacidén y la acomodacidén, entendiendo el mecanismo que permite in
tegrar una nueva experiencia a conocimientos anteriores y la aco
modacidn es la modificacidén que sufre el organismo producto de -
cada experiencia. Es 1la accidn del objeto sobre el sujeto y el -
resultado entre asimilacidén ¥y acomodacidén es el proceso de equi-

libracidn.

{(15) S.E.P. Plan Pedagdgico para Apoyar la Formacidén del Nifio .-~
Preescolar 1988 P.106



El pensamiento es un proceso por medio del cual, el nifio interna
liza su aprendizaje producté de las experilencias con su medio., -
Al inicio de la etapa de preescolar relaciona el nifio todo con'~-
todo, objetos, hechos y fenbmenos, sin encontrar relaciones cau--
sales entre ellos y es a través de las interacciones con su en'-
torno que llega a comprender el mundo de las relaciones entre’-—-
objetos, hechos y personas, por €so €S importante permitirile expe

riencias concretas con su mundo.

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccidn entre el-
nifio (sujetc) y el objeto de conocimiento., en la cual se pone ‘en
juego los mecanismos de asimilacidén y acomodacién, Estas accio -~
nes implicadas en estos mecanismos son acciones mentales que ope
ran desde el punto de vista psicoldgico en la estructuracidn pro

gresiva del conocimiento.

Este conocimiento se construye a través de las experiencias gue-
va teniendo con los objetos de la realidad y dependiendo de las-
fuentes de donde provienen se considera en tres dimensiones: ri-
sico, l6gico matemético y social y se construyen de manera inte-
grada dependiendo uno de otro: el conocimiento fisico es lo gue-
el nifio recibe de las caracteristicas que estdn fuera y son ob -
servables: color, forma, peso, tamafic, textura, agui si el nifio-
cree una cosa se le debe alentar a probar lo correcto de su afir
macidn, se le debe permitir descubrir la verdad haciendo gqgue el-
objeto misme le de la respuesta, pués la Gnica forma gue el nifio
tiene de encontrar estas propiedades fisicas es actuando sobre -

ellos.

El 1lb6gicce matemftico proviene de l=as acciones del nifio sobre los
objetos, ve creando la relacidn entre ellos, establece semejan -
zas y diferencias segfin los atributos de los objetos, hay una re
flexibdn entre la dimensibn fisica y 1lbégico matemftica del conoci-
miento, existe una interdependencia constante, ya que no puede’ -

darse sin la concurrencia del otro. En el dominio lbgicec matemb-



tico no es imponer ni ayudar a la respuesta correcta, sind favo-

recer el proceso de razonamiento del nifio.

El conocimiento social se caracteriza por ser arbitrario y pro -
viene del concenso socio cultural establecido, es un conocimiel~
to que tiene gue aprenderse de la gente y del marco social que -
rodea al niifioc. Dada las caracteristicas de la actividad del nifio
en los primeros afios de vida, una de las fuentes principales de-
donde extrae experiencias para enriguecer su conocimiento en las
dimensiones antes descritas, se da a partir de la movilidad fisi
ca que despliege: los desplazamientos del cuerpo €n el espaclo,~
sus acciones sobre objetos concretos, las interacciones con . ~-
otros nifios, son de fundawental importancia para consolidar pau-
latinamente sus coordinaciones psicomotoras, favorecer su desa. «

rrollo fisico general y la construccidn de su pensamientos.

2. Etapas del desarrollo seglin Piaget y el aprendizaje en prees-

colar.

Aungue el proceso de organizacibn y reorganizacidén es continuo,~
sus resultados son discontinuos y cualitativamente distintos en-
las diferentes edades, esa discontinuidad constituye la base del
sistema de desarrollo propuesto por Piaget, y reconoce que los -
distintos nifios avanzarén hasta una etapa determinada a edades -
un poco diferentes entre s, sin embargo no deben de tomarse en-
sentido casi absoluto dada la variabilidad de diferencias indivi

duales.

Las transformaciones que va sufriendo el nifio nos permite esta -
blecer que el desarrollo es progresivo, no lineal, es una espi -
ral que se organiza en periodos gennerales, en los que el nifio pa-
sa de un modo de pensamiento primitivo, subjetivo ¥y egocéntrico-

a un modo de pensamiento, complejo, objetivo y socializado.



El sistema de desarrollo en relacidén con el aprendizaje se divi-

de en los siguientes periodos.

E1l Perfodo Sensorio Motriz (0-2 afios) se ‘distingue porque apare-
ce las primeras tendencias, h&ibitos motores, percepclones organi

zadas, primeras fijaciones @& la afectividad.

El Perfodo preoperatorio (2-T afios) desarrollo del lenguaje y.--—

del pensamiento propiamente dicho, -es el periodo representativo.

Perfodo de las operaciones concretas (7-12 afios) apariecidn de la

16gica, sentimientos morales ¥ sociables, cooperacidn.

Perfodo de las operaciones intelectuales.- formacidn de la perso

nalidad se inicia la adolesencia.

El periodo que mis atafie a preescolar es el preoperatorio para -
1o cual se describirin algunas caracteristicas que presenta el -
nifio:

¥
Se considera como una etapa a través de la cual el nific. va cons-
truyendo las estructuras que darin sustento a las operaclones --

concretas del pensamiento.

El pensamiento del nifioc recorre etapas que van desde Un egocen -
trismo en el cual se excluye toda objetividad que. venga de la --
realidad externa hasta una forma de pensamiento y se va adaptan-
do a los demds y a la realidad objetiva construye en el plano —--
del pensamiento y por medio de la representacidén lo -gue habia ad
quirido en el plamno de las acciones, aparecen los anélisis de --

las preguntas y de los porqués.

Como manifestaciones de la confusidn e indiferenciacidn entre el
mundo interior o subjetivo y el universo fisico, se. aprecian ca-

racterfsticas como: el animismo, el artificialismo y el realismo.



Estas manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber-
en ellas una asimilacidn deformada de la realidad, siemdo mani--
festaciones incipientes del pensamiento en el que los aparentes-
"orrores" del nifio son totalmente coherentes dentro del razona -

miento que el mismo hace.

Entre los aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa. —-
rd . . - rd - -
del desarrollo estd: La funcidn simbdlica, las preoperaciones 16

gico matemdticas y las operaciones infraldgicas.

Sabemos que el aprendizaje del nifio comienza mucho antes de in--
gresar al Jardin, pués el aprendizaje preescolar no parte de ce-
ro sind que va precedido por una etapa perfectamente definida de

desarrollo alcanzado por el nifio antes de ingresar al jardin.

Desde el punto de vista de Piaget el aspecto afectivo que-inter-
viene constantemente en el funcionamiento intelectual es el ele-
mento de interés, el nifio nunca harﬁ el esfuerzoc constructivo --
sin interés en lo que es nuevo, el mifio nunca modificaria su ra-

zonamiento.

El interés desempefia una funcidén regulatoria, y se refiere al --

elemento del interés como el "combustible™ del proceso construc-

tivo.

E1l aspecto cognitivo del proceso constructivo claramente depende
de lo afectivo, sin interés no hay pensamiento; les métodos ten-
dientes a promover el proceso constructivo deben respetar el in-

terés espontidneo del nifio.

Piaget estipula gque el respeto mutuo y la cooperacibn que el (16)

(16) S.E.P. Interpretacidén y Manejo del Programa de Educacidn --
Preescolar, Paquete Didédctico P.27



adulto le da al nifio le brinda la posibilidad de regular su con-
ducta voluntariamente, es decir que el docente solo reprimiendo-
se de '‘imponer su autoridad le puede dar al nifio la posibilidad -
de elaborar al menos en parte sus proplas reglas,. valores ¥y gui-
as de accidn. Al hacerlo se le ayuda al nifio. a desarrollar una -
mente capaz de pensar por si solo, y creativamente, a construir-
una personalidad descentrada y 2 desarrollar sentimientos mora--
les que conduzcan a la reciprocidad en todo tipo de relacidn so-

cial.

El método por el que opera la relacidn autdnoma .es el de la coo-
peracidn, la cooperacidn es una relacidn social entre individuos
iguales, me cabe mencionar que el docente y alumno no son igua -
les, pero cuando el maestro respeta al nifioc como una persona con
derecho a ejercitar su voluntad se puede hablar de cierta igual-

dad psicoldgica en tal relacidn.

La cooperacidén del docente produce una liberacibén en las posibi-
l1idades de los nifios para la construceidn de su inteligencia, su

personalidaﬁ y sus sentimientos morates y sociales.

En el saldn de clases existe la participacidn que ‘'se construye en
tre los alumnos mismos, los nifios tienen un amplio margen de in-
teraccidn, en esa interaccidn se comunican elementos del conteni
do curriculgr y el aprendizaje se convierte en una réalidad sO -
cial y colectiva, a la vez el docente modifica la relacidn predo

minante y establece otras formas de participacidn.

3. Los objetos de conocimiento en el mapa curricular

El Jardin de nifios se caracteriza por ser una institucidn donde-
acuden nlnos entre los k y 6 afios, la importancia que la educa -

cidn preescolar tiene como primer peldafio de la formacidn escola

b



rizada es de gran influencia en la formacidn. del nifio.

Sabemos gue es por medio de la familia donde el nifio adquiere --
las primeras formas de comportamiento y gque el papel de ésta es-
importante, pués sué primeros contactos con los padres y los her
manos determinardn hasta que punto va a ser en su futuro una per
sona adaptada consigo misma y con el medio que le rodea, y CO --
rresponde al jardin de nifios propilciar la adquisicidén de habitos
a desarrollar habilidades y destrezas mediante diferentes méto -
dos y técnicas para favorecer en forma equilibrada todos los --
ejes. El programa para jardines de nifios como respuesta institu-
cional a la atencidn pedagdgica del nifio preescolar privilegie -

el desarrollo efectivo social y cognositivo del nifio.

La concepcidn misma del programa lo define como un ibstrumento --
que orienta el trabajo de la educadora para que, sin aplicarlo -
con rigidéz pueda planear, guiar y coordinar las situaciones di-
ddcticas segfn las caracteristicas psicoldgicas de los nifios, --
asf{ como favorecer abiertamente la participacidn de estos dentro

'

de las actividades a realizar.

De manera congruente los objetivos, contenidos, las actividades-
y la evaluacidn tienen como eje integrador la linea de desarro -
1lo. Las situaciones didédcticas auxilian al educador para involu
crar al nifio en actividades interesantes, que lo lleven a vivir-
una gran variedad de experiencias apoyadas en trabajos realiza -
dos con muy diversos materiales ¥y técnicas para que el nifio par-
ticipe en las que sean interesantes para €1 y ademés lo lleven a

compartir el trabajo con los nifios del grupo.

A través de las situaclones diddcticas el educador puede aportar
una gran cantidad de sugerencias y propilciar gue por medio de la
reflexidn y del cuestionamiento surgen ideas nuevas, respuestas-

y conclusiones propias.



La elaboracién de un programa para la educacidn preescolar impli
ca un trabajo interdisciplinario gue lleve al disefio de estrate-
gias pedagbgicas que se centren en las acciones de los nifies; --
donde se concibe la relacidn que se establece entre el nifio que-
aprende y lo gque aprende ‘como una dinidmica bidireccional, el pa-
pel del educador serd de gufa y coordinador em el proceso gue€ s€

lleva a cabo.

L. Elementos que intervienen en la construccidén del conocimiento

y las interacciones dentro del grupo

Partiendo de la concepcidn de que toda la obra creada por el hom
bre conforma la estructura social, bastaria con observar la in -
fraestructura, relaciones interpersonales para definir el perfil
cultural dé un grupo soclal, llamese familia, barrio, ciudad. El
nifio estid inmerso en estos grupos sociales y cada grupo penetra,
conforma e impregna de sus elementos culturales al sujeto que --

de manera natural lo conforma. F

Es necesario gque el jardin de nifios se constituya en una comuni-
dad educativa, capaz de responder a la comunidad social en la --
cual se encuentra una cultura determinada, que exige la conforma
cibén de un perfil cultural del nifio. Por medio de las experien -
cias que el Jardin de nifios brinda a través de la cotidianidad,-
podemos ver 1la ideologia dominante a través de los contenidos --
gque nos llegan, as{ mismo se reproducen formas de organizar el -
trabajo observandose pautas culturales de agrupacibén y diferen -
ciacidn social, y asungue sabemos gue el conocimiento gue posee -
mos esta influido por los aparatos ideolégicos del estado y por-
la ideologia, también conocemos parte de la realidad, por eso es
necesario que la ciencia ¥y el conocimiento avancen ya que €s una
necesidad actual en la educacidn, que se deben romper moldes muy

arraigados de pensamiento que Nos llevan a suponer gue el pueblo



no tiene cultura, sabiendo gque todos la tenemos, pero es necesario

instrumentar soluciones en base a los proplos recursos.

El trabajo de 1los maestros es de gran importancia y se basa en -
‘1a relacidn que se establece entre el sujeto y la institucibn, -
el trabajo se lleva a cabo a través de la préctica docente y pa-
ra llevarse a cabo es necesario: planear, conducir, orientar y -
evaluar el proceso enseflanza aprendizaje; este proceso lo define
una serie de factores comec son: el contexto social, el contexto-
institucional, el sujeto de aprendizaje, caracteristicas del ma-

estro, indole del contenido y recursos.

Dentro del proceso enseflanza aprendizaje la relacibdn maestro --
alumno debe ser constante, se debe dar a través del trabajo dia-
rio y en un ambiente de confianza donde ambos elementos lleven -

de manera efectiva dicho proceso.

Fn cualquier experiencia docente, es necesario crear un ambiente
propicio de confianza ¥y libertad en ?1 gque el educando interro -
gue, descubra, reflexione y exprese con sus propios medios el --
producto de su aprendizaje. Estos aprendizajes se llevan a cabo-
de manera informal antes de ingresar al Jardin de Nifios, por me-
dio de la familia, el grupo de iguales, el barrio y los medios -
de comunicacidén y de manera formal a través de instituciones es-
colarizadas con una organizacidén interna, con contenidos educati
vos y técnicas pedagbgicas, teniendo presente que el ir a la es-
cuela asegura la sobrevivencia de todos los grupos y de las cla-

ses.

Es necesario formar docentes dispuestos a modificar constantemen
te y hasta donde sea posible sus esquemas a las necesidades so -
ciales exigentes, con inguietudes de cambio solidamente fundadas
y con voluntad de superar actitudes rutinarias alieradas. Se de-
be educar en un ambiente donde a diario se propicie el enrigueci

miento de la personalidad, un campo fecundo de relaciones huma -
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nas donde se hagan efectivos el paso de la subordinacidén a la --
autonomia, de la dependencia a la independencia y de la imita --

cidén a la creatividad.

El jardin de nifios como institucidén formal al servicio de la edu
cacidn preescolar, recibe 'a nifios entre los 4 y 6 afios de edad -
gque se encuentran en el periodo preoperatorio y se enfoca al ob-
jetivo del programa que es favoreéer el desarrollo integral del-
nifio tomando comoc base las caracteristicas propias de su edad y-
analiza las Areas de desarrollo afectivo social, congnoscitivo ¥

psicomotor.

La educacidn preescolar es la base en la que se establece la con
tinuidad hacia la escuela primaria, siendo a la vez el primer --—
peldafio de la formaciﬁn escolarizada del nifio. Asi mismo es nece
sario puntualizar que la influencia de la familia y el contexto-
en el desarrollo del nifio son prioritarios para su avance; y que
se basa en un plan de actividades que conduce un proceso concre-
to y determinado de ensefianza aprendizaje, por lo tanto se deben
organizar las actividades para poder; elaborar, instrumentar, eX-

plicar y evaluar con respecto a las propuestas de dicho plan.

Hay que'recordar que asi como el nifio comprende los contenidos -
que se le imparten es a la vez un potencial de energia capaz de-
proyectarse a través del lenguaje, la comunicacidén intergrupal,-
1a escritura, el dibujo, la pintura, la danza, el teatro, la mf-

sica, las expresiones grafico pldsticas y el deporte.

A través de las interacciones que se llevan a cabo en el aula se
da el proceso social. El aprendizaje se caracteriza por ser un -
proceso constructivo, interaccionista y relativista, gque incluye

los aspectos: cognoscitivos, psicomotores y afectivos sociales.

Se entiende gque el aprendizaje es personal, pero la mayoria de -

las veces se da en una situacién grupal; quienmes abordan y tranms



forman el objeto de conocimiento 1o hacen en un grupo, en donde-
se generan vinculos especificos entre los participantes, a par -
tir de situaciones de problematizacién, concientizacibén y socia-

lizacidn para conocer, valorar y transformar la realidad.

Es necesario que durante la integracidn grupal en el proceso en-
sefianza aprendizaje se propicien los intercambios y confrontacio
nes entre los integrantes del grupo, para que se sucite un didlo
go continuo, discuciones, anédlisis y criticas constantes entre -
los miembros del grupo, lo cual promueve el desarrollo del pensa
miento critico, racional y creativo del nifio, coadyuvando asi su
proceso de socializacidén lo que permite que los integrantes in--
corporen y manejen instrumentos de indagacidn hacia la realidad-
a través de la participacidén del nifio como miembro activo dentro

del grupo.

En una préctica educativa fundamentada en el constructivismo, el
alumno tiene un papel activo en la construccidén de su conocimien
to, el cual es siempre una interpretacién de la realidad; donde-
1a actividad del alumno es tanto intérna como externa, es decir,
implica una actividad manifiesta de manipulacidn de objetos y --
situaciones, pero también es una actividad interiorizada que es-
tructura, compara e interpreta conocimientos nuevos con esquemas
y estructuras previas de reorganizaciones intelectuales progresi

vas.

Sabiendo que el aprendizaje escolar es un proceso activo de ela-
boracidn en el que se da todo tipo de asimilacidn, es necesario-
que la ensefianza favorezca interrelaciones mﬁltipleé entre el --
alumno y los contenidos, pués no se puede olvidar que el aprendi
zaje se contruye a través de la interaccidén entre un sujeto cog-

noscente y un objeto de conocimiento.

En este proceso de construccidn participan en forma conjunta ma-

estro y alumno intercambiando experiencias, informaciones, viven
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cias, los sujetos educativos se constituyen en el binomio maes--
tro alumno; y el objeto de conocimiento, por los contenidos y €X
periencias de aprendizaje y en este sentido es considerado como-
un modelo horizontal, en nuestra nocidn de aprendizaje la inte -
raccidén maestro alumno y alumnos es de suma importancia para la-

confrontacidén de hipbtesis, las explicaciones, las interrogantes

i}

que trae como resultado un didlogo contfinuo, discusién, anédlisis

y criticas constantes entre los miembros del grupo.

E1l aprendizaje significativo comprende la adquisicidén de nuevos-
significados y, a la inversa, estos son producto del aprendizaje
significativo, surgen nuevos resultados en el alumno gque refleja
1s consumasidn de un proceso de aprendizaje significativo, es ng
cesario romper estereotipos ¥ disociaciones, esto permite al su-
jeto aprender ¥y transformar al objeto; es necesario que el docen
te proporcione al nifio oportunidades dentro de la pedagogia don-
de pueda observar experimentar por medio de la constante interac
cidn con el medio ambiente que le permitan elaborar hipdtesis y-

comprobar resultados.(l?)

'

Es necesario darle al nifio seguridad y confianza para gue pueda-
desenvolverse, pués muchas veces el nifio es activo pero limita -
mos su desarrollo por medio de nuestra autoridad, nuestras accio
nes, por lo tanto un clima de respeto mutuo donde se preste a la
comunicacidn y al didlogo, donde tanto nifios como maestros parti
cipan permitiendo que el educando opine con libertad y propician
do la cooperacidn grupal es fundamental para la formacibn de los

alumnos.

E1l papel del docente serd el de ayudar a pemsar a 1los alumnos --

(17) David P. Ausubel ¥y otros, Significado y Aprendizaje Signifi
cativo, Teorias del aprendizaje, Antologia U.P.N. 1987 P, 315



induciendo a la reflexidn, gue los roles que los alumnos Jjueguen
no sean rigidos, es necesario coordinar las actividades dentro -
del grupo, para que 1a clase se convierta en un lugar de inter -

cambio entre los distintos grupos de alumnos.

La misién de maestro como gufa y coordinador de los alumnos es -
ayudar al grupo a que aprenda y a que€ el grupo se constituya co-
mo tal y que cada uno de los participantes en este proceso apren
da a trabajar en grupo; la finalidad es que el alumno aprenda a-
aprender a través de las actividades grupales en donde utilice a
través de la interaccidn razonamientos para adquirir los conoci-
mientos teniendo presente, gque no es tan importante el resultado

sind el proceso constructive mismo.

Para propiciar situaciones de aprendizaje es necesario el inter-
cambio de experiencias entre los nifios a través de objetos, para
que se produzca una toma de conciencia de la realidad, de esta -
manera 1los nifios aprenden a conocer Sus limitaciones y posibili-
dades indentificados entre ellos mismos, cuyo trabajo hay que --
planificar, el docente sugiere actividades y orienta su realiza-

cibén a través de su interés.

Fs fundamental que en la practica educativa se parta de la reali
dad cotidiana del nifio y de sus intereses, de tal forma que se -
generen experiencias de aprendizaje sobre los contenidos educati
vos, que el docente induzca a la realizacidn de diferentes tipos
de actividades que permitan a los alumnos estructurar sus pro --
pios esquemas de trabajo, que propicie la participacidn conjunta

en el desarrollo de las actividades.

La Psicologia analiza el desarrollo del niflo como un proceso me-
diatizado por el medio en gue se produce, determinandose cuatro-
factores que intervienen emn el proceso de aprendizaje como son:-
1s maduracidn, la experimentacién, la transmisidn social y el --

proceso de equilibracidén, asi mismo se entiende al pensamiento -



como un proceso por medio del cual el nifio 1o internaliza resul-
tado de las vivencias con su medio, a través de la experiencia -
intelectual al nifio (sujeto) y el objeto de conocimiento ponien-
dose en juego los mecanismos de.asimilacidn y acomodacidn que ope

ran psicologicamente en la construccidén de su conocimiento.

Como el conocimiento se construye a través de las experiencias =
con los objetos de la realidad se consideran tres dimensiones: -

fisico, 1lbgico matemftico y social.

La préctica docente nos permite analizar las relaciones grupales
que se presentan dentro y fuera del aula, asi mismo emplear méto
dos adecuados y seleccionar experiencias idbéneas donde el alumno
operd sobre el conocimiento a través de una relacidn cooperativa.
Esto permite que las relaciones entre el maestro y el alumno se-
vinculen de tal modo que realicen investigaciones constantes, --
que tengan momentos de andlisis y sintesis, de reflexidn y de --

discusidn.
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CAPITULO III

PLANTEAMIENTO SOLUCION
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PLANTEAMIENTO SOLUCION

. E1 docente debe proporcionar al alumno un cimulo de experiencias

que le permitan ampliar su campo de accidn

Considero gue el docente como gufa debe estimular constantemente
a los alumnos, que€ responda a todo interés que se manifieste den
tro del grupo en forma activa, es necesario que el nifio a través
de sus propios errores vaya dandose cuenta de sus posibilidades;
esto permite que el meestro modifigue su actitud por medio de la
comunicacidén constante con todos, a través de las visitas, de sa
1idas a excursidn, de la constante interaccidn con el medio que-
le rodea, pués es a través de éstas interacciones que el alumno-
comprende las relaciones entre objetos, hechos y personas, €s ne
cesario permitirle experiencias donde ‘el sea gquien observe, mani

pule y transforme.

También es necesario que el interés de los nifios sea canalizado-
por el docente, que siempre persista en los educandos el deseo -
de preguntar ¥y argumentar, pués en la medida en que el maestro -
plante las actividades, en la forma de dirigirse a los nifios, Va
a dar la pauta al alumno de realizar su actividad con gusto y --
energfa, pués las emociones del nifio dependientes de sus intere-

ses y necesidades ff{sicas y afectivas son vitales.

Es preciso que de las relaciones intergrupales surga el deseo de
cooperar y esto solo se da sobre algo que al nifio le interesa, ¥y
considero que la influenecia que el contexto social tiene dentro-
del jardin se deja ver a través de las relaciones que se presen-
tan dentro de la cotidianidad a través de las 1lnteracciones con-

los distintos integrantes del grupo, que le permita al alumno --



convertirse en miembro activo en los distintos grupos de perte -

nencia.

La adgquisicidén de valores es considerada como un procesc gue el-
nifio construye en sus relaciones con los adultos, y dependiendo-
de la calidad de esas relaciones, es la forma como el nifio va -
aprender, pués para todo acto educativo es necesario gue el nifio
se desenvuelva en un ambiente de respeto, que existan relaciones
humanas favorables, gue haya aceptacién por parte de las perso--
nas que conviven con &l, gque se sienta el nific reconocido ¥y esti
mado por lo gue es, més que por lo gue hace y asf de esta forma-

puede el alumno conguistar su autonomia.

En la elaboracién del programa se realiza un trabajo interdisci-
plinario, por eso es necesario que la accidn pedagbgica se cen -
tre en las acciones del nifio, por lo tanto nuestro papel es pro-
porcionarle al alumno oportunidades y que por si mismo busque --
respuestas del acontecer del mundo que le rodea, por medio de =
observaciones y la educadora orientaré y guiaré ai nifio a partir
de sus acciones para que el educando construya su personalidad a

través de su propla actividad.

Es necesario gue las relaciones que se dan vayan mis allé del -~
aula, que el docente se introduzca en el dmbito familiar a fin -
de conocer el contexto y la din&mica en donde el nific se desen -
vuelve y de ésta manera conocer las causas gque provocan ciertos-
comportamientos en los educandos y ver la forma de vincular a los
padres en el proceso educativo de sus hijos, que éctos vean la -
necesidad de participar en forma directa en la superacidn de ~-
esas conductas en los nifios, asi el docente podré precisar si la
no participacidn en los educandos en las actividades grupales es
problema de &1 como maestro o el origen se encuentra en su hogar
2sto se lleva a cabo dentro de las actividades que marca el pro
grama dentro de algunas unidades, gue por medio ﬁe visitas, en -

trevistas o convivencias se realizan.



En los aprendizajes grupales el papel del maestro es de coordina-
dor, y tratar por todos los medios de proporcionar el conocimien-
to en los nifios para que é€stos se integren en forma espontéinea a-
1a dinémica que se establece en el grupo, donde la cooperacidm --
entre ellos es la base para la integracidn de €stos nifios a las -
actividades grupales, que las relaciones que se den entre el ma -
estro y el alumno sean de camaraderia, en un espacio de democra -
cia y libertad, donde el nifio se sienta qﬁe es un ser con éaractg
risticas propias, que pueda modificar su conducta a través de las

posibilidades que se le brinden, sin presiones por parte del do -

cente.

El maestro debe abandonar su papel de autoritarismo, muy comfn en
la préctica diaria para dar paso a ser el gulia en el proceso cous

tructivo del niifio.

Es necesario enmarcar todas las actividades en el medio donde el-
nific se desenvuelve, partir de sus experiencias que va teniendo -~
con los objetos de la realidad, pués los objetos son la fuente -—-
principal del conocimiento y para distinguir ias propiedades fisi
cas_de €stos, es necesario que el nifio actue sobre ellos fisica ¥y
mentalmente, asi llega a descubrir como reaccionan los objétos a-

sus acciones.

Fl1 nifio necesita saber gque aprende, sentirse productivo y aportar
experiencias. En el aprendizaje grupal, es necesario ver la parti
cipacidn de todos en la realizacidén de alguna actividad, asi el -
nifio se estimula y pone €n préctica nuevas ideas que lo llevan a-

transformar lo conocido.

A Propuesta didéctica

El aprendizaje se debe dar como una relacidn dialéctica, donde el

B4



ensefiar y el aprender se vinculen ¥y formen una unidad donde los -
roles que realizan alumnos y maestros, no sean rigidos, que se —-
presenten de acuerdo a la dinfémica que se establece dentro del —-

grupo y Se€ complementen.

Para realizar las actividades es necesario llevar una planeacidn-
donde se pongan en prictica estrategias por medio de acciones, —-
que faciliten el aprendizaje del nifio de acuerdo a su interés, en
relacidén al contenido propuesto y 1la metodologia adecuada que en-
este caso serfa: la observacidn, el di&logo, la comunicacidn, la-

exposicidn, la dramatizacidn, salidas, etc. para lograr asi los -

objetivos propuestos.

Es necesario para el maestiro, conocer los contenidos que marca el
programa o sea el objeto de conocimiento, saber en que nivel de -
desarrollo se encuentra el nifio (sujeto) en cada uno de los ejes-
dentro del aprendizaje, el contexto social en gque se da el proce-

so y la metodologia adecuada.

12

Pafa realizar las actividades, es necesario llevar una planeacibn
donde como marco principal esté el nifio, de los medios que nos --
vamos a valer y los recursos guée vamos a utilizar, no olvidando -
que el aula debe estar en condiciones S6ptimas donde el nifio pueda
tener acceso a los objetos y materiales que le interesen, en este
caso a través de los rincones como con el de: dramatizacidn, ex--
presidn gréfico pléstico, biblioteca, construccidn, y ciencias na

turales.

Dichos rincones estarian en lugares visibles y accesibles al nifio-
para que pueda tener acceso a ellos cuando el interés de observar,

investigar o manipular se manifieste en €1.

Se observa el medio en que se encuentra ubicado el jardin; sus- ~-

patios, sus jardines para gue el nijio a través del contacto con -



el medio natural establezca diferencias en relacidn a las distin-
tas épocas del afio, a los cambios climatolbgicos que se producen-
para que el nifio se pregunte el porqué de &stos cambios y satisfa

ga su curiosidad.

Asi mismo se decorari el salbdn estimulando y motivando al alumno-
a la observacidn, que vaya distinguiendo los dias de la semana, -
el color con que estéd escrito, los meses del afio, las caracteris-
ticas de las distintas estaciones, las carpetas con sus nombres,-
los botes de sus crayolas, papeleros, distinguiendo que nfimero co

rresponde a cada equipo.

Para operativizar estrategias que presenten alternativas al pro~-
blema "Las situaciones de aprendizaje en el nivel preescolar y -~
los problemas de integracidém grupal durante el abordaje de los ~~
contenidos™ es necesario llevar una planeacibn gue satisfaga el -
interés del nifio, pués €ste se manifiesta al plantear situaciones
de aprendizgje apoyapdonos en el programa del cual se desprende -~
el cuadro d% concentracidn de los aspectos de desarrollo a consi-
derar, que es de lo que se va a partir para poder ver en que ni -
vel de desarrollo se encuentra el nifio en los ejes: afectivo so -~
cial, funcidn simbblica, preoperaciones 1lbgico matem&ticas y ope-
raciones infralbdgicas, teniendo presente gue las actividades se -
interrelacionan, de €sta manera se van hilando actividades que se

van presentando entre un eje y otro.

A continuacibn se describirén los pasos para realizar una situa -
cidn gque tienda a propiciar situaciones de aprendizaje para favo-
recer la integracidn grupal en las distintas actividades que se -~

realizarén en el 22 "B",

FECHA: Del 4 al 8 de marzo de 1991.
SITUACION:*Juguemos a preparar y vender aguas frescas y licuados,

UNIDAD: La alimentacibn.



ACTIVIDADES GENERALES DE LA SITUACION: Visitar una refresqueria,
construir una refresquerfa y dramatizar el juego de la refresgue
ria.

RECURSOS: Permiso para salir, visita a la comunidad, material --

hueco y de construccibn, léminas de frutas, frutas naturales, re

vistas, vasos, popotes, canela ¥y azficar.

PARTICIPACION DEL NINO Y LA EDUCADORA EN LA ELECCION DE LA SITUA
CION. Esta situacibén se did por acuerdo mutuo entre nifios y edu-~
cadora y surgid a través del didlogo, teniendo como punto de par
tida la situacidn anterior y que sirvid de enlace con ésta, ade-
méis a raiz del fuerte calor que se ha dejado sentir en ésta €po-
ca y la necesidad de ingerir liquidos deseables a nuestro orga--

nismo.

INTENCION EDUCATIVA.‘Que el nifio establezca relacibn a través de
1a comunicacidn con distintas personas, gue distinéa y refléxio—
ne sobre los alimentos deseables a la salud y el modo de prepa--
rarlos y tomarlos y que actﬁe sobre los instrumentos propios en-

la preparacidén de los mismos.

ASPECTOS DE LOS EJES DE DESARROLLd ALCONSIDERAR. Afectivo social
(forma de juego, autonomia y cooperacibn ¥y participacién), fun -
cibn simbblica (juego simbblico, lenguéje oral y escri£o y acti;
vidadeS'grafico plasticas) preoperaciones lbgico matembticas -~
(clasificacidn y seriacidn), operaciones infralégicas iestructu-

racidén del tiempo y espacio).

Como sabemos que la participacidn de las madres es fundamental =
en el desarrollo de las actividades, se invitari en forma fre --
cuente a platicar y dar a conocer el tema oque se va.a desarro --
llar y la necesidad de su cooperacidn en la misma y la razdn por
la cual es necesario gue estén en contacto frecuente con la ins-~

titucidn y por ende con la maestra del grupo.

Las teorfias pedagdgicas de diversas épocas han considerado nuy" -

importante el hecho que dentro del proceso ensefianza aprendizaje



se propicien entre el educando y el educador una relacidn de tra
bajo efectiva, que permita llevar de la mejor manera posible di-

cho proceso.

Es preciso gque la relacidn maestro alumno sea abierta, hay que =
darle al alumno la oportunidad para que manifieste sus inguietu-
des y su interés dentro del aula, el maestro debe cuestionarse -
acerca de cbmo son sus relaciones con los alumnos, que el proce-
so gque se lleva a cabo enriquezca tebrica, metodoldgica y afecti
vamente al alumno, y para poder lograr eficazmente dicho proceso,
es necesario conocer al nifio para poderlo encauzar, que las rela
ciones gue se establecen entre maestro y alumno vayan més alll

del aula.

Que las interrelaciones den paso a un mayor acercamiento y poder
conocer la problemfAtica del alumno, asi el maestro se convierte~
en alguien en quien el alumno puede confiar, y esto es de suma -
importancia ya que cuando no se da la confianza entre educando Yy

aducador, no podria el alumno manifestar sus dudas ¥ temores.

I
L3

La relacidn que se establece entre el grupo de alumnos debe ser-
_cordial, es de suma importancia propiciar la comunicacidn entre-
los alumnos para generar un didlogo continfio, de este modo todos
los nifios tendrédn oportunidad de expresar sus ideas y a la vez -

escuchar lo gque sus compafieros opinan.

Sabemos que el aprendizaje se da ante un grupo en donde todos ~-
dan sus puntos de vista, abordan y transforman el objetoc de cono
cimiento lo cual permite la socializacibn en el grupo ¥y a la vez
gque el nifio asuma distintos roles en donde se pueda ver el traba
jo de los integrantes y puede cada uno de ellos partir de sus ex

periencias.

b
b .

Para gque se lleve a cabo el aprendizaje como un proceso activo -



es necesario favorecer interrelaciones mfiltiples entre el maes--
tro, el alumno ¥ los contenidos que tiene gue aprender, 5¢€ debe-
respetar al alumno como ser humano, gque lo gue el nifio aprenda -

sea de acuerdo a su edad y al interés gque manifieste.

La planeacidén se harf con.un dfa-de anterioridad o sea antes de-
terminar la mafiana de trabajo, se toman algunos minutos para --=
hacer una evaluacidn de lo que se dié y lo que se logrd, al mis-
mo tiempo planear las actividades que se van a realizar al dia ~
siguiente, dejando anotado en el pizarrdn puntos claves para'pag

tir de ahi,

Al realizar la mailana de trabajo se inicia con un saludo pregun-
tando a los nifios por el estado del tiempo, para gue descubra --
por si mismo y a través de la observacidén los estados climatold-
gicos, esto le dard la pauta para empezar a conversar, la conver
sacidn seri de manera reciproca donde tantos nifios como educado-
ra participen, es comfin escuchar a los nifios decir maestra, &Qué
vamos hacer hoy?, entonces aprévechar para plantearle o invertir

la pregunta ¥y recordar lo que se hab&a planeado.

Todo este proceso seri a través del difdlogo, formulando pregunli--
tas donde se suciten discuciones entre los nifios, de &ste modo -
tendri necesidad de comunicarse por medio del lenguaje dentro de

la vida social en €ste caso dentro del aula.

Es impresindible operativizar acciones dentro de la situacibn ju
guemos a preparar y vender aguas frescas y licuados en la unidad
de la alimentacidn, primeramente 1a educadora se propondrid crear
un ambiente propicio en donde el nifio se sienta aceptado y pueda
interactuar con sus compafieros y maestras, en donde la toma de ~
desiciones tanto individual como grupal favorezca la autonomia y

a. la vez el proceso socializador.



Los nifios y la maestra planean la. visita a la fruteria y refres-
queria con el objeto de que el alumno parta a través de su pro -
pia realidad, esto facilitara la interaccidn con su entorno inme
diato, ya que la refresqueria se encuentra enclavada cercana al-

jardin:

Asi mismo se elaborarfé un permiso para entregarlo a la directora
para que esté enterada de nuestra salida, dicho permiso se escri
be en el pizarrdn para gue los nifios conozcan la funcidn de la -
escritura que observen la direccibn de la misma, despu€s en una-
hoja ellos hacen su recado realizando graficas o letras en forma
libre, como ellos piensen gque se hace un recado, respetando su -
nivel de desarrollo, cuando ellos consideren que estd terminado-
1o irén pegando en el pizarrdn, al estar todos pegados determi--—
nan cual recado escogen para entregarlo, gue sean ellos mismos -
quienes opinen ¥y expongan el porqué eligieron tal o cual recado,
y una comisidén nombrada por ellos mismos lo iré a entregar favo-

reciendo asi su autonomia.

Enseguida se les_@}r§4que es necesardio que su mamé pase a la --
hora de salida o por la mafiana a firmar un escrito autorizando -
su salida del jardin, de ¢ste modo se conjugan intereses para la
realizacidn de las actividades, es necesario gue el nifio partici
pe al ser portador de mensajes y sirva de enlace entre el jardin,
hogar y comunidad, as?{ mismo su madre conoce las actividades que

se realizan y la forma €en gue ellos participan.

A través de la comunicacidén intergrupal gue sirve para relacio--
narnos y tomar acuerdos, S€ verd la forma de ir al lugar planea-
do, se cuestionaréd al grupo para gue digan si el lugar se encuen
tra cerca o lejos y la forma de conducirse a ese lugar, pregun -
tar quien de los nifios vive cerca o pasa por ahi de tal modo gque
al ir dialogando vayan elaborando un plano o crdquis gque permita

facilitar la llegada al lugar antes descrito, o



En el trayecto a la visita se pretende gue los nifios por si so -
los observen todo lo gue se encuentra a su derredor, que descu--
bra por si mismo todo lo que la naturaleza le brinda: distintas-
clases de Arboles, la poca O mucha vegetacidn, las condiciones -
de limpieza y basura observadas en el trayecto, el mal olor que-

despiden algunos animales muertos que tiran en la maleza.

Asi mismo que distinga formas ¥ tamafios de casas, gue nombre los
materiales de gque estin hechos, ¥ descubra anuncios, carteles, -
sefiales que puedan servir de pistas para el regreso y sobre todo
gue su Proceso socializador entre en accibn al relacionarse con-

las personas de su comunidad.

En la fruteria los nifios observarfn la forma en que estfé consti-
tufda y toda clase de frutas propias de la estacidn, asy mismo -~
se preguntan sobre algunas frutas que a ellos les gusta y que no
se exhiben en el mostrador, esto daréd pie a que reflexione sobre
los cambios climatolbgicos y las frutas propias de cada estacibn,
enseguida deciden cbmprar alguna fruta gque serd lo que la mayo.—
r4a del grupo determina, algunos com}aﬁeros voluntarios se apre-
suran a poner en bolsas y otros pagan el importe de lo gque se --

lleva.

En el jardin se lleva a cabo una retroalimentacidén de lo gque se-
1levd a cabo y que nombre cada una de las distintas clases de --
frutas, el color, la forma, su tamafio y el modo de ingerirla, -

que exprese en forma oral y escrita sus vivencias.

Cuando los nifios hayan observadc, palpado, manipulado lo que se-
comprd describir&n en forma gréfica lo gue captdé, de €ste modo -

¢1 interpreta sus propios trabajos y los da a conocer a Su fami-

%o

lia, a sus compafieros manifestando sus ideas; es necesaric real:

£

It

sar saiidas en forma frecuente cuantas veces el nifio lo picde ¥y -~
de este modo favorecer el proceso socializador del nifio apartir-

de su interaccidn con su entormno inmediato,



FEn la construccidn de la refresqueria se pretende que los nifios -
coordinen y platiquen sobre la forma de construir la refresque -
r4a donde posteriormente escenifican, teniendo como referencla -
1a visita que se hizo y el planc que se elabord, propiciando la-
cooperacién grupal y buscando el apoyo de otras personas para --
construirla, al pedir, reunir y clasificar objetos y utensilios-

necesarios para su construccidn.

Después van al saldn de usos mGltiples donde se apoyan con mate-
riales hueco y de construccidn, asi mismo algunos objetos gque --
ellos consideren necesarios para terminar de construirla como 1i

cuadora, exprimidor, cuchardn, etc.

Ya construida los nifios elaboraran o modelarén distintas frutas-
realizando la actividad por equipos, el docente debe aprovechar-
y cuestionar al grupo para que esté en constante movimiento y --
que se establezca una dindmica grupal para lograr un fin comfn, -
pués el tema se considera muy funcional para su desarrollo, lo -
cual va a permitir dejar vivencias en el nifio a través de su rea

lizacidn. '

Se sugiere aprovechar dos pizarrones peguefios para que los nifios
anuncien 1o que se vende, en uno anunciar los licuados y en el -
otro las aguas de fruta, se les invita a la reflexidn para que -
ellos determinen la forma gr&fica en gue sSe van anunciar, con -~
plantillas, de recortado de revistas o en forma gr&fica hecho --
por ellos mismos £sto es con el fin de que los nifios decidan y -
escojan el material con el gue van a trabajar y favorecer su ima

ginacibn y creatividad.

Es preciso gue en el desarrollo de las actividades gue se descri
ben los nifios opinen, tomen desiciones, coordinen puntos de vis-
ta, trabajen en pequeilos grupos para propiciar la cooperacidn --
grupal al acomodar los materiales y utensilios, al anunciar‘lés—
productos gque seé venden y gque a la vez proponga otras formas de-

trabajo.



Después de construir la refresgueria es necesario que los nifios
operativicen acciones gue los lleven a la resolucidn de proble—-
mas al plantearse distintas situaciones que les permitan compar-
tir experiencias, se forman equipos de trabajo, ellos se coordi-

nan en forma solidaria y libremente a través del juego.

Es importante propiciar el juego esponténeo en los nifios a tra -
vés de las distintas situaciones para gue guienes tengan dificul
tad para integrarse grupalmente en las actividades durante el de
sarrollo del proceso enseflanza aprendizaje se estimulen y logren
interactuar con todos sus compafieros, participando los integran-
tes de los equipos en las comisiones que se sefialen ellos mlsmos

y les permita compartir experienciasd

Para realizar la dramatizacibdn "La Refresqueria" el grupo se or-
ganizd con un dia de anterioridad distribuyendo la compra de la-
fruta que se requlere para realizar la actividad. En el saldn de
clases se reuniri la fruta y se formarén conjuntos con cada una-
de ellas y cada egquipo tomaréd un conjunto de éstas frutas para -

realizar su actividad. '

Antes de iniciar la actividad los nifios pasan a lavarse las ma--
nos, a lavar la fruta que as?!{ lo requiera, los utensilios que se¢
van a necesitar, con el fin de fomentar hébitos de higiene en el
medio escolaf~y dentro del aula a través del lavado de manos y -

de utensilios.

Es preciso coordinar las funciones sntre lcs integrantes de cada
equipo para gue realizen la actividad corn entusiasmo y sobre to-
do mantener vivo el interés de los nifios, procederén a limpiar -
la fruta a pelar seglin el caso, la picarin y la colocardn en re-
cipientes que hayan determinadc para su mejor manejo, asi mismo-
las céscaras las pondran en bolsas para evitar las moscas, se €X
primiran los limones, las naranjas y aprovechando la act1v1dad -

plantear a los nifios juegos con el material empleado en €ste ca-



so la fruta en la que distinguiréd el olor, sabor, textura, etc.

De el rinc§n de dramatizacidn los nifios tomarén los mandiles y -
gorros que se requieren para el juego de la refresqueria, pero -
es necesério establecer relaciones de brden, gue los nifios deter
minen quienes serin los empleados, clientes, cajera y coordinar-
las funciones, sefialando que los roles no serdn fijos, se esta -
ran cambiando, de tal ﬁodo gque los nifios representen distintos -
papeles relacionados con el tema estableciendo ciertas reglas co

mo esperar el turno al hacer el pedido.

Realizardn una .actividad constante donde a través de la accidn -
directa del nifio sobre los objetos, €stos se vayan transformando
y que el nifio de manera natural y espont&nea participe y se in -
corpore a las actividades grupales que se lleven a cabo por me -
dio de las situaciones de aprendizaje que se esten dando, propi-
ciando actividades donde el nifio experimente y observe el proce-
so de transformacibn que sufren algunos alimentos en éste caso -

las frutas.

Es importante gue al término de la actividad, las relaciones que
se presentan al realizar el juego propicien la interaceibn gru -
pal a través del mismo y la comunicacidn y participacibn entre -

los integrantes del grupo,

EVALUACION: E1 nifio establecid relaciones con las distintas per—g
sonas a través de la comunicacidn, distinguidé y reflexiond sobre |
los alimentos deseables a la salud y el modo de prepararlos y to
marlos, actuando a la vez sobre los instrumentos propios en la -

preparacibén de los mismos,

Al hacer el balance cuantitativo y cualitativo de los aspectos -
de los ejes de desarrollo, se favorecieron todos aunque unos con

mayor frecuencia gue otros.



La part1ClpaCl6n de los padres en el desarrollo de la 51tuac16n =
fué positiva, ya que ‘estuvieron &l pendiente del llamado que se -
les hizo como firmar el permiso autorizando la salida de sus hi -
jos, respondieron a algunas preguntas planteadas por los educan -
dos y mandaron la fruta que se les pidié para poder realizar las-

actividades con &xito.

B Contenidos programfticos suceptibles de abordar durante el de~
sarrollo de la anterior Propuesta Pedagbgica, sobre el conoci-
miento del Lenguaje, las Ciencias Sociales, las Matemiticas y-

1as Ciencias Naturales

Centro de la psicologia constructivista.donde al accibdn del alumno-
es prioritaria para el proceso enseﬁanZa aprendizaje, donde el ma
estro es guia y se vale de los recursos més idbéneos, y donde el -
papel de los padres es fundamental, se emplean los métodos que se
consideren més apropiados para propiciar el proceso ensefianza -~
aprendizaje dentro del lenguaje €n p;eescolar dentro del eje de -

1a funcidén simbdlica.

Podemos afirmar que el lenguaje contribuye ampliamente en el desa
rrollo congniltivo, afectivo y social del nifio, ¥ favorecer la ca-
pacidad comunicativa del educando debe ser una meta permanente de
la educac16n preescolar, porque el lenguaje ayuda a estructurar -
el conocimiento del mundo, amplla la capacidad de actuar sobre -~
las cosas y objetos, €5 un instrumento de integracidn del indivi-
duo a su cultura, conduce a la socializacibn y cons%ituye la for-
ma de comunicacidn mé&s usual eficdz y directa que posee el ser --

humano.

Por lo tanto en la propuesta las situaciones. de aprendizaje en el

nivel preescolar que favorecen la integracidn grupal durante el -



desarrollo del proceso enseflanza aprendizaje se llevan a la préc

tica algunac sctividades para superar este problema.

Fn el 22 "B" se desarrollan una serie de actividades en donde el
lenguaje se presenta de manera ineludible, pués al llegar los ni
fios al jardin saludarén, en donde el lenguaje estd presente al -
entrar al salép y entablar dislogo entre el educando, docente y-
educandos se reflexionari que serd en el grupo a través de la in
teraccidn con otros pares en donde se encuentran rodeados de in-
tereses comunes, en donde los conocimientos y necesidades serén-
cdmparfiﬁos, dando paso al proceso socializador del nific a tra -

vés de la comunicacidn,

‘Después de haber realizado las actividades cotidianas se entabla
una dindmica grupal, donde la posibilidad es que se de un verda-
dero intercambio de ideas, pués el lenguaje debe vincularse siem
pre que sea posible con la vida directa del nifio, después de --
haber discutido algunos puntos sobre el tema observarfn unos cold
gantes de fruia colocados con anterioridad d&ndose cuenta que no
hay alguna frﬁta que a ellos les gusta, entonces se proponen ela
borar algunas que faltan de acuerdo a su criterio con el propbsi

to de gue alguna duda que tenga la exprese.

Es necesario crear relacicnes de confianza en donde se escucha -
no solo lo que el nifio dice, sind® lo gue intenta decir y aprove-
char agquello aque despierte en el educzndo 3u interés para que de

&sta forma se recre con el lenguaje.

De acuerdo a la din&mica establecida s¢ les muestra diverso mate
rial ya sea recortable, de plantillias © 1o que ellos consideran-

conveniente para elaborar las frutas teniendo como apoyo los rin
cones grafico pléstico y de bibliotecea en donde buscarén, recor-
tarédn, dibujarén y escribirén, pués la organizacidén de la mafiana

de trabajo debe favorecer la anticipacidn de hechos y la evoca -

cibn de sucesos, como una forma de ampliar la comunicacidn, pués



al planear las actividades, llevarlas a cabo y posteriormente --
hablar y escribir sobre ellas, permitiri que dicha forma de comu

nicacidén se presente en forma natural y significativa.

Se daré el conocimiento por medio de peribdicos, anuncios, carte
les o algunos alimentos o bilen predecir un texto como referencia

al objeto portador del dibujo que lo acompafia.

Es importante huscar la forma a través de tantas actividades que
se presentan en nuestro diario guehacer para que el nifio elabore
hipbtesis a lo largo del contacto con el objeto de conocimiento,
que-reconstruya por si mismo el sistema para apropiarse de €1, -
que lo reinvente y utilice por medio de la informacidn que el --
contacto ceon el medio le brinda, por eso es conveniente que las-
sctividades sean ¢n base a nuestro entorno y dentro del jardin -

ampliarlas con cuentos, revistas, perifdicos, etc.

La escuela como institucidn social tiene como f?ncién elevar el-

nivel cultural por medio de acciones gque le perﬁitan proyectar -
. ‘

su funcibdn a la comunidad. Dentrc del eje de desarrollo afectivo

cocial se ubican las Ciencias Sociales, cuyo propbésito es promo-

ver en el nifio actitudes de cooperacién que lo lleven al desarro

1lo de su autonomia en el marcc de las relaciones sociales.

A través de las actividades gue se llevan a cabo dentro del Jjar-
d{n, debemos desde el inicio de los primeros afios inculcar acti-
tudes y h&bitos de socializacidn, de ésta manera se convertirén-

en seres Qtiles dentro de los hombres gue conviven con 1.

En el grupo éste proceso se lleva & cabo deniro de los UL ejes en
gque nos basamos para el desarrolle de nuestro programa, prés es-
aqul en el jardin donde el nifio a través de la situacidn "Jjugue-
mos a preparar y vender aguas frescas ¥y licuagos" cuyc objetiwvo~

serd que los nifios se relacionen entre si y con las personas de-



la refresqueria, que. vean el proceso que se llevd a cabo a tra -

vés de la elaboracibdn y la forma higiénica de prepararlos.

Es preciso procurar crear:ula adecuada formacidn del sentido so-
cial en los educandcs, pués dentro del proceso enseflanza aprendi
zaje esté asentada nuestra labor y es necesario poner en précti-
ca actividades de socializacibn en los alumnos, aqul nos valemos
del trayecto a la refresquerfa en donde se relaciona con sus com
pafieros y los miembros de la comunidad, el proceso socilalizador-
se deja ver al entablar el didlogo con las personas que atienden
la refresqueria, al hacer el nifio preguntas, al dar respuestas y
al hacer otservaciones iré perdiendo la timidéz para dar paso a-

la participacidn y cooperacidn.

De éste modo se ampliaréd el &mbito de sus relacicnes sociales y-
vivenciaréd nuevas formas de relacidn a la vez gue confronta sus-
puntcs de vista en un plano de mayor igualdad, lo que le permiti

r4d ir construyendo sus proplas reglas.

'
Las actividades se planean en forma conjunta para que el nifio -~

participe activamente en la toma de acuerdos grupales, lo gue --

)
0

permitiré descentrar sus puntos de vista, es importante que haya
una comunicacidn permanente con el nifio a fin de conocerlo més -
y propiciar a través de las actividades su identidad personal, -

su autonomia y socializacidn.

Como sabemos los conceptos matemiticos nc son ideas alsladas y -

0]

no se pueden estructurar en forma independiente, y para desarro-

ct
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1lar las nociones lbgico matembtica £ z través de un proceso

paulatino, que el nifio constituiri & través de las experiencias-
con los objetos de su entorno. Estos aprendizajes deberadn partir
de lo cotidiano, y en el aula, a través de las relaciones gue se

presentan para favorecer y facilitar en el nific la movilidad del
pensamiento, permitiendole crear mentalmente relaclones y compa-

raciones entre ellos, estableciendo semejanzas y diferencias de-



sus atributos para clasificarlos, ademéds estableceri relaciones-
de b6rden y relaciones de cantidad, lo cual le va a estructurar -

el concepto de nfimero.

E1 proceso mental se da en forma gradual, nunca debemos imponer-
los conceptos matemfticos en los nifios, pués el verdadero enten-

dimiento viene a través de dicho proceso.

Dentro de la actividad construyamos una refresqueria, teniendo -
como unidad la alimentacién se llevari a cabo algunas estrate —~-
gias que permitan adquirir y desarrollar el proceso 1l6gico mate-

mitico en los nifios.

Después de haber realizado la visita a la fruteria y refresque -
ria y habiendo comprado lo gque los nifios consideraron convenien-
te, procederin a formarla en el salbn teniendc como antecedente

la visita hecha con anterioridad.

Estando la fruta reunida procederéin a clasificarla separando y -
'

colocando cada fruta en su lugar, con el propdsito de que los ni

fios por si mismos establezcan semejanzas y diferencias entre las

distintas frutas; a la vez por medio de €stas frutas el nifio po-

dréd clasificar por su forma, tamafio y color de acuerdo a su nil =

vel de desarrollo.

Sabiendo gque el Jjuego es un factor esponténeo en los educandos -
se aprovechari el interés gue los nifios muestren ante &ste po --
niendo al alcance de ellos el materlal en donde el alumno descu-
bra més de lo gque el docente pueda preever y favorecer éste modo
el criterio clasificatorio, formando conjuntoc donde pueda esta-

blecer duude hay mis y donde hey menos elementos.

Se cuestionarid a los nifios para que al partir ellos la fruta en-

mitades o en cuatro partes, reflexionen scbre como al integrar -



nuevamente las partes forman un todo,

Asi mismo al comstruir los nifios la refreSQueria y al colocar la
fruta de ‘los licuados en el lado derecho y la de las aguas en el
lado izquierdo, unas arrlba.3 otras abajo y en medio comprenderé-

‘glgunas nociones especilales,

Todo esto se 1ograré. alentando en el nifio el intercambio de ide=
as y cuando las confronten apareceran las respuestas por si S0 ~
las 4 por ejemplo al prenguntar cuantas llcuadoras necesitamos pa-
ra poccx hacer los licuados, ellos refexionarén al pensar e in -~
tercambiar ideas sobre la fruta que se clasified para los licua-
dos y para el agua, aqul confrontarén ideas para su respuesta, a

la vez entra en juego el concepto de nimero.

Podemos darnos cuenta gque en todas las actividades gue se desa -
rrollan, el concepto 1ldgico matemdtico va implicito, pués se va-
construyendo sobre las relaclones que el nifio ha estructurado --
previamente y seé desarrolla a través de la abstraccidn reflexiva

¥

y siempre hacia una mayor coherencia,

Es preciso que los educandos reflexionen en grupo € individual -
mente sobre la interaccién hombre-naturaleza ante la problem&ti-
ca actual implementando actividades acordes con las posibilida -

des reales de accibn,

Al trabajar en la situacidn juguemos a preparar y vender licua -
dos y aguas de fruta, nos basamos en la teoria de Jean Plaget, -
donde a través de las distintas actividades se da una relacidn -

activa del sujeto con el objeto de conocimiento.

Es un tema que a los nifios les encanta, pués les gusta muchos --
participar pero en su caso no les dan cportunidad, es por eso --

que el jardin ampliaréd su campo de accibn y de ésta forma contri



buiréd a la participacibn dentro del proceso ensefianza aprendiza-

NER

De acuerdo a lo planeado los nifios formarén sus equipos, de éste
modo habréd més interaccidn, més cooperacidén y mhs participacidn-
en el desarrollo de las actiﬁidades, se iﬁtegrafén de tal forma-
gque todos puedan participar en la elaboracidn de.los licuados Y-

las aguas de fruta.

Toda la actividad serd hecba por los nifios, se les guiaré donde-
se presente cierta dificultad, pero serfn ellos quienes resuelvan-
los problemas, observando de gue manera trabaja cada equipo, se-
haréan las recomendaciones pertinentes y se cuestionaréa al grupo-
en cuanto a la higiene gue se debe de tener en la preparacidn e~
ingestién de los alimentos, el porqué debemos tirar la basura en
bolsas y donde corresponde, para poder propiciar 1la reflexidn en

cuanto a los hidbitos de higiene personal y dentro del aula.

i
i

Es neceSd*Jo propiciar la participacibén de cada uno de 1los nifios
que conforman los equipos de modo qué se presten ayuda cuando --
sea necesario, unos nifios pelaran mangos y los rasparén, otro -
equipo plétano picéndolos ¥y poniéndolos en vasijas, otros papaya
de éste modo se daréd una interaccidn donde cada equipo se intere
se por saber lo gue el otro equipo realiza; en la preparacidén de
las aguas se partirin los limones y s¢€ exprimirén, as{ mismo las
naranjas y los melones, es hermoso Ver como a través de la préc-

tica diaria, éstos nifios realizan actividades gque van conforman-

do su personalidad.

o

Terminando la primera parte de la actividzd ce entablaréd un in -
tercambio de opiniones a travds de cuestionamientos con el propé

sito de gue aborden el proceso gque sigue para 1ls elaboracidbn de-
los licuados y las aguas de fruta, unos mifios qulzas tengan cono
cimientos otros no, lo cual va & permitir gque el trabajo en equl

po sirva para confrontar ideas y nos de un panorama de accidn --



va través de la reflexidn,

Los nifios observarén la transformacibn de las frutas 41 revolver
se con agua, leche y azficar y comprobari por si mismo a través -

de 1la experimentacidn este proceso.
: P

Los nifios que han venido presentando problemas para integrarse a
las actividades grupales de una forma u otra participarén y so -
bre todo al t&rmino de la actividad saborearin lo que ellos mis-
ﬁés‘prepararon a través de una convivencia, la cual dejari una -

huella imborrable en los nifios.

Esta actividad permitiréd ampliar el conocimiento en los nifios, -
posibilitando su participacidn, tomando en cuenta diferencias in
dividuales, pués cada nifio realizari lo que pueda de acuerdo a -

su nivel de desarrollo.

Es importante siempre que sea posible que los nifios manipulen, -
[
observen, experimenten, que vean ppr,6si mismo el proceso y la --

transformacidn que sufren los alimentos en este caso las frutas.
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