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" Cuando se habla,se piensa;
cuando se escucha,se aprende;

cuando se actla,se vive"



INTRODUCCION

E1 presente trabajo trata de presentar, analizar y dar alter-
nativas de solucidn a un problema generalizado en el &mbito educa-
tivo, como 1o es: el rezago en el aprendizaje de la lectoescritura
en el tercer grado y la falta de una formalizacibn creativa de las
estructuras lingufsticas.

Por eso se habla de una falta de apropiacibn de la lTectoescri
tura y/o de la ausencia de 1a formalizacibén de &sta, que en un mo-
mento dado trastornan su aprendizaje.

Primeramente se especifica el contexto y las condicijones del-
problema de modo de mostrar una panordmica, sobre la cual se apo--
yardn referentemente los sustentos tebricos a utilizar. Posterior-
mente se intenta relacionar dichos sustentos a la realidad contex-
tual del problema y por Gltimo se propone una estrategia metodol6-
gica.

Para explicar el proceso de aﬁrendizaje se retoman los apor--
tes de la teoria Psicogenética al respecto, en cuanto a la forma -
de plantear algunos aspectos especificos del aprendizaje se recu--
rre a la Sociolinguistica asi como se propone a &sta, algunos apo-
yos del Mé&todo Clinico y algunos conceptos de la evaluacidn gru---
pal.

La metodologia propuesta lleva como objeto rescatar los apo--
yos tedricos y asi fundamentar su aplicacién en la practica, con -
ello no se quiere decir que tendrd caracteristicas eminentemente -

tedricas, sino mds bten buscard mantener siempre una coherencia --

entre el deber ser y el ser.



Es por eso que el problema se aborda desde el punto de vista-
del aprendizaje y sobre el andtisis del mismo se reconsidera la --
forma de ensefiar y se reconceptualiza con igual fin. E1 aprendiza-
je aqui conceptualizado es constructivista, ya que se considera --
como un proceso continuo de construccidn del conocimiento al cual-
la ensefianza formal se debe adecuar.

Por 1o que pongo a consideraci6n este modesto aporte personal

al campo de la investigacidn educativa.



I.- LA APROPIACION FORMAL DE LA LECTOESCRITURA

EN EL TERCER GRADO



I.- LA APROPIACION FORMAL DE LA LECTOESCRITURA
EN EL TERCER GRADO

Es comln encontrarnos en la prdctica docente cotidiana con se
rias irregularidades en los niveles de conceptualizacidn y formali
zacibn de la lectoescritura que presentan alumnos que ya han cursa
do los dos primeros grados de educacidn primaria.

Dichas irregularidades se caracterizan de manera general, ---
por una apropiacidn poco o nada formal de la lectoescritura que no
permiten al alumno utilizarla en un contexto més convencinal.

Por otra parte hay alumnos "aprendieron" y formalizaron la --
lectoescritura incluso 1a 1legan a utilizar convencionalmente, pe-
ro no han identificado el valor y la necesidad de apropiar el len-
guaje escrito como un medio para expander su contexto comunicativo
y debido a esto utilizan la lectoescritura mds como una disposi---
cidén formal de la escuela que como un medio para ponerse en contac
to con su alrededor.

La problemdtica que esto entrafia, requiere de un andlisis que
abarque, tanto las caracteristicas de la ensefianza, como las condi
ciones de aprendizaje que presenta el alumno de tercer grado, es -
por eso que se tomard en cuenta la apropiacidn del lenguaje en su-
génesis histdorica y social, desde la conformacidn de la lengua ---
hablada hasta la formalizacidon de la lengua escrita en la escuela.

Tanto 1a apropiacidn como la formalizacidn de la lectoescritu
ra son interdependientes ya que si no se logra un equilibrio entre
ambas acciones no se’'llegarda a lograr que el alumno la utilice en-

beneficio propio.



La apropiacidn de la lectoescritura posee mecanismos que tie-
nen su origen en la manera come el nifio apropia la lengua oral, --
los que analizaremos a continuacibn.

La apropiacibn de la lengua es una necesidad social que el --
individuo debe cubrir para lograr su pertenencia e integracidn al-
grupo humano en el que se desenvuelve.

Desde pequefio empieza a utilizar la lengua hablada como un --
jnstrumento para comprender su entorno, a través del contacto que-
establece con los integrantes de su familia y posteriormente con -
parientes conocidos y amigos. Asi, bajo la influencia de estas in-
terrelaciones el nifio asimila y apropia el lenguaje de 155 adultos
con el fin de satisfacer sus propias necesidades de comunicacién.

Esto implica un proceso en el que las experiencias que recibe
del contexto 1o conducen a enriquecer sus estructuras linguisticas
en funcidn de dichas necesidades comunicativas.

Todo ello quiere decir que el nifio aprende a manejar el len--
guaje oral de una manera infofma1 donde es muy importante estar en
constante contacto con los adultos, ya que el intercambio l1inguis-
tico que sé establece con ellos va a permitir una evolucidn de sus
estructuras linguisticas y mentales.

Este proceso de apropiacidon del lenguaje oral estda fuertemen-
te influido por la identificacidn que el nifio hace de sus necesida
des de comunicacidn que 1o llevan paulatinamente a dicha apropia--
cion. Se dice que es de caracteristicas informales porque su fin -
no estd supeditado a alyo ya preestablecido si no que se da de ma-

nera intuitiva.

Las estructuras mentales y su desarrollo estdn intimamente 1i-



gadas a la evolucidn de las estructuras lingufsticas, ya que estas
Gitimas proveen a las primeras.de un instrumento para abarcar cam-
pos de accibn mas amplios y complejos 1o que provoca asimismo el -
paso de un estadio de desarrollo a otro.

Por ejemplo; un nifio va apropiando paulatinamente 1os nombres
de objetos y personas a su alrededor que estdn mds en contacto més
directo con el, retomdndolos de la observacidn de la manera como -
los denominan los adultos. Asf tenemos que quizd las primeras pala
bras que pronuncie sean papd, mamd, pelota, conforme vaya trascen-
diendo el ambito familiar y esté en contacto com otros'objetos y -
personas ird adquiriendo mds vocabulario.

Conforme el nifio se desarrolla fisica y mentalmente ird adqui
riendo estructuras lingufsticas mas complejas, como son enunciados
completos y su pronunciacién correcta en cuanto al uso linguistico
de su contexto social (puede pronunciar "ancase" para decir "en ca
sa de").

Asf como el nifio a través de constantes hipb6tesis y compara--
ciones va conformando su lengua materna 1o que le va a permitir co
municarse mds efectivamente con las personas de su entorno inmedia
to.

Cuando logra el dominio de un lenguaje con mas posibilidades-
de comunicacibén se enfrenta a otro tipo de situacidn, la necesidad
de apropiar y formalizar la lengua escrita (entre los 5 y 6 afios).

Corresponde precisamente a la escuela su ensefianza y formali-
zacidén y es el lugar donde el uso linguistico del entorno (lengua-
materna) se confronté a las necesidades de formalizacibn de la len

gua escrita institucionalmente establecidas.



De igual manera los mecanismos de apropiacidn del nifio son --
desplazados de su naturaleza intuitiva hacia conductas rigidas y -
uniformes. En otras palabras la escuela pasa por alto las experien
cias previas que el nifio posee en cuanto al manejo del lenguaje --
tanto oral como escrito adquiridos en su contexto social.

Esto trae como consecuencia dos tipos de problemas; uno de --
ellos es 1a falta de apropiacibébn que consiste en que el nifio no es
capaz de usar la lengua escrita para satisfacer sus necesidades de
comunicacidn siendo el otro 1a falta de formalizacidn al no ser ca
paz de leer y escribir convencionalmente. Es precisamente en estos
dos aspectos donde se centrard nuestro trabajo y especificamente -
en el tercer grado del nivel primario.

Sin embargo para entender mejor la influencia que tiene la es
cuela en esta problemdtica se necesita analizar ampliamente las ca
racteristicas generales y especificas de la misma.

Uno de los aspectos de caracter general que confluyen en el -
proceso ensefianza-aprendizaje 1levado a cabo en la escuela es el -
que se refiere a lTos sustentos 1ega1és y a la normatividad.

Dicha normatividad se establece bdsicamente en el articulo 5°
de la Ley Federal de Educacidn y en cuanto a nuestro tema de estu-

dio define como uno de los objetivos de la educacidn primaria:

"Alcanzar mediante la ensefianza de 1a lengua
nacional, un idioma comfin para todos los me
xicanos, sin menoscabo de las lenguas autdc

tonas"(l)

(1) SEP. Libro para el Maestro primer grado. Pag. 49



En este caso el espafiol estd legitimizado como lengua nacio--
nal de manera gue responda a necesidades institucionales de fndole
politico, econdmico y social, en base a su difusién por todo el --
pafs logrando con esto una comunicacidn mds eficaz redituando en -
una penetracidn mds amplia de disposiciones oficiales, campafias po
1fticas, incluso la expansidn del mercado a travEs de la propagan-
da comercial y de los medios masivos de comunicacibn.

E1 estado a través de la Secretarfa de Educacidn PGblica im--
plementa los planes y programas de estudio bajo estos sustentos 1le
éa]es que en un momento dado caracterizan la formalizacidn de la -
lectoescritura.

De los seis grados del nivel primario es en; los primeros dos
grados donde se le da prioridad a 1a ensefianza de la lengua escri-
ta & lectoescritura.

E1 programa de primer grado posee una organizacidn curricular
integrada justificada y apoyada en el concepto del sincretismo in-
fantil y segln menciona: "difundida por Claparede, Decroly, y un -
gran nimero de pedagogos de la escueia activa"(2), sin diferenciar
las diversas posturas que adoptan dichos autores, en cuanto a la -
conceptualizacidn de esta funcidn perceptiva del nifo.

Asimismo sugiere el Método Global de Andlisis Estructural co-
mo un medio para que el nifio logra el aprendizaje de la lectoescri
tura en el que se retoman los conceptos de percepcidn, maduracidn-
y sincretismo de la escuela "gestaltista".

Por 1o que la practica docente se debe caracterizar por un --

(2) Ibidem.



uso de material diddctico acorde a la naturaleza perceptiva del ni
fio, respaldado por ejercicios mecdnicos de maduracidn y por una me
todologfa sustentada en el supuesto de la percepcidn global (sin--
cretismo) que del mundo tiene el nifo.

E1 M&todo Global de Andlisis Estructural es sugerido por el -
programa de primer grado como una alternativa ante los m&todos de-
marcha sint8tica, que en la ensefianza de la lectoescritura sélo...
"atienden los procedimientos mecdnicos y no la comprensidn".(3) y-
aunque son mds rdpidos que el M&todo Global, &ste atiende... "lLa -
adquisicidn del mecanismo de la lectoescritura simultdneamente con
la comprensién"(4).

Esta metodologia de marcha analitica, comienza por el recono-
cimiento de enunciados completos por medio de su visualizacibn pa-
ra 1legar finalmente al andlisis de sus partes mds simples. De Tlos
enunciados se pasa a las palabras, de &stas a las sflabas y por --
G1timo a las letras, estas etapas se caracterizan por actividades-
de visualizacib6n, copia y repeticidn de la lectura y la escritura-
de estas estructuras linguisticas.

Aqui cabe preguntarse: ;Realmente a travé&s de estas activida-
des se llegard a que el nifo apropie y formalice la lectoescritu--
ra?

Debemos primeramente sefialar que las sugerencias del programa
al aplicarse en la prdactica docente son adaptadas por el maestro -
en funcidn a las necesidades de la ensefianza, 1o cual determina un

proceso Ensefianza-Aprendizaje que aunque influido por la propuesta

(3) Ibidem.
(4) Ibidem.



oficial posee caracterfisticas muy particulares.

Una de estas caracteristicas es la tendencia hacia ia formali
zacibn de la lectoescritura pasando por alto l1os mecanismos de ---
apropiacidén que el nifo posee, es decir se le da prioridad a Ta --
ensefianza sobre el aprendizaje. Tanto el programa como el maestro-
consideran a la lectoescritura como un conocimiento que implica --
s610 aspectos de ensefianza no asi del aprendizaje del alumno.

Esto trae como consecuencia que el alumno se enfrente a dos -
tipos de problemas; por un lado Ta necesidad de formalizar la lec-
toescritura y por otro la necesidad de adaptarse al proceso Ense--
fianza formal que en un momento dado se va a oponer a sus-mecanis--
mos de apropiacidén y a la lengua materna que el maneja.

Algunos de 1os nifios logran esta adaptacibn expresando sus co
nocimientos cuando se les requiere a través de exdmenes y ejerci--
cios, reduciendo su operacionalizacidn a un tiempo y en un lugar -
determinado por 1lo tanto ese conocimiento no trasciende el @mbito-
escolar, es decir que alcanzan a formalizar la lectoescritura mas-
no son capaces de asumir su conocimiento para satisfacer sus nece-
sidades de comunicacidn.

Los alumnos que no se adaptan al proceso de ensefianza formal-
no logran formalizar la lectoescritura por 1o que no logran leer -
y escribir convencionalmente, provocando con esto su reprobacidn -
en los primeros grados del nivel bdsico.

Cuando el maestro aplica el programa y le impone al nifho acti
vidades como:

-Visualizar enuﬁciados

-Escuchar su lectura por el maestro.



-Repetir su lectura

-Identificar sus partes

-Copiar su escritura
no toma en cuenta l1os distintos niveles de conceptualizacibn y a--
propiacidn de Ta lectoescritura que cada nifio presenta y la evalua
cién del conocimiento se reduce a valorar s8lo la formalizacidn y-
adaptacibn a las actividades propuestas.

Sin embargo, aquellos alumnos que formalizan de esta manera -
la lectoescritura no 1a 1legan a utilizar fuera del contexto esco-
lar ya que condicionan su uso a las exigencias que se le piden en-
la escuela. Por ejemplo: pueden 1legar a copiar .correctamente un -
enunciado e incluso identifican plenamente sus partes pero al tra-
tar de crear estructuras linguisticas diferentes o con distinta re
daccidn pero con los mismos elementos casi por 1o general no 1le--
gan a realizarlo.

Hay alumnos que como mencionamos con un nivel de conceptuali-
zacidn que no se adapta a las caracteristicas de 1a ensefianza for-
mal y se pasan el afio escolar haciendo intentos fallidos por lo---
grar su adaptacidon a 1o dispuesto por el maestro. Asf cuando culmi
nan el primer grado estos alumnos, no responde a las expectativas-
ni de la propuesta oficial ni a las del maestro/en cuanto a la for
malizacidn de la lectoescritura, por 1o que son candidatos a repe-
tir el curso.

Se hace necesario entonces reconceptualizar la prdctica docen
te atendiendo tanto el aspecto de 1a ensefianza como los distintos-
niveles de conceptuafizacién de Ta lectoescritura apoydndose en un

amplio conocimiento del alumno y su aprendizaje.



Para comprender mejor porque sucede esta situacidn se analiza
ran los aspectos que determinap las caracterfsticas de la préctica
docente cotidiana.

Muchos maestros se quejan de la tardanza del méto&o global pa
ra el logro de los objetivos y evaluacibn del aprendizaje de la --
lectoescritura, por 1o que paralelo a las actividades propuestas -
por el primero hacen uso de m&todos de marcha sintética como el mé&
todo ecléctico. Ya que al momento que realizan las actividades del
programa, hacen que sus alumnos escriban y .1ean partfculas, memori
cen la escritura de palabras con esas particulas, aln cuando se en
cuentran en la etapa de andlisis de enunciados.:

Esta mezcla metodoldgica estd influenciada por las exigencias
que el maestro recibe de la autoridad escolar como de los padres -
de familia, tomando en cuenta que dichas exigencias se basan en el
supuesto de que al finalizar el primer grado el nifio debe leer y -
escribir formal y convencionalmente. A pesar de que 1legue a lo---
grarse este objetivo se mantiene 1a tendencia a modificar el proce
so de ensefianza sin analizar las necesidadés de aprendizaje del --
alumno.

Una de estas necesidades es la de identificar por si mismo la
funcionalidad del lenguaje no sdlo en el contexto escolar sino ---
también fuera de 81, en este caso el de la lengua escrita.

Por otra parte en la escuela se desfasan los mecanismos natu-
rales de apropiacidon del lenguaje, ya que sin partir de 1a intui--
cidn se pretende que el niifio formalice 1a lectoescritura.

Otras de esas necesidades es la de tomar en cuenta los conoci

mientos previos del nifio que le proporciona su lengua materna y el



contacto con la lengua escrita en su entorno social.

Es necesario, entonces, que el proceso Ensefianza-Aprendizaje-
formal se adapte a las necesidades del alumno y no a las institu--
cionales solamente.

Cuando el alumno pasa a los siguientes grados, es comln encon
trarnos con que algunas veces se les "olvida" la lectoescritura, -
por 1o que hay que "repasar", cuando se les pide textos libres no-
saben que hacer y dependen en gran parte de las disposiciones del-
maestro en cuanto a ejercicios de lectura o escritura, o incluso -
no escriben ni siquiera dos letras hiladas 16gicamente porque care
cen de convencionalidad en la léctoescritura.

Esta situacidn se da por dos motivos: el proceso ensefianza---
aprendizaje formal de la lectoescritura no respondid a sus necesi-
dades de apropiacidn, en el primer caso y en el segundo por suge--
rencias de la autoridad escolar se acreditan alumnos que por su --
edad deben pasar a los siguientes grados.

Esto puede ocurrir en segundo grado y tambi&n en el tercer --
grado que es del que nos_ocuparemos en este caso.

En este grado aparte de poseer experiencias del contexto el -
alumno tiene tambié&n el antecedente del conocimiento formal alcan-
zado o no en la escuela. ;Qué hacer cuando los niveles de formali-
zacidn no se adeclan a 1o exigido oficialmente para el tercer gra-
do?

E1 maestro cominmente trata de homogenizar el proceso de en--
sefianza apoyado en las sugerencias del programa oficial, olvidando

se de los distintos niveles de conceptualizacidn y formalizacidn -

del alumno, acarreando con ello graves irregularidades en 1a lecto



escritura de los a1umnps que afin no 1a formalizan y un aprendizaje
condicionado y desfasado en aquellos que ya leen y escriben conven
cionalmente.

Nuestro objeto de estudio estd enfocado a 1a no apropiacibn -
formal de la lectoescritura en el tercer grado, por 1o que anali--
zaremos las caracteristicas de la prdctica docente.

Antes de realizar esto hay que caracterizar la propuesta ofi-
cial en cuanto a las sugerencias de la ensefianza de 1a lectoescri-
tura en el tercer grado. Primeramente considera que la lengua oral
es mds usada por el nifio cotidianamente por 1o que se debe fomen--

tar 1a comunicacidn por escrito, definiendo que:

"E1 propbsito de Ta comunicacibn escrita en este
grado es que el nifio desarrolle su capacidad de
comprensidn de la lectura y se exprese por es--
crito con claridad utilizando algunas. reglas or

togrdficas y de redaccidn."(5)

Para alcanzar este objetivo es preciso que el nifio a través -
de los dos primeros grados ya adquirid una lectoescritura de carac
teristicas mds convencionales y ademds debid alcanzar tal nivel co
mo para ir manejando otros elementos formales como 10 son la orto-
grafia y la puntuacidn.

Otro de los requisitos que debe tener el alumno al 1legar al-

tercer grado es el de haber logrado un nivel de apropiacidén que le

(5) sep. Libro para el Maestro Tercer Grado. P. 21



permita alcanzar la comprensidn de 1a lectura.

Después de revisar la proQuesta oficial del programa de este-
grado se debe cuestionar el hecho de que si realmente estas condi-
ciones se dan cuando el nifio ingresa a &1, o no.

Al caracterizar el grupo de tercer grado a nuestro cargo nos-
dimos cuenta de que el nivel exigido por la propuesta oficial no -
se alcanzaba en ninguno de los alumnos, dicha caracterizacidn se -
11ev6é a cabo por medio de algunas actividades.

La primera actividad consisti6 en un breve dictado de tres pa
labras: pelota, tabla, elote. “

La segunda en que los alumnos crearan enunciados a partir de-
estas palabras y por Gltimo; un ejercicio de comprensibn de la legc
tura.

E1 grupo a nuestro cargo pertenece a la Escuela "Ignacio Zara
goza" ubicada en el ejido "Las Crucitas" Mpio. de Guémez, Tamauli-
pas, y estda conformado por 23 alumnos.

Al 1levar a cabo l1a primera actividad, 17 de los alumnos no -

lograron escribir formalmente las palabras, ejemplo:

Pelota = P_e\@-{—q P\Oe
Tabla = 19 VC) O
Arbol = quOl

o)

Los demds nifios si lograron hacerlo de una manera mas conven-
cional, sin embargo en la segunda actividad que consistia en la --

creacidn de enunciados, éstos se apoyaron casi siempre en el verbo



ser para la redaccidn de los mismos, ejemplo:

lew Peivta es voar
Lu Pejotq es awpasd.II4

ELL avblo CS vede
£l avbol es Jare
el lotes Won!to
el koles w, o

Estas redacciones 1levan implicitas las précticas condicionan
tes de 1os grados anteriores que limitan su creatividad en é] uso-
de la escritura, hacié&ndolos incapaces de salir de los moldes este
reotipados del uso Tingiuistico en estos grados.

Esto To podemos comprobar en cuanto a los ejercicios de com--
prension de la lectura que se llevaron a cabo, incluso el de la --
tercera actividad que consistid en que a partir de textos breves -
contestaran a preguntas que requerian de una comprension del mensa
je implicito de los mismos. A continuacidon daremos a conocer algu-

nos de estos textos y las respuestas que arrojaron:

TEXTO:"La nifia de ojos color cielo, 1loraba porque

Su canario ya nunca volveria a cantar"

PREGUNTA 1: ;De que color tiene los ojos la nifia?
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RESPUESTAS
-La nifia tiene 1os o0jos color de cielo.
-La nifia de ojos color cielo.
-Color cielo.
-0jos de cielo.
-0jos color de cielo.

-0jos como el cielo.

PREGUNTA 2: ;Qué crees que le pasbd al canario de Ta

nina?
RESPUESTAS

- ya nunca volveria a cantar.
- ya no cantaria.
- ya no canta.

- porque Tloraba la niia.

- porque lloraba.

Como podemos ver, las respuestas a las cuestiones tomaban en-
cuenta sdlo el aspecto o sentido literal de 155 palabras sin 1le--
gar a un andlisis mds profundo de las mismas, no descartando la po
sibilidad de que para dichas respuestas también influyeron: la re-
daccidon de las preguntas y asimismo la interpretacidn que de &sta-

hicieron los alumnos, que se caracterizd.

Después de realizar estas actividades confirmamos que 17 de -



los alumnos no posefan una escritura convencional y los 6 restan--
tes presentaban un nivel de ap[opiacion que no les permitfa una --
comprensibébn mds profunda de 1o escrito. Ante esta problemdtica op-
t& por adoptar una estrategia para subsanar sus efectos.

Esta consistid en actividades de escritura con el método e---
cléctico. Dicho método parte del conocimiento de particlas para de
allf formar palabras completas (ma,sa; ma + sa = masa) y es una --
mezcla del método sildbico y alfabético.

Estas actividades las 1levaron a cabo l1os alumnos que no ha--
bfan formalizado su escritura y los resultados fueron los mismos -
conforme se pasaba del conocimiento de una consonante a otra, asf-
como de su particula correspondiente a 1a siguiente, se "olvidaba"
la anterior, ademds de que no pasaban de la escritura de particu--
las y palabras aisladas.

A los nifios que si formalizaron su escritura, se dedicaron a-
realizar ejercicios de lectura de comprensidn incluidos en el 1i--
bro de texto, pero sin establecer ningin criterio para su aplica--
cidon lo que prbvocé que los alumnos en lugar de llegar a compren--
der 1o lefdo se 1limitaban a tratar de contestar 1o que el maestro-
querfa.

Este tipo de prdacticas tan comunes cuando se da esta problemda
tica 1ejos de resolverla prolonga sus causas, considerando que su-
pone sdlo el que el alumno se ajuste a 1o formal sin considerar 1la
manera como apropia su conocimiento, en este caso la lectoescritu-
ra.

Como se ve, no basta con identificar las carencias en el a---

prendizaje de la lengua escrita por parte del alumno si no se cono



cen a fondo 1os mecanismos de apropiacibn que Este posee y que en-
un momento dado pone en juego en el proceso de ensefianza formal, -
estos mecanismos parte de la intuicidbn y de experiencias de apren-
dizaje anteriores al conocimiento formal por lo tanto, de 1a consi
deracibn que de ellos se haga en la prdctica docente va a depender
su apropiacién y formalizacibn.

E1 conocimiento formal de la lectoescritura que se maneja en-
la prdctica docente cotidiana, es definido como un fin de la ense-
fianza por 10 que el aprendizaje se descontextualiza y condiciona.

Para evitar esto es necesario considerar dentro dg] proceso -
de ensefianza formal, las expectativas que el alumno tiené en cuan-
to a 1a apropiacibn de la lengua escrita y su valor de uso, que -~
van a permitirle usarla en diversos contextos y no sblo en la es--
cuela.

Sin embargo se tiene que reconocer que la prédctica docente --
cotidiana no estd aislada y pertenece a un todo complejo como lo -
es el fendmeno educativo que es influido por un sinnimero de facto
res entre ellos el aspecto institucional.

Dentro de este aspecto se analizard el contexto escolar ya --
que tanto las condiciones materiales como la autoridad escolar ya-
sea el director de la escuela o el inspector, van a jugar un papel
en el proceso de ensefianza formal.

La escuela donde se 1levd a cabo la investigacidn es de orga-
nizacion semicompleta, ya que son 6 grados a cargo de 4 maestros,-
correspondiendonos atender el tercer grado Gnicamente, 1o que ayu-

da a un control mds eficaz de aquellos factores que influyen en el

aprendizaje, tanto en su forma prdctica como en el aspecto teéri--



co.

En 1o que respecta a la agtoridad escolar, es decir al direc-
tor de la escuela y el inspector escolar, aunque dan poco apoyo y-
orientacibn en cuanto a la problemdtica planteada, no tratan de in
fluir en la prdctica docente cotidiana por 1o que consideramos que
permiten el espacio suficiente para l1levar a cabo nuestra investi-

gacibn, y realizar, si es necesario cambios en ella.

La escuela no posee una biblioteca, por 1o que generalmente

se utilizan unicamente los libros de texto en las actividades de
lectoescritura 1o que limita la perspectiva del -alumno en cuanto a
la apropiacidn formal de 1a misma. Por 1o tanto, es preciso prepa-
rar y organizar material impreso proporcionado no s&lo por el maes
tro si no por los propios alumnos de manera que lleguen a familia-
rizarse con Ta lengua escrita y mds que nada constrastar sus expe-
riencias previas al respecto con las formalidades que observard en
dicho material impreso. Los criterios para la seleccidn y organiza
cion del material deben apoyarse en sustentos tedrico-metodoldgi--
cos que respondan a las necesidades del alumno en cuanto a su ----
aprendizaje y las caracteristicas de los mecanismos de apropiacidn
y las condiciones que exige la formalizacidon de la lectoescritura.

La practica docente se encuentra en contexto social especifi-
co con el que se relaciona directo & indirectamente, del que reci-
be influencias y al que trata de influir imponiendo ciertas pautas
de conducta. Dentro de las pautas conductuales que se establecen -
en la escuela estd la de usar un lenguaje institucionalizado que -
coarta a los usos 1i69ﬁisticos que el nino Tleva a cabo fuera del-

contexto escolar. Todo esto ocasiona que haya una ruptura en el --



proceso de ensefianza ya que, al no tomar en cuenta estos usos y ne
garle su valor en el proceso de apropiacibn y formalizacibn que --
l1leva a cabo el nifio desfasan y marginan la lengua materna en ----
areas de una formalizacidn que disocia el uso lingufstico del con-
texto escolar y el que se realiza fuera de ella.

Es preciso vincular estos usos al realizar el proceso de ense
fianza formal de manera de establecer una relacidn dialéctica entre
ambas formas de utilizar el lenguaje, tomando en cuenta que la len
gua materna que proviene del contexto social va a ser la base para
la apropiacidn formal de 1a lectoescritura. ;

Sin embargo para lograr esto se necesita analizar las expecta
tivas sociales que influyen y caracterizan no s6lo la lengua mater
na si no también el propio proceso de ensefianza formal.

La escuela donde se realizarda la investigacidn se encuentra -
en el medio rural especfificamente en el ejido "Las Crucitas", muni
cipio de Guémez, cuya poblacidn econbmicamente activa estd dedica-
da en su mayor parte a la citricultura y a la cria de ganado en --
pequefia escala. Sus habitantes son ejidatarios, poseedores de un -
pedazo de tierra para sembrar en este caso, propietarios de una --
huerta de naranjas y otros citricos; pero también hay, y en un ma-
yor nimero de habitantes, l1os 1lamados avecindados que se dedican-
a trabajar para los ejidatarios, que aunque duefios de un lote para
vivir no son duefios de tierra para las labores agricolas.

De 1os alumnos del tercer grado, 5 del total de 23 son hijos-
de ejidatarios, todos ellos poseen una lectoescritura formal y con
vencional; el resto,‘18 de 23 son hijos de avecindados y sdlo uUno-

de ellos reflejd en los ejercicios mencionados una lectoescritura-



ya formalizada.

Revisando 1os censos de p?blacibn efectuados por la escuela -
en 1989 nos encontramos con que hay una pequefia parte de la pobla-
cibn que no estd alfabetizada (ANEXO 1), compuesta por adolescen--
tes y personas mayores de 50 afios, los primeros desertaron de la -
escuela en los dos primeros grados y son hijos de avecindados.

De esto se deduce que es importante el papel que juega la di-
ferencia de oportunidades que tienen los ejidatarios en compara---
cidn con los avecindados para la apropiacidn y formalizacidn de 1la
lengua escrita. Mientras los primeros poseen un.nivel econbmico --
que les permite que sus hijos solo se dediquen al estadio, los ave
cindados se ven obligados a poner a trabajar a sus hijos desde muy
pequefios para poder subsistir, por lo tanto se ausentan de la es--
cuela peribdicamente en tiempos de cosecha.

Por otra parte el nivel de escolaridad de los ejidatarios es-
en promedio hasta el nivel primario, y el de los padres avecinda--
dos no pasa del tercer grado (ANEXO 2). Esto influye de manera que
lTos hijos de ejidatarios tienen un apoyo mejor de sus padres que -
los alumnos que son hijos de avecindados en cuanto a la formaliza-
cidn de la lectoescritura que se lleva a cabo en la escuela.

La calidad del apoyo recibido estd en funci6n de los niveles-
de apropiacidn que los mismos padres poseen ya que, por ejemplo --
los padres ejidatarios leen y escriben con mds frecuencia enfrente
de sus hijos que los padres avecindados 1o que permite a 1os hijos
de los primeros poseer antecedentes mds concretos para la formali-
zacidn de la 1ectoeséritura en la escuela.

Sin embargo esto no es definitivo en el problema, consideran-



do que tanto para unos como para otros (avecindados y ejidatarios)
Ta escuela es el Gnico responsable de la ensefianza de la lectoes--
critura por 1o que delegan casi en su totalidad, 1a responsabili--
dad de tal accibén educativa. Esto provoca que el nifio reduzca su -
campo de accibn y aplicacidbn en 1o referente a la apropiacidn for-
mal de la lectoescritura y la circunscriba al contexto escolar ---
aunado a la desvalorizacibn de su lengua materna que caracteriza -
el proceso de ensefianza que se lleva a cabo en dicho contexto.

Este campo de accidn del conocimiento de 1a lengua escrita --
también esté)]imitado por el hecho de que aparte de que la escuela
no cuenta con una biblioteca la comunidad tampoco tiene 1a suya --
y el material impreso con el que regularmente el nifio tiene contac
to, son las historietas que apoyadas en el dibujo principalmente -
delegan a segundo plano la lengua escrita 1o que provoca un recha-
zo de los libros de texto que contienen por el contrario un texto-
apoyado sdlo por uno o dos dibujos. Tanto la apropiacibén de la ---
lectoescritura como la formalizacidon de ella se ven afectadas por-
_esta situacidn, la primera debido a que el nifio no siente la nece-
sidad de aprender el lenguaje escrito y se conforma con "leer" en-
los dibujos y en 1a segunda porque frenan el nivel de comprension-
de los textos ya que el significado de 1o escrito estd sujeto a 1o
que expresa el dibujo.

E1 tomar en cuenta en el contexto escolar todas estas expe---
riencias teorizando sobre ellas y mds que nada vinculando 1a len--
gua materna con la lengua formal, creard las condiciones necesa---

rias para la apropiacidén formal de la lectoescritura del alumno --

del tercer grado.
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En la prdctica docente cotidiana esto no ocurre y el alumno -
estd sujeto a una adaptacidn rigida y autoritaria a un proceso de-
formalizacidn que en poco o nada responden a sus necesidades de --
aprendizaje. Dicha adaptacidn consiste en una uniformidad y homoge
neidad en cuanto a la ensefianza y la evaluacibn del aprendizaje --
del alumno, asi como un nivel formal que sea palpable por los pa--
dres de familia a través de exdmenes escritos que reflejen de mane
ra palpable el "avance"” del alumno. Los exdmenes se caracterizan -
por ser estandarizados y destinados a un mismo nivel de conceptua-
lizacibén, por 1o que aquel nifio que no posee ese nivel. requerido -
por el examen tiende a constantes reprobaciones que To oﬁligan a -
la larga tener que dejar sus estudios, mdximo si sus padres son --
jornaleros avecindados con necesidades econdmicas y prefieren que-
sus hijos aporten un ingreso mids a la familia que seguir costeando
su estancia en la escuela.

Estos exdmenes son el reflejo de una concepcidn rigida de la-
eya]uacién que mide el aprendizaje sb6lo por la cantidad de conoci-
mientos sin 1legar a conceptualizar ni menos a tomar en cuenta los
distintos modos de apropiar la lectoescritura que el nifio adopta -
en el proceso de ensefianza formal.

Todos los factores antes mencionados influyen en 1a no apro--
piacidon formal de la lectoescritura en el tercer grado y la presen
te investigacidon pretende en base a su andlisis encontrar alterna-
tivas de solucidn al problema, ya que de persistir éste se agudiza
ria la desercidn, producto de la reprobacidén, asi como el aumento-
del indice de analfabetismo en la comunidad.

Asimismo el alumno requiere de un proceso de ensefianza que se



adeclie a la manera muy propia de su nivel de desarrollo y concep--
tualizacidn de la lectoescritura asf como la construccibn y es es-
te caso la reconstruccidn de las diversas estructuras linguisticas
que este conocimiento implica.

E1 apropiar la lengua escrita de esta manera le va a permitir
asumir un papel activo no s&lo para leer y escribir si no para ex-
tender y ampliar sus conocimientos.

Con esta investigacidn se pretende caracterizar tedricamente-
el aspecto psicopedagdgico de esta problemdtica, en 1o referente -
al proceso de construccidn del conocimiento apoydndonos en la teo-
ria psicogenética y en los diversos estudios que se han hecho al -
respecto en nuestro pais que dieron como resultado el PROGRAMA DE-
GRUPOS INTEGRADOS y el PROYECTO PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTOES-
CRITURA Y MATEMATICAS de los cuales se tomardn referencias tedri--
co-prdacticas que nos servirdn en 1a conformacién de las alternati-
vas de solucidn mediante una explicacidén cientifica de dicho proce
so constructivo. Para ello se tratard de vincular los apoyos tedri

cos con los referentes que nos proporciona la practica docente co-

tidiana.

-
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IT.- ORIGEN Y DESARROLLO DEL LENGUAJE



II.- ORIGEN Y DESARROLLO DEL LENGUAJE

a) Génesis y evolucidn del lenguaje humano

Gran parte de la explicacibn sobre 1a apropiacidn formal de -
la lengua escrita por parte del nifio en la escuela primaria, resi-
de tanto en la forma como asimila 1a lTengua oral y la relacidn que
guarda esta asimilacidn con el desarrollo del lenguaje humano.

Sobre este tema se han vertido un sinnGmero de hipbtesis, en-
marcadas en dos tendencias de cardcter general como 1o son: aqué--
11a que le da un origen divino, metafisico y teq]égico'al lenguaje
y su contraparte, la que basa sus estudios y explicaciones en la -
ciencia. Las explicaciones cientificas acerca del origen del len--
guaje se dividen a su vez en otras posturas que aunque divergentes
nos proporcionardn algunos datos relevantes en el andlisis que es-
tamos desarrollando. Asi tenemos que para Mauthner el hombre primi
tivo fué un receptor de los sonidos ambientales que reflejd en so-
nidos guturales con cierta coherentia dando como resultado el Tlen-
guaje, por otra parte, para Humboldt el lenguaje es anterior a to-
da actividad prdcitca ya que seglin su opinidon &ste se encontraba -
ya estructurado en la mente del hombre dada la composicidn genéti-
ca y bioldgica del cerebro humano. Otra postura es la que le dan -
una génesis dialéctica al lenguaje, es decir que se origina en el-
trabajo y con el trabajo en otras palabras, con la actividad prdc-
tica del hombre.

Este andlisis que mencionamos en un principio estd apoyado --

precisamente en esta Gltima postura y mds especificamente en los -



estudios de Ernest Fisher al respecto, ya que nos proporciona ele-
mentos muy importantes para entender la relacitn epistemolfgica --
que se da en el origen del lenguaje como instrumento de comunica--
cidn de los seres humanos.

Considerando que la postura de Mauthner es un tanto empirista
ya que el lenguaje se da como un reflejo de la naturaleza y sus so
nidos y en el que el hombre s6lo es receptor de los estimulos de -
su entorno y que, la postura de Humboldt de caracter racionalista-
tomando en cuenta que supone al lenguaje como ya dado en la mente-
del individuo, son un tanto limitadas en su explicacidn de T1a gé&ne
sis del lenguaje y sin menospreciar sus aportaciones retomaremos -
la dialéctica para entender mejor el origen de éste.

Dentro de este tendencia se considera un periodo inicial en -
el lenguaje constituido por la expresidn espontdnea de las emocio-
nes por parte del hombre primitivo que se traducian en imdgenes y-
signos rudimentarios poco convencionales, la cual evoluciona hacia
la designacidn intencional de objetos, es decir que:

"S61lo cuando un determinado complejo fonico entrd en
relacidn, sobre todo con cierta actividad del hom-
bre y con los objetos en ella implicados, s6lo ---
cuando dicho complejo fdonico se reprodujo cada vez
que se ejecutaba Ta actividad correspondiente y --
aparecian los mismos objetos, s6lo entonces el len

guaje animal se convirtid en lenguaje primario."(6)

(6) Sparkin A.G. Pensamiento y lenguaje: Pé&g. 3i



Esa cierta actividad serfa el trabajo, pero &sto lleva implf-
cito un proceso en el cudl es muy importante 1a interaccibn entre-
el hombre y sus instrumentos y con los demds individuos.

Lo mismo ocurre con el nifio, s6lo que a diferencia del hombre
primitivo, se encuentra ante un sistema lingufstico ya establecido
y a diferencia de &ste su actividad prdctica se centra mds en el -
juego que en el trabajo, pero es de igual importancia la interac--
cidbn con su entorno.

La relacidn sujeto-objeto que se constituyd con el trabajo --
trajo consigo una evolucidén que consistid en una. gradual compleji-
dad de dicha actividad prédctica y los instrumentos y pér'una paula
tina separacidn entre dicha actividad y el lenguaje. La separacidn
entre ambas obedecidé a que, dada 1a diversificacidn del trabajo el
Tenguaje hubo de usarse en contextos mds variados y complejos que-

paulatinamente fueron dando origen a un sistema de conceptos e ---

jdeas que ampliaron su drea de aplicacidn y segln menciona Herder:

"cuando mds experiencia adquiere el hombre, cuanto mas
conoce cosas desde dangulos diferentes mds rico debe -
hacerse su lenguaje y...cuanto mds se repiten sus ex--
periencias y sus nuevas caracteristicas en su mente -
mds firme y fluido se hace su lenguaje. Cuanto mas --

clasifica y distingue mds ordenado se hace su lengua-

je."(7)

(7) Ernest Fisher. "E1 lLenguaje" en Antologia del Lenguaje en 1la
escuela. UPN. Pag. 13




Sin embargo cabe destacar que la separacidn de la actividad -
practica y el lenguaje no condujo a su completa diasociacidn, es -
decir, el nivel de abstraccidbn alcanzado en la actualidad con res-
pecto a la gramdtica, siempre partié y sigue partiendo de situacio
nes concretas.

La complejidad y la abstraccidén de la gramdtica siempre fué -
producto de la necesidad concreta de 1a comunicacidn influida a su
vez por la evolucidn y diversificacién social.

Fué asi como poco a poco los signos convencionales fueron ---
constituyendo un sistema lingufstico de caracteristicas mis forma-
les. Este proceso es semejante al que en forma natural lleva a ca-
bo el nifo para apropiar el lenguaje formal, tomando en cuenta que
mientras mds 1legue a utilizar el lenguaje en interaccidn con per-
sonas u objetos e incluso con el mismo lenguaje hablado en su en--
torno mds rapido logrard un uso linguistico convencional y por lo-
tanto mas efectivo para satisfacer sus necesidades de comunicacion.

Volviendo a 1a evolucidn histdorica del lenguaje é&ste obtuvo -
su convencionalidad conforme la correspondencia sonora del mundo -
concreto se hizo invariable; igualmente &sta se da en el lenguaje-
infantil cuando su accionar se hace coherente con su articulacidon-
fonica y por 1o tanto puede ser comprendido, atendido y entendido-
por los demds. Dicha coherencia va a depender del que logre gue su
pronunciacidn sea invariable y convencional en comparacidn con el-
lenguaje de los adultos. Es pertinente aclarar que en el nifio, el-
desarrollo del lenguaje oral (al que nos hemos estado refiriendo -

v

en este apartado) se da en dos contextos: el individual y el inter

individual.



E1 primero se refiere a todas aquelias acciones que responden
a las necesidades individuales jnflufdas por la afectividad y las-
condiciones bioldgicas del nifio incluyendo el desarrollo del pensa
miento.

E1 hombre primitivo por su parte cred y desarrol16 el lengua-
je para satisfacer dos necesidades bssicas, una de ellas era preci
samente las de orden biolfgica y que representaban todas aquellas-
que abarcaban necesidades como: el hambre, el vestido, la sexuali-
dad.

En cuanto al contexto interindividual este §e caracteriza por
todas las interacciones con los individuos que 1o rodean y que res
ponden a necesidades de tipo social, en el caso del nifio €ste com-
prende todas las actividades tendientes a la adaptacion de su indi
vidualidad en el contexto social que lo rodea, mientras que en el-
hombre primitivo se 1levaban a cabo en el trabajo.

Asi tenemos que en el individual hay un proceso en el que se-
van incorporando inconcientemente todo tipo de signos rudimenta---
rios que sirven para satisfacer una necesidad inmedi;ta y efimera,
como lo puede ser una emocidn o una percepcidn, por ejemplo al ni-
fio pequefio 1e basta con emitir una expresidén rudimentaria y pareci
da a 1o escuchado a los adultos para transmitir sus sentimientos -
aiin sin ser convencionales aiin, 1o mismo ocurrid con el hombre pri
mitivo y comunicaba sus emociones a los demds por medio de sonidos
espontdneos pero aidn variables y poco convencionales.

En el plano intgrindividua] cobra vital importancia la conven
cionalidad puesto que es &sta la que hace efectiva Ta comunicacion

y por lo tanto el lenguaje, en este contexto es preciso que el ni-



fio interactGe con el uso Tingufstico de su entorno poniendo en jue
go su lenguaje individual producto del proceso de apropiacidn del-
lTenguaje formal de los adultos y 1o confronte con las condiciones-
gque la convencionalidad le requiere; por su parte el hombre primi-
tivo hubo de perfeccionar el sistema de trabajo y por 1o tanto el-
lenguaje y 1a comunicacidén establecida en &1 y de 1a misma manera-
tuvo que interactuar con las herramientas y los instrumentos iden-
tificando con esto 1a necesidad de lograr establecer con sus seme-
Jantes una comunicacidn mds acorde con la actividad practica desa-
rrollada. _ -

Se puede concluir que el hombre primitivo siempre se apoyd en
la actividad préctica para la creacidn del lenguaje, de igual for-
ma el nifo necesita interaccionar constantemente con su realidad -
linguistica a través de los adultos y asi lograr apropiar el len--
guaje formal. Haciendo la diferencia el hecho de que mientras el -
niio asimila un lenguaje ya dado, el hombre primitivo tuvo que ---
crearlo para perfeccionar el trabajo.

Sin embargo el proceso evo{utivo que siguen tanto uno como o-
tro son algo semejantes, porque ambos hipotetizan y contrastan su-
lenguaje individual con los demds individuos que 1o rodean hasta -
lograr convencionalizarlo.

Dadas estas semejanzas y diferencias cabe sefialar que la acti
vidad practica, 1a interaccidon y la socializacidn son tres de los-
aspectos fundamentales en la que se apoya la construccidon del len-
guaje oral asi como tambié&n el proceso de apropiacidn y formaliza-

v

cidn del lenguaje escrito, aunque con algunas diferencias contex--

tuales entre uno y otro.
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Dentro de este andlisis habrfa que sefialar que, si menciona--
mos el desarrollo y evolucidn del lenguaje tendremos obligadamente
que hablar de 1la relacidn que guarda dicho desarrollo con la evo--

lucidn del pensamiento, tema que trataremos en el siguiente aparta

do.
b) Relacibn entre pensamiento y lenguaje

en cuanto a esta relacidn hay dos tesis diferentes entre s -
una se apoya en el supuesto que el lenguaje y el  pensamiento se en
cuentran diasociados y la otra sustenta una relacidn rec{proca en-
tre ambos.

Lingiisticamente hablando encuadrarfamos a las primeras en --
las corrientes idealistas y estructuralistas, en el primer caso se
considera que el pensamiento se puede dar sin recurrir al lenguaje
1legando a considerar a &ste G1timo como algo exterior al primero.

Por su parte los estructuralistas encabezados por Bloomfield-
y la escuela norteamericana dan prioridad a las formas de expre---
sion y su andlisis semdntico para explicar la relacidn entre el --
pensamiento y el lenguaje, es decir que para que el pensamiento --
1legue a la realidad debe estar apoyado en una forma consistente -
para expresarlo en este caso: el lenguaje. Adn sin embargo; como -

1o sefiala el propio Bloomfield:

"...Por el 1quuaje no podemos juzgar de los procesos
mentales que se producen en el cerebro del individuo

en el momento de hablar, el Gnico hecho real, objetl
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vamente observable en dicho momento, estriba en el
propio hablar que ha de ser considerado como una -

de Tas multiples formas de l1a actividad motora del

hombre."(8)

De ello resulta que para los Lingufstas estructurales el Gni-
co objeto de estudio de Ta lengua son las formas de la misma, sin-
adentrarse al pensamiento de que es origen, en otras palabras la -
relacidon entre uno y otro no debe importar a la linguistica dado -
que se considera poco objetivo.

Otro de los representantes de esta corriente pero eﬁ Europa -
es Saussure que escinde el lenguaje interior del exterior bajo la-
tesis de que la homogeneidad del primero es mds factible de estu--
diar ante las mlltiples expresiones que posee el lenguaje interin-
dividual y que segln 81 no atafien a la linguistica, con 1o que des
contestlia al Tenguaje de los factores sociales e histdricos que de
una u otra forma insiden en su conformacibn, desconociendo su va--

lor para explicar su génesis y desarrollo y mds que nada su rela--
cidn con el pensamiento.

Es precisamente esta tendencia la que predomina en la practi-
ca docente cotidiana ya que se obliga al nifio a que exprese tanto-
oral como por escrito estructuras y formas linguisticas que muchas
de las veces nada tienen que ver con lo que piensa u oye a su al--

rededor, por 1o que muy pocas ocasiones logra formalizar e}l lengua

(8) Panfilov, V.Z. Acerca de la correlacidn existente entre pensa-
miento y lenguaje. PP. 35/141



je, y cuando 1lega a hacerlo 1o desvincula de l1a forma como 1o a--
propia aisl&ndolo y reduciendo su aplicacidn al contexto escolar.-
Esto ocurre porque se desfasa el proceso natural de adquisicibn --
del lenguaje por parte del nifo, tomando en cuenta que en pocas oO-
casiones se parte de la apropiacidn para l1legar a la formalizacifn
del lenguaje lo que ocasiona que el alumno apropie sin formalizar-
o formalice sin apropiar.

Se hace necesario entonces buscar una alternativa que permita
una apropiacién formal del lenguaje y mds especificamente de la --
lengua escrita que es precisamente el tema central de este andli--
sis.

Es por eso que para fundamentar este trabajo re tomaremos la-
tesis de J. Bruner al respecto. Segln este autor la relacidn entre
lenguaje y pensamiento se da de modo que el primero no refleja sd-
lo la realidad si no que la crea a través de una constante negocia

cidén interindividual y afirma:

"-..Si se plantea la cuestidn del Tugar donde reposa el -
significado de los conceptos sociales...uno se ve empuja
do por &sta dGltima (la negociacidn interpersonal) Segilin-
este punto de vista, no es la suma de proposiciones per-
sonales verdaderas que pueden formarse acerca de un acon
tecimiento...ni la anidacidon semdntica de proposiciones-

en la cabeza de alguien, si no aquéllo sobre 1o que pode

mos estar de acuerdo."(9)

(9) Jderome Bruner. "Accidn, pensamiento y lenguaje" en Antologia
del Lenguaje en la Escuela. UPN. Pag. 43
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Con lo que hace una crfitica a los idealistas y estructuralis-

tas que conciben un lenguaje descontextuado del aspecto social ya-

que es en &ste dmbito social donde se pone en juego la interaccidn

e interdependencia entre el pensamiento y el lenguaje, es decir --

que al efectuarse la negociacidn con los demds individuos el len--

guaje se convierte en el instrumento de expresibn del pensamiento,

asimismo el lenguaje serd estructurado y convencionalizado por la-

accidén del pensamiento.

Sin embargo, no s6lo hay influencia del aspecto social si no-

una interrelacidén entre dos &mbitos; el psicolfgico que ocurre ha-

cia adentro del individuo y el social que tiene lugar fuera de &1,

y que Alberto Merani explica de 1a siguiente forma:

" ..Esta inextricable unidén entre las funciones sensorio-
motrices y la actividad social son de alcances imprevisi
bles para la creacidn del significado y la ulterior apa-
ricién de la palabra, y la transformacidon de la inteli--

gencia puramente practica en discursiva."(10)
Igualmente, Piaget afirma que el lenguaje se constituya como:
"...E1 vehiculo de 1os conceptos con el que se logra que el

nifio refuerce y desarrolle su pensamiento individual incor

porandolo al sistema de pensamiento colectivo."(11)

L]

Alberto Merani. Lenguaje Cualidad del viviente. Pdag. 69
Jean Piaget. Seis estudios de Psicologia. Pag. 39



Como vemos, el lenguaje y el pensamiento mantienen una rela--
cidon dial&ctica e indisoluble que los hace evolutivamente perfecti
bles aspecto que hay que tomar muy en cuenta para la ensefianza y -
el aprendizaje de la lengua escrita.

Por eso es muy importante que en la escuela se le presente al
nifio un lenguaje relacionado con su modo de apropiar y mds que na-
da con los usos linguisticos de su entorno, es decir que se manten
ga siempre una interrelacibn entre su hablar y su pensar.

Cotidianamente el contexto escolar y sus usos linglfisticos pa
sa por alto los antecedentes del nifio en cuanto al lenguaje por 1lo
que su conocimiento se dicotemiza y esto se puede apreciﬁr porque-
el lenguaje tanto oral como escrito es diferente al utilizado por-
el nifio fuera de 1a escuela y frente al maestro, el nifio lee y es-
cribe e incluso habla seglin sean las condiciones de formalizacidn-
gque se le exigen, pero que de ninguna manera van a satisfacer sus-
necesidades de apropiacidn y formalizacidn, por 1o tanto casi nun-
ca 1lega a decir o a escribir 1o que piensa o viceversa.

Es necesario entonces, que la escuela tome en cuenta los ante
cedentes linguisticos del nifio y en base a una socializacidén e in-
teraccidn grupal construya y reconstruya la lengua escrita, adap--

tando a su nivel de desarrollo mental, tema que trataremos a conti

nuacion.

2.3 Evolucidn del lenguaje y el pensamiento infantil.

Para poder explicar el desarrollo del lenguaje en el nifio nos

remitiremos a la teoria Psicogenética que basa sus estudios en la-
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génesis de las estructuras mentales y su evolucibn, asimismo -----
Piaget, su representante principal, profundiza acerca de las diver
sas etapas del desarrollo infantil con respecto al progreso del --
pensamiento y el papel que en este juega el lenguaje.

A1 describir el desarrollo del nifio, dicho autor, menciona --
una primera etapa que 1lamd: etapa sensorio-motriz, en la que el -
nifio reduce su actividad a la percepcidn sensorial del mundo y re-
fleja su conducta sdlo a través de estimulos y respuestas en un es
pacio y tiempo presentes. De esta etapa el nifio evoluciona y al ad
quirir el lenguaje pasa del campo perceptivo iniEia] (0-? afios) al
campo conceptual en la etapa preoperacional (2-7 afios).

En esta Gltima etapa el lenguaje oscila entre el pensamiento-
egocéntrico y aquél que trata de adaptarse al de los demds, desa--
rroldndose en dos campos, como anteriormente se menciond; en el --
psicoldgico o individual y el social e interindividual. Confirma--
mos con esto, que hay dos aspectos que hay que tomar en cuenta ---
cuando se habla del aprendizaje de la lengua tanto oral como escri
ta, uno es el de la apropiacidn o interiorizacidon y el otro el de-
la construccion de la nocidn del mundo y los conceptos en el que -
el nifio trata de adaptarse al exterior y sus necesidades de conven
cionalidad y formulismo.

Durante la etapa preoperacional, empieza la socializacidn del
pensamiento, que tiene su base en el juego simbdlico y consiste en
una asimilacion de la realidad a merced del pensamiento egocéntri-
co individual. Cuando interviene el lenguaje en este tipo de juego
prevalecen sobre &1, el simbolo y Ta imagen de caracteristicas pu-

ramente individuales. La imagen esta compuesta por todos y cada --
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uno de los rasgos sobresalientes que el nifio observa en un objeto-
o fenSmeno y el simbolo es aquel aspecto que los representard pos-
teriormente. Asf tenemos que un nifio puede asumir diversas postu--
ras ante un objeto o fen6meno pero sin preocuparse si su postura -
es adoptada por los demds, es decir, si es convencional.

Ya casi al final de esta etapa 1lamada preoperacional aparece
el pensamiento intuitivo que consiste en: "...simple interioriza--
ci6n de percepciones y los movimientos en forma de imdgenes repre-
sentativas y de experiencias mentales, sin utilizar aln la raciona
lidad."(12) ’

No es si no el pensamiento verbal, intermedio entre los dos -
anteriores el que se va a constituir como un instrumento para apro
piar e interiorizar el mundo m&s alld de su dmbito individual, por
medio de la interaccidn verbal con los adultos y con sus compaiie--
ros de juego, siendo entonces cuando el nifio prolonga y evoluciona
los esquemas perceptivos del periodo senso-motriz.

Es aqui donde podemos identificar otro de los aspectos a con-
siderar en la apropiacidn formal de 1a lengua escrita: en el momen
to que el nifio empieza a interactuar verbalmente con los demds ---
aparte de poner en juego su intuicidén hay un interé&s de por medio-
que lo 1levan a elaborar cuestionamientos con los que pretende ex-
plicarse su entorno y es precisamente dicha necesidad la que 1o --
hace o permite ir construyendo por s mismo su concepcidn del mun-
do, a la vez que consolida su lenguaje.

Didicticamente, esta necesidad se convierte en un interé&s que

v

(12) Jean Piaget. Op. Cit. P. 50



se manifiesta en determinado momento y &ste, segln Piaget:
"...Es la prolongacidn de las necesidades; es la rela-
cién entre un objeto y una necesidad, ya que un obje-
to es interesante en la medida que responde a una ne-

cesidad."(13)

Pero esta necesidad de apropiar y formalizar la lengua escri-
ta casi nunca es identificada plenamente por el alumno, muy por el
contrario &sta es deformada y desviada hacia un tondicjonamiento a
las exigencias de la ensefianza, que 1o 1levan a:.repetir mds no a -
pensar 1o que lee o escribe.

Promover, por lo tanto, actividades que vinculen el pensamien
to egocdntrico a la interaccidn grupal apoyado siempre en el inter
cambio verbal, asimismo para 1levar a cabo esto es preciso la ple-
na identificacidén de la necesidad de aprender a leer y escribir, -
factor sin el cual no se podrfa 1legar a la apropiacidn y la forma
1izacidon de la lectoescritura.

Hay sin embargo, que abarcar otro de los elementos importan--
tes en la apropiacidén formal y que es la actividad practica, la --
cual debe de consistir precisamente, en hechos de intercambio, ci-
mentados en la utilizacidén del lenguaje cotidiano como punto de --
partida para luego confrontarlo con el formal a manera de una nego
ciacidn constante de conceptos y construcciones gramaticales que -

le permitan al alumno una evolucidn de la lengua cotidiana inicial,

(13) Jean Piaget. Op.Cit. P. 55



hacia pautas mis formales. Esto le va a permitir al alumno incur--
sionar a otras dreas de conocimiento ya que, también le proporcio-
nar&n esquemas mentales conceptuales mds amplios.

Cabe sefialar que esta evolucidn nunca estard desligada del --
contexto social que rodea al nifo, incluyendo sus usos linguisti--
cos puesto que es la misma interaccidn entre dichos esquemas y la-
actividad practica la que valida o invalida sus concepciones del -
mundo.

L.S. Vigotsky reafirma esto cuando dice que:

"E1l momento m&s significativo en el curso del desarro-
110 intelectual que da luz a las formas mds puramente
humanas de la inteligencia practica y abstracta es --
cuando el lenguaje y la actividad practica...conver--

gen."(14)

Y esto no es s6lo una de las caracteristicas del pensamiento-
infantil en la etapa preoperacional si no una de las condiciénes -
primordiales para que el nifio logre apropia y formalizar tanto el-
lenguaje oral como el escrito.

Esta paulatina descentracidn del lenguaje y el pensamiento --
que ocurre en esta etapa y que consiste en la socializacién del mo
do de hablar y de pensar se realiza en el contexto social especifi
co que rodea al nifio. Igualmente, lo0s usos linguistico de su entor

no van a delimitar 1os alcances y los progresos de su lenguaje, es

(14) L.S. Vigotski. "Instrumento vy simbolo en el desarrollo del

nifio." En Antologfa del Lenguaje en la Escuela P. 36.




es por ello pertinene desarrollar un apartado con este tema.

Hasta el momento solo hemos abarcado el nivel preoperacional,
con el fin de ir ideinificando aquellos elementos que caracterizan
la apropiacidn del, lenguaje oral y la aparicidn de la escrituray
rescatarlo posteriormente en la etapa de las operaciones concretas

que analizaremos en un apartado posterior.
1.4 E1 lenguaje cotidiano

E1 punto de partida para todo tipo de formalizacidn del cono-
cimiento, en la escuela primaria es toda 1a gama de conocimientos-
y experiencias que proporciona el contexto social al alumno.

Una de estas influencias, es el lenguaje cotidiano que abarca
todos los usos linglifsticos que de una u otra forma convencionali-
zan la comunicacidén y la hacen mas efectiva.

Como vimos en los anteriores apartados, el lenguaje humano y-
especificamente el infantil se originan y consolidan socialmente -
y es en esta socializacidn que alcanza fos niveles de convenciona-
1idad requeridos por el contexto. Cuando el nifio se encuentra en -
el perfodo sensorio-motriz su pensamiento y conocimiento del mundo
es proverbal, aln no identifica, dadas las limitaciones propias de
su nivel de desarrollo, la necesidad de comunicarse con los demds.
Posteriormente, en la etapa preoperacional, después de los 2 afos,
ocurre que poco a poco va iniciandose la descentracidn de su acti-
vidad que implica una socializacién tanto en su pensamiento como -
en su lenguaje.

Esta socializacion no sb8lo incluye la esfera familiar si no -
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que en muchas ocasiones el nifio se involucra con personas fuera de
ella, dé&ndose una interaccién con una carga considerable de afecti
vidad, 1o que obliga a su pensamiento individualista y egocéntrico
a adaptarse paulatinamente a través del Tenguaje, a los requeri---
mientos de la comunicacidn con los demas.

Es asf como el nifio, de un modo informal, interactGa su len--

guaje y pensamiento egoc&ntrico con el usado convencionalmente en-

su entorno, tal y como 1o sefiala Frank Smith:

"Ellos (los nifios), formulan hipbtesis de tas reglas para
la formaci6én de enunciados, cémo y cuando:1o necesitan y
verifican la adecuaci6n de estas hipdotesis d&ndole el --
uso de representar un significado. Y los nifios modifican
estas reglas hipotéticas a T1a luz de la retroalimenta---
cién que reciben de los hablantes del lenguaje a quienes

dirigen sus mensajes."(15)

Con esto nos damos cuenta que el simple signo individual que-
Piaget 1lama funcidn semidtica, posee caracteristicas que s&lo sa-
tisfacen las necesidades intrapersonales del nifio, pero cuando &s-
te se inserta en la trama de las relaciones sociales, ese signifi-
cado individualista de su lenguaje se modifica en el intercambio -
verbal con Tos demds inmerso siempre en su contexto social inmedia

to.

Es asi como los usos lTingufsticos y las costumbres en el ha--

»

(15)Frank Smith. Comprensidn de Lectura. En Antologia de desarro--
1To Linguistico y Cocurricular Escolar. UPN. Pag. 7




blar y los significados que implican, matizan y dan forma al len--
guaje del nifio sobre todo en su forma oral, sin embargo podemos --
afirmar que es a partir de la lengua oral cotidiana como se puede-
establecer una relacién muy util para la apropiacibn y formaliza--
cién de la lectoescritura.

Nuestra afirmacién se basa en el supuesto de que si el nifio -
fué capaz de apropiar la lengua oral y paulatinamente hacerla con-
vencional en base a la necesidad de establecer comunicacidn con --
los demds de la misma forma e identificando 1a utilidad de la len-
gua escrita tanto en el contexto escolar como fuera de &1, puede -
1legar al aprendizaje de la lectoescritura. |

Muy por el contrario, en la escuela se discrimina la lengua -
cotidiana en aras de una formalizacidn que aunque requerida por el
programa, no parte de los antecedentes linguisticos que el contex-
to social le proporciona, 1o que provoca que se hable o escriba --
formalmente sdlo en funcidon de cubrir un requerimiento mas no de -
satisfacer 1a necesidad de comunicacidn con los demads.

Esto ocurre cuando el maestro reprime todo tipo de expresidn-
que el alumno apropid del contexto social pero que no llena los --
requisitos de formalizacidn, como lo pueden ser; una buena pronun-
ciacidon en el caso de ser oral o el uso de la ortografia y los sig

nos de puntuacidn cuando es por escrito.
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ITI.- DE LA LENGUA ORAL A LA ESCRITA

a) Relaciones entre la lengua oral y la lengua escrita

E1 andlisis de la apropiacidn formal de la lengua escrita ---
plantea la necesidad de encontrar la relacifn entre el lenguaje co
tidiano, que es eminentemente oral y la lectoescritura. Tradicio--
nalmente se ha pensado que para formalizar la lengua escrita se de
ben revisar las estructuras linguisticas formales aisladas de las-
usadas convencionalmente en el contexto social, .contrariamente a -
ello Louis Not propone... "partir de &stas para_descubfir aquéllas
."(16)

Pero en esa vinculacidn entre uno y otro lenguaje debe consi-
derarse que ambas poseen diferencias en su estructuracién y forma-
lizacidon. Primeramente, el lenguaje oral mantiene un nivel de con-
vencionalidad que 1limita al nifio y 1o ubica en un determinado espa
cio cultural pero que de un modo u otro satisfacen sus necesidades
de comunicacidn de manera inmediata.

La Tengua escrita, por su parte es un sistema formalizado que
el alumno debe apropiar para ampliar su contexto comunicativo y le
ayuden a superar las limitaciones de 1a lengua cotidiana, ademds -
de permitirle tener acceso a otras culturas y modos de pensar.

Otra de estas diferencias la encontramos en su contenido se--
mantico, ya que mientras el habla necesita poco contenido, tomando

en cuenta que hay frases que se sobreentienden dada la utilizacion

]

(16) Louis Not."Las Pedagogias del Conocimiento”. En Antologia de
Desarrollo Linguistico y Cocurricurral Escolar.UPN. Pag.30




de sefias o palabras comunes sin necesidad de mayor explicacidn, in
cluso vocablos poco formales pero que sin embargo le permiten al -
nifio establecer comunicacidn con los demds. E1 lenguaje escrito es
td sujeto a reglas formales mds rigidas y que exigen mayor exacti-
tud en sus expresiones por 1o que su convencionalidad y formaliza-
cién presentan un cierto grado de dificultad para el alumno.

Esta dificultad se agudiza, ya que en la prdctica docente co-
tidiana el maestro aparte de no vincular la lengua oral con la es-
crita obliga al alumno a manejar estructuras lingufsticas formales
que para &1 no tiene ninglin uso prdctico en 1la cémunicacidn coti--
diana fuera del contexto escolar, 1o que ocasiona que no haya una-
apropiacidn de dichas estructuras si no una formalizacidn que solo
se inscribe en el contexto escolar o haya una resistencia a dicha-
formalizacidn que se traduce en una escritura poco convencional y-
en un rechazo sistemdtico a las actividades que impliquen la lecto
escritura.

Otra de las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito -
es el hecho de qde mientras el primero se ;itﬁa en un tiempo y en-
un espacio determinados, el segundo es uno de los recursos para la
conservacidn del pensamiento a través de los signos grdaficos y que
incluso trasciende el espacio y el tiempo. Es asi como el Tenguaje
oral responde a una necesidad momentdnea y presente de comunica---
cidon mientras lo escrito permite la satisfaccidn posterior de di--
cha necesidad.

En 1a escuela se pretende formalizar tanto un lenguaje como -
el otro pasando por alto el hecho de que el nifio debe identificar-

y apropiar la necesidad de dicha formalizacidn y mds adn la utili-



dad de ella no solo por una exigencia escolar sino tambi&n como un
instrumento que le ayude a conceptualizar el mundo y a ponerse en-
contacto con su entorno. Por 1o tanto es preciso que el nifio se de
cuenta por s mismo a través de actividades concretas que asfi como
fué descubriendo la utilidad de 1a lengua oral al comunicarse con-
Tos demds, de 1a misma forma haga suya la necesidad de conservar,-
en algunas ocasiones, 1o que habla, 1o que le dicen o su propio --
pensamiento.

Este proceso es 1o que 1lamamos apropiacidn y consiste en que
el nifio utilice su intuicién para construir estructuras linglfisti-
cas a partir de 1o que habla apoyado siempre en la idenfificacién-
de la necesidad de hacerlo, de modo que 1legue a leer y escribir -
convencionalmente. La apropiacidén implica que se le permita cons--
truir libremente al nifio, estructuras Tingtfsticas que aunque no -
respondan a un nivel de formalizacién iddneo vaya respondiendo pau
latinamente a 1a necesidad de comunicacidn por escrito.

Esas estructuras se deben poner en contacto y ser confronta--
das con las construi&as con sus compafieros de modo que vayan adap-
tandose a una necesaria convencionalidad.

Pero la convencionalidad adquirida no serfa sé6lo mas que el -
fin de la apropiacidon, hay otro nivel que debe el alumno alcanzar-
en la lectoescritura que es el de 1a formalizacidén. Esta partiria-
de las estructuras convencionales pero ya no solo contrastadas a -
nivel grupal sino con las estructuras formales de algunos textos,-
aunque comentadas con sus compafieros y con el asesoramiento del --

maestro.

Por Gltimo podemos mencionar que el desarrollo del lenguaje -
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oral y escrito aunque paralelos habrfan que explicarse en base no-
tanto por sus semejanzas sino por las diferencias que ya menciona-
mos, dado que nuestra prob]emafica abarca la apropiacidn y formali
zacidn de la lectoescritura en el tercer grado de primaria enfoca-
remos pues nuestro estudio a la evolucidn que sigue el lenguaje --
escrito en el desarrollo del nifio relaciondndolo con el del lengua

je oral ya descrito en apartados anteriores.

b) Evolucidn de la lengua escrita

Cuando el nifio ya es capaz de usar convencipna]mehte el len--
guaje oral, se enfrenta al problema de apropiar y formalizar el --
lenguaje escrito. Este tiene una génesis que incluso y en determi-
nado momento es paralelo al habla. Se piensa y se ha pensado comun
mente que es en la escuela y finicamente ahi donde el nifio debe ---
aprender a leer y escribir es por esto que muchos maestros 1lega--
mos a considerar que el nino llega a 1a escuela sin ningln conoci-
miento previo sobre el lenguaje escrito, por 1o que las activida--
des en el primer grado se centran en la mecanizacifén, memorizacién
y repeticidn oral y por escrito de los signos graficos formales.

Pero, el lenguaje escrito tiene un origen que se remonta algu
nos afios antes de ingresar el nifio a 1a escuela, y es aproximada--
mente entre los 4 y los 5 afios de edad, cuando aparecen lo que ---
Vigotsky 1lama gestos y signos vitales que por 1o general van aso-
ciados a dibujos, denominados garabatos infantiles ya que como el-

autor menciona..."el gesto es el primer signo vital que contiene -



en sT la escritura."(17)

Esta etapa se caracteriza por el apoyo que el nifio tiene al -
dibujar, de gestos, sefias, que en un momento dado le ayudan a re--
forzar su significado, bdsicamente el dibujo es mds un movimiento-
que una representacidn grdfica. Prdcticamente el dibujo es el in--
tento de imitar la escritura adulta, asimismo en este nivel el ni-
fio utiliza sus dibujos para sf, sin aceptar o establecer reglas --
convencionales.

Hay otro tipo de actividad y que es el simbolismo en el juego
0 juego simbb6lico al que Piaget coloca entre el juego §ensorio-mo-
triz y el juego de tipo colectivo, ddndose el primero entre los 0-
y los 2 afios y el segundo de los 7 a l1os 12 afios. Este autor expli
ca que el juego simbdlico se caracteriza "porque presente un pensa
miento de tipo egocéntrico, en el que el simbolo y la imagen se --
asocian dandole forma a un tipo de lenguaje interior en el que am-
bos constituyen su instrumento."(18)

As? el simbolo es un signo individual que incluso le da repre
sentacidn a un objeto sobre otro (todo animal de cuatro patas es -
un perro) en el que la imagen juega el papel de las experiencias -
(asocia la imagen del perro a todos los animales cuadrGpedos) con-
dicho objeto, 1o que hace que el nino actlie de manera peculiar an-

te 1. Por su parte Vigotsky afirma que:

"E1 juego simb6lico de l1os nifios puede comprenderse como

(17) L.S.Vigotsky. "E1 desarrollo de los procesos psicoldgicos

superiores.” En Antologia del Lenguaje en la Escuela. UPN.
Padg. 68

(18) Jean Piaget. Op. Cit. Pag. 40




complejo sistema de lenguaje a travEs de gestos que co
munican o indican el significado...en base a estos ges

tos indicativos."(19)

Mientras Piaget 11ama imagen a la actitud tomada por el nifio-
ante el objeto "suplantado", Vigotsky le 1lama gestos indicativos,
los dos convergen en que es un tipo de lenguaje egocéntrico en el-
que el nivel de pensamiento es preoperacional y aln no ocurre en -
€1 la descentracidn caracterizdndose por la falta de convencionali
dad. -

Es en esta etapa donde le lenguaje oral y el escrito se bifur
can tomando caminos que aunque diferentes entre si, son paralelos-
en su desarrollo.

Hay otra etapa en la evolucibn hacia la escritura, que es el-
simbolismo en el dibujo, que aparece cuando el nifio utiliza el di-
bujo como primitivos trazos de la escritura, usdndolo como un me--
dio grafico para narrar o describir un hecho o un sujeto. En el di
bujo el nifio imprime abstracciones de su realidad y las p]asm; a -
través de 1a unidn entre 1o concreto y su representacidn ideografi
ca, matizado siempre por las caracteristicas de 1o percibido. Sin-
embargo, como explica Vigotsky: esto no quiere decir que sea una -
escritura simb6lica sino mds bien es un recurso grdfico para repre
sentar el lenguaje hablado.

Posteriormente aparece el simbolismo en la escritura, en la -

que se da un primero momento que estd caracterizado por el uso de-

(19) L.S. Vigotsky. Op. Cit. Pag. 63



signos poco convencionales pero que de alguna forma tratan de comu
nicar algo por escrito, y cuando se logra el simbolismo en lo es--
crito ya es capaz de usar inva;iablemente un signo para cada soni-
do con 1o que alcanza la convencionalidad en la escritura. Pero ca
be agregar que el nifio, al evolucionar de 1a primera etapa o momen
to, al segunda 1o hace identificando 1la necesidad de utilizar la -
escritura, que, de no darse retrasarfa o atrofiaria notablemente -
la apropiacibn de &sta.

Por eso es de vital importancia que en la escuela se respete-
el desarrollo natural de la escritura y no sdlo.se recurra a la me
canizacibn y repeticidn de l1os signos escritos para ]6grar SU ----
aprendizaje.

Dicho desarrollo se podria resumir cronolb8gicamente de la si-
guiente forma:

-Simbolismo en el juego, de los 3 a los 5 afios

-Simbolismo en el dibujo, de 1los 4 a 1os 6 afios

-Simbolismo en la escritura, de los 6 afios en adelante.

Aclarando que el paso de una etapa a otra dependerda en gran -
parte de las oportunidades que reciba del contexto en general, y -
mds aln, en el caso de la Gltima etapa, el papel de 1la escuela que
definird en un momento dado los alcances de la apropiacion.

En el caso que planteamos en Ta primera parte de este trabajo
el fracaso de la ensenanza recibida en los primeros grados es pal-
pable a través de dos manifestaciones en el alumno; una, es el re-
chazo y el temor de algunos de ellos a las actividades de lectoes-
critura y la otra la falta de creatividad en otros tantos en la --

escritura. Tomando en cuenta que dichos alumnos cursan el tercer -



grado y l1a mayorfa no lee ni escribe convencionalmente y se encuen
tran en niveles de apropiacibq muy por debajo de 1o exigido en es-
te grado y el resto, aunque son capaces de leer y escribir conven-
cional e incluso formalmente, manejan estructuras lingufsticas ri-
gidas y carecen de iniciativa para redactar sus propios pensamien-
tos e ideas.

Una de las explicaciones a este problema es que, la necesidad
original del nifio de aprender 1a lectoescritura se deforma y des--
via hacia la adaptacifn a los usos lingufisticos y expectativas del
maestro que condicionan y desfasan la evolucidn- que debe seguir la
Tengua escrita.

La escuela por 1o tanto debe de respetar dicha evolucibn y en
base al conocimiento de ella, el maestro sea capaz de estructurar-
una ensefianza acorde con el aprendizaje del alumno.

Pero para poder reconceptualizar la ensefianza es preciso ana-

lizar las caracteristicas de 1la ensefianza tradicional.
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IV.- LA LENGUA ESCRITA EN EL CONTEXTO ESCOLAR
a) Obstdculos para la apropiacion formal de la lectoescritura

En Ta institucién escolar, el nifio enfrenta no sélo el proble
ma de apropiar la lectoescritura si no e] de formalizarla, sjtua--
cidn que involucra a la ensefianza y por lo tanto a 1la metodologfia.

Dado esto, es necesario revisar y analizar los supuestos que-
se manejan en la prdctica docente cotidiana Yy su relacidén con la -
apropiacidon de 1a lectoescritura, sobre todo en los dos primeros -
grados.

Para caracterizar 1la metodologia en los dos grados menciona--
dos se realizd una entrevista a los maestros que atendieron en pri
mero y segundo grado. a los alumnos del grupo que estamos analizan-
do (ANEXO 2)

Estas entrevistas nos mostraron Jlo siguiente:

a) La metodologia utilizada por la maestra de primer grado es una-
mezcla de E1 mé&todo global propuesto en el programa y el silabi
co, situacidén que se da comunmente en la practica docente coti-
diana de una manera general.

b) Se le da prioridad al modo de ensefiar sobre la manera como el -
nifio aprende la Tectoescritura, es decir que cuando se presenta
un problema de aprendizaje 1o que se busca es un mejor rendj---
miento o un aprovechamiento adecuado a las expectativas tanto -
del maestro como de 1a propuesta que consiste, mis que en una -
reconceptualizacign de 1la ensefianza, en una diversificacion de-

métodos sin tomar en cuenta los diversos niveles de apropiacion



c)

d)

e)

f)
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y formalizacibn que el nifio presenta en cuanto al lenguaje es--
crito. :
La concepcibn metodoldgica es eminentemente empirica, porque --
tanto en caso de la maestra del primer grado como la de segundo
se apoyan s8lo en su experiencia ya que aqui como en la mayorfa
de los casos la formacidn docente no proporciond 1os recursos -
tedrico-metodoldgicos suficientes. Dicha experiencia reduce el-
papel del aprendizaje al logro de la acreditacibn del curso y -
obliga al alumno a adaptarse a las actividadef sustentadas en -
la ensefianza.

Parte del problema estd en la evaluacidn caracterizada por con-
fundirla con 1a medicidén. Esto 1o vemos cuando se piensa que un
alumno que contesta correctamente un exdmen es un nifio que al--
canzd o logrd el aprendizaje, aunque poco Se preocupe por revi-
sar si tales exdmenes plasmen sdlo los rasgos requeridos por la
ensefanza queddndo fuera de ellos el modo como aprende el alum-
no. =

E1 aprendizaje, por 1o tanto estd supeditado a que el alumno --
cumpla o no con las exigencias y expectativas de la ensefanza -
obligando a esto a que se adapte a una formalizacidn que poco o
nada tienen que ver con la forma o nivel de aprendizaje que é&1-
posee.

Se ignora por completo los antecedentes que el nifio tiene antes
de empezar el curso, como lo es la lengua cotidiana, por 1o que
la ensefianza proveca que tanto la lengua escrita como la oral -
se condicionan a utilizarse formalmente s6lo en el contexto es-

colar, reduciéndo con ello 1os alcances de su aprendizaje.



Aparte de tratar de explicarnos el origen de este problemdti-
ca (la apropiacidn formal de 13 lengua escrita en el tercer grado)
en cuanto a las préacticas docentes que caracterizaron al grupo es-
tudiado en su nivel de aprendizaje de 1a lectoescritura, tanto en-
el primer como en el segundo grado, nos avocaremos a analizar aho-
ra 1os pasos que se siguieron inicialmente para resolver el proble
ma, ya en el tercer grado.

Cuando me hice cargo del grupo not& inmediatamente el rechazo
casi undnime a las actividades de lectura y escritura por parte de
los alumnos, esto debido a la inseguridad que tenfan para leer y -
escribir, dicha inseguridad no era otra cosa mds que el temor de -
mostrar bajo nivel de apropiacid6n y formalizacibn de la lectoescri
tura.

Dada esta situacidn hube de analizar algunas alternativas me-
todol16gicas con el fin de estructurar una estrategia general para-
enfrentar dicha situacidn.

Una de ellas es la mezcla metodolbgica que, como antes mencio
namos, se da en primer grado y que ;n un principio retomé para re-
plantear 1a metodologia a utilizar. Esta mezcla consiste en utili-
zar tanto el método global como el sildabico en una secuencia que a
continuacidén describimos:

METODO GLOBAL METODO SILABICO
-Ejercicios de maduracidn -Ejercitacidn en la escritu-
ra de vocales.
-Visualizacidn de enqnciados -Visualizacidon de vocales --
asociadas a un dibujo.

-Repeticidon de 1o leido en el -Escritura y lectura de pala

S nooa
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enunciado bras donde la vocal se aso-
cia con una consonante (sa,

se, si, so, su)

N

-Escritura copiada de algunos -Ejercitacidn de 1a lectura-
enunciados ya formalizados e y escritura de dichas pala-
incluso de textos. bras.

-Evaluacidn: correlacidn entre -Evaluacidn: escritura y leg
dibujos y textos. tura de una lista de pala--

bras.

Esta metodologia provocd que T1os alumnos agudizaran el proble
ma de la falta de formalizacidn, traducido a travEs del condiciona
miento que les imponian las actividades desarrolladas. Primeramen-
te se manifestd por el hecho de que algunos ya conocian y maneja--
ban letras y otros desconocian totalmente 1a lectoescritura conven
cional y al momento de repetir la lectura o escritura de las voca-
les -por ejemplo- habia notables irregularidades al realizarlo. --
Habia algunos ;ue repetian en el caso de Tas consonantes su nombre
(de la letra) por su correspondencia sonora: por ejemplo; s = ese,
asi que al escribir la palabra ese; anotaban 1a letra s sola y pa-
ra ellos representaba 1a palabra mencionada.

Otro de los trastornos fué el que al ir aumentando el nlGmero-
de letras manejadas y usadas en y para leer palabras, se "olvida--
ban" algunas por lo que constantemente habia que repasarlas.

Por otro lado los nifios que tenian ya un nivel de formaliza--

cidon acorde con el tercer grado intervenfan constantemente en las-

actividades devaluando la participacidon de aquellos que no maneja-



ban convencionalmente l1a lectoescritura.

Esto ocurris porque dicha metodologfa parte de la mecaniza---
ci6n y ejercitacidn motriz de la escritura, como una introduccibn-
a su posterior formalizacidn.

Las actividades consisten en la repeticidn de 1a lectura y la
escritura a través de planas copias y dictados, donde..."el lengua
je pierde todo valor de comunicacidn, ya que se emplea en formas -
totalmente alejadas de la concepcidn de lenguaje como instrumento
de comunicacién."(20)

E1 nifio realiza las actividades mds como uh medio para adap--
tarse a la ensefianza que como un modo de satisfacer 1la necesidad -
de comunicarse por escrito. Esta necesidad s8lo le va a ser posi--
ble identificarla cuando:"...toma conciencia de las relaciones que
hay entre las palabras que utiliza y los signos de la escritura pa
ra dominar la té&cnica del lenguaje."(21)

_Esta metodologia no le da la oportunidad al nifio de "decir" -
1o que piensa por escrito, sino que se le presentan enunciados, --
palabras y textos ya elaborados, desvinculando con ello el 5ensa-—
miento del lenguaje, situdndolo y sujetdndolo a pautas de conducta
en las que el uso de la lectoescritura se circunscribe y se enfoca
s6lo a la formalizacidn, sin que el nifio tome conciencia de Ta uti
1idad y funcionalidad del lenguaje escrito, ya que como menciona -

Monserrat Moreno:

(20) Monserrat Moreno y Otros. "La Pedagogia Operatoria." En Anto-
logia del Lenguaje en la Escuela. UPN. Pag. 59

(21) Margarita Gomez Palacios. "Estrategias Pedagbgicas."En Anto-
logja de Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. UPN. -
Pag. 97
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"....Toda toma de conciencia es una reaccibn del pensa-
miento. Nuevas creaciones se sucederdn a &sta cuando -
el nifio descubra que puede expresar por escrito no sd-
1o 1o que habla, sino tambi&n 1o que hace, lo que pien

sa, 1o que siente, lo que imagina."(22)

Hasta aquf hemos tratado de analizar la metodologia adoptada-
inicialmente, enseguida explicaremos las caracteristicas generales
de 1a ensefianza tradicional en la que se enmarca, incluso toda la-

utilizada en la prédctica docente cotidiana.

4.2 La metodologfa tradicional en la ensefianza de la lectoescritu-

ra

Llamaremos métodos tradicionales, a los que se instrumentan -
casi de manera general en el contexto escolar con el fin de lograr
en mayor o menor grado el aprendizaje de Ta lectoescritura. Dicha-
metodologia estd inmersa en una concepcidn de prdctica docente muy
peculiar y que habremos de analizar con el fin de explicar las 1i-
mitantes que le imponen al aprendizaje, y realizar -como antes di-
jimos- una critica general a &sta, ya que afectan de algln modo la
apropiacidn formal del lenguaje escrito.

Para ésto revisaremos primeramente el papel del alumno en es-
te tipo de ensefianza.

Para le metodolpgia tradicional, el alumno es un simple recep

tor del conocimiento, al cual se le obliga a adaptarse a la ense--

(22) Monserrat Moreno y Otros. Op. cit. Pag. 59.
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fianza, caracterizada &sta porque:

"Predomina la copia para ensefar a "escribir" y "el
descifrado” es decir "la lectura oral" para "ense-
fiar" a leer. Casi todos los métodos implican una -
selectividad en el tipo de letra y en la secuencia
fonoldgica y 1&xica, bajo el supuesto de que se --

aprende de 1o "féacil" a lo "dificil".(23)

Los métodos que casi siempre se utilizan en este caso, son los sin
téticos, considerando que parten de la unidad al todo y’de éstos -
el mds utilizado en la prédctica educativa a nivel primario en nues
tro pafs es el silabico-alfab&tico o ecléctico, y es al que mds se
recurre en caso de rezago en el aprendizaje de la lectoescritura.

Por experiencia propia, se utilizd este método para lograr --
"regularizar" el grupo de tercero a nuestro cargo, sin embargo sb8-
1o se logrd fraccionar el conocimiento -alin mds- en cuanto al sis-
tema escrito, dado que se 11egd s6lo al reconocimiento de algunas-
palabras y silabas aisladas, sin establecer por escrito enunciados
o ideas completas.

Todo 1o anterior se debe a que las actividades realizadas par
te del supuesto de que el alumno al no poder formalizar 1a lectura
y la escritura y mds aln sin llegar a convencionalizarla, no posee
ningln antecedente que valga la pena considerar para la metodolo--

gia a utilizar, con lo que se zanja alin mds Ta relacidon entre la -

(23) Emilia Ferreiro y Margarita GOomez Palacios."Nuevas pespecti--
vas Sobre el proceso de lLectura y Escritura."Antologia del --

Lenguaje en la Escuela. UPN. Pag. 120




ensefianza y el aprendizaje. Dentro de esta perspectiva el alumno -
incorporard su conocimiento de la lengua escrita en dos planos: el
motriz y el perceptivo, por lo tanto debe mecanizar la escritura a
través de la ejercitacidn continua, consistente en trazado de le--
tras sujetas a un modelo preestablecido, por 1o que el tamafio y la
forma de ellas, es primordial para considerar "efectiva" la activi
dad.

En To referente a 1a lectura se utiliza casi siempre material
grafico donde se presenta inicialmente un dibujo asociado a una le
tra (vocal) Y luego se le asocia con particu]as'(silabag), pala---
bras y por G1timo con enunciados, con el fin de que el nifio visua-
lTice la escritura, la copie en su cuaderno y haga planas repitien-
do su lectura hasta memorizarla evocando y recordando el dibujo al
que se asocian.

Como podemos ver las actividades principales a las que se su-
jeta el alumno son: la visualizaci6n, la repeticidon oral de la lec
tura x_e] copiado por escrito, limitando su iniciativa y su manera
de asimilar el conocimiento de la lectoescritura ya que se le enca
jona en una serie de usos linguisticos ya formalizados y descontex
tuados, como lo son todas las palabras y construcciones ya preela-
boradas que se manejan en el seguimiento de las actividades, por -
ejemplo: SU+SI=SUSI y posteriormente se le obliga a memorizar y re

petir la lectura fragmentos como:
ESE 0SO SE ASEA, ASI SE ASEA ESE 0SO, SUSI ASEA SU 0SO.

Estos fragmentos incluyen palabras que contextualmente no le-



dicen nada al nifio, como en el caso de algunos vocablos no utiliza
dos en su entorno como 1o pueden ser: ASEA u otras palabras como -
SISA. Esto se pudo cuando se usaban estas palabras, el nifio o los-
ninos del grupo, conocian la palabra "limpia" 6 "lava" en lugar de
asea y en el caso de la palabra sisa no reconocieron su significa-
do puesto que nunca la habfan usado coloquialmente.

E1 condcutismo que pedagdgicamente estd inmersa esta metodolo
gfa, se apoya en la tesis de que, el sujeto, en este caso el alum-
no, capta el conocimiento de una manera receptiva, producto de una
ejercitacidn constante en la que la actividad memoristica y repeti
tiva es la mejor muestra del aprendizaje. Una de sus limitantes es
la de aislar el conocimiento de 1a lectoescritura negdndole todo -
antecedente cognitivo y desvinculdndolo de 1a realidad inmediata -
del nifio, en la que se da de manera muy clara el desfase entre 1los
fines de 1a ensenanza y las necesidades de aprendizaje del propio-
alumno. En cuanto a la relacidn epistemoldgica establecida se pue-

de decir que:

"La relacidn estimulo-respuesta es el fiel reflejo de
una concepcidn tedrica que otorga primacia al objeto
sobre el sujeto, donde el estimulo activa y hace ---
reaccionar al sujeto, sin considerar que el hombre -
interactla con el medio bioldgico y social que lo --
rodea y que con base a este proceso dindmico, el hom
bre tiene posibilidades de desarrolliarse y evolucio-

nar."(24)

(24) Ruiz Larragivel Estela. "Reflexiones en torno a las Teorias -
de aprendizaje" en Ant. de Teorias de Aprendizaje. UPN.P.233




Se maneja ademds un concepto de aprendizaje muy relativo, ya-
que se considera como un cambio de conducta observable y medible -
sobre el cual, previamente se ejercid un estimulo. Este consiste -
en el control rigido de la respuesta a trav8s de exdmenes escritos
que condicionan al aprendizaje tanto espacial como temporalmente,-
manifestdndose 1o primero porque el nifio reduce el campo de accifn
de l1a lectoescritura al contexto escolar y 1o segundo tomando en -
cuenta que dado que el aprendizaje es memorfistico su expresidn se-
condiciona al momento de contestar el exdmen desapareciendo paula-
tinamente despu&s de &1. -

La lectoescritura bajo esta perspectiva provoca que el alumno
la utilice con el fin de acreditar el curso, y no como un medio pa
ra ampliar su contexto comunicativo. Retomando a Piaget, el apren-
dizaje en este caso se considera como: ..."una adquisicién de cono
cimientos en funcidn de la experiencia" y..."se caracteriza por --
ser un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo dado, 1lamin
dose en este caso, aprendizaje en sentido estricto."(25)

Por offo lado, el lenguaje escrito no podrd ser apropiado por
el alumno mientras su conocimiento sea algo ajeno a sus intereses-
y necesidades de aprendizaje, mdxime cuando se le condiciona a re-
petir tanto oral como por escrito, palabras y frases prefabrica---

das que ubicadas en el contexto social, son desconocidas y menos

utilizadas, considerando que el nifio: "en ninglin caso conseguiré

traducir lo que ocurre en la realidad sino mds bien 10 que ocurre

en su pensamiento, porque dificilmente podemos decir aquello que

(25) Ruiz Larragivel Estela. Ibid. Pag. 243



no podemos decir."(26)

Estas actividades no perpiten la socializacidn del conocimien
to, asf como tampoco permiten el intercabio linguistico, muy nece-
sario para la reconstruccidn de la lectoescritura, ademds, tomando
en cuenta que las relaciones que se dan hacia el interior del gru-
po se ven afectadas en el proceso de ensefianza por la falta de ---
apropiacibén y formalizacidn y mds que nada porque la mayoria de --
los alumnos del grupo de tercero no llegan a convencionalizar su -
lectoescritura viéndose por lo tanto valorizados en sus activida--
des "compensatorias"” por los alumnos que ya manejan a Esta de una-
manera convencional.

Esto sucede porque el aprendizaje sustentado en esta metodolo
gfa es individualista y promueve la competencia con 1o que los ---
alumnos con niveles menos formalizados estdn en completa desventa-
ja y 1o que es peor afectan en gran medida el avance de su propio-
aprendizaje.

En esto juega un papel muy importante la evaluacidn, pero de-
esto hablaremos en un posterior apartado, a continuacidn revisare-
mos otra de las tendencias metodoldgicas para la ensefianza de la -

lectoescritura.

c¢) E1 Método Formalista

Para delimitar nuestra postura metodologica se hizo necesario-

analizar la tesis formalista en cuanto a la ensefianza del lenguaje

(26) Monserrat Moreno. Loc. cit.
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escrito en relacidn con el problema especifico ya planteado.

E1l m&todo de ensefianza bajo esta perspectiva se caracteriza -

por suponer que el nifio aprenderd a leer y escribir, utilizando pa

ra ello material visual acorde con el nivel de percepcidn en que -

se encuentre. Para la ensefianza de la lectoescritura propone el mé

todo global, que por el contrario, en comparacibn con el mé&todo --

ecléctico, va de las estructuras gramaticales completas a sus par-

tes.

b)

e)

Este método presenta Tas siguientes etapas:

Desarrollar 1a maduracidn del nifio-inicialmehte-a tra&és de ---
ejercicios de motricidad, que en el caso especifico del grupo a
nuestro cargo comprenderfa el "repaso" de algunos trazos elemen
tales e introductorios a Ta escritura.

Visualizacidn de enunciados asociados a un dibujo, que incluso-
se pegan a la pared como. una forma de que el nifio se familiari-
ce con la escritura, después se identifican las partes de éste-
y se repite su lectura y escritura para después cambiar el or--
den del enunciado.

Rotulacitn de objetos con el fin de que el nifio perciba concre-
tamente la relacidn entre el mismo objeto y su representacién -
por escrito.

Evaluacidon de las asociaciones de imagen-palabra y de 1a capaci
dad de intercambiar las partes de un enunciado, complementar --
frases o palabras.

Descomposicidn de las palabras en silabas y las silabas en le--

tras, realizando asimismo el intercambio y complementacidn.(27)

(27) SEP. Diddctica de la Lectura y la Escritura P.121
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En esta metodologfa que pedagbgicamente se denomina gestaltis
ta o teorfa de 1a forma, se sustenta que el nifio, percibe el cono-
cimiento poniendo en juego, pa;a ello, sus sentidos, discriminando
todo aquello que le interesa de 10 que no, por eso las ilustracio-
nes y el material grdafico debe atender dicho "interé&s", asimismo -
las actividades deben partir de una "motivacidn" previa.

En primer término habrfa que cuestionar el hecho de que el su
jeto perciba a través de sus sentidos el conocimiento en base a es
quemas percetivos que en mayor o menor grado definen su realidad.

Esto nos 1levaria a deducir que la ensefianza bajo este punto-
de vista, debe "preparar" al nifio en cuanto a 1os sentidos que po-
ne en juego al aprender la lectoescritura, tal y como sugiere el -
programa de primer grado al respecto del mé&todo global. Dicha pre-
paracidon serian las actividades 1lamadas de maduracidn, con las --
gue se pretende el desarrollo motriz para la escritura y la detec-
cion de defectos en la percepcidn visual y auditiva que pudieran -
afectar el aprendizaje asi como ejercicios para permitir la madura
cidn perceptiva. -

Asimismo todas las actividades deben despertar el interés en-
el nifio en 1o que se define como motivacidn, que consiste precisa-
mente en hacerle interesante dichas actividades por medio de pre--
guntas introductorias o comentarios hechos al respecto del tema a-
tratar por parte del maestro.

En 1o referente a la percepcidn y el origen del conocimiento-

dentro de esta concepcidn pedagb6gica Piaget apunta:

"Nuestros conocimientos no provienen Gnicamente de Tas
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percepciones y de las sensaciones, sino de la totali-
dad de 1a accibn, con respecto a 1a cual la percep---
cién sbdlo constituye 1a funcidn de sefalizacibn...si-
se quiere dar cuenta de este aspecto operatorio de 1la

inteligencia humana, es conveniente partir de la ac--

ci6n misma y no de la percepcidn sin mds."(28)

Por 1o que respecta a la motivacidn, esta postura considera -
muy importante su uso para la consecucidn del aprendizaje, pero --
aqui hay una diferencia en cuanto a la profundidad del té&rmino "in
terés", que se debe "despertar" con la motivacifn, y é] ‘de una ne-
cesidad que implica algo menos superficial. E1 lenguaje escrito es
aprendido por el nifio, utilizando -como ya se menciond- material -
vistoso, palabras accesibles en base a situaciones significativas-
para después reforzar con repeticiones orales y escritas, su per--
cepcidn. Sin embargo ese interé&s que se despierta con la motiva---
cidon es momentdneo y no trasciende mas alld del momento en que se-
1leva a cabo, muy por el contrario, 1a necesidad es -desde el pun-
to de vista psicogenético-, la manifestacidn interna de un desequi
librio que implica no sdlo modificaciones exteriores de conducta,-

ya que:

"E1T nifio, en no menor grado que el adulto, ejecuta todos
los actos, ya sea exteriores o totalmente interiores, -
movido por una necesidad....es decir, todo pensamiento-

todo sentimiento responde a una necesidad."(29)

(29) Jean Piaget. Op.Cit. Pag.16
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E1 concepto de motivacidn vertido por la corriente formalista
o de la Gestalt, es muy relativo en comparacidn con el aprendizaje
que se logra obtener, dado que el interé&s s6lo abarca un espacio y
un tiempo determinado de aplicacidn, deslig&ndose casi por comple-
to de la g&nesis del conocimiento y enfoc&indose a un fin determina
do, pasando por alto que el aprendizaje -y mds alin-, el conocimien
to se da en un proceso continuo y dindmico. Por ejemplo, cuando se
aborda el conocimiento de la lectoescritura y se estructuran las -
actividades, &stas deben partir del "inter&s" del nifio en esos mo-
mentos, pero cabrfa preguntarse: ;podrd darse espontineamente un -
interés Gnico en el grupo?, aqui es donde el maestro interviene y-
trata de "canalizar" todos los intereses con 1o que el interés se-
"artificializa" y se desconecta de la necesidad. Asi tenemos que -
al alumno se Te presentan enunciados donde se utilizan palabras co
nocidas por &1 e inclusiva se le presenta asimismo el dibujo res--
pectivo con el fin de que realice asociaciones a través de 1o que-
se denominan -en esta metodologfa-. esquemas perceptuales en los -
que se parte de 1o conocido a To desconocido.

Al respecto, Piaget afirma que son los esquemas de accidén y -
no los perceptivos son lTos que a la larga responden a una necesi--
dad que es mds permanente en cuanto al aprendizaje que se obtiene.
Por otra parte se le presente al nifio un lenguaje que aunque acor-
de con sus intereses se encuentra ya formalizado, y 1lo que se hace
es una comparacidn entre los esquemas perceptuales que &1 ya mane-
Ja y los que se le muestran en el proceso de ensefianza. Sin embar-
go, en el caso del grhpo que atendemos y también el de otros es --

necesario identificar el nivel de conocimiento que maneja el nifio-
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en cuanto a la lectoescritura, 1o cual no se propone en esta meto-
dologia eso incluye al partir del uso de la escritura y sus carac-
teristicas de apropiacidn y fo;malizacibn y no de estructuras 1lin-
gufsticas ya formalizadas como se 1leva a cabo en esta postura.

En otras palabras, la ensefianza de la lectoescritura no s6lo-
debe apoyarse en la percepcibn del nifio si no en el conjunto de no
ciones adquiridas con anterioridad en las que es muy importante 1la
interaccidn con su objeto de estudio, tomando en cuenta que "la no
cidn es mds rica que la percepcibn y...procede de construcciones -
vinculadas desde un principio a la accién misma."(30)

En el tipo de ensefianza formalista busca un tipo'de,aprendizg
je que aunque contextuado es ahistdrico y con fines enfocados a 1la
formalizacidn inmediata apoydndose para ello en una madurez motora
y perceptiva sin consideracidon de los modos como el nifio apropia -
el lenguaje escrito. En conclusidn podriamos decir que aunque esta
metodologia tiene sustentos mds avanzados que la tradicional, ----
posee algunas 1imitaﬁtes en 1o que respecta al tipo de aprendizaje
y a las consideraciones en cuanto al conocimiento de Ta lectoescri
tura, es por ello que se hace necesario reconceptualizar la préacti
ca docente en base a la construccidon de una metodologia acorde no-
s6lo a los objetivos de la ensenanza sino también a las necesida--
des de aprendizaje del propio alumno.

Por 1o que habria de revisarse mas allda de la percepcidn para
explicar y entender el proceso de conocimiento del lenguaje escri-
to y considerar a la comunicacidn establecida en el contexto esco-

lar bajo la relacidon entre el lenguaje y el pensamiento del nifio y

(30) Jean Piaget. Loc. Cit. Pag.257



no s8lo en su aspecto formal.

4.3 La evaluacibén en el contexto escolar:

Las practicas tradicionales

Los sustentos de la ensefianza tradicional de 1a lectoescritu-
ra caracterizan a la evaluacidn como un "filtro" donde las conduc-
tas se categorizan en deseadas y no deseadas y medidas a través --
del criterio Gnico del maestro. -

Esta evaluacidn es un tanto restringida ya que s&lo 'se avoca-
a una parte del proceso, siendo &sta la manifestacibn de aprendiza
je a través de una conducta terminal, 1o cual se puede ejemplifi--
car, cuando el maestro considera que el nifo "aprendid" siempre y-
cuando conteste tdcitamente las preguntas o cuestionamientos de un
examen escrito, con 1o que el nivel de conceptualizaci6n del alum-
no es dejado a un lado, tomando en cuenta que 1o Gnico importante
es cumplir con los objetivos de la ensefianza sin tomar en conside-
racién las necesidades de aprendizaje del alumno. La evaluacidn --
tradicional responde a una metodologia conductista, en la que la -
ensefianza se constituye en el estimulo y el aprendizaje la respues
ta a dicho estimulo. Pero ..."la principal dificultad del conduc--
tismo es gue deja fuera muchos comportamientos"(31), 1o cual quie-

re decir que el aprendizaje no se puede reducir a la contestacidn-

(31) Morris L. Bige. ;C6mo describen el proceso de aprendizaje las
dos familias contempordneas de aprendizaje? en Antologfia de -
Teorias de Aprendizaje. UPN. Pdag. 119
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"esperada" en el examen ni a una conducta Gnica sino a la evalua--
ci6bn de todo el proceso de conocimiento que implica no sblo una --
gran variedad de conductas sin; también de acciones e interaccio--
nes, esto 1o pudimos notar cuando realizamos una prueba de "explo-
raciéon" para diagnosticar el nivel de conceptualizacidn de l1a lec-
toescritura.

Para ello se les aplicd un exdmen donde habia que relacionar-

el dibujo con su representacibn grafofon&tica, por ejemplo:

pato . b
W

burro !

vaca /

gallo '

S61o se toma como acierto el que el nifio relacione inequivoca
mente el dibujo con 1a palabra, es decir, que responda a la conduc
ta deseada dejando fuera aquellos aprendizajes colaterales que de-
finen el nivel de conceptualizacidn de 1la lectura que el nifo po--
see. Es decir que si el nifio reconoce s8lo las vocales, podrd con-
fundirse al identificar o tratar de identificar la palabra pato y-
la palabra gallo, y no tener dificultad con las demds, tomando en-
cuenta que en las primeras palabras las vocales son iguales y en -

Tas demds no.

En 1o referente a la escritura, la préactica mas comln es el -



dictado de palabras, en l1a que se da una situacibn parecida, mien-
tras la exigencia es que se esc¢riban las palabras "sin error", los
nifios del grupo a nuestro cargo, presentaron grandes "equivocacio-
nes" que a simple vista son considerados como tales, pero analizéan
dolos nos dan el nivel de conceptualizacidn que el alumno tiene. -
Esta situacibén, sin embargo, no se toma en cuenta en la evaluacidn

tradicional. Por ejemplo:

Se le dicta: Escribe:
cabeza cabeca
abea
cabea

Logicamente esta situacidn provoca que aquellos nifios que no-
posean un nivel de conceptualizacidn acorde a los requerimientos -
del examen se sientan desvalorizados y 1limitados en sus perspecti-
vas de aprendizalje. ‘

Otro de 1os elementos de este tipo de evaluacidn es que plan-
tea la hipdtesis de que Ta medicidn debe reflejar en forma "natu--
ral” y "normal" Tos resultados de aprendizaje, en otras palabras,-
en determinar el aprovechamiento en forma cuantitativa para un me-
jor "control" de dichos resultados.

La preocupacidn fundamental en la evaluacidn tradicional son-
los resultados apoyandose en el supuesto de que &stos reflejan de-

manera cuantitativa el "&xito" de la ensefianza y en la que Tla acre

ditacidn y la evaluacidn son manejados como sindnimos.



Con esta concepcibn evaluativa 1o que se logra es eficientar-
los controles sobre los resultados de la ensefianza mds no el de --
identificar y considerar los diversos aspectos del aprendizaje as?
como los niveles tan distintos que &ste posee al manifestarse.

Por otro lado, al aplicarse los examenes el aprendizaje se in
dividualiza y asi pasa con el conocimiento de 1a lectoescritura, -
en el que es muy importante la interaccidn con los demds y asi con
tradictoriamente se evalla de modo individual un conocimiento que-
debid de adquirirse manejarse y manifestarse de forma grupal.

Apesar de esto en la evaluacidon tradicional se ensefia pensan-
do que sb81o unos cuantos tienen la capacidad de :aprender, por lo -
que se considera y fomenta 1a competencia como un medio para esti-
mular el avance en el aprendizaje, con 1o que se mutila una parte-
importante de la apropiacid6n formal de 1a lectoescritura y que es-
precisamente el aprendizaje grupal.

Dadas estas limitantes en la evaluacidn es necesarios replan-
tear y ampliar la perspectiva de sus objetivos en funcidn de hacer
mds congruente la metodologia de 1la enseﬁ&hza con las necesidades-
de aprendizaje del alumno. Por 1o que cabe cuestionar: ;Cdmo favo-
recer la apropiacidn formal de la lectoescritura en el tercer gra-

do de educacidn primaria?

Tema sobre el cual se abordard en el siguiente apartado.
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V.- ALTERNATIVAS PARA QUE EL ALUMNO APROPIE FORMALMENTE
LA LECTOESCRITURA EN EL TERCER GRADO

*>

a) Aportaciones de la Psicogené&tica

Para poder analizar y determinar alguna alternativa metodold-
gica con respecto a la lectoescritura, habrfa que considerar los -
aspectos que insiden en el aprendizaje del alumno y sobre el cual-
la Psicogendtica nos aporta datos muy relevantes al respecto.

A continuacidn hacemos algunas consideraciones en cuanto al -
proceso ensefianza-aprendizaje, retomando para e]%o algunas concep-
tualizaciones de dicha teorfa. .

- La socializacidn de la accidn y el pensamiento

Es importante tomar en cuenta que el nifio de tercer grado, en
el estadio de las operaciones concretas y una de sus caracteristi-
cas principales es precisamente, la socializacidn tanto de su ac--
cionar como de su pensamiento, en vista de que: "...en conexidn es
trecha con estos progresos sociales asistimos a transformaciones -
de la accibn que parecen Ser sus causas y Sus efectos."(32)

Dichos progresos sociales son, la aceptacidn de reglas conven
cionales en el juego, el sentimiento de solidaridad y el paulatino
desplazamiento del egocentrismo caracteristico de la etapa preope-
racional y que culmina antes de los siete afios. Estas conductas so
ciales prevalecen en el perfodo de las operaciones concretas hasta

su paso al de las operaciones de tipo formal.

(32) Jean Pjaget. Seis estudios de Psicologia. Pag. 64



En 1o referente al pensamiento, &ste se caracteriza por el --
cambio gradual, de un modo de pensar egocé&ntrico hacia la construc
ci6bn de una 16gica mds socializada, que se destaca por no aceptar-
de golpe todo 1o externo debido a la existencia creciente de la re

flexidn, la cual:

"...Es una conducta social de discusidn pero interiorizada
en la que Ta 16gica constituye, precisamente el sistema -
de relaciones que permite la coordinacidn de puntos de --
vista de individuos distintos y tambié&n a Tos que corres-

ponden a percepciones o intuiciones del mismo individuo."

(33)

La 16gica utilizada por el nifo en sus discusiones con l1os de
mads se va fortaleciendo, asimismo la reflexidn que &stas impiican-
ayudan a la paulatina identificacidon de la necesidad de apropiar y
formalizar la lectoescritura, por ello es preciso que, tanto en el
proceso de ensefianza como en la evaluacidn se tome en cuenta no --
Gnicamente el aprendizaje en el plano individual sino en el de la-
interaccidn e intercambio que resulta igual de importante que el -
primero.

Una de Tas consecuencias de no tomar en cuenta esta situacion,
es la desvalorizacidn y autonulificacidén de los ninos que afin no -
convencionalizan su lenguaje escrito y que a la larga afectan en -

gran medida el aprendizaje. Es por 1o tanto pertinente evitar la -

(33) Jean Piaget. Idem.
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categorizacibn explficita del aprendizaje de modo que no redunde en

el aprendizaje, ya que:

"Tal vez, mds que los comportamientos de sus compafieros
o el suyo propio, son las apreciaciones que de &1 ha--
gan sus maestros, las que contribuirdn a desarrollar -
en &1 actitudes de autovaloracidn o autodesvaloriza---

cidn."(34)

Dado que son los criterios que impone el maestro en la evalua
cfon y las actitudes que &ste tome en caso de los menos ‘aventaja--
dos los que dan origen a dicha desvalorizacidn por parte de sus --
compafieros y de si mismos ante las actividades de lectura y escri-
tura.

Por eso, mds que una evaluacidén del maestro hacia el aprendi
zaje del alumno, se necesita que el mismo alumno se autovalore y -
adopte una postura critica ante el proceso de ensefianza y esto no-
va a poder lograrse si no se adoptan criterios mids amplios al res-
pecto.

- E1 pensamiento operatorio concreto

Una de las caracteristicas mds importantes del nivel de desa-
rrollo del nifio de tercer grado es, el pensamiento operatorio con-
creto, que no es otra cosa que la evolucidn de la simple percep---
cidn-intuicidn a la 1lamada percepcidn-reflexifn en la que el obje

to es percibido y comprendido a través de 1a accidén y en su aspec-

(34) Lilliane Lucart. "Desvalorizacidon y Autodesvalorizacion en 1la
escuela."Ant. de grupo escolar. UPN. Pag. 147




to concreto.

Tomando en consideracidn esto, el lenguaje escrito debe ser -
manejado de modo que el alumno perciba a través de acciones de in-
tercambio verbal con sus compafieros y su maestro, la 18gica de su-
uso en contraposicién a la metodologia tradicional en la que el --
lenguaje se utiliza ya abstraido de la realidad, es decir, ya for-
malizado. No se le da, por tanto la oportunidad al nifio para que -
construya e interiorice su conocimiento de la lectoescritura, al -
enajenar su contexto comunicativo en el proceso de ensefianza for--
mal.

Considerando esta situacidn, en lugar de presentar Ta lectoes
critura como.un conocimiento que el nifio "debe" aprender habria ng
cesidad de enfocar las situaciones de aprendizaje hacia el objeti-
vo de que &ste tome conciencia de que necesita apropiar y formali-
zar el lenguaje escrito a través de una interaccidn constante con-
dicho objeto de estudio en situaciones y hechos concretos de comu-
nicacidn.

-Coordinacidon de las actividades paso a paso

Dado que el conocimiento al nivel de las operaciones concre--
tas es aln limitado y que "el equilibrio ante las diversas situa--
ciones no es estable y razona sobre lo realmente dado y no sobre -
1o virtual"(35), se debe especificar y definir los alcances de ca-
da una de las etapas en las que se va a estructurar la metodologia,
cuidando de la congruencia entre 1o que se va a hacer y los nive--

les de conceptualizacidon del alumno.

(35)J. de Ajuriaguerra."Estados del Desarrollo segiin Piaget." en -
Antologia del desarrollo del nifio y aprendizaje escolar P&g.109.




Lo que implica relacionar los supuestos hasta ahora manejados
con el desarrollo de la estrategia metodol&gica, con el fin de no-
desfasar la propia evolucibén natural del conocimiento, asi como de
limitar los niveles en cuanto a la apropiacidn y a la formaliza---
cion de modo que coadyuven tanto a la evaluacidn como a la autoeva
luacidn del proceso ensefianza-aprendizaje.

Asi tenemos que cada una de las etapas de la estrategia deben
tener o estar en funcidn directa de un determinado nivel de concep
tualizacién y asimismo guardar con las inmediatas anteriores una -
relacidén gradual del conocimiento de modo que &ste se de en un pro
ceso evolutivo en el que los aprendizajes sean afines entre sf.
-Los factores del aprendizaje

Ya considerada la relacidn que se debe dar entre la ensefianza
y el aprendizaje, se debe establecer y definir el ambito y los fac
tores que intervienen en &ste G1timo, como una manera de compren--
der las caracteristicas del mismo.

Para la Psicogendtica el aprendizaje consiste en un proceso -
de construccion del conocimiento caracterizado por la interaccidn-
del sujeto, en este caso el alumno, y el objeto de conocimiento, -
que vendria a ser la lectoescritura y sumanifestacidn no es Gnica-
y terminal, muy por el contrario estd manifestado en un esquema de
accion que adquiere el nifio a través percibir, interactuar y re---
flexionar sobre el objeto de estudio.

Para que el aprendizaje se considere en un sentido amplio, es
preciso hablar de una percepcidn operacional, en T1a que el alumno-
al interactuar con su objeto de estudio, apropia o adapta los he--

chos externos y los formaliza a través de un proceso de organiza--
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cidn. Todo esto considerando que:

“"La adaptacidn es un proceso doble, que consiste en ad-
quirir informacidn y en cambiar las estructuras cogni-
tivas, previamente establecidas. E1 proceso de adquisi
cibn de informacidon se 1lama asimilacidn; el proceso -
de cambio, a Ta Tuz de nueva informacibn, de las es---
tructuras cognitivas, se 1lama acomodacién...la organi
zacibn, la segunda funcidn fundamental del desarrollo-
intelectual, es el proceso de categorizacién, sistema-
tizacidn y coordinacidn de las estructuras cognit{vas."

(36)

La apropiacidon o adaptacion dentro del proceso ensefianza-a---
prendizaje se da cuando el nifio relaciona la estructura cognitiva-
anterior a la que se pretende que 1legue con la ensefianza, asfi que
la primera, sean todas las experiencias anteriores con la lectoes-
critura y la gegunda el nivel de conceptualizacidn al que se espe-
re llegar. De modo que, depende en gran medida, de la congruencia-
entre lo ensefiado y la experiencia del alumno el tipo de aprendiza
je obtenido.

Cuando la adaptacidn s6lo resuelve las necesidades externas -
del alumno, como el acreditar el curso o ser valorizado por el ma-
estro y sus compafieros, es decir, se enfoca a responder a las ex--

pectativas de 1a ensefianza, el aprendizaje desemboca en una estruc

>

(36) Enciclopedia Practica de la Pedagogia. La Teoria de Piaget.
Pdag. 36



tura mental rfgida incapaz de ser aplicada en otro contexto que no
sea la escuela. .

Por eso es que la adaptacidn debe de ser respetada en su pro-
ceso natural dentro de la ensefianza, produciendo situaciones que -
le permitan al nifio relacionar lo que conoce con 1o que no, y obte
ner con ello un aprendizaje dindmico acorde con sus necesidades --
tanto internas como externas.

Sin embargo, la adaptacidn o apropiacidn seria un primer mo--
mento, la siguiente funcidn intelectual que habrfa que considerar-
serfa 1la organizacidn de las estructuras obtenidas en ella, &sta-
consistirfa en ir dando al conocimiento de la lectoescritura carac
teristicas mas formales. La adaptacidén asi considerada, estaria --
apoyada en la identificacidn de Ta necesidad de leer y escribir --
(11amada apropiacidén en este trabajo), y la organizacidn en la de-
entender la 16gica interna del lenguaje escrito (1a que 1lamamos -
formalizacidn).

Ambas funciones son interdependientes, ya que de no guardar -
relacibén alguna dentro de la ensefianza formal, provocarié -como --
ocurre en la ensefianza tradicional- una dicotomia entre &sta y el-
aprendizaje.

Por 1o que la metodologia debe estar estructurada y adaptada-
a las caracteristicas del aprendizaje del nifo en base a la crea--
cion de situaciones en las que ponga en juego estas dos funciones.

Dichas situaciones partirdn siempre de la creacidn de un dese
quilibrio y no de una motivacidn artificial, es decir, que las ac-

tividades a realizar deberdn manejar de un modo implicito y perma-

nente el interés del nifioc sin mds intermediario que la propia acti



vidad.

Cabe aclarar que en la escuela, 1a ensefianza formal estd a --
cargo del maestro y &ste es tradicionalmente quien "transmite" el-
conocimiento, pero desde la perspectiva que manejamos, esta suposi
ci6bn es un tanto limitada, ya que para que el alumno construya su-
conocimiento, respetando su modo de hacerlo, se hace necesario que
el maestro gufe la actividad del alumno y cree las condiciones en-
la que, en base a contradicciones e interacciones no sea quien ---
transmita el conocimiento, sino que permita que el alumno 1o cons-
truya por sf mismo. Esto no significa que su papel se reduzca a --
simple observador del proceso de aprendizaje, por lo contrario su-
responsabilidad consistird en imbuir y asesorar al alumno e inclu-
so se integrard a las actividades de construccidn y al proceso de-
aprendizaje. En otras palabras su observacidon serd participativa -
de modo que haga dudar al alumno cuando asi 1o crea conveniente, -
reforzando asf sus esquemas de accidn, le cree conflictos permi---
tiendo la reconstruccidn de esquemas y le brinde la oportunidad de

autoevaluarse y autocorregirse.

5.2 Los niveles de apropiacidn y formalizacidn

Teniendo en cuenta las caracteristicas psicopedagdgicas del -
nifio de tercer grado, es preciso definir los niveles de apropia---
cion y formalizacidn que caracterizan la conceptualizacidn que &s-
te tiene de Ta lectoescritura.

Como mencionamos en el apartado anterior, la apropiacidn con-

sistiria en los mecanismos psicointelectivos que traducen en una -
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asimilacidn y acomodacidbn de los signos escritos con fines intra--
personales. Por su parte l1a formalizaci6n es la organizacibn de --
los esquemas que resultan de Ha apropiacidn con finalidades inter-
personales.

Sin embargo tanto una como la otra son interdependientes y se
dan de manera paralela en el proceso de aprendizaje de la lectoes-
critura asi tenemos que mientras mds se avance en el nivel de apro
piacidn mds se adentra en la formalizacién.

A continuacidn detallaremos estos niveles con el fin de consi

derarlos en el establecimiento de 1la estrategia metodolbdgica:

NIVEL DE APROPIACION NIVEL DE FORMALIZACION
I.- Distingue Tas letras de los I.- Escribe y lee algunos nfi-
nlmeros meros y letras
II.- Cuenta el nilmero de letras IT.- Dilimita las palabras

para identificar las pala-

bras
IIT.- Hipotetiza la lectura y ITI.-Es capaz dé leer y escri
escritura de algunas pa bir palabras que contie-
labras sobre la base de nen letras conocidas

letras ya conocidas

IV.- Observando un dibujo in- IV.- Lee y escribe enunciados
tuye el contenido de un- apoydndose en un dibujo-
enunciado adjunto

V.- Lee y escribe l1iteralmente V.- Lee y escribe omitiendo -

algunas palabras y enuncia algunas letras en las pa-
dos cortos, contando el ni labras

de Tletras



VI.- Lee y escribe deletreando

VII.- Construye y lee sus es-
critos contando el nGme
ro de letras de cada pa
labra

VIII.- Lee y escribe textos -
largos sin utilizar y -
percibir la ortograffa

IX.- Es capaz de intuir la or

tografia y 1a funcidn de

los signos de puntuacidn

X.- Intuye contenidos implici
tos en la lectura de tex-

tos
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VI.- Logra leer y escribir al
gunos enunciados cortos-
aunque con lentitud

VII.- Lee y escribe enuncia--

dos y textos cortos, --
percibiendo s6lo su sen
tido Titeral

VIII.- Posee una lectoescritu

ra convencional pero -
ain no formalizada

IX.- Llega a 1la utifizacién -
de la ortografia y los -
signos de puntuacidn, --
elementales

X.- Es capaz de comprender --

textos en sentido figura-

do

Estos niveles corresponden sdlo al desarrollo del nifio de ter
cer grado por lo que cabe aclarar que existen otros mas avanzados-
pero que no se ubicarian en su nivel psicoldgico. Como seria el ca
so de la comprensidn de textos muy abstractos o el uso de redac---
cidon igual de compleja al cual el nifio de este grado no tendria --
acceso, ni cognitiva ni operativamente.

Sin embargo habria que ubicar contextualmente dichos niveles-
de modo que pudieran, asimismo, operacionalizarse sin desvincular-

se de la realidad inmediata del nifio.



5.3 Consideraciones sobre 1a influencia del contexto social

Antes de su experiencia en la escuela, el nifio posee 1o que -
le brinda el contexto social y es en base a &sta que caracteriza -
su lenguaje que es, la mayorfa de las veces, oral. dicho lenguaje-
difiere en ocasiones con el que se pretende que formalice en el --
contexto escolar 1o que provoca que el aprendizaje informal se des
fase con respecto a la ensefianza formal.

Es comlGn que el nifio no logre distinguir el lenguaje hablado-
de? escrito, influenciado casi siempre por 10s usos 1jngﬁisticos -
de su contexto social y rechaza las formalidades de la lectoescri-
tura. Esto sucede cuando al escribir o leer enfrente de los demds,
recurre al lenguaje oral para hacerse mds explicito e incluso re--
chaza las actividades de este tipo, porque para &1 resulta mejor vy
mas asequiable la convencionalidad del lenguaje oral que las forma
lidades de 1a lengua escrita.

Esta caracteristica no seria propiamente un defecto o un ----
error del a]umﬁo sino uno de los rasgos de su experiencia fuera --
del contexto escolar, y que serviria de referencia al establecer -
1a metodologia.

Pero, cabrfa preguntarse: ;Cémo introducir paulatinamente al-
nifo en el aspecto formal de la lengua escrita?. Primeramente y co
mo sefialdbamos anteriormente es preciso socializar las actividades
de aprendizaje de manera que se cree un ambiente de interaccidn en
tre el nifio y el lenguaje oral y escrito.

Esto consistirié en partir de sus caracteristicas lingufsti--

cas y a través de una interaccidn oral y escrita, se vayan identi-



ficando las limitaciones del lenguaje coloquial, sin dejar de lado
sus ventajas contextuales como-10o son: su uso mediato y su conven-
cionalidad.

Practicamente, 1o importante no serfa "corregir" al nifio, si-
no de que el maestro cree las condiciones para que en base a con--
tradicciones el alumno logre identificar por sf mismo, las limita-
ciones del lenguaje cotidiano. Para ello es pertinente irle mos---
trando los diversos contextos de 1a comunicacidén tanto oral como -
escrita para que tome conciencia de ellos a través de la sociali--

-

zacidn antes mendionada.

Dado que el medio rural posee rasgos lingﬁﬁsticos muy particu
lares habrfa que presentarle al nifio alternativas de uso y poner--
las a consideracidn en una forma grupal, para que enriquezca su ni
vel de conceptualizacidn y reconstruya su lectoescritura.

E1 contacto con 1o impreso es también factor determinante en-
esta reconstruccidn, el uso de textos dosificados y adaptados al -
nivel de conceptualizacidon y a 10s usos y experiencias extraescola
res del alumno serd de gran ayuda al proceso de aprendizaje.

Por 1o tanto, le corresponde al maestro, seleccionar textos

con estas caracteristicas, tanto de 1ibros oficiales, recortes de

periddicos revistas, letreros y todos aquellos usos contextuales

de la lengua escrita.

5.5 La apropiacidon formal como base para la reconstruccibn de la

lectoescritura

Cuando hablamos de 1a apropiacidn formal de 1a lectoescritura

en el tercer grado, tenemos que considerar que el nino de este -



nivel, tiene ya antecedentes de formalizacidn que de una u otra --
forma, caracterizan su nivel dg conceptualizacidbn al respecto.

Dichas experiencias hacen que el alumno adopte determinada --
postura y actitud, ante las actividades de aprendizaje a este ni--
vel que se traducen en rechazo o aceptacidn con respecto a dichas-
actividades.

Asi tenemos que las préacticas tradicionales, como el dictado-
y las planas son, generalmente, una cosa comln y "natural" dentro-
del proceso de ensefianza y la falta de estas actividades provocan-
en el alumno, inquietudes e inseguridades. Dado -que por sus expe--
riencias, siempre ha tratado de "adaptarse" a la ensefianza y as? -
lograr "aprender", el involucrarse en otro modelo de ensefiar y en-
otro tipo de prdcticas, 16gicamente provoca cierto desconcierto.

Para evitar esto el maestro debe de ir introduciendo paulati-
namente al alumno en las actividades y sutilmente involucre en ---
ellas a todos los a]umpos del grupo, de forma que se logre la so--
cializacidn del conocimiento.

Otra de las caracteristicas del alumno en este nivel, son las
actitudes y estereotipos resultado de prdcticas de ensefianza condi
cionantes y apoyadas en la competencia como un medio para lograr -
el aprendizaje. En cuanto a las actitudes que 1lamaremos de desva-
lorizacidn y autodesvalorizacidén estdn, las adoptadas por los ni--
fios que poseen una lectoescritura convencional hacia aqu&llos que-
no, devaluando su participacidon en las actividades y la inseguri--
dad de &stos al tratar de participar en ellas. Por otra parte pre-
valecen entre los a]dmnos estereotipos que les fueron impuestos, -

como el de nombrarse y autonombrarse como "aplicados" 6 "atrasados"



y que en un momento dado afectan seriamente la socializacign de --
las actividades.

Convendrfa entonces, tener cuidado al evaluar y determinar --
grupalmente las actividades sin alentar la competencia y dandole -
su valor a la participacidn en sT y no solo a la calidad de ella.

En 1o referente a la lectoescritura, el nifio posee, asimismo,
conceptualizaciones producto de experiencias escolares anteriores,
como 1o son; el reconocimiento de ciertos elementos y estructuras-
lingufsticas y el uso intuitivo de ellos. Dichos elementos y es---
tructuras serian, algunas letras, particulas, enunciados y Ssu uso-
jntuitivo consiste en, el descifrado hipotético.al leer o escribir
éstas.

Todas estas condiciones de aprendizaje nos marcan la pauta pa

ra denir mds que una construccidn de estructuras, una reconstruc--

cion de ellas en el proceso ensefianza-aprendizaje.

5.5 La importancia de la evaluacidn

Una de las caracteristicas de la ensefianza tradicional es una
evaluacidn encaminada siempre, a querer traducir cuantitativamente
un conocimiento que implica a su vez un proceso mecdnico del apren
dizaje en el que dicho conocimiento estda dado y el alumno debe lo-
grar incorporarlo. Estas prdcticas de evaluacidn segln experiencia
propia, ocasionan que:

-E1 aprendizaje se desvia hacia objetivos artificiales y aje-

nos muchas veces a las necesidades e intereses del nifio.

-Que éste se condicione a la habilidad para contestar un exa-



men.
-Y conlleve a la competencia que desintegra al grupo, deva---

Tuando a los alumnos menos adaptados.

Es por ello que se hace necesario buscar alternativas que nos
1leven a establecer una evaluacidn m&s integral y que considere al
gunos puntos importantes como 1o son; el nivel de conceptualiza---
cibn de la lectoescritura y su evolucidn, la socializacibn del co-
nocimiento, el aprendizaje desde el punto de vista interaccionista.

Al respecto, Mordn Oviedo apunta: ..."el aprendizaje grupal -
involucra tanto al docente como al alumno, en un proceso que da co
mo resultado la manifestacidn de las contradicciones que genera el
conocimiento, tanto en su naturaleza como en sus fuentes"(37), ---
siendo precisamente este ultimo punto sobre el que debe tratar la-
evaluacion.

Como 1o indicamos en un principio, la evaluacidn tradicional-
mente utilizada, reduce el aprendizaje a un espacio y a un tiempo-
determinado descontextuéndo16 y Timitdndolo tanto en su naturaleza
como en su manifestacidon. Ademds su caracter cuantitativo confunde
Ta acreditacidn con la evaluacidn 1o que ocasiona una calificacion
que sb6lo refleja no de un aprendizaje, si no de la adaptacidn a --
una conducta deseada y oficialmente establecida.

Primeramente habria que considerar el aprendizaje como un pro
ceso y no como una conducta final, por lo que la evaluacidn ven---

drfa a constituir una recopilacidn de las manifestaciones de éste,

.

(37) Porfirio Mordn Oviedo. "Propuesta de evaluacidn y acredita---
cion del proceso de ensefianza aprendizaje desde una perspecti
%%ggﬁgggl en Antologia de Evaluacidn del Aprendizaje.UPN. P&g.
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desde la g&nesis hasta la consolidacifn del conocimiento.

Esto se harfa a través de 10 que en la Etnografia dela inves-
tigacibén se llama, diario de campo, en el que el docente registra-
los datos m&s relevantes del proceso ensefianza-aprendizaje y que -
le proporcionardn indicadores de los logros o limitaciones de la -
metodologfa utilizada.

En 1o referente a la evaluacidn grupal, se deberd mantener 1la
tendencia de proporcionarle al alumno las instancias para el logro
de la autoevaluacidén y la formacién de una postura critica ante el
proceso ensefanza-aprendizaje. .

Por 1o que respecta a las relaciones maestno—a]umﬁo; éstas se
deben dar de modo que el profesor se integre a la dindmica grupal-
y dé& 1a confianza al alumno de manifestar sus posturas al respecto
del proceso educativo, todo esto en base tambi&n a la creacidn de-
un ambiente en donde las relaciones alumno-alumno en lugar de alen
tar 1a competencia procuren el desarrollo de otros valores, mds fa
vorables para el aprendizaje de l1a lectoescritura.

Otro aspecto a considerar dentro del proceso de evaluacion, -
es el de involucrar a los padres de familia tanto en el proceso de
aprendizaje como en la metodologfa y la evaluacidn, como un medio-
para integrar el contexto social a la actividad escolar, teniendo-
en cuenta que el contexto escolar se encuentra inmerso en &ste.

Por 10 que 1os objetivos primordiales de la evaluacidn debe--
ran procurar que:

- Se obtengan evidencias de aprendizaje para su andlisis cualita-
tivo apoydndose en un concepto amplio de aprendizaje.

- Se modifique y reconsidere si asi se cree necesario la ensefanza



en funcidn de las necesidades de aprendizaje del alumno.

- Se mantenga una coherencia eqﬁre Ta metodologia y el tipo de eva
luacibn adoptada.

- Se identifiquen y obtengan pautas para modificar y mejorar la me

todologia.
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VI.- ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA APROPIACION FORMAL DE LA
LECTOESCRITURA EN EL TERCER GRADO

6.1 Consideraciones generales

Antes de tallar nuestra propuesta metodoldgica, debemos hacer
algunas consideraciones para su establecimiento.

Primeramente el papel del alumno serd activo, considerando --
que es capaz de construir su propio conocimiento, a través de un -
proceso de aprendizaje en el que es muy importaqﬁe interactuar con
su objeto de conocimiento.

E1 maestro por su parte, serd el gufa del aprendizaje tanto -
individual como grupal, involucrando al alumno y a s7 mismo en el-
proceso ensehanza aprendizaje, cuidando de no desfasar la recons--
truccidn del conocimiento de la lectoescritura, a través de la con
tinua creacidn de situaciones de aprendizaje que conlleven a la --
apropiacion y la formalizacidon de dicho conocimiento.

E1 aprendizaje-serd conceptuado como un proceso que el nifio -
seguird para lograr evolucionar en cuanto a su nivel de conceptua-
1izacidn y que l1lamaremos proceso de reconstruccidn del conocimien
to de 1a lengua escrita. Esta se dard a partir de las experiencias
previas del contexto social, asi como las que tuvo al contacto con
la ensefianza formal y que caracterizan en un momento dado, su mane
ra de apropiar y formalizar tanto la lectura como la escritura.

E1 conocimiento de la lengua escrita, no es algo externo, ni-
algo ya dado, muy por el contrario, es un elemento susceptible de-

ser construido por el alumno y en cuya construccidn pone en juego-



sus necesidades internas (emociones, afectividad, intereses) para-
satisfacer sus necesidades de comunicacidn, integrando en ello pro
cesos de apropiaciébn y formalizacidn.

E1 contexto social juega un papel muy importante en el proce-
so de aprendizaje, dado que seria contraproducente negar la reali-
dad lingufstica que rodea al nifio, porque es ahf donde el alumno-
genera gran parte de los antecedentes que posee dentro del proceso
ensefilanza-aprendizaje formal, y que marcardn la pauta para la ca--
racterizacidn de esta propuesta metodoldgica.

Dicha pauta estard apoyada en una constante vinculacidn del -
lenguaje cotidiano y el formal en las actividades de lectoescritu-
ra y serd la contrastacidn entre una y otra el medio para lograr -
la reconstruccidn de 8sta.

Los contenidos mantendrdn una coherencia estructural y evolu-
tiva de modo que se adapten a los niveles de conceptualizacidn de-
los alumnos y respeten la evolucidon de los mismos. Estos conteni--
dos pueden ser incluso los del T1ibro de texto siempre y cuando ten
gan las caracteristicas didacticas ya mencionadas.

En cuanto a la evaluacidén, como ya se menciond en anterior --
apartado se basard en una observacidn permanente de las evidencias
y manifestaciones del aprendizaje, a través de un diario de campo.
Este se caracterizard por el registro de situaciones relevantes pa
ra la conformacidn tanto para los criterios de acreditacidn, como-
de elementos de juicio en cuanto a los avances o limitaciones de -
la metodologia utilizada.

Asimismo se debe alentar la autoevaluacidén como una manera de

dar al alumno un papel activo dentro del proceso evaluativo, y dar



le una valoracibn autoestablecida a su proceso de conocimiento y -
la critica a la propuesta metqdoldgica como un medio alternativo -
para caracterizar su adaptacibn a las condiciones que impone las -
necesidades de aprendizaje del propio alumno.

Para el diario de campo se propone un formato que se anexa al
final del contenido de esta propuesta (ANEXO 3), que se integraréd-
al registro individual (ANEXO 4), y al grupal (ANEXO 5). Por 1o --
que respecta a la autoevaluacidn y la coevaluacidn el alumno lleva
rd un registro por escrito de modo que por s mismo vaya caracteri
zando su aprendizaje y se d& cuenta de la evolucidén del mismo ----
(ANEXO 6). En 10 que corresponde a la coevaluacidn ésta‘se Tlevara
a cabo de manera grupal, donde se emitan opiniones al respecto del
desarrollo de 1a metodologia y por medio de registros a la vista -
de todos, que contengan el avance grupal en 1o referente a los ni-
veles de conceptualizacidn, teniendo en cuenta no especificarlos -

para evitar que se de una competencia abierta.

6.2 Hacia la reconstruccidon de la lectoescritura

Llamaremos reconstruccidn al proceso de aprendizaje o apropia
cidon formal que el nifio 1leva a cabo con el fin de alcanzar la con
vencionalidad y formalizacidon de la lectoescritura, tomando en con
sideracidn que posee experiencias y antecedentes que definen un --
grado intermedio de conceptualizacidn. Esto proviene, como antes -
dijimos, de dos fuentes que son; el contexto social que determina-
el uso linguisticos y la proyeccidn de las modalidades que toma --
éste en el entorno, y las experiencias de formalizacidn que obtuvo

en la escuela. Producto de ello el nifio, aunque desarticuladas, --



tiene el conocimiento de algunas estructuras lingufsticas, en al--
gunos casos, poco convencionales y en otros ya convencionalizadas-
pero con poca formalizacidn.

La propuesta metodoldgica 1leva el objetivo de partir del ni-
vel de conceptualizacidn del alumno para la reconstruccidn de las-
estructuras ya conocidas y logre consolidar el sistema escrito am-
pliando asf, su contexto comunicativo.

La recostruccidn estard apoyada en actividades y situaciones-
de aprendizaje que imbullan al nino en intercambios e interaccio--
nes con el sistema del lengquaje escrito de un modo socializado y -
en el que se maneje implicitamente la necesidad de aprop%ar]o y --
formalizarlo.

Esto dard como resultado un aprendizaje grupal de alcances in
dividuales, es decir, permitird la reconstruccidn del conocimiento
de la lectoescritura en forma colectiva, con 1o que aprenderd a va
lorar la importancia de la. convencionalidad y el formalismo de es-
te conocimiento, 1o gque le dard a su vez un valor de uso para ex--
presar sus sentimientos e ideas individuales por escrito y tener -

acceso a otros tipos de ideas y formas de pensar.
6.3 Estructura Metodoldgica

Empezaremos por enunciar las etapas del proceso ensefianza----
aprendizaje asi como las actividades que implican cada una de ----

ellas.
a) Identificacidon del uso practico de la lectoescritura

A través de esta primera fase del proceso de reconstruccidn,-
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se busca que el alumno se d& cuenta por sT mismo del valor funcio-
nal de la lengua escrita. Para_.llo se proponen las siguientes ac-

tividades:

* Jugar a caras y gestos

Se organiza el grupo en tres o mds equipos, de modo que co---
rresponda una participacidn individual de un miembro de cada uno -
de &stos, por turno.

E1 participante pasard al frente a tratar por medio de mimica,
de comunicar un mensaje a sus compafieros de equipo.

E1l mensaje, serd el dibujo de un objeto impreso en ﬁna tarje-
ta, que sus compafieros no verdn, de modo que solo a base de gestos
y movimientos corporales, el participante se haga entender.

E1 objetivo es que el nifio vaya percibiendo el valor de uso -
de 1a lengua oral como base para hacerlo con la escrita, para esto
se utilizardn inicialmente, palabras concretas, luego enunciados,y
por G1timo nombres de canciones, peliculas que sean del dominio co

min.

* Jugar a las pistas

La organizacidn es semejante al juego anterior, con la varian
te de que el participante del equipo dé pistas sobre el objeto di-
bujando en la tarjeta, pero para esto podrd hablar y gesticular, -

sin llegar a nombrarlo y de ese modo sus compaferos de equipo in--

tenten adivinarlo.

Evaluacidn
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Para la evaluacidn general de las actividades se plantean al-
grupo las siguientes preguntas?
iQué les parecieron las actividades?
¢En gue se parecen y en que se diferencian?

;Cual fue mas facil y cual la mds dificil?
(Porqué?

Se 1lega a conclusiones grupales y se comenta 1a importancia-
de poder comunicarse en forma oral a través del lenguaje, e igual-
mente se hace una conclusidn general.

Se organiza el grupo en cuatro equipos Yy sé hace una lista de
los usos de la lengua oral y se pide al maestro'que anote en una -
hoja 1o concluido por cada equipo de modo, que se complemente una-
lista general que serd comentada y copiada en el cuaderno por cada
nifio,tomando en cuenta que seaﬁ los mds Breves y concisa que se --
pueda, ya que algunos alumnos no han convencionalizado aidn la lec-
toescritura.

* Jugar a la fruteria

E1 alumno utilizard@ recursos graficos con el fin de que sus -
companeros de equipo adivinen el nombre de cinco frutas, escritas-
y dibujadas en una tarjeta, pudiendo visualizarlas, para luego sin
verlas, pasar al pizarrdn a dibujarlas y tratar de que lo entien--
dan sus compafieros. Se pueden utilizar varios campos semdnticos --
(utensilios de cocina, Gtiles escolares, etc.)

Se ird aumentando el nivel de complejidad, incluyendo tarje--

tas que contengan s8lo la palabra sin el apoyo del dibujo.

* Escuchar, escenificar, historizar e inventar cuentos
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E1 maestro presentard al grupo cuentos cortos y concretos, --
que tengan una secuencia clara bara el nifio, haci&ndose posterior-
mente un comentario grupal.

Se hace una reconstruccidn de la obra a través de:

- UNA ESCENIFICACION: Representada por equipos.
- UNA HISTORIETA: Elaboracidn de la historia, usando dibujos e in-
cluso textos adjuntos.

Despuds se procede a que el alumno, invente cuentos por equi-

pos e igualmente 1o escenifique y elabore historietas con &1.

* Grafigue nombres

Se organiza el grupo en binas, sus miembros pasan al pizarrdn
y en base a diversos criterios (nombres de colores, flores, cosas,
animales, etc.) escriban cinco palabras, pudiendo utilizar dibujo-

y/o texto. Para esto se ayudardan mutuamente.

* Interpretar y construir mensajes claves

Se organiza el grupo en cuatro equipos, se les pide descifren

mensajes-clave, tales como:

El se al ; El y la

Dichos mensajes se entregardn impresos en tarjetas a cada ---
equipo, después se puede establecer un "cddigo secreto" para la --
construccidn de otros mensajes por cada equipo, con &stos elemen--

tos u otros inventados, con el fin descifrarlos entre si.
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EVALUACION
Se plantean al grupo las preguntas siguientes:
¢Cudl fug la actividad m&s dificil y cudl la mds facil?
¢Porqué?
iPara qué o cémo te sirvieron los dibujos en las actividades?
iUtilizaste letras?
iPara que te sirvieron?
;Cudles te sirvieron més, los dibujos o las Tetras?
iPorqué?
Se comentan en forma grupal e igualmente se.obtieneq conclu--

siones.

B) RECONSTRUCCION DE LA PALABRA

En esta etapa se busca que el alumno empiece ya la reconstrugc
cidn de la palabra escrita en base a las actividades aqui propues-
tas. Esto se da en un proceso que le permita identificar la pala--
bra, para luego descomponerla en silabas y letras, que sin embargo
no serdan presentadas en forma aislada si no en o dentro de enuncia
dos.

Las actividades sugeridas son:

*Resolucidn de ejercicios de complementacidn

En base a las tarjetas del ejercicio anterior, se llevard a -

cabo 1a sustitucidn del dibujo por la palabra escrita, Ejemplo:

El se al . El se al
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Puede utilizarse la misma organizacidn por equipos de las ac-
tividades anteriores. .

En las tarjetas también se pueden incluir mensajes-clave ela-
borados por el propio nifio, y en base a la comparacidn y la inter-
pretacidn de &stos se determinard su grado de convencionalidad.

Los mensajes son anotados en el cuaderno por cada alumno, de-

modo que sirvan para posteriores ejercicios.

*Complementacidn de palabras

En apoyo al ejercicio anterior, el maestro ;e1ecciona aque---
1las palabras que a juicio de &1 y los alumnos hepresentén mayor -
dificultad.

Apartir de &stas se hacen tarjetas con las sfilabas utilizadas
en ellas y asi reconstruirlas y elaborar con ellas otras palabras-
diferentes.

Asi con los mismos equipos se pasa al pizarrdn y se escriben-
unas y otras apoydndose para esto, en las tarjetas ya mencionadas.

Posteriormente se varia el ejercicio de manera que se comple-
menten tanto las palabras reconstruidas y las nuevas.

Se hace una lista tanto con las palabras de otros equipos co-
mo las suyas.

Con dichas listas se hacen "listas" para cada equipo y miem--
bros de &1, para luego dictarlas en forma desordenada, pudiendo --
comparar su escritura con la de las tarjetas y con las de sus com-

pafieros de equipo.

*Jugar a la loteria
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Se sugiere a los alumnos jugar a la loterfa con las palabras-
de la actividad anterior, haciéndo "tablas" con ellas ademdas de --
una "baraja" para con ella hacer las "corridas".

En las tablas y en la baraja se utilizardn las palabras escri
tas sin dibujo, para que el alumno se familiarice con la escritura
y su lectura.

Después se pueden utilizar los nombres y palabras de la lote-

ria tradicional.

* Jugar al ahorcado

Se organiza al grupo en equipos de cuatro miembros, y un re--
presentante de cada uno de ellos pasard a poner una palabra sugeri
da por el equipo para que al grupo la adivine.

En lugar de escribir la palabra, pone tantas lineas como le--
tras tenga la palabra y da pistas, respondiendo a las preguntas --
acerca de ella hechas por Tos demds equipos.

Al final en forma grupal se determina y <omenta que tanta con

vencionalidad se obtuvo en las palabras manejadas.

*Complementar silabas en enunciados

Se organiza el grupo en cinco equipos y a cada uno de ellos -
le corresponde dictar un enunciado que escribird el maestro en el-
pizarrdn para totalizar cinco enunciados.

A cada enunciado el maestro borrard varias silabas en las pa-
labras y en lugar de ellas pondrd 17neas.

Cada equipo pasard al pizarrdn a complementar los enunciados,

uno por vez, sin que les corresponda el mismo que dictaron.
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En forma grupal se revisan y se hacen las ccrrecciones necesa

rias. -

* Escritura de enunciados simples

Los cinco enunciados de la actividad anterior y/o otros pro--
puestos por el grupo, se anotan en tarjetas.
Se dictan en forma individual,i se revisan por equipo y compa-

rando con la escritura de las tarjetas.

EVALUACION

E1 maestro registrard los niveles de conceptualizacidn alcan-
zados por el alumno en el desarrollo de las actividades, comparan-
dolos con el cuadro de las pdginas 56 y 57. Al final de cada acti-
vidad se 1levardn a cabo ejercicios alusivos a 1o desarrollado en-
&sta, que servird como referencia tanto para el maestro, como para
el mismo alumno, en 1o que respecta al nivel alcanzado.

Para la autoevaluacidn se propone que el alumno identifique -
en cada actividad su propio nivel de conceptualizacidn, registran-
do sus avances y la dificultad que le representaron las activida--
des desarrolladas, en base a las preguntas: ;Qué entendi? (Qué no-
entendi? en referencia a las palabras y los enunciados utilizados,

haciendo una lista correspondiente a cada cuestidn.
C) RECONSTRUCCION DEL ENUNCIADO

En esta etapa se pretende que el nifio recupere 1os conocimien

tos aportados por las anteriores actividades que le permitan re---
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construir el enunciado, delimitando las palabras y su uso sintdcti

co. Para ello se sugieren las siguientes actividades:

*Cambjo y permutacidn de la estructura del enunciado

Con los enunciados anotados en tarjetas de la actividad ante-
rior, se hacen permutaciones en su estructura, anotdndolos en el -
pizarrén y por equipos, primeramente se complementan, posteriormen

te se construye una nueva redaccidn. Ejemplo:

E1l sale muy temprano. Muy temprano . Sale

Se hacen las correcciones en forma grupal, se anotan en el cuader-
no ya hechas las correcciones.
Se construyen nuevos enunciados con estructura mds grande y -

se sigue el mismo procedimiento.

*Construccién, lectura y redaccidn de enunciados complejos

En base a los enunciados construidos en la actividad anterior,
se construyen otras mas complejos, uniendo unos con otros, de ser-
posible se hagan variaciones en la redaccidn. Se puede hacer por -
equipos, luego por binas, y por Gltimo en forma individual, pasan-
do al pizarrdn y haciendo correcciones grupalmente, para posterior
mente anotarlos en el cuaderno.

Se hace dictado de ellos y se corrigen compardndolos con la -

anotacién del cuaderno.

EVALUACION
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Se procede de la misma forma de evaluacidn 1levada a cabo en-

la etapa anterior. .

D) USO CREATIVO DE LA LECTOESCRITURA EN LA REDACCION Y COMPRENSION
DE TEXTOS CORTOS.

Aqui se pretende que el alumno, no s6lo sea capaz de captar y
utilizar la estructura de enunciados, sino que pueda darle un uso-
creativo a &sta actividad y asimismo sepa establecer relaciones --
mds implicitas en los contenidos de textos cortos. A continuacidn-

se presentan las actividades sugeridas para tal efecto:

* Andlisis por escrito de las caracterfsticas de un dibujo, -

una situacidn o un objeto concreto.

Para esto se crea una situacidn para aprovecharla y hacer una
pequefta redaccidn. También se puede utilizar un objeto concreto y-
describirlo o bien presentarle al - grupo una ldmina de la que se --
pueda hacer una descripcidn.

La actividad se desarrolla organizados por equipos, se comen-
ta se hace la redaccidn en el pizarrdn y se corrige grupalmente.

De ah1 se puede proceder a escribir y redactar anécdotas no -

muy extensas, experiencias, noticias, cuentos también de corta ex-

tensiodn.

*Lleve a cabo instrucciones presentadas por escrito

Esta actividad se va a desarrollar en dos sentidos, primera--
mente, el alumno, en forma individual tratard, pasando al frente,-

de seguir instrucciones para:
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-Hacer movimientos fisicos

-Hacer dibujos .

-Realizar acciones

Se comenta en forma grupal, la interpretacibdn de cada compafie

ro que pasa al frente, y se trata después de expresar oralmente 1lo

escrito en dichas instrucciones.
E1l segundo sentido es que, por equipos se anoten instruccio--

nes de juegos y se jueguen intercambiando &stas con otros equipos.

*Interpretacidébn y comprensidn de enunciados y textos cortos

Se interpretardn y complementardn enunciados, en forma grupal

e individual. Ejemplo:

El maulla, mientras el perro

E1 sol sale por 1la , ¥y 1la por la noche.

ﬁDespués por equipos se construyen enunciados semejantes, in--
tercambiandolos con los demds equipos, pasando al pizarrdén y comen
tando grupalmente su redaccion.
Después se procede a realizar cuestionamientos y comentarios-
grupalmente acerca de una lectura de texto corto, que tenga conte-

nido implicito. Ejemplo:

“Tilin agitando sus alas, se acercé al filo del agua. Tratd -
de verse reflejado en ella, pero la corriente 1o arrastré. Tilin -

no volverda a volar ni a cantar nunca."
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Posteriormente se anotan los cuestionamientos y en forma indi
vidual se contestan y se compafhn las respuestas dadas en forma --
grupal.

Se escogen varios textos parecidos del libro del alumno, pro-
curando que en forma grupal se determinen 1o acertado o no de las-
respuestas y el maestro deberad jnquirir constantemente, de modo --
que el nifio vaya autocorrigiendo su redaccidn y lectura en base a-
las contradicciones que se vayan creando en el desarrollo de la ac

tividad.

* Creacion de pequeiios cuentos e historias

A partir de cuentos comentados en forma oral por el maestro,-
y su reconstruccidn oral por el grupo, se redactan en forma indivi
dual y se hacen agregando dibujos alusivos al contenido del texto.

Se elaboran y estructuran cuentos cortos en forma individual,
se hace una coleccidn de ellos y se comentan en forma grupal, se -
les hacen de la misma forma las correcciones necesarias y se hace-
un periddico mural con ellos.

También se redactan noticias, opiniones, pequefios comentarios
anécdotas personales, etc. y se presentan, de igual forma en el --
periddico mural, lo que se puede hacer, inicialmente, en equipos Yy

posteriormente en forma individual.

*x Spcializacion de las actividades de lectoescritura

Como una forma de recuperar las actividades anteriores se rea

lizard 1o siguiente:
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-Se formard una pequefia biblioteca con libros y revistas con-
un contenido accesible al alumho, de modo que vaya familiarizdndo-
se con los aspectos de la redaccidbn, asf como tenga opciones para-
ampliar el campo de sus conocimientos.

-Se debe dar oportunidad al alumno de participar en la elabo-
racidén de letreros, avisos, notas, recados, y de hacer aportacio--

nes personales al periddico mural.

EVALUACION

En esta etapa se hace una reconsideracidn global de 1a evalua
cidn grupal, de la coevaluacidn y de la individﬁa] registradas tan
to por el alumno como por el maestro y definir los niveles de con-
ceptualizacidn alcanzados, en forma grupal e individual.

Una vez obtenidos los resultados se dan a conocer y se pre---
sentan al grupo, con el fin de establecer los criterios de acredi-
tacion.

Dichos criterios se definirdn_en base a los siguientes aspec-
tos:

-La comparacidon de Ta autoevaluacidn con los niveles de con--
ceptualizacidon considerados en la propuesta.

-Los resultados obtenidos en el diario de campo.

-Los registros de los niveles de conceptualizacidn de cada ac

tividad.
6.4 Recomendaciones generales

Cabe destacar que para la organizacidn de equipos y binas, se
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sugiere que se equilibren en base a la integracidn de nifios con --
distinto nivel de conceptualizacidn, considerando asimismo l1a afi-
nidad entre ellos.

E1 maestro ya inmerso en las concepciones tebricas de la pro-
puesta debe tener en cuenta que tanto las actividades como l1a for-
ma de llevar a efecto la estructura de &sta, son modificables y --
adaptables a las condiciones especificas del proceso ensefianza-a--
prendizaje, por lo que la metodologia sugerida no es precisamente-
un "recetario", que se deba cumplir al pie de la letra. Sin embar-
go, se debe procurar que las modificaciones que‘se realicen sean -
congruentes con el marco tedrico sustentado.

E1 paso de una etapa a otra estard condicionada a la observan
cia de la relacidon entre los resultados presumibles y los reales,-
por lo qgue se debe cuidar muy bien, el seguimiento de las activida
des de aprendizaje de manera de que no se dejen lagunas entre una-
y otra fase.

En cuanto a la evaluacidon del proceso ensefianza-aprendizaje -
se propone:

-Cuando se encuentren dificultades para el logro de los obje-
tivos de la propuesta, es necesario replantear el proceso de tal -
modo que en esta reconsideracidn, participen los alumnos e incluso
los padres de familia que enterados de las caracteristicas de la -
metodologia, deseen participar con sus opiniones al respecto.

-Es preciso historizar los ejercicios y las actividades de --
lectoescritura creando con ello un archivo personal del alumno y -
para que 8ste se dé cuenta de la evolucidn de su conocimiento, ob-

tenido asimismo elementos de juicio para el logro de la autoevalua
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cidn.

-En cuanto a los ejercicids, &stos no serdn "calificados" por
el maestro, para esto es preciso que el alumno vaya paulatinamen--
te, adquiriendo y acostumbrdndose a autocorregirse tanto en forma-
grupal como individual. Esto alentard y dard paso a una actitud --
m&s critica y participativa del alumno tanto en el proceso ensefan

za-aprendizaje como en la evaluacibn en general.

6.5 Los recursos

En el proceso metodoldgico propuesto se incluyen el uso de --
los recursos siguientes:

-La aplicacion de dindmicas grupales que vayan introduciendo-
poco a poco, al alumno a una participacidén mds activa dentro del -
proceso.

-E1 uso de material grafico, como lo son tarjetas impresas o-
hechas por los propios alumnos, 1dminas, material impreso como 1i-
bros, revistas que permitan un contacto mds directo con los usos -
de la lectoescritura.

-0Organizacidn dindmica de los recursos didacticos tradiciona-
les, como el gis y el pizarrdn. Esto de manera que sean usados co-
mo apoyo en las actividades y prevean la participacidn activa del-
alumno en dicho uso. Asimismo los mesabancos deben disponerse de -
modo que permitan la interaccidn entre los alumnos.

-en cuanto al tiempo de aplicacidn de la propuesta, dependien
do de las condiciones especificas del proceso ensefianza-aprendiza-

je, puede 1levarse a cabo en un periodo de 4 a 6 meses.



110

6.6 Las posibles limitaciones

Uno de los factores que limitarfan un tanto esta propuesta me
todol16gica serfa la adaptacién del grupo a un papel activo en el -
proceso educativo, ya que con las prdcticas tradicionales la reali
zacion de actividades en este sentido, le traen desconcierto e in-
seguridad, postura que complicarfa en cierto momento el seguimien-
to metodoldgico.

Por otra parte es comln que también como producto de dichas -
practicas tradicionales haya en el grupo activid;des disgriminato-
rias ante la participacidon de los alumnos con n{ve1es de concebtug
lizacién menos formalizados, con 1o que igualmente se condiciona--
ria y anularia su postura en el proceso.

Es necesario, también, tomar en consideracidn que los padres-
de familia tienden a apoyar mds las prdcticas tradicionales y que-
en un cambio en los roles establecidos en dicha metodologia, puede
atraer criticas y desconfianzas ante la aplicacidon de la propuesta.

Otro de los factores que podrian afectar el desarrollo de la-

propuesta son el ausentismo y la desercidn producto de causas aje-

nas al contexto escolar.
6.7 Fines
Al aplicar esta propuesta metodoldgica se pretende:

- Replantear el proceso ensefianza-aprendizaje como uno de los me--

dios para lograr que el alumno apropie y formalice la lectoescritu
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ra respetando y tomando en cuenta tanto sus necesidades de aprendi
zaje como su nivel de desarrollo.

-Dar alternativas a los alumnos que no han logrado la conven-
cionalidad en la lectoescritura y que ingresan al tercer grado en-
estas condiciones.

-Tratar de 1levar a la prdctica y de manera especifica los --
aportes de la teorfa psicogenética para la resolucidén de un proble
ma como el que se plantea.

-Evitar hasta donde es posible que dentro del contexto esco--
lar se fomente, a través de practicas tradicionales y condicionan-

" tes, el fracaso y la desercibn en tercer grado.
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ANEXO N° 1

-

INDICE DE ALFABETOS Y ANALFABETOS DEL EJIDO LAS CRUCITAS CENSO 1989

EJIDATARIOS
EDAD / ALFABETIZADOS % / ANALFABETAS % /  TOTALES
15-30 afios 52 100% - 52
" 31-50 afios 40 97.5% 1 " 2.4y 41
51 o mas 28 90.3% 3 . 9.6% 31
AVECINDADOS
EDAD /  ALFABETIZADOS % / ANALFABETAS % /  TOTALES
15-30 anos 62 94% 4 6% 66
31-50 afios 53 94.6% 3 5.3% 56
51 o mis 22 73.8% 8 26% 30
TOTALES

/ ALFABETIZADOS % / ANALFABETAS % / TOTALES
EJIDAT. 120 96.7% 4 3.2% 124
AVECIND. 137 90.1% 15 9.8% 152

257 93.1% "9 6.8% 276




ANEXO N° 2

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES DE FAMILIA DE LA ESCUELA
GRAL. IGNACIO ZARAGOZA"

(incluyendo el padre y la madre de familija)

ESTUDIOS / EJIDATARIOS % / AVECINDADOS % / TOTALES %

Sin est. - 0% 12 24% 12 12.8%

¥ a B8P 16 25% 24 48% .40 42.5%

4° a 6° 22 50% 7 28% 36 38.3%

Secundaria 3 24.9% - 0% 6 6.3%
TOTALES 44 46.8% 50 53.1% 94

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES DE FAMILIA DE TERCER GRADO

(incluyendo padre y madre de familia)

ESTUDIOS / EJIDATARIOS % / AVECINDADOS % / TOTALES %

Sin estudios - 0% 4 30.7% 4 19%
1° a 3° 2 25% 6 46.2% 8 38%
4° a 6° 5 62.5% 3 23% 8 38%
Secundaria 1 12.5% - 0% 1 4.9%

8 38% 13 61.9% 21



ANEXO N° 3

L 2

FORMATO SUGERIDO PARA LOS REGISTROS DEL DIARIO DE CAMPO

FECHA:

CARACTERISTICAS DE LA ACTIVIDAD

OBJETIVO:

PROCEDIMIENTO SUGERIDO:

DESARROLLO

OBSERVACIONES:

SUGERENCIAS:




ANEXO N° 4

FICHA INDIVIDUAL

FECHA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

NIVEL PREVIO ACTIVIDAD REALIZADA NIVEL ACTUAL

I I S ——




ANEXO

N° 5

SEGUIMIENTO GENERAL

NOMBRE DEL ALUMNO/NIVELES/

I

IT

ITI

1v

VI

VIl

VIII




ANEXO N° 6

CARACTERIZACION DE LAS ACTIVIDADES

OBJETIVO:

LOGROS:

LIMITACIONES:

CUESTIONAMIENTOS PARA LA EVALUACION GRUPAL DE LAS ACTIVIDADES
iQué se entendid? ;Qué no se entendid? ;Porqué?

CUESTIONAMIENTOS PARA LA EVALUACION INDIVIDUAL

iQué aprendi? ¢(Qué no comprendi? jPorqué?

-Los primeros cuestionarios se comentan grupalmente y los segundos
se anotan en el cuaderno por parte de cada alumno en forma indivi--

dual.



