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A M1 ESPOSO E HIJA A QUIENES NO
CONSAGRE UN TIEMPO QUE LES PER-

TENECIA.

A Los COMPANEROS ASESORES QUE -
AL COMPARTIR SU EXPERIENCIA DO-
CENTE, CONTRIBUYERON PARA CIMEN
TAR UNA VISION AMPLIA DE LO QUE

ES EDUCAR.



INTRODUCCION

E1 hombre como individuo se desarrolla fisica, social y psicolé-
gicamente; la totalidad de dicho desarrollo se suscita conforme-
a la adaptacidon del individuo con el medio. Este proceso consis-
te en que el hombre se transforme y modifique a partir tanto de-
las caracteristicas genéticas como de 'las condiciones del medio-
fisico social.

La escuela es un agente socializador que desarrolla en Tos suje-
tos los potenciales intelectuales, emocionales y sociales que --
permiten Ta adaptacidon con el medio social, dicha socializacion-
gira en torno a un eje central: la comunicacion, que a través de
diversos sistemas permite al hombre manifestar su creatividad, -
entre esos sistemas destacan la lengua oral y escrita.

Con respecto a la lengua escrita, la intencidn de esta propuesta
es analizar la practica docente respecto a la ensefianza y promo-
cidn de la Tectura en la educacidn primaria, considerando a la -
lTectura como un proceso de analisis y apropiacidon de diversos co
nocimientos que permite al nifio comprender mejor las exigencias-
actuales de la civilizacidon moderna; y no sdélo adaptarse alinea-
da y enajenadamente a una sociedad sino desarrollar al maximo en
el individuo sus potencialidades para concebir y participar en -
las necesidades de cambio y transformacién social.

Por 1o anterior se inclTuyen en este escrito elementos tedricos -
para la comprension del proceso de lectura, asiAcomo elementos -
practicos que permiten analizar la accidén educativa.

En el primer capitulo se ofrece un panorama social e institucio-
nal en que la lectura esta inserta como una necesidad comunicati
va.

En el segundo capitulo se presentan las concepciones esenciales-
para comprender el valor funcional de Ta educacién, el proceso -

de aprendizaje y la interaccion de los elementos de la estructura-



didactica.
En el tercer y Gltimo capitulo, se presentan las principales con
sideraciones en torno al proceso de lectura y su valor significa

tivo; a través de sugerencias pedagdgicas derivadas de la concep

cidn de aprendizaje grupal.



I.- LA LECTURA INMERSA EN UN CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

Es el hombre un ser social, que en determinado modo de produccion
desarrolla un trabajo especifico que le permite integrarse a la -
sociedad que éste determina y para consolidarlo se constituyen -
diversas practicas sociales que conjuntamente transmiten una ideo
logia acorde a la formacion econdmica y social dominante.

La educacidn es la practica social con mayor preponderancia en la
formacion de individuos, debido a que se presenta en diversos am-
bitos sociales y se integra en un mismo proceso a través de dis -
tintas instituciones: "la familia, base de la organizacidn social
pues en ella se reproduce a los individuos bioldgica, social y --
cu]tura]mente",] es decir en el seno familiar, se fomentan los -
principios basicos requeridos para integrarse a otros grupos so -
ciales. En dicha incorporacion social estd presente el desarrollo
de la tecnologia y los medios de comunicacién, por lo que el alum
no recibe una considerable cantidad de informacion a través de la
prensa, las revistas, las peliculas, la television y la radio. -
Considerando 1o anterior la mayor parte de l1a ensefianza tiene Tu-
gar fuera de la escuela y se realiza en forma masiva difundiendo-
los valores de la cultura politica.

Otra de las instituciones no menos importante en la formacidn so-
cial del individuo es la iglesia, que difunde los valores tradi -
cionales y fortalece el comportamiento humano ante fuerzas y pode
res magicos, considerandose asi como un agente de cohesion social.
La escuela se define como la institucion legitima en cuyo espacio
se reproducen las relaciones de clase fomentando los buenos habi-
tos en respuesta a las necesidades de legitimacion y reproduccion
del orden existente. Todas las instituciones sociales mencionadas,

estan encaminadas a promover principios basicos para la existencia

.- NOLASCO, Margarita. "La familia Mexicana" en Antologia Proble
mas de educacidon y sociedad en México. UPN. SEP. 1987. p. 70
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de una sociedad con un modo de produccidn capitalista dependiente
los cuales se pueden resumir an: el sometimiento a una autoridad,
flujo lineal de comunicacidn, actitud acritica y consumidora, --
etc.

En la educacidon formal entendida como el ambito escolar se presen
tan las practicas educativas en las que se suscitan relaciones -
entre el alumno, el docente, el conocimiento institucional y el -
conocimiento cotidiano; dichas practicas caracterizadas por ser -
autoritarias, opresivas, con excesivas cargas teodricas, etc., sur
giendo asi, el espacio ideal para la formacidn de nuevos seres -
sociales.

La educacidn escolarizada no pierde de vista los propOsitos de un
proyecto politico especifico, y por medio de las practicas educa-
tivas asequra el éxito de éste, de ahi que Tas caracteristicas de
dichas practicas se presenten por igual para el tratado de cual -
quier contenido escolar, ya que los principios fundamentales del-
modo de produccidon se fomentan en la cotidianeidad de la practica
docente.

£l presence escrito se ocupa de las practicas educativas que se -
presenta en la ensefianza y promocidn de Ta lectura en la educa -
cion primaria, suscitada en la escuela rural General Emiliano P.-
Nafarrete con clave 28DPR1140J, que atiende a la poblacidn de los
ejidos Aquiles Serdan y Laborcitas, Municipio de Victoria, Tamau-
lipas, perteneciente a la zona escolar 151. La escuela funciona -
con una organizacion completa, la cantidad de alumnos oscila en -
tre los 18 a 25 nifios por grado; la organizacidn escolar se basa-
en reglamentos nacionales que rigen el funcionamiento de las es -
cuelas, a los que suman las indicaciones o lineamientos de la su-
pervision escolar. La direccion de Ta escuela primaria recibe y -
realiza dichas indicaciones apéyéndose para 2110 en el cuerno de-
docentes, respetandose la verticalidad en la autoridad y la comu-

nicacidon, misma que recae y se reproduce en la relacidon docente -



alumnos.

Los sujetos que intervienen directamente en las practicas educati
vas son el docentie y los alumnos, es decir sujetos sociales que -
al interrelacionarse manifiestan una formacidn personal como pro-
ducto de la interaccidon con el medio institucional y socioeconomi
co al que pertenecen, de ahi la importancia de conocer dichos --
contextos, que permiten vislumbrar el porqué de ciertas actitudes

o situaciones que acontecen en las practicas educativas.

A. La lectura en un contexto social.

Como se menciona anteriormente la escuela primaria que nos ocupa-
estd instalada entre dos comunidades ejidales atendiendo asi la -
demanda educativa de ambas.

Las actividades productivas que caracterizan a la comunidad son:-
la agricultura, comercio de legumbres y verduras, cria y venta de
ganado porcino y aves, etc. En el desempefio de la agricultura, -
los ejidatarios cultivan el maiz, frijol, legumbres y verduras --
(en la mayoria de las ocasiones ayudados por los hijos) obtenien-
do una baja produccidon y por consiquiente la percepcidn econdmica
es insuficiente para cubrir satisfactoriamente las necesidades fa
miliares, obligandole a habitar viviendas construidas con lodo, -
adope y palma; sin embargo hay quienes buscan otro apoyo econdmico
en la cabecera municipal, ya sea de ayudantes en labores domésti-
cas, cocineros, veladores, dependientes, distribuidores de tien--
das comerciales o en empleos de la burocracia municipal o estatal
Otros padres de familia establecen pequefios comercios en la loca-
lidad : restaurant, tiendas de abarrotes, reparticion de torti --
1las, venta de ropa usada, etc. 1o que les permite vivir en forma
decorosa.

En cuanto a la organizacidn politica, se encuentra establecida le
galmente la autoridad ejidal en cada una de las localidades, en -

el ambito escolar participan los tutores de los alumnos organizados
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en la sociedad de padres de familia, que juegan un papel determi-
nante en la vinculacidn de la escuela y la comunidad, ya que la -
institucion escolar presenta una serie de requerimientos materia-
les que por si sola no puede solventar, y valiéndose del compromi
so adquirido por los padres de familia, al atender a sus hijos, -
tanto la direccion como el personal docente, convocan mensualmen-
te a reuniones en donde se informan los avences y limitaciones de
los alumnos, asi también las necesidades del edificio escolar, --
iogrando en ocasiones coordinar actividades. En estas reuniones -
el docente establece relacidon con el padre de familia, permitién-
dole conocer a grandes rasgos sus posibilidades y disposicidn pa-
ra atender las exigencias institucionales, siendo este uno de los
pocos momentos en que se establece comunicacion directa con otros
miembros de la localidad, debido a que el docente al concluir sus
labores didacticas se retira de la comunidad.

In relacidén a los factores culturales de la comunidad, ésta cuen-
ta con agencias culturales como son: la sala de Tectura (ubicada-
en uno de los ejidos), la iglesia, instituciones escolarizadas de
educacidn preescolar y primaria. En la sala de lectura se dispone
de un reducido nimero de libros elementales, se proporciona educa-
cion para adultos por el INEA y se promueve la elaboracidon de ma-
nualidades por instruccidn del DIF Municipal. Los medios de comu-
nicacion con que se cuenta en la localidad son: radio, television
material impreso (periddico, revistas, etc.) sin embargo es un -
reducido namero de habitantes el que tiene acceso a todos los me-
dios de comunicacidn mencionados. Lo que respecta al material im-
preso, la limitacion a su acceso se debe al nivel de escolaridad-
de los padres de familia que oscila entre el quinto o sexto grado
de educacion primaria en una minoria, siendo casi imposible fomen
tar en los hijos un habito por la lectura.

Es en este concexto socioecondmico donde el alumno ha adquirido -

parte de su formacion personal, dedicando sus ratos libres a - -



9
visitar a sus amiguitos o familiares, asistiendo a alguna de las-
agencias culturales o bien participando en Tas actividades produc
tivas (agricultura y domesticacidon de animales). Por ello es nota
ble Ta influencia del contexto social en el desarrollo del nifho -
y necesario que el maestro conozca el entorno socioecondmico del-
que provienen los alumnos pero mas necesario es ain que viacule -
dicho contexto a la practica educativa.

Para realizar dicha vinculacion es necesario que el docente reco-
nozca sus tendencias ideoldgicas ya que es &1 un transmisor de co
nocimiento tanto institucional como cotidiano en la que imprime -
elementos de su formacidn personal y profesional, resultantes és-
tos de las interacciones sociales suscitadas en el ambito fami --
liar, escolar, sindical y la influencia de los medios de comunica
ciodn.

Los docentes que laboran en la escuela antes citada, provienen de
familias de escasos recursos econdmicos, que dificilmente solven-
taron la carrera magisterial, actualmente dedican sus ratos 1i --
bres a otra actividad remunerativa para aumentar su ingreso fami-
liar por 1o que al concluir dia a dia su tarea educativa, se reti
ran de la comunidad donde laboran para trasladarse a la capital -
del Estado, Cd. Victoria, en donde sus actividades giran en torno
a los intereses personales de cada uno, olvidandose asi de las -
responsabilidades educativas, para retomarlas en el dia venidero.
Al indagar la formacidn profesional de Tos docentes, resulta que-
efectuaron su educacion magisterial en Normales de Educacidon Basi
ca, tanto urbanas como rurales, en donde experimentaron intercam-
bios personales con sus iguales, docentes y directivos, retomando
de ellos los roles de conducta asumidos durante las practicas do-
centes al abordar los contenidos de pedagogia, psicologia, paido-
logia, tecnologia educativa, historia de la educacion, etc.

A1 igual que el alumno, el docente es bombardeado por un sin nime

ro de mensajes de los medios de comunicacidn a los que tiene - -
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acceso: radio, television, cine, periddico, libros, etc.
Es necesario mencionar que los docentes involucrados en el contex
to descrito, no realizan continua y sistematicamente lectura de -
libros relacionados con la educacidn o con los contenidos académi
cos que maneja en el grupo sino que se inclina mas por material -
impreso como: comics, periddico, revistas de entretenimiento, Dbi-

blia, etc.

B. La lectura en un contexto institucional.

Los contextos socioecondomicos descritos son el marco de referen -
cia de los sujetos: alumnos-docentes, que se introducen en un sis
tema minuciosamente definido: la educacidn primaria, "“Con la edu-
cacidon primaria se busca, la formacion integral del individuo, la
cual le permitira tener conciencia social y que él mismo se con -
vierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de Ta socie -
dad a la que pertenece“z.

La realizacidon del proceso ensefianza-aprendizaje en este nivel --
educativo, gira en torno a un programa oficial en el que se impri
me la valoracidn del conocimiento legitimo expresado por aquéllos
que participan en su elaboracion. Dicho programa recibe el nombre
de Libro para el Maestro, existiendo uno para cada grado; en ---
ellos se mencionan objetivos generales de este nivel educativo, -
las areas de aprendizaje: espafiol, matematicas, ciencias natura -
les, ciencias sociales, educacion tecnoldgica, educacion artisti-
ca, educacion para la salud y educacidon fisica, con los aspectos-
correspondientes, objetivos generales, particulares y especificos
y actividades sugeridas. Cada libro para el maestro incluye un --

apartado dedicado al desarrollo cognoscitivo, socioafectivo y --

2.- Libro para el maestro Primer grado de Educ. Primaria. SEP.
1981. p. 15.
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psicomotor del nifio seglin el grado que corresponda y se dedica --
ademas un espacio a la evaluacidon del aprendizaje.

La presentacion a grandes rasgos de los apartados de los progra -
mas de educacidn primaria permite percibir los conocimientos que-
se considera debe tener el docente para el desarrollo de su prac-
tica educativa, por lo que al iniciar un nuevo ciclo escolar se -
encuentra inevitablemente ante un programa que regira el trabajo-
de ensefianza-aprendizaje.

En la aproximacidén de los sujetos hacia los contenidos o material
impreso que se manejan en las areas de aprendizaje, la ensefianza-
y promocidén de la lectura juega un papel determinante como conte-
nido escolar, por 1o que es necesario analizar los apartados que-
a ésta se refieren en los programas de educacidn primaria.

Segin los libros para el maestro, durante la educacidon primaria,-
se pretende que el alumno adquiera y desarrolle la capacidad para
leer y escribir, atendiendo a los siguiente pasos: Adquisicion -
de la lectoescritura, mejoramiento de la comprensidon de la lectu-
ra, propiciar una actitud critica ante 1o que se lee, fomentar el
placer por la lectura.

Por lo anterior cada uno de los grados cuentan con objetivos gene
rales de aprendizaje para la lectura: Durante el primer grado se-
pretende que el alumno se inicie en el aprendizaje de Ta lectura-
y la escritura atendiendo el contexto social del infante y sus ca
racteristicas individuales.

Al analizar el segundo grado se persigue que el alumno desarrolle
la capacidad de comprensidn de la lectura, y para ello los objeti
vos especificos sefialan conductas observables en los alumnos como:
leer, redactar, leer en voz alta, expresar en forma oral y escri-
ta el contenido de un texto, elaborar resimenes e informar el con
tenido de un texto.

Dichas conductas se citan de manera gradual de la unidad programa

tica primera, hasta la octava, y manifiestan el uso de Ta lectura
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como imitacién a una persona que lee en voz alta (maestro), ex --
traer de un texto lo mas importante o informar de su contenido.
En tercer grado el propdsito de la ensefianza de la lectura es que
el nifio lea con un voldmen de voz conveniente, entonacion y flui-
dez y haciendo las pausas correspondientes a la puntuacidon sin -
menoscabo de la comprensidon del texto. Se sugiere como motivacion
escuchar una lectura expresiva del texto (realizada por el maes -
tro) para facilitar la comprensidn, asi también realizar ejerci -
cios previos de respiracidén correcta, profunda y considerar los -
elementos de una buena lectura: intensidad de la voz, tono, ritmo,
pronunciacidn etc. para que sean atendidos de inmediato.

El libro para el maestro de cuardo grado en el aspecto de lectura
dei area de Espafiol abarca como objetivo general el uso de secuen
cias temporales, de causa y efecto, ubicacion espacial, inferen -
cias, suposiciones, interpretacion de textos e instrucciones de -
algunas fuentes de informacidn, para lograr el alumno dicho-mane-
jo se sugieren actividades como: leer el texto, narrarlo con sus-
propias palabras, responder a preguntas referidas a los datos del
texto, comentar las respuestas. Para cada actividad se presenta -
la pagina del libro de texto donde se localizan los contenidos y-
ejercicios a realizar (de igual forma se maneja en el resto de -
los programas de educacidn primaria).

En este grado se introduce el analisis de material impreso como -
mapas, dibujos, etc., relacionandolos con el tema o contenido de-
algin texto, se introduce ademas el uso del diccionaric y el mane
jo de ideas principales de los textos.

Durante el quinto grado el objetivo general de la lectura es: "In
terpretar, comparar, resumir y establecer relaciones 10gicas me -
diante el comentario; obtener informacidon en textos, mapas, pla -

. . . 3
nos, anuncios e instructivos"

3.- Libro para el maestro de Educ. Primaria. SEP. 1981. p. 27
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Y por Gltimo en sexto grado se pretende que el alumno sea capaz -
de utilizar la lectura basica para interpretar, resumir, comparar
y establecer relaciones 16gicas y asi también al igual que en --
quinto grado obtener informacidén de materiales impresos.
De lo anterior se deduce que del primer al tercer grado de educa-
cién primaria se pretende que el nifio adquiera el dominio de la -
lecto-escritura, atendiendo a una concepcidn de lectura que exige
buena entonacion, fluidez, volimen adecuado, diccidén, menor nime-
ro de desaciertos, etc. ante escritos con una construccidn grama-
tical compleja desatendiendo el principio de la percepcion global
del habla y la modalidad de uso de la lengua que el nifio maneja.-
Una vez dominada la lecto-escritura la preocupacidn en el cuarto,
quinto y sexto grado es que el alumno rescate las ideas principa-
les de los textos, para a continuacidn responder a las exigencias
de una "buena lectura" interpretando, comparando y resumiendo in-
formacion de obras literarias, consideradas como un medio para --
fogmar y desarrollar la sensibilidad artistica, siendo ademas --
fuente de conocimientos. Por lo tanto se distoerciona el objetivo-
de la lectura en educacidn primaria, al no permitir que el alumno
sea creador de enunciados y textos que permitan obtener y transmi
tir significado y asi ser agente de su propio desenvolvimiento 'y
de su entorno social.
Sin embargo el programa curricular es solo un eje normativo que -
al introducirse en la realidad educativa sufre diversas modifica-
ciones debido al contenido formativo de la experiencia escolar, -
en el que inciden la manera de abordar los contenidos, Ta organi-
zacion de las actividades de ensefianza, las relaciones personales
e institucionales del proceso escolar.
En primer término el docente recive el programa oficial, lo rein-
terpreta de acuerdo a un marco de referencia generado no sdlo de-
su instruccidon profesional, sino también emanado de Tas tradicio-

nes pedagdgicas que conjuga en la vida diaria de su labor educativa.
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De acuerdo a dicha interpretacidn el docente elige los contenidos
de importancia que desde su punto de vista es necesario abordar.
En el caso del contienido de la lectura, atendiendo ante el grupo-
de quinto grado de la escuela primaria anteriormente mencionada -
y de acuerdo a las practicas educativas que instrumenta el docen-
te, éste considera a la lectura como 1a reproduccion de Tos soni-
dos de las letras de manera fluida, armoniosa, CoOn un volumen ade
cuado y respetando los signos de puntuacidn; exige a los alumnos-
dicha conducta y para ello se vale de los textos escolares, no -
solo en el area de espafiol, sino también en todas las areas de --
aprendizaje, obligando al alumno a preocuparse por la forma en --
que lee y no por To que Ta lectura comunica. Este tipo de situa -
ciones tiene su raiz en la concepcidon que se asume de la tduca --
cidn, ya que 3sta se considera como la tendencia a depositar conQ
cimientos adquiridos por parte del docente, y el alumno se limita
a escuchar las explicaciones del maestro o leer el libro para --
contestar preguntas relativas al texto de una manera mecanica y -
sin razonamiento, concibiendo asi al docente como el dnico posee-
dor de conocimiento y el libro Ta fuente de informacion veridica-
de los contenidos programacicos.
tn la estructura didactica configura también el alumno con un pa-
pel determinante, por lo que es necesario al iniciar el proceso -
ensefianza-aprendizaje considerar sus caracteristicas fisicas, --
afectivas y psicoldgicas, para de esta manera conocer su wmarco -
referencial.
En la mayoria de las ocasiones el nifio ignora el porqué tiene que
asistir a la escuela, y por consiguiente no alcanza a concebir 1a
nersistencia del docente para que de una u otra forma aprenda a -
tomar correctamente un libro, d& vuelta a las paginas con cuidado,
lea en voz alta o memorice algin poema; y mucho menos considera a
la lectura como un medio para comunicarse. Esto debido a que es -

la escuela el Tugar donde aprendid a leer y en donde le exigen --
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leer, pero hasta el momento solo Tee algo impuesto y no algo que-
realmente le interese, generando asi una apatia, no solo por el -
libro de texto, sino por otro tipo de material impreso como el -
periddico, revistas, etc.

Al retomar el conocimiento institucional y cotidiano de la ense -
fanza y promocion de la lectura es oportuno considerar que si "La
modernizacion de la educacion primaria demanda formar educandos -
reflexivos, criticos, participativos y responsables de sus actos-
y decisiones"4 de qué manera la educacion formal apoya el desarro
T1o de dichas aptitudes en la ensefianza mexicana, si en las prac-
ticas educativas impera el concepto tradicional de leer como el -
recorrer con la vista un escrito para enterarse de 1o que contie-
ne, es decir la lectura se Timita a una decodificacion de signos.
Es asi como surgen cuestiones como: ;Por qué el docente no permi-
ce que el alumno elija o elabore el material impreso para abordar
o alcanzar los objetivos programaticos?, ;Coémo propiciar en el -
alumno el interés y el afan por realizar un proceso de lectura --
critica y enriquecedora de cultura que al ser significativo le -
permita cuestionar la situacidon imperante en nuestros dias?.

La preocupacidon surge, porque el proceso de lectura estd presente
en todo acto educativo en cualquier ambito, ya sea escolar, fami-
liar, etc. y brinda la oportunidad de acrecentar, corregir, recha
zar o aceptar diversos pensamientos, sentimientos o ideologias -
que se plasman en un escrito.

La educacidn formal es considerada como la practica social con --
mayor oreponderancia en Ta formacion de sujetos, nor lo tanto si-
el sujeto social solo descifra 1o escrito, no puede reflexionar,-
criticar, ni participar y entonces acepta alienada y enajenadamen

te 1o que su situacidon social le brinda; por 1o que es primordial

4.- PROGRAMA Para la Modernizacidon Educativa. SEP. 1989. p. 40.
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disefiar alternativas que modifiquen el proceso de enseflanza-apren

dizaje de la lectura en la educacion primaria.
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II.- DETERMINACIONES TEORICAS-METODOLOGICAS DEL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA LECTURA

A.- Influencia del proceso de la vida social en la educacion

E1 ser humano indudablemente participa de los procesos econdomi --
cos, sociales e ideoldgico, politico culturales, que dialectica -
mente se dan en una sociedad concreta e histdrica caracterizando-
un determinado modo de produccidn; para que esa participacion --
consolide el modo de produccidon, es necesario que el hombre posea
conciencia social.

Las formas de conciencia social se determinan a través de teorias
juridicas y politicas que difunde el "Gobierno Politico" es decir
el aparato de coercion estatal que pretende determinar el proceso
de la vida social, politica y espiritual en general. E1 Estado -
disefia estrategias politicas e ideologicas para explicar la fuer-
za represiva u ocultar la verdadera esencia de los procesos socia
les.

Para el ejercicio de Ta fuerza de represidon o coercidn participan
entre otros aparatos: la justicia, prisidén, policia, etc. y de la
"mediatizacion" o concenso se encargan las organizaciones cultura
les: iglesia, organizacidon escolar y los organismos de prensa. En
ambos grupos de aparatos de estado el objetivo es hacer valer en-
toda la sociedad la concepcidon del mundo de la clase dominante, -
pero debido a las caracteristicas de la sociedad dicha concepcidn
no se presenta homogénea y en relacidon a esto Gramsci distingue -
diferentes grados cualitativos que corresponden a capas 0 grupos-
sociales determinadas de 1a siguiente manera: en la cispide la -
concepcion del mundo mas elaborada: la filosofia; en el nivel mas
bajo: el folklore., entre estos dos extremos el sentido comin y -
la religion. Es asi como la concepcidn del mundo de Ta clase domi

nante se patentiza en el resto de la sociedad, pero de manera --
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heterogénea de acuerdo al acceso que el sujeto tiene con las di -
versas organizaciones culturales y politicas.

De acuerdo con la filosofia de Marx, "No es la conciencia del hom
bre la que determina su ser, sino por el contrario, el ser social
es lo que determina su conciencia"; es decir el hombre posee ca -
racteristicas fisicas, afectivas y psicoldgicas que lo conforman-
como ser bioldgico, las cuales sufriran transformacidon o desarro-
110 segin los diversos ambitos y dimensiones sociales en las que-
el ser adquiere la formacion social. Es a través de la accidn de-
grupos primarios: familia, clase social, etc., y de los grupos se
cundarios: grupo politico, cultural, religioso, etc., como se - -
crea y difunde la ideologia, pilar de la formacidon del individuo.
Con la accidon de los grupos primarios y secundarios el hombre --
transforma su conciencia individual o conciencia colectiva, que -
es la que dicta su funcidon o participacidn en el proceso de la -
vida social.

Particularmente al enfocar la atencidon en el campo educativo, es-
te traspasa los limites de la educacidon escolarizada, ya que los-
seres humanos en todos momentos de su vida, estdn sujetos a la -
educacidon ya sea en el seno familiar, en 1a comunidad, en las ac-
tividades sociales, o en aquellas en las que intervienen las ins-
tituciones educativas, se comparte asi la concepcidn de educacion
que Fernando Solana plasma en la obra Historia de la educacidn --
siblica en México: "La educacidn es una superestructura de la so-
ciedad, intimamente relacionada con las caracteristicas y proble-
mas de cada grupo y época'.

E1l Estado cuida los intereses pedagdgicos de la sociedad estable-
ciendo la escuela como institucidn encargada de ejercer el con --
trol estatal sobre la educacidon, generando asi el terreno para la
transmisidn ordenada de conocimientos, de habilidades y de valo -
res culturales que legitimiza el monopolio de las instituciones -

educativas. Se dice que la escuela es un " lugar privilegiado, --



19
norque en ella se encuentran el Estado y las clases suba]ternas"5
estas Gltimas en posibilidad de transformar Ta trama de relacio--
nes que define el modo de existir en la sociedad, mientras que el
Estado a través de la reproduccion de las relaciones sociales, la
generacidon y transformacidon de conocimientos, la conservacion o -
destruccidn de la memoria colectiva, el control y la apropiacion-
de la institucion, define e impone su modelo de individuo y de --
sociedad seleccionando y controlando los medios por los cuales la
educacion se realiza; es asi como el Estado instirumenta sistemas-
educativos que en su operacidn presentan no solo 1 aspecto acadé
mico, sino también social en el sentido de que se introduce en -
las nuevas generaciones los valores,actitudes, esquemas de pensa-
miento y normas que rigen el funcionamiento de la sociedad. A tra
vés del sistema educativo, se realiza un proceso distributivo-se-
lectivo que por medio de la promocidon escolar fomente la estrati-
ficacion social; aunado a esto se establece un mecanismo de con -
trol y regulacidn social que al determinar los contenidos y la -
realizacion de la practica docente, se reproducen los modelos de-
control social, aunque el educador puede también generar el senti
do critico y hasta la rebeldia contra el sistema social y politi-
co6.

Obviamente que el efecto de las estrategias politicas que disena-
el Estado, radica en las relaciones de los elementos que integran
la estructura didactica: el alumno, el contenido, los objetivos,-
el profesor y las estrategias: que se presentan en la realidad --

educativa, y cuya participacion esta sujeta a la concepncion de --

5.- JUSTA ESPELETA. Elsie Rockwell. "escuelas y clases subalter -
nas". Antologia Analisis de la practica docente. UPN. ScP. 1987.
n. 34.

6.- LATAPI, Pablo. "Las funciones basicas de los sistemas educati

vos"en Antologia Politica Educativa.UPN.SEP.1987.p.p.42, 43 y 44.
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educacion que el docente posee como producto de su formacidén pro-
fesional en diversos ambitos y dimensiones.

En Ta concepcidn de educacidn bancaria 21 educador hace comunica-
dos y depOsitos que los educandos, reciben pacientemente memori -
zan y repiten. Seqin Paulo Freire en esta concepcidn los hombres-
son vistos como seres de la adaptacion, del ajuste y cuanto mas -
se ejerciten los educandos en el archivo de los depdsitos, menos-
desarrollaran en si la conciencia critica de la que resultaria su
insercion en e1 mundo como transformadores de &1. De acuerdo con-
esta concepcidn,Durkheim sefiala dos elementos necesarios para que
haya educacion: Una generacidon adulta y una generacidn joven y --
segundo que haya una accidon, dicha accion consiste en imponer nmo-
dos de obrar, de pensar y de sentir, es decir es una accidn so --
cial en Ta que la educacidn prescribe la constitucidon del ser que
un grupo social necesita.

En esta concepcidn de educacion el aprendizaje garantiza la conti
huidad del proceso histdrico y la conservacidn de la sociedad --
como tal a través de sus transformaciones evolutivas y cultura -
les, sin poder jamas orientarse en el sentido de la concientiza -
cion de los educandos. La concepcidon y la practica de la educa --
cion de dominacidn instaura como instrumentos: las clases verba -
listas, el temor reverencial, la organizacion de actividades gira
en torno a las exigencias de Ta escuela o maestro, los métodos de
evaluacidn se caracterizan por estar separados del proceso ense -
nanza-aprendizaje e identificarse con calificaciones y examenes -
que adquieren un significado artificial y deformado para el alum-
no, pero que a fin de cuentas cumplen la funcidn oreponderante de
selectividad, cuando la institucidon escolar deberia propiciar el-
maximo desarrollo de Tas potencialidades de las personas que asis
ten a ella. Las caracteristicas anteriores establecen un distan -
ciamiento entre los sujeios y la realidad, asi como entre el do -

cente y el alumno provocando una connotacion digestiva y la - --



21
orohibicidon de pensar es decir, dificultar al maximo el pensamien
to auténtico del educando.

Retomando nuevamente a Paulo Freire, en oposicion a la educacion-
bancaria sefiala la concepcidon de la educacidn como practica de 1la
libertad en la que se supera la contradiccidn del educador-educan
do para promover el humanismo, que consistie en permitir la toma -
de conciencia de nuestra plena humanidad, como condicidén y obliga
cion, como situacidon y proyecto.

En esta concepcidon la sociedad es un proceso dinamico, en la que-
los sujetos son hacedores y producto de la historia, es decir --
poseen un potencial creativo que permite analizar el conocimiento
como verdades relativas en las que son coparticipes todos los --
miembros de la sociedad. E1 aprendizaje que se pretende en esta -
concepcion de educacidon, se caracteriza porque parte de la vida -
del alumno en su medio, de las caracteristicas fisicas, afectivas
y psicologicas del infante, considera el dialogo como un medio --
para enriquecer el aprendizaje, los contenidos son creados o rees
tructurados por los sujetos que intervienen en las experiencias -
de aprendizaje, y que ademds se consideran como seres sociales, -
es decir el aprendizaje se basa en la investigacidon propiciando -
que el contenido sea significativo para el alumno y que le permi-
ta involucrarse con la realidad.

Es entonces determinante la concepcidon que de educacidn tienen --
los docentes para sefialar la participacidon de los elementos que -

integran la estructura didactica.

B. Teorias psicologicas del aprendizaje.

Como se ha sefialado anteriormente el hombre posee caracteristicas
fisicas, afectivas y psicoldgicas que lo conforman como ser biold
gico, y que es a través de las agencias culturales y politicas en

donde el hombre se integra a uno o varios grupos sociales.

.
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Uno de dichos grupos o ambitos sociales es la escuela en donde el
ser social adquiere ciertos roles de conducta o participacion que
1o ubican segin la relacidon que establezca con los contenidos ~--
como ser pensante, pasivo o imitador, dicha relacion estara deter
minada segin 1a teoria de aprendizaje que rija el acto educativo.
En las lineas siguientes se exponen tres teorias psicoldgicas del
aprendizaje: Teoria conductista, teoria cognitiva y el enfoque --
psicogenético.
"Las teorias del aprendizaje desarrolladas por los psicdlogos con
ductistas: John B. Watson, tdwar L. Thorndike, Ivan P. Pavlov, -
Skinner, etc., "se basa en la creacion de una Psicologia "objeti-
va" cuyo objeto de estudio sea la conducta observable estudian -
las relaciones entre los estimulos y las respuestas desde una --
perspectiva ambientalista y asociacionista"7 por lo tanto un maes
tro orientado por esta teoria se esforzarda en modificar las con -
ductas de sus alumnos en el sentido deseado proporcionandole los-
estimulos adecuados ya sea: recompensa, castigo, manipulacidn, --
etc. es decir la ensefianza depende de las condiciones ambientales
conductales que establece el maestro, por esto se deduce que di -
cha teoria en ia practica docente vislumbra al aiumno como un ser
pasivo que imita las conductas "positivas" de los mayores, que lo
limita a actuar de acuerdo a patrones de conducta establecidos en
la vida cotidiana tanto escolar como extraescolar, mientras que -
el docente es un ejemplo a seqguir que cuenta con la preparacidon -
suficiente para modificar tanto las conductas verbales como las -
no verbales de los alumnos, dejando de tado que el nifio es un ser
social que cuenta con experiencia, y sobre todo con caracteristi-

cas individuales que la mayoria de Tas veces traspasa los limites

7.- RUIZ,Larraguivel Estela. "Reflexiones en torno a las teorias-
del aprendizaje" en Antologias de textos teorias del aprendi-
zaje. UPN. SEP. p. 229.
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que los roles de conducta le marcan, convirtiéndole en un ser ena
jenado que todo 1o admite y tolera.

Es en la teoria cognitiva, donde Anita E. Woolfolk y Niolich Lo -
rraine afirman que el aprendizaje es el resultado de nuestro in -
tento de dar un sentido al mundo y que esto se realiza con los -
instrumentos mentales que dan sentido a las situaciones que suce-
den en el entorno. Se considera al hombre como un ser activo que-
ante nuevas problematicas utiliza la informacion almacenada en -
las estructuras mentales, organizandola para obtener un nuevo --
aprendizaje. Entre los exponentes de esta corriente psicoldgica -
se encuentra Jerome Bruner quien cree que "el aprendizaje de la -
clase deberia tener lugar inductivamente, desplazandose desde --
ejemplos especificns presentados por el profesor a generalizacio-
nes acerca de la materia en cuestion que son descubiertas por el-
a]umno"g, es decir Bruner postula el aprendizaje por el descubri-
miento, sin embargo éste se caracteriza porque el contenido a - -
aprender surge y se presenta por el maestro de manera concreta pa
ra que el alumno haga observaciones, formule hipotesis y apruebe-
soluciones pero ain asi la iniciativa por aprender algo no se pre
senta en el alumno ya que este aprendizaje es por descubrimiento-
orientado. Asi1 también la teoria cognitiva pretende que el alumno
realice conexiones con el conocimiento propio y el contenido de -
textos y explicaciones que le ayuden a comprender el significado-
de la informacidn que se le presente (David Ausubel).

Dentro del rubro de la escuela cognoscitivista destaca la Teoria-
Evolutiva de Jean Piaget, con un enfoque cognitivo estructuralista,

que pretende construir una epistemologia que através del método -

8.- WOOLFJLK, Anita y Lorraine Nicolich, "Concepciones cognitivas
del aprendizaje" Antologia de Teorias del aprendizaje, UPN. -
SEP. 1987. p. 169.
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clinico analiza la construccidn evolutiva del conocimiento, como-
producto de la interaccidon del sujeto con el objeto, "incluyendo-
la idea de que factores innatos, tales como las funciones de asi-
milacidén y acomodacion, actuando juntamente con influencias am --
bientales, modifican las estructuras cognitivas en sentidos cuali
tativos, de acuerdo con un orden de desarrollo determinado en for-
ma 1nnata"9, en esta teoria del aprendizaje, se consideran las --
caracteristicas especificas de los sujetos que aprenden, es decir
la disposicidn de Tas personas para aprender diferentes cosas. --
Piaget explica el proceso de aprendizaje como una adquisicidon de-
conocimientos en funcidon de la experiencia, caracterizado por ser
un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo dado.

Henry Wallon, considerado como uno de los padres de la psicologia
genética, sefala que "la constitucidon bioldgica del nifo en su --
nacimiento no es la unica ley de su destino u]terior“]o Yy expresa
que los factores sociales y ambientales son de extraordinaria im-
portancia para el desarrollo del nifio ya que, la relacion entre -
éste y el medio varia con la edad del infante y los cambios del -
medio manifestando una perspectiva dialéctica; ya que al conside-
rar la interaccion del individuo y el medio circundante, el aspec
to 1dgico-mental del nific determina la interaccidon social y ésta-
permite organizar sus operaciones mentales, a través de activida-
des sobre un objeto real reflejo de la practica histdérico-social.
La presentacion de Tas teorias del aprendizaje, permite analizar-

la participacion de los sujetos en cada una de éstas y asi deter-

minar que las teorias conductistas y cognitiva comparten el - --

9.- LELAND C.Swenson. "Jean Piaget: Una teoria maduracional cogni
tiva". Antologia teorias del aprendizaje. UPN.SEP. p.215.
10.-PALACIOS, Jesis. "Henry Wallon y la educacion infantil" en An
tologia de textos de Desarrollo del nifio y aprendizaje esco -

lar. UPN. SEP. 1990. p. 243.
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positivismo como sustento epistemoldgico, es decir consideran al
hombre como un ser nasivo que se adapta mecanicamente al medio -
exterior; mientras que el enfoque bsicogenético nermite explicar
se la participacion del individuo como ser pensante al interac -
tuar con el medio fisico y social.

Es el concepto de aprendizaje el que permite formalizar la rela-
cidn entre el sujeto y el objeto, as1 también considerar que en-
el plano institucional intervienen otros factores que constitu -
yen la estructura didactica, que al producir practicas sociales-
consolidan el proceso histdorico-social en que se encuentra el --

individuo.

C. La estructura didactica.

Como se menciona en otro apartado los elementos de la estructura
didactica son: el alumno, el contenido, los objetivos, el profe-
sor y las estrategias; rmismos que a continuacidn se analizan bpa-

ra comprender las politicas educativas del Estado.
1.- Los sujetos de aprendizaje.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, el alumno es un elemento --
imprescindible, por lo que se hace necesario conocer las caracte
risticas psicoldogicas, afectivas y psicomotoras del nifio. A con-
tinuacidon se presentan las posiuras de Jean Piaget y Henry Wallon
en torno a los estadios o periodos que se suscitan durante el de-
sarrollo del nifio, sin asignar una fecha cronoldgica constante.
Durante el periodo de la inteligencia sensorio-motiriz el infante
responde soore la base de esquemas sensoriomotores innatos (re -
flejos), asimilando asi experiencias sensoriales que pdermiten la
integracion de los esquemas para la acomodacidon de habitos y per
cepciones. De los cuatro a los ocho meses el significado y el -

aprendizaje se define en funcion de la actividad motriz y de 1os
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ocho a doce meses aparece un significado simbolico (pensante o -
cogniciones). E1 nifio avanza del ejercicio no intencional de re-
flejos al aprendizaje de Ta discriminacidon y el aprendizaje por-
ensayo y ervor y de ahi los comienzos del pensamiento simbdlico-
y la comprensidon de la casualidad.

Aproximadamente a los seis afos, llega el periodo preoperatorio-
del pensamiento en el que se realiza un gran proceso en el com -
portamiento del nifio, quien puede realizar los l1lamados actos -
simbolicos que tienen un gran desarrollo entre los 3 y los 7 --
afios, 1o que le permite tomar conciencia del mundo al reproducir
por medio del juego situaciones que le han impresionado. Para el
nino el juego simbdlico es un medio de adaptacidn tanto intelec-
tual como afectivo. Es el lenguaje 1o que en gran parte permiti-
ra al nifo adquirir una progresiva interiorizacion mediante el -
empleo de signos verpales, sociales y transmisibles oralmente. -
Durante este periodo el nifio presenta un egocentrismo intelec --
tual por lo que es incapaz de prescindir de su propio punto de -
vista.

ET periodo de las operaciones concretas se sitia entre los siete
y los once o doce afios de edad, durante éste se logra un avance-
en cuanto a socializacidn y objetivacidon del pensamientio ya que-
éste proceso se descentra y se vuelve totalmente reversible, --
stempre y cuando el infante presencie o ejecute la operacidn en-
orden para invertirla mentalmente. Todavia no puede razonar fun-
dandose exclusivamente en enunciados puramente verbales, y mucho
menos sobre hipdtesis. Durante este periodo se desarrollan las -
bases 1dgicas para las matematicas, empleando estructuras de ---
agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacidon y clasifica
cion. Los nifios son capaces de una auténtica colaboracion en gru
po, pasando la actividad individual aislada a ser una conducta -
de cooneracion.

E1 periodo de las operaciones formales abarca de los once a los-
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quince afios; la principal caracteristica es la capacidad de - -
prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un -
mas amplio esquema de posibilidades. Con Tas nuevas posibilida -
des intelectuales, que pueden englobar problemas cada vez mas ge
nerales, y dado su creciente interés por problemas de mayor al -
cance que el aqui y el ahora, comienza a buscar no ya unas solu-
ciones inmediatas, sino que constituye sistemas tendientes hacia
una verdad mas genérica.]]
Es necesario sefialar que en este enfoque el individuo aparece a-
1o largo de los estadios no como un sujeto social, sino como un-
ser ajeno a las transformaciones sociales e histdoricas de una so
ciedad determinada, mientras que para Wallon el individuo tomado
como tal, es esencialmente social y lo es genéticamente.

Los estadios de desarrollo segin Wallon son: El1 estadio impulsi-
VO puro que se caracteriza por que el recién nacido manifiesta -
una actividad motora refleja y es hasta los seis meses aproxima-
damente cuando surge el segundo estadio presentandose las res --
puestas puramente impulsivas en funcidn de sus necesidades ele -
mentales: alimento, vestido, compania, etc. Cuando el nifo tiene
un afio o comienza el segundo, se orienta hacia intereses objeti-
vos y asi descubre realmente el mundo de los objetos, Wallon 1lla
ma a este estadio sensitivomotor o sensoriomotor. Cuando el nifo
actla sobre el objeto para conocerle estimulando asi la activi -
dad mental o lo que Wallon 1lama conciencia, se dice que el niiio
se encuentra en el estadio proyectivo para de ahi pasar al esta-
dio del personalismo en donde el nifio 1Tega a prescindir de si -
tuaciones en que se halla implicado y reconoce su propia persona

1idad como independiente de las situaciones. Llega a la concien-

11.- J.DE AJURIAGUERRA. Estadios del desarrollo segun J.Piaget -
en Antologia de desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
UPN. SEP. pp. 106,107,108,109,110 y 111.
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cia del "yo" y lo mds importante para &1 es afirmarse como indi-
viduo autdnomo. Una vez alcanzada la edad escolar, su nueva vida
social le permite entablar nuevas relaciones con su entorno, re-
laciones que se van estableciendo progresivamenie convirtiéndose
en una unidad que tiene abierto el paso a diversos grupos y que-
puede influir en ellos logrando adoptar una personalidad poliva-
lente que favorece su nleno desarrollo y es cimiento del interés
nor los demds y por la vida en sociedad.

Henry Wallon subraya el valor funcional de la adolescencia que -
es la etapa que separa al nifio del adulto y en la cual es necesa
rio interesar al adolescente en los valores espirituales y mora-
les movilizando la inteligencia y 1a afectividad del joven adul-
to, hacia el acondicionamiento de una responsabilidad tan esen -
cial en una vida adulta plenamente reah‘zada.]2
La obra de estos investigadores ha arrojado mucha luz sobre el -

desarrollo psicoldgico del nifio, tanto desde el punto de vista -

intelectual como afectivo, y suministra una base sobre 1a cual -

debe asentarse la educacion, para ello en este proceso, debe uti
lizar cada momento de la infancia asegurando el desarrollo pleno

de las disnosiciones y aptitudes correspondientes, de manera tal

que a la sucesion de las edades corresponda una integracidon posi
tiva de las actividades mas primitivas con Tlas mas evolucionadas,
logrando respetar la personalidad total del nifio y la integridad

de sus procesos.

Por 1o tanto se considera necesario retomar aportaciones de am -

bos personajes, debido a que como afirma Piaget, el hombre posee

mecanismos bioldgicos y cognoscitivos que influye en su propia -

12.- J.DE AJURIAGUERRA. "Estadios del desarroilo segin H.Wallon"
en Antologia de desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
UPN. SEP. 1990. pp. 124,125,126 y 127.
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existencia determinando la interaccidon social, que en el sentido
de Wallon es ésta la que permite al nifio organizar sus operacio-
nes mentales, y asi considerar al nifio como un ser bioldgico cu-
yo comportamiento es producto de las condiciones sociales histo-
ricas, que determinan el desarrollo mental del individuo.

Es entonces la espontaneidad del nifio 1Ta que debe orientar Ta --
organizacidon de la relacidon educativa, y es funcidn del maestro-
documentarse e indagar el &mbito social y cultural en que se ---
desarrolla el nifio, para poder guiarlo y ayudarlo durante el pro
ceso ensefianza-aprendizaje, por lo tanto el educador debe dese -
char todo tipo de verbalismo y de explicaciones librescas que en
la mayoria de las ocasiones ocupan el papel fundamental en la -
ensefianza.

En Ta ensefianza verbal la tarea del nifio es escuchar las explica
ciones del profesor o Teer el libro, basando su aprendizaje fun-
damentalmente en el lenguaje y retomando asi una educacién banca
ria, cuando es necesario reconocer que no hay mas educacién natu
ral que la que liga al nifio con el medio social y que por Tlo tan
to a traveés de Ta ensefianza la escuela debe ponerse en relacidn-
con el medio circundante, permitiendo que el nifio actie por ini-
ciativa propia y considere su grado de sensibilizacidon para que-
el nino conozca el objeto a través de la accidon sobre el mismo.
La reproduccion social se garantiza por la existencia de una se-
rie de "aparatos" socioculturales que se encargar no sdlo de rea
Tizar la transmision de la ideologia dominante en cada sociedad,
sino de velar para que esa transmision se realice en forma orto-
doxa y efectiva, es asi como el maesiro juega un papel determi -
nante en la transmision de conocimiantos ya elaborados o bien --
proporcionando oportunidades para que el nifio construya sus pro-
pias normas de conocimiento y mediante su propio razonamiento.
Para Ta realizacion del trabajo de docencia en una u otra postu-

ra de las mencionadas, la reincorporacion de conocimientos de muy
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diverso origen integran la habilidad docente de trabajar con el-
grupo, de atender sus inquietudes y organizar su actividad; de -
acuerdo a las caracteristicas particulares de los sujetos.

La actividad docente es una actividad institucionalizada que tie
ne por objeto pnlanificar, conducir, orientar y evaluar el proce-
so de aprendizaje de los alumnos; sin embargo las practicas de -
cada maestro son heterogéneas debido a la apropiacidn de conteni
dos y de teorias pedagdgicas asi como tambié&n a la cantidad de -
saberes que se integran a la habilidad docente; presentandose --
asi diversas concepciones y principios sobre el aprendizaje.
Para abordar las actividades que los docentes realizan o el rol-
que juegan en el proceso ensefianza-aprendizaje se retomaran las-
dos maneras de entender el aprendizaje, seglin J. Manuel Vililal -
pandoZ: Aprendizaje pasivo y aprendizaje activo.

E1 aprendizaje pasivo equivale a una recepcion simple por parte-
de la mente del alumnos, ya que el maestro explica y vacia en el
alumno el contenido de la ciencia, propiciando la pasividad y el
memorismo. La pasividad se considera como el medio para mantener
Ta atencidn y el conducto para hacer llegar lo ensefiado a la men
te; y el memorismo es la habilidad para conservar lo aprendido,-
sin importar su comprensidn o importancia para el alumno: ambos-
vicios didacticos tienen como método el verbalismo que utiliza -
el maestro para ensefiar al alumno, sin embargo no bastan las ex-
plicaciones del profesor para modificar los sitemas de interpre-
tacion del nifo, y ante esta inquietud se presenta el aprendiza-
Je activo an donde el alumno es el sujeto de aprendizaje que asu

me la actitud de investigador de la ciencia.

2. Antologia: Pedagogia. La Practica Docente. UPN. SEP.
p.31.
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Al considerar el aprendizaje como un proceso en el que el alumno
construye su propio conocimiento, es fundamental que el docente-
considere tanto el aspecto bid]égico del nifio, como su contexto-
social, y de esta manera guiar sus experiencias, permitiéndole -
descubdrir la verdad de su propia realidad social.
Es necesario reconsiderar que el irabajo de maestro se realiza -
dentro de un espacio social espécifico: la institucion escolar,-
que establece formas de relacidon social, concepciones educativas
y Jjerarquizaciones especificas del trabajo docente, pero frente-
a este conjunto de condiciones materiales de trabajo el maesiro-
tiene margenes de autonomia para decidir practicas pronias. "Den
tro del aula el maestro puede detierminar su quehacer cotidiano,-
dentro del ambito sujeto a su propia conciencia y los limites da
dos por la negociacidn con los mismos a]umhos”]3.
E1 maestro y el alumno son los sujetos quienes en el microcosino-
escolar asumen, reconstruyen, median, restituyen u olvidan los -
contenidos académicos, siendo estos uno de los elementos que ---

constituyen la estructura didactica.
2. Los contenidos académicos.

Son los planes de estudio y programas los gue determinan los con
tenidos del proceso escolar de ensefianza-aprendizaje, logrando -
con su presentacion que los sujetos adquieran el conocimiento --
verdadero o autorizado que define implicitamente lo que no es -
conociwiento valido; por lo tanto 1o que se pretende es transmi-
tir una proposicion de la cultura en y a iravéds del lenguaje y -

de los comportamientos.

13. ELSIE ROCKWELL y R.MERCADO. "La practica docente y la forma -
cion de maestros. Antologia Anadlisis de la practica docente-
UPN.SEP. 1987. pn. 208.
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Nuevamente se reafirma que la escuela es parte del proyecto poli
tico de la clase dominante y expresa necesariamente su ideologia,
consecuentemente los contenidos escolares transmiten una concep-
cion de hombre y sociedad. Sin embargo y a pesar de que los con-
tenidos estan regidos por los planes y programas de estudio, es-
imposible que se presenten homegeneamente en la préactica educati
va, ya que ia diversidad de historias personales y sociales de -
lTos sujetos hacen que en cada saldn de clases los contenidos pro
gramaticos se expresen con diferentes reinterpretaciones y jerar
quias.
Reconsiderando al docente y alumno como sujetos que participan -
directamente en el proceso ensefianza-aprendizaje, es necesario -
analizar la forma en que ambos se relacionan con los contenidos-
escolares.
ET maestro de acuerdo con su propia valoracidn del conocimiento-
enfatiza ciertos temas y rechaza otros, incluye contenidos ausen
tes en el curriculum oficial y excluye algunos de éste, reinter-
preta y traduce cada tema en relacidon con la forma como imagina-
a los estudiantes; y es asi como los conocimientos escolares ad-
quieren existencia social transformandose en relacidn con la his
toria de los maestros y alumnos.
“Los contenidos académicos son un particular modo de existencia-
social del conocimiento y la escuela el espacio especifico donde

éste es reconstruido y def1n1d0“14

, en esta cita se contempla el
apnel de los contenidos académicos como un objeto social que se-
reelabora por maestros y alumnos; estableciéndose a través de --

dos dimensiones la forma de conocimiento, dichas dimensiones -

14.- EDWARDS, Risopatron Verodnica: "La relacion de los sujetos -
con el conocimiento" en Antologia de textos "Analisis de 1la
practica docente". UPN. SEP. 1987. n. 118.
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son: La 16gica del contenido es decir los presupuestos episteiio-
16gicos que permiten la formalizacion del conocimiento, y la 10-
gica de la interaccidon que se entiende como el conjunto de modos
de dirigirse alumnos y maesiros unos a otros. Ambas dimensiones-
constituyen las formas de conocimiento, que de acuerdo con un -
estudio etnografico resalizado por Verodnica Edwards Risopatr()n3 --
son tres las formas de conocimiento en la escuela: la forma de -
conocimiento topica, la forma de conocimiento como operacidn y -
la forma de conocimiento situacional.

A continuacidon se presentan las formas de conocimiento menciona-
das anteriormentie, con el proposito de describir la posicidn del
sujeto (maestro-alumno) en relacion a las distintas formas de --
conocimiento.

Cuando el conocimiento se presenta a través de términos, no re -
presentando a la realidad conformada por elementos avstiractos,--
se le Tlama conocimiento tdpico. En esta forma de conocinmiento -
el maestro organiza la transmision del conocimiento utilizando -
un lenguaje cientifico y extirano a los alumnos por no tener un -
significante y referente limitando su actuacidon en 2mitir res --
suestas pracisas y textuales.

Otra de las formas de presentar el conocimiento es considerarie-
como conocimiento general altamente formalizado, a casos mas es-
pecificos. Con el apoyo de un lenguaje cientifico y técnico, ya-
sea formulas, definiciones, preguntas claves, etc., el conoci --
miento se presenta como mecanismos e instruinentos que permiten -
“pensar" o sea aplicar correctamente una expresidon abstracta.

Por otira parte se encuentra el conocimiento situacional en donde

3. Antologia An&lisis de la Practica Docente.
p. 121.
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el conocimiento adquiere significado para el sujeto, porque su -
referente es el mundo circundante y permite que el alumno auto -
construya por medio de su pensamiento las diversas maneras de re
lacidn entre un concepto abstracto y una realidad cotidiana.
tn las formas de conocimientos t6pico y en operacién el alumno -
es conducido por la 1dgica de la ensefianza, emitiendo ciertas --
respuestas a ciertos estimulos o bien tomando una posicidn de su
bordinacidon con respecto al conocimiento que les impide aprender
racionalmente.

Mientras tanto la forma del conocimiento situacional permite una
relacion significativa posibilitando en mayor medida la compren-
sion de la realidad y para el sujeto, produciendo asi una rela -
cion de interioridad con el conocimiento ya que el sujeto puede-
establecer una relacion significativa con é1.

Este analisis de las formas del conocimiento, permite contemplar
las modalidades que el docente puede elegir en el momento de --
ejercer su autonomia en el aula, pero a la vez reconsiderar que-
Ta ensefianza de cualquiera de Tas formas de conocimiento se in -
serta en un contexto social e histdrico; en donde el maestro de-
be considerar también las caracteristicas de los alumnos, los -
contenidos, la forma de abordarlos y los objetivos que rigen su-

actividad.
a. Enfoque de la ciencia.

Las relaciones que se dan entre los elementos de Ta estructura -
didactica son producto de Ta vida social que precisa la realiza-
cion del proceso ensefianza-aprendizaje. Para precisar dicha rea-
Tizacion, los contenidos académicos son minuciosamente seleccio-
nados y reelaborados de tal forma que se presentan tanto para el
alumno como para el docente con un caracter de verdaderos trans-

mitiendo Ta vision de un mundo autorizado.
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En este apartado se analiza la estructura conceptual de las - -
disciplinas cientificas que se contemplan en los contenidos aca-
démicos de educacidon primaria.
La ciencia y la sociedad a través de la historia han ido a la --
par, es decir los lineamientos basicos ya sean conceptuales, es-
tructurales, filosdoficos, psicoldgicos, metodoldogicos de la cien
cia se modifican o reestructuran de acuerdo a la renovacion Dro-
pugnada por un determinado momento histdérico de la sociedad.
La ciencias cada dia tiene una presencia mayor en la sociedad y-
en la vida cotidiana de la humanidad por 1o que se puede conside
rar como parte de un sistema que permite ordenar, interpretar e
intervenir sobre la realidad, todo ello en el marco de una cultu
ra particular que incluye la lengua, los valores, las normas y -
pautas de pensamiento y accion.
Puede decirse entonces que el proceso educativo contempordneo no
es ajeno al ambito de los bienes culturales y que también debe -
estar dirigida al descubrimiento, a la creatividad y al plantea-
miento de nuevos problemas. Se dice entonces que la educacién --
transmite productos culturales como son los valores, las normas,
lTa tradicidn pero a la vez busca constantemente nuevos elementos
de juicio y de interpretacidn de la realidad, la que ofrece al -
nino un contacto directo con objetos como: televisidn, teléfono,
aviones, cohetes, etc., que generalmente no comprende. Por lo --

e KR

tanto "preparar, pues al educando para que sea capaz de "recibir"
. : ; . 15

de un modo mejor la ciencia ... es una tareade la educacion".
Este punto de vista conduce a reflexionar y cuestionar el tras -

fondo sobre el que se seleccionan, reinterpretan y organizan los

15. AZUELA, Arturo; LABASTIDA, Jaime y PADILLA, Hugo. "Cultura,-
ciencia y desarrollo". En Mddulo Cientifico-Tecnoldgico del-
PACAEP. Consejo Nacional para la Culfura y las Artes. 1990.
p. 39.
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contenidos académicos. Para tal efecto es preciso sefialar que el
libro para el maestro de quinto grado menciona que "la educacion
es abpierta y dinamica, influye en los procesos sociales y es in-
fluida por ellos; transmite los conocimientos, capacidades y va-
Tores del pais, como son la conciencia y la autodeterminacion";-
de esta concepcidn de educacidn se puede interpretar que se da -
libertad para ejercer la educacion pero siempre y cuando &sta --
atienda los intereses actuales y futuros de la sociedad, sin em-
bargo el 1ibro para el maesiro sefiala que para organizar el tra-
bajo docente se establecen ocho areas de aprendizaje: tspafol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion --
Tecnologica, Educacion Artistica, tducacidn para la Salud y Edu-
cacion Fisica lo que deja ver una presentacidon de la ciencia a -
través de una delimitacidon de contenidos.

En este panorama los conocimientos se presentan como verdades --
establecidas e incontrovertibles, atendiendo a un rigor estricto-
"ensenable", olvidando que el conocimiento es algo dinamico, cai
biante que se va haciendo, que se va construyendo a partir de Ta
realidad concreta. Por lo tanto la ensefianza de la ciencia no -
consiste en memorizar palabras y definiciones ajenas a un lengua
Je propio y cotidiano del alumno, ya que éste es capaz de expli-
carse los fendomenos naturales y sociales a través de conjeturas-
quizas empiricas pero con una carga significativa ya que su ex -
plicacidn se estructura de acuerdo con 1a 16gica que el nifo tie
ne del conocimiento y no con la 10gica propuesta por el programa
0 el maestro. Por otra parte el alumno con el afan de validar --
sus explicaciones las confronta con sus compafieros, indaga y con
sulta en diversas fuentes bibliograficas retomando nor iniciati-
va propia una fundamentacidn tedrica con caracter comprensible y
Tlena de significado para si mismo.

Como se menciona anteriormenie en la educacién primaria los con-

tenidos se organizan a través de areas de aprendizaje; de las --
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cuales en los siguientes subcapitulos se consideran para Su ana-
lisis Tas siguientes: la matematica, ciencias naturales, cien --
cias sociales y espafol, del quinto grado; desde luego no se res
ta importancia a las areas de aprendizaje no incluidas en este -
analisis ya que de una u otra forma sus contenidos se vinculan -

con las areas elegidas para el presente estudio.
b. La matematicas como objeto de estudio.

En el curso del siglo XIX las condiciones de la investigacidén --
cientifica se transforman; aparecen las especializaciones como -
matematicas, fisica, quimica, biologia, medicina, etc. las cua -
les se desarrollan en forma rapida y espectacular.

"Para dar mas rigor al método de investigacidn cientifica, pare-
ce indispensable hacer intervenir el numero y la medida cifrada,
cuyas indicaciones son 1rrecusab]es"]6, convirtiéndose la matema
tica en auxiliar de la ciencia.

Por 1o tanto, la matematica surge como una necesidad social de -
explicacion de los fendmenos que afectan al hombre; en la reali-
dad. A partir de esta matematizacidon del mundo no hay problable-
mente un so0lo proceso técnico, que prescinde de ella. "lLos ras -
gos caracteristicos de la matematica son: la abstraccidn, su pre
cision, su rigor 16gico, el irrefutable cardcter de sus conclu -
siones y, finalmente, el campo excepcionalmente amplio de sus --

ap]icaciones"]7.

16.- A. GILBERTO R. "La Eclosion cientifica", en Antologia Cien-
cias Naturales, evolucidn y ensefianza. UPN. SEP. p. 103.

17.- ALEKSANDROV, A.D., Folmogorov. A.N., "Vision general de la-
matematica" en: "Antologia de la Matematica en la Escuela I.
UPN. SEP. p. 135.
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En la matemdatica como ciencia, se opera con numeros abstractos -
sin expresar la relacidn que estos tienen con objetos concretos,
asi también con figuras geométricas, numeros complejos, funcio -
nes, espacios, etc. Estas abstracciones han alcanzado generaliza
ciones perdiendo conexidn con la vida diaria haciéndose en oca--
siones incomprensibles.
La minuciosidad con que se desarrollan los resultados de la mate
matica da lugar a un alto grado de rigor 1d0gico, pero dicho ri -
gor no es absoluto ya que esta en proceso de continuo desarrollo.
Las aplicaciones de la matematica, son inumerables por gque se --
hace un uso constante en la industria, en la tecnologia moderna;
en las ciencias exactas, etc.
La matematica como ciencia ha sufrido una intensa evolucion a lo
largo de la historia, pero siempre con caracter abstracto difi -
cil de introducirse al pensamiento concreto del nifio ya que se -
olvida que "el pensamiento matematico posee también una génesis-
cuyas raices histéricas estan ancladas en lo concreto"]s. Para
no perder de vista 1o sefialado anteriormente, en la ensefianza de
las matematicas es necesario conocer la génesis del pensamiento-
matematico del nino, logrando establecasr un vinculo entre esta -
disciplina cientifica y el medio social y escolar en que se desa
rrolla el individuo.
En torno a esto, Alicia Avila 3.4 en el trabajo: "Reflexiones --
para la elaboracion de un curriculum de matematicas en educacion
basica"; menciona que hasta 1960 el método de ensefianza de las -
matematicas propuesto en programas y libros de texto, ha transcu
rrido desde la mecanizacion de procedimientos y el dominio de --

algoritmos, forzando la memorizacidn de conceptos dados "por --

18.- MONTSZRRAT Moreno "E1 pensamiento matemdtico" en Antologia.
La matematica en la escuela I. UPN. SEP. p. 68.

4. Antologia. La matemdtica en la escuela I. UPN. p. 334.
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dictado"; las matematicas de 1972 destacan el aspecto estructu -
ral de éstas y exigen del educando una comprensidn de tales es -
tructuras dejando de lado la ejercitacidn; mas tarde las matema-
ticas de 1980 evidencian la utilidad cotidiana de é&stas presen -
cando al alumno problemas y situaciones de su entorno.

Las renovaciones de la ensefianza de la matematica se remiten a -
lTas exigencias politicas, sociales, econdmicas y culturales del-
pais.

E1 objetivo general de la matematica en el quinto grado de educa
cidn primaria es: "E1 nifio construird, con base en las nociones-
intuitivas que ya posee, los conceptos que le permitan analizar,
comparar y concluir basado en actividades de manipulacién y ob -
servacion. Efectuara razonamientos a partir de reglas ldgicas y-
empleara los nameros enteros en la solucidon de ciertos oroblemas
de su vida diaria"]g. Para el logro del objetivo citado, se reco
mienda en Tas sugerencias metodolégicas partir de la realidad --
del educando para que en funcion de sus necesidades y caracteris
ticas, se aborden los contenidos matemdticos propuestos de tal -
manera que el escolar maneje la matematica como una herramienta-
para comprender las demas ciencias y sea capaz de resolver pro -
blemas de la vida cotidiana, elaborando sus pronios modelos nara
resolverlos.

Como se percibe el objetivo y metodologia propuesta para la ense
Nanza de la matematica es sustancialmente ambicioso y requiere -
para su efecto de Ta destruccidon del contrato didactico cuando -
existe una dependencia del alumno hacia el maestro, ya que es en
el donde se operativizan tales supuestos tedricos y metodologi -

cos que postula el programa. Se presenta en dicho contrato la --

19.- Prograina para la modernizacidn educativa 1989-1994. Ajustes
al programa vigente en la Educacidn Primaria. Poder Ejecuti

vo. SEP. p. 41
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legitimacion de contenidos por parte del docente, quien posee --
implicita o explicitamente un concepto de educacidén y aprendiza-
je que trasciende en las oportunidades y espectativas que brinda
al alumno, promoviendo mecanizacion de procedimientos, operacio-
nes o conocimientos a través de una practica pedagdgica en la --
que se realiza una cadena de demostraciones sin relacidn alguna-
con la realidad, en donde el aprendizaje es sindonimo de memoriza
cion de foérmulas, pistas y trucos que no desarrollan la capaci -
dad de pensamiento y juicio critico del alumno. Por lo anterior,
en la aplicacidon de la metodologia propuesta y el tratado de los
contenidos se experimenta una "transportacion didactica" a lo --
que Artigue Michele designa como "“los procesos por los que un ob
Jeto del saber deviene en un conocimiento que se debe ensefar y-
en consecuencia, en un objeto de enseﬁanza”zo.

La transposicion didactica hace que el aprendizaje escolar de Ta
matematica se convierta en una inadaptacidn intelectual, porque-
esta ciencia considera Gnicamente las formas y las propiedades -
formales de los objetos que estudia imposibilitando asi el &xito
de su aprendizaje ya que se utiliza un formalismo del objeto ma-
tematico, limitando la existencia de éstos a una abstraccidn de-
ideas y de signos que no estan conscientes en el intelecto de --
los nifios.

En este sentido Carmen Gomez y Aurea Libori mencionan que "Al --
nifo y al adolescente les es necesario realizar un largo proceso
ITeno de avances y retrocesos, falsas interpretaciones, confron-
tacion de éstas con la realidad, regulaciones, etc. en el que el

concepto, aplicado a numerosos y diversos contextos y situacio -

20.- ARTIGUE,Michele. "Moderizacidon y reproduccidn en la ensefnan
za de las matematicas". Antologia: La matemdtica en la es -
cuela II. UPN. SEP. p. 149.
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nes, se va construyendo a diferentes niveles de rigor"Z].
En la sociedad occidental la matemdtica se considera como el mas
alto grado de expresion del pensamiento 16gico, que al interve -
nir en otras disciplinas cientificas hace necesario su acceso a-
la mayoria de Tos individuos de la sociedad. Para lograr lo men-
cionado, es necesario que la practica pedagdgica de la matemati-
ca considere que el nifio conoce y es parte de la realidad a tra-
vés de la accidn y que esta ciencia se encuentra inserta en la -
realidad que al nifio le interesa conocer, por 1o que se torna -
indispensable establecer o propiciar una interaccién social con-
compaifieros y maestros en donde se logren destruir los estereoti-
pos de conductas y se suscite una camaraderia en donde el ambien
te permita intercambiar ideas, situaciones y experiencias con el
proposito de analizarlas y problematizarlas; generando asi un --
aprendizaje grupal en el que se amplie el campo de 1os intereses
y conocimientos del infante.
Desde luego en este intercambio debe prevalecer la espontaneidad
del nifio 1o que permite al docente tener una idea clara de cémo-
el nifio desarrolla independientemente de 1la ensefianza, tanto a -
nivel conceptual como a nivel de representacion grafica (conven--
cional o no convencional) las nociones matematicas; que en un -
primer momento "se manifiestan por la accién manipulativa, ya --
sea reunir, separar, ordenar, repartir, etc. para posteriormente
ser interiorizadas mentalmente, para mas tarde convertirse en --
operaciones, en las estructuras cognoscitivas necesarias para la

B . - e 5 2 .
auténtica comprensidon de los con0c1m1entos"2 . Se considera - -

21.- GOMEZ, Carmen y AUREA, Libori. "Inventar, descubrir. . .. ES
posible en matemdticas?. En: Antologia de textos La Matema-
tica en la escuela II. UPN. SEP. p. 193.

22.- 1d.
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importante que el docente conozca 1o anterior para que pueda in-
ferir si el nifio estda enfocando un problema de una forma intuiti
va, espacial o l1égica y asi poder intervenir adecuadamente en el
proceso de razonamiento del nifio.

Por 1o tanto es indispensable que la ensefianza de la matematica-
se propicie a partir de l1a vida cotidiana para dirigirse a los -
conceptos matematicos y no através de simbolos o signos que los-
representan en un lenguaje matematico, cuyo formalismo hace inpo
sible la comprensidn de los mismos, ya que si es necesario que -
el alumno se apropie de dicho lenguaje pero mas necesario es que
primero construya los conceptos matemdticos para a continuacién-
expresar graficamente dicho significado.

Por 1o anterior se menciona que el alumno puede redescubrir los-
conceptos, las leyes y las propiedades matematicas a través de -
la accion sobre los objetos, la reflexidn sobre la accion y el -
dialogo permanente con sus igqguales, para llegar a partir de esto
a obtener significado de la simbolizacidn de los conceptos mate-

maticos.
c. Las ciencias naturales.

A fines del siglo XIX, quiza .como una influencia de la Revolu --
cion industrial, las condiciones de la investigacion cientifica-
se transformaron, la ciencia comienza a extenderse en las escue-
las de nivel medio e incluso en las de nivel elemental, con el -
objetivo de desarrollar y fortalecer las facultades mentales, pe

ro no para comprender y llegar a modificar la naturateza.

o . - 5 L , : .-
Segun J.M.Gutiérrez Vazquez 2n su trabajo "Tendencias mas impor

5.- "Tendencias mas importantes de la ensefianza contemporanea de
la ciencia". tn antclogia Ciencias Naturales, tvolucidon y -

ensenanza. UPN.SEP. p.p. 161, 162, 163, 164.
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tantes de la ensefianza contempordnea de la ciencia", ésta ha ex-
perimentado tres movimientos curriculares en cuanto a su ensefian
za. De acuerdo a esta referencia, durante los 60's se propugna -
por que se ensefie ademas de los conocimientos sistematizados --
los métodos y procedimientos para la investigacién, enfatizando-
una estrecha vinculacion entre la teoria y el laboratorio o la -
practica, dando enorme peso a la metodologia del quehacer cienti
fico tanto como a la estructura de los contenidos.

La ensefianza de la ciencia en los 70's fomenta con caracter de -
integrada la naturaleza del conocimiento cientifico, el proceso-
de generacion de nuevos conocimientos y los conceptos basicos de
lTas ciencias naturales que comparten entre si; se enfatiza el -
espiritu de la ciencia mas que la informacidon cientifica.
Continuando la resefia, en los 80's surge un nuevo enfoque en el-
que se consideran las interacciones entre la ciencia y la socie-
dad; el papel de la ciencia en un contexto social; las relacio -
nes entre el conocimiento y el quehacer cientifico, por un lado,
y la toma de decisiones en nuestra vida personal, familiar y --
social, por el otro.

A pesar de Tas numerosas corrientes que propugnan por la ensefian
za de la ciencia contextualizada, la vinculacién de teoria y - -
practica; en los salones de clase predomina el radicalismo o re-
duccionismos académicos como resultado de la tendencia lineal --
con la autoridad y la inadecuada formacidén de los profesores que
conducen a no preparar a los alumnos de manera conveniente para-
explicarse los fendmenos naturales y sociales que acontecen en -
su entorno.

A continuacion se hace un analisis de las ciencias naturales co-
mo contenido académico, para iniciar se maneja el objetivo de su
enseflanza en el quinto grado de educacidén primaria, que pretende:
"Analizar como los métodos de investigacién cientifica nos ayuda

a resolver situaciones de la vida diaria. Se pretende que los -
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alumnos puedan definir sus propios problemas, buscar informacion,
ordenarlas, encontrar una posible solucidn y comprobar experimen
talmente si ésta resuelve el problema; con esto se iran capaci -
tando para si mismo"23.

Para el logro de dicho objetivo se dan sugerencias metodoldgicas
tales como el considerar las caracteristicas propias del método-
experimental encaminado a formar en el alumno una actitud cienti
fica que lo enfrente con la realidad misma para que aprenda de -
ella, pero al mismo tiempo se duda de la posibilidad de hacerse-
por lo que se recomienda que "el maestro presente los medios que
le permitan aproximarse a la realidad, con significacidn, didac-
tica que ponga de relieve las caracteristicas del fendmeno a ob-

servar"24.

Dicha significacion se remite a utilizar fuentes de -
interés que proporcionen un lugar de observacion de fendmenos.
Parece ser que el objetivo de la ensefianza de las ciencias natu-
rales abarca miltiples espectativas, que se afrontan con la toma
de posicidn y la legitimizacidon de toda la organizacidn escolar,
es decir para alcanzar dicho prop6sito a través de la metodolo -
gia propuesta se pone en juego la concepcidn de educacidn, apren
dizaje y ciencia, que tiene cada uno de Tos que participan en el
proceso educativo, desde el nivel administrativo hasta el opera-
tivo.

Entre otras cosas el objetivo se remite a la necesidad de resol-
ver situaciones de la vida, pero inmediatamente se delimitan los
contenidos a tratar, delimitando asi también el campo de accion-
e investigacion que el alumno pudiése generar.

Por 1o tanto al establecer los contenidos la formacion cientifi-

ca hacia la investigacion deja de ser significativa para el - -

23.- "Programa para la modernizacidn educativa 1989-1994". Ajus-
tes al programa vigente en la Educacion Primaria. Poder Eje
cutivo Federal. SEP. pp. 42 y 43.

24 .- 1d.
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alumno, debido a que se presentan 1o0s conocimientos como verda -
des establecidas, incontrovertibles, dadas a través del libro de
texto y en la mayoria de las ocasiones "explicadas" por el docen
te, limitando asi al alumno a escuchar y memorizar un lenguaje -
ajeno.

Son propiamente las sugerencias metodolégicas que nos ocupan, --
Tas que sefialan al maestro como el sujeto que elige los medios -
para aproximarse a la realidad; cabe entonces mencionar que es -
primordial Ta informacidon que el docente posee en relacién a las
teorias de desarrollo y aprendizaje infantil ya que éstas deter-
minan las oportunidades y espectativas que el docente puede brin
dar al alumno.

Para la ensefianza de las ciencias naturales es necesario conside
rar que los nifios construyen su propia representacion espontanea
del mundo fisico y que ésta representacidon se modifica con el --
aprendizaje y desarrollo propio de cada nifio; lo que hace posi -
ble admitir que dicho conocimiento de 1a realidad permite estu -
diar los fendmenos no solamente a través de los libros sino iden
tificando y planteando problemas, observando objetiva y analiti-
camente la realidad para plantear proposiciones, suposiciones y-
predicciones 16gicas e inteligentes, que por su caracteristica -
de nifio curioso e innovador tratara de comprobar a través de la-
consulta buscando la informacidn necesaria en donde ésta se en -
cuentre, pero para entonces dicha informacion adquiere el grado-
de significativa por la imperiosa necesidad de poner a prueba --

sus ideas y proposiciones.
d. Lo social como objeto de estudio.

Inmersa en el ambito cientifico, las Ciencias Sociales producen-
un conocimiento de las leyes que rigen la estructuracidn y fun -

cionamiento de determinado campo de la realidad social. E1 - -
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instituto de estudios pedagdgicos somosaguas "define a las Cien-
cias Sociales como aquellas materias que tratan del estudio del-
hombre y de sus relaciones con los demas hombres y con el medio-
ambiente, es decir, que estiudian los hechos y situaciones histo-
ricas, geograficas, socioldgicas, econdmicas, noliticas y antro-
poldgico-culturales que afectan al hombre como individuo y como-
miembro de una sociedad"27.

Por 1o tanto las Ciencias Sociales se vinculan pues, de manera -
inmediata y directa con la esfera de las relaciones sociales de-
produccion, caracterizandose por no poseer neutralidad en la cons
truccion de sistemas tedricos, ya que estos expresan las ideolo-
gias de clases que intervienen directa y activamente en las cien
cias sociales, determinando la perspectiva tedrica de los conte-
nidos.

Es preciso sefialar que el ciantifico social no puede recurrir a
una verificacion mediante la experimentécién artificial controla
das pero esto no impide la construccidon de una teoria verdadera-
menie cientifica de la sociedad; sin embargo facilita la entromi
sidn ideoldgica en la construccion de las ciencias sociales. La-
fuente principal de esta intervencidn no radica en la estructura
de tales ciencias sino en las contradicciones existentes en de -
terminada formacidon social, es decir segin Ta ideologia que po -
see el sujeto, es la presentacidon de la estructura y leyes del -
funcionamiento de la sociedad.

Son las ciencias sociales como contenido académico, uno de los -

medios por el cual la educacién transmite ordenadamente conoci -

27.- Equipo de didactica de Tas ciencias sociales. "Las ciencias
sociales ;Como se plantean en E.G.B.? en Antologia de la --
sociedad y el trabajo en la praciica docente. 1988 D. 195-
y 196.
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mientos, habilidades y valores culturales, por lo tanto dichos -
contenidos son minuciosamente seleccionados, organizados y pre -
sentados tanto al alumno como al maestro.

Al revisar el propdsito del area de Ciencias Sociales en el quin
to grado de educacidn primaria, se enuncia que se "Iniciara el -
estudio de los procesos sociales a nivel mundial y se hara mas -
consciente de la importancia que tienen las Ciencias Sociales, -
para comprender la realidad en que vive y de la necesidad de uti
Tizar técnicas e instrumentos de investigacidn, para recabar Ta-
informacidn que requiere en el conocimiento de la rea1idad"28.
Asi también se menciona que el proceso de socializacidén es un --
elemento fundamental en el estudio de las ciencias sociales ya -
que se propone uoicar a los alumnos en la interpretacidon de Tlos-
hechos sociales, para que puedan posteriormente integrarse pro -
ductivamente a la vida de su comunidad. Con relacién a las suge-
rencias metodoldgicas, se propone el uso frecuente de mapas para
que el alumno establezca la relacidon enire el desarrollo de los-
acontecimientos y el medio en el que ocurren; se recomienda la -
ubicacidn cronoldgica de los hechos histdoricos estudiados, como-
situacidon de la memorizacidon de fechas; asi también se sugiere -
tavorecer la expresidn libre de ideas y puntos de vista a través
de textos libres, informes, ilustraciones etc. siempre dirigidas
a alcanzar conclusiones; asi mismo fomentar en el alumno Tas in-
vestigaciones sencillas con un sentido inductivo, a través de 11
bros, periddicos, revistas, radio, cine, televisidn, etc.

Por lo anterior se deduce que lo que se pretende es que el alum-
no conozca la historia de la humanidad, para explicarse el ori -

gen de los problemas actuales; pero dicha explicacidon se rige --

28.- Programa para la Modernizacion tducativa. 1989-1994. Ajuste
al Programa Vigenie en la Educacion Primaria. p. 43.
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por el proceso de socializacidn al que se refiere el programa co
mo elemento fundamental, y se le considera como tal porque a tra
vés de ella se le dan al educando conocimientos, actitudes habi-
lidades y valores, de su entorno y de su momenio que le permiten
comprender” esa realidad, -y se dice "comprender", porque esto -
implica cuestionar el grado de neutralidad y objetividad de di -
cha comprension de Ta realidad, ya que de ésta se deriva su alie-
nada y enajenada incorporacion del alumno a la vida productiva -
de la sociedad.

Con respecto a las sugerencias metodoldgicas, estas expresan la-
importancia asignada a la iniciacid6n en la investigacion y a la-
induccidon a partir de datos que proporcionan las fuentes informa
tivas.

Pese al atractivo que muestra el objetivo del &rea de Ciencias -
Sociales y a las sugerencias metodoldgicas es preciso sefialar la
utopia de su operatividad resuitante ésta de las concepciones de
ensenanza, aprendizaje, investigacidon, conocimiento, ciencia, --
realidad, etc. asi como de los valores que posee el docente ante
lo social como objeto de estudio.

Para comprender lo anterior, es necesario reconsiderar que a tra
vés de los contenidos de Ciencias Sociales, el Estado transmite-
explicitamente las concepciones y valores que le permiten repro-
ducir las relaciones sociales de produccion de bienes materiales
definiendo e imponiendo un modelo de individuo y sociedad. Pero-
una vez que los contenidos se encuentran en manos del docente en
su transmision hacia los alumnos impregna también su ideologia -
como producto de una formacion social. De esta manera al alumno-
se le presenta un objeto de estudio producto resultante de la --
actividad especulativa del hombre, sobre el cual establece una -

relacion de modo particular.

Por lo anterior se hace necesario mencionar que lo social como -
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objeto de estudio no solo se transmite a través de los conteni -
dos programaticos, sino también "pueden ser conunicados a alum -
nos de manera informal por sus maestros y compaﬁeros"zg, esto a
través de juegos en la vida social de la escuela en la que se co
munican ideales de honestidad, solidaridad, competitividad, leal
tad y en general normas sociales definidas.

Retomando nuevamente, que las Ciencias Sociales producen un cono
cimiento de las leyes que rigen la estructuracidn y funcionamien
to de determinado campo de la realidad social; éstas en la educa
cion primaria deben por 1o tanto presentarse al alumno como una-
herramienta que ofrece verdades objetivas, totales e histdricas-
y no como nociones cientificas elevadas a la categoria de verda-
des.

Lograr lo anterior no es facil y hace necesario modificar "Una -
concepcion del conocimiento como praxis en relacidén con una rea-
lidad historica en la que los acontecimientos tienen un sentido-
con respecto a la totalidad y se ubican en un tiempo y un espa -

. N 0
cio concreuos"3

. Ante este enfoque es preciso propiciar relacio
nes de cooperacidn entre profesores y alumnos dejando de lado el
autoritarismo y el aprendizaje por recepcidon, para abrir paso -
tanto a maestros como alumnos a la investigacidn de una realidad
de la que forman parte.

La investigacidn que se pretende con esta modalidad parte enton-
ces de los conocimientos que por experiencia tiene el alumno y -

que le permite elaborar conjeturas o hipdétesis de la casualidad-

29.- BRYAN, Roberts. "Educacidn. En: Mdédulo Social. Consejo Na -
cional para la Cultura y las Artes. PACAEP. 1990. p. 83.

30.- PEREZ, Judrez Esther Carolina. "Problematica General de la-
didactica". tn: Antologia La Sociedad y el Trabajo en la --
praciica docente. UPN. SEP.

1988. p. 8
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de los fendmenos sociales. Esta elaboracidon de hipdtesis da Tu -
gar a indagar o buscar diversas fuentes de informacidon que le -
permitan verificarlas y confrontarlas; pero para ello es de suma-
importancia que el sujeto vaya mas allad de una lectura mecanica-
y logre analizar, procesar, reinterpretar y criticar dicha infor
macion para obtener un significado de ésta, revalorando asi la -
fuente informativa y por 1o tanto 1a objetividad y neutralidad -
del contenido impreso ya sea en el T1ibro de texto, en periddicos,
revistas, folletos, etc.

Una vez indagadas las conceptualizaciones tedricas del fendmeno-
social en estudio se recomienda retornarlas a la realidad de Ta-
que surgieron, esto a través de simulacros, representacidon de --
situaciones, discusiones, etc.

£s asi como se posibilita el alcance de la sistematizacidn cien-
tifica tanio para el docente como para el alumno, permitiéndose-
asi conocer y hacer las ciencias sociales para interpretar signi

ficativamente la realidad.
e. E1 lenguaje como objeto de estudio.

£l establecimiento de medios de expresidn y comunicacidon surge -
momentaneamente con la incorporacidn del hombre a un grupo so --
cial, sea éste la familia, la escuela, etc. es decir el lenguaje
se asocia a procesos colectivos.

Indudablemente el hombre posee potenciales intelectuales, emocio
nales y sociales, entre l1os que destaca la capacidad creativa de
comunicarse a través del lenguaje oral y escrito.

Segun Michael Halliday las funciones del lenguaje se dividen en-
pragmatica y macética, las primeras "se refieren a la propia -
orientacion hacia los otros y el empleo del lenguaje como herra-
mienta para obtener los fines deseados; la clase matética agrupa

funciones de diferente orden: Ta neuristica es el medio para --
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obtener informacidon de los otros y corregir la propia, la imagi-
nativa, instrumento mediante el cual podemos crear mundos posi -

w31

bles e ir mas alla del referente inmediato , & estas dos fun -

ciones Roman Jakobson incorpora la "metalingliistica el volver --
sobre el propio uso del lenguaje para examinarlo o exp]icar10"3?
Lo anterior da pie para sefialar que la lengua permite al ser hu-
mano comunicar creativamente a través del tiempo y el espacio --
sus inquietudes, sentimientos, pensamientos, etc. Sin embargo -
para utilizar el lenguaje como medio de expresidn y comunicacion
el hombre necesariamente debe dominar un sistema de lengua, es -
decir conocer los elementos y Tas reglas de dicha lengua. Para -
adquirir Ta conciencia del sistema de lengua no es necesario su-
ensefianza escolarizada, ya que se adquiere a través de 1la capaci
dad natural siendo determinante la interaccidn social. E1 ingre-
sar al sistema educativo, implica aprender la semantica y sinta-
xis del lenguaje; pero a la vez la educacidon utiliza a éste como
medio de comunicacidon para imponer una perspectiva y postura des
de la que se ve la realidad. Es a partir de este momento en que-
la creatividad del hombre para manejar la lengua sea &sta habla-
da o escrita, se limita con la forma en que debe utilizar el sis
cema de lengua.

Como se menciona anteriormente la lengua puede ser hablada o es-
crita, de acuerdo con Lois, Not, "la lengua hablada precede a la

., 33 ] .
escritura" porque las formas que utiliza la primera se plasman

31.- BRUNER.- Jerome."tl lenguaje de la educacidon. Zn Antologia-
El Lenguaje en la escuela. UPN. SEP. p. 456.

32.- 1bid. p. 47.

33.- LOUIS, Not. "La ensefianza de la lengua materna". En Antolo-
gia Desarrollo linguistico y curriculum escolar.
UPN. SEP. p. 30.
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para la lengua escrita. Esta Gltima se considera como un signo -
dotado de perennidad con una fuerte densidad semdntica mientras-
que la palabra hablada tiene presencia unicamente durante el --
tiempo en que se pronuncia, siendo su formulacidn mas rapida que
la de la lengua escrita.

Anteriormente se dijo que para establecer comunicacidn es necesa
rio tener conciencia de un sistema de Tenqua. En el caso nuestro
el sistema de lengua es el espafiol, por lo que al analizar el --
lTenguaje como objeto de estudio; se retoma el area de espafiol --
del quinto grado de educacidn primaria; el cual sefiala como obje
tivo de drea que: "Es necesario que los escolares afinen su comu
nicacidn oral y escrita al describir, narrar, interpretar ideas,
experiencias y que utilicen la comprensidon de textos para compa-
rar, resumir y obtener informacidon. Por otra parte se pretende -
que amplien su apreciacidon y creacion de manifestaciones litera-
rias; que precisen y aumenten sus conocimientos sobre la estruc-
tura de la lengua a través del analisis y uso de enunciados y --
textos; que afirmen algunas reglas ortograficas en sus escritos
cotidianos"34. Al revisar las sugerencias metodoldgicas para el-
logro del objetivo en mencidon se da singular importancia a la --
precision como caracteristica primordial en el lenguaje escrito,
de igual forma se recomienda como procedimientos especificos pa-
ra la lectura, las relaciones entre las ideas, las generalizacio
nes, las comparaciones y las analogias. En seqguida se plasma la-
necesidad de enfatizar contenidos como las ventajas comunicati -
vas de la lengua, el signo linguistico y las diferencias regiona

les del espartiol.

34.- Programa para la modernizacion educativa. 1989-1994. Ajus -
tes al programa vigente en la Educacion Primaria. Poder ELje

cutivo Federal. SEP. p. 39.
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E1 objetivo del area de espafiol se remite a la inquietud de ense
nar al nifio a hablar y escribir correctamente la lengua, a tra -
vés de procedimientos especificos que limitan la potencialidad -
creativa del nifo, al considerar los textos literarios como mode
los olvidando el uso oral y espontaneo del lenguaje; asi también
al dar suma importancia a la precisidon en la lengua escrita y su
gerir que el alumno deduzca y aplique reglas ortograficas, como
correccion a la expresion escrita se conduce a un aprendizaje me
moristico de reglas gramaticales que no garantizan la competen -
cia linguistica de los alumnos, y al considerar como procedimien
tos especificos de la lectura el manejo y registro de informa --
cion visual gue proporciona un texto, se hace necesario conocer-
el interés y la significacion que dicho texto despierta en el --
alumno ya que de To contrario la lectura se reduce a una activi-
dad mecanica y tediosa.
La concepcidn de educacidn que se deja ver tras el objetivo de -
espafiol en el quinto grado de educacion primaria, concibe al hom
pre como un ser de adaptacion que no fomenta la conciencia criti
ca, cuando se deben desarrollar al maximo las potencialidades in
telectuales, emocionales y sociales para comprender y participar
en el cambio <continuo que impone la civilizacidn moderna.
Antes de enunciar las implicaciones pedagdgicas de la concepcidn
ampliada y restringida del lenguaje, es necesario mencionar que-
éste no sdlo se presenta en el area de tspafiol, ya que como se -
sefiala anteriormente el lenguaje tiene una doble funcidon: medio-
de expresion y de comunicacidon; por lo tanto éste proceso hace -
acto de presente en toda interaccion personal que se suscita en-
el contexto social e institucional del proceso ensefianza-aprendi
zaje.
Indudablemente el lenquaje transmite informacidon pero a la vez -
proporciona una postura, que en el caso de la institucion esco -

lar se manifiesta en todos los actos discursivos e ideoldgicos;-
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ya que a través de la palabra se manipula la informacidn que se-
transmite por y dentro del lenguaje. Ya que el docente es un fil
tro que permea la informacion dejando en ella una huella perso -
nal que matiza o trasforma en su totalidad el mensaje.

Sin lugar a dudas en la ensefianza y el uso del lenguaje se re --
quiere un cambio radical en el enfoque metodoldgico en general,-
por principio de cuenta dicho enfoque debe encaminarse a desarro
1lar Tas posibilidades expresivas y receptivas del alumno. Por -
To anterior es preciso considerar que el alumno es un habil usua
rio del lenguaje que lo ha aprendido a través de su uso, habléan-
dolo, leyéndolo y dandole sentido, todo esto incluso antes de in
gresar a la escuela. Los nifios aprenden verificando hipdtesis, -
producen expresiones, constatan su validez elaboran sus propios-
codigos dandole el uso de representar un significado y modifican
estas reglas hipotéticas segun la retroalimentacidn que reciben-
de los adultos. Es de suma importancia que el docente conozca --
las reglas a través de las cuales el nifio conforma el sistema de
lengua, para fungir como un propiciador de situaciones, que brin
den al alumno 1a libertad de expresidn, la creacion de textos a-
partir de realidades cotidianas, que superan por su significado-
para el alumno a los textos literarios incluidos en el libro es-
colar; todo esto encaminado a establecer un aprendizaje grupal -
que permita el intercambio, la retroalimentacidn, la autoevalua-

cion y la obtencion de significado de la lengua oral y escrita.
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ITI. LA LECTURA SIGNIFICATIVA

A. E1 proceso de lectura

£l uso de Ta lectura es constante en el ambito escolar,suele apa-
recer Ccoity una 1mperiosa‘necesidad del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, por lo que a continuacidn se analizan elementos que deter -
minan a la lectura como un proceso psicoldgico , Tingiiistico y --
social.

La lectura no siempre ha sido considerada como un proceso, inclu-
so en la actualidad es conceptualizada en muchas ocasiones como -
"un acto puramente mecdnico, en el cual el lector pasa sus ojos -
sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imdgenes -
"36. Esta --

conceptualizacion de la lectura se remite a una ensefianza tradi -

perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos

cional en la que los nifios reproducen los sonidos del habla pro -
moviendo asi 1o que Margarita Gomez Palacios 1lama "un buen desci
frador". ©Entre los métodos utilizados para la ensefianza de la -
lectura en esta concepcidn destacan los métodos sintéticos o de -
marcha sintética ya sea el método alfabé&tico, fonético o silabico.
Segun el diccionario de las Ciencias de la educacidn, de Santi --
1Tana S.A., los métodos alfabéticos consideran que el alumno de -
be aprender Tlas letras del alfabeto,para a partir de sucesivas --
combinaciones, Tlegar a las silabas, palabras y frases. Los méto
dos fonéticos parten de los sonidos que corresponden a las dife -
rentes letras con el soporte de las vocales.

Los métodos silabicos parten de las silabas, a las que suelen --

asociarse estimulos de tipo semdntico, 1imagenes cuya primera --

36.- GOMEZ P. Margarita."Consideraciones tedricas generales acer-

ca de la lectura" en Antologia: Desarrollo lingiliistico y cu-

mm
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rriculum escolar. UPN. SEP. p. 75.
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silaba coincide con la silaba que se estudia.
Asi la enseflanza tradicional también hace uso de los métodos ana
1iticos o de marcha analitica, que partien de la palabra, la fra-
se 0 21 texto para llegar a los elementos mas simples de la len-
gua {silabas, letras).
Es facil percatarse que en la aplicacidon de Tos métodos descri -
tos se considera como objeto de conocimiento el sistema de escri
tura, al gue se enfrentan Tos alumnos desde la 16gica de su pro-
pio desarrollo cognoscitivo estableciendo las asociaciones de --
los signos elementales con el sentido o de Tas significaciones -
de las frases captadas globalmente con Tos signos que las compo-
nen, el avance del alumno se basa en un empirismo asociacionista
cuyo aprendizaje se caracteriza por ser repetitivo y memoristico
de los elementos abstractos que conducen al lector a lo que en -
esta postura concioen por "comprension del texto" reduciéndola -
a la asociacion enire las imagenes escritas de las palabras y --
enunciacidn mental o sonora.
Coimo se puede observar para valorizar la lectura coOf0 un proceso
psicoldogico , linglistico y social que brinda al lector la opor-
tunidad de analizar, criticar, apropiar, cr2ar y recrear un con-
tenido es necesario estudiar ademas de la concencidon de lectura-
que tienen los sujetos tambidn conocer los mé&todos de apropia --
ci6n de la lectura; lo que permite vislumbrar el uso que de ésta
hace el alumno.
£l proceso de lectura resulta mucho mas complejo de 1o que se ha
considerado tradicionalmente, ya que en ella se conjugan elemen-
tos como: las caracteristicas de desarrollo psicoldgico del lec-
tor, las caracteristicas del material impreso, el contexto socio
historico y cultural en que se escribe y lee el texto y lo aas -
importante el valor funcional de la lectura es decir, utilizar -

el acto d

(D

leer como un proceso de apropiacion de usos y signifi

cados sociales diversos. £1 definir a la lectura como un proceso
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psicoldgico, obliga a considerar la intervencion de muchos facto
res, no sdolo las formas graficas y la oralizacidon correspondien-
Ze sino tambisn la coordinacidon de diversas informaciones con 21
fin de obtener significado. En esta postura la participacion del
lector no se reduce a una tarea mecdnica ya que como lo explica-
Frank Smith (1975) "Existen dos fuentes de informacidon, escencia
les en la lectura las fuentes visuales y las no visuales. La in-
formacion visual se refiere a los signos impresos en un texto"?7
a 1o que Goodman 1lama informacion grafofonética, es decir po --
seer el conocimiento de las letras, signos de puntuacidon y espa-
cios asi también su relacidn con el sonido. La otra fuente de in
formacidon a la que se refiere Frank Smith es la no visual a la -
que compete el conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el
texto.

Al tener conocimiento de lo anterior se cree oportuno cuestionar
el enfoque tradicional de la lectura en relacidon a que se conten
nla solamente la fuente de informacidon visual, cuando en reali -
dad para que el lectior obtenga signiticado de un texto, es nece-
sario usar la informacion no visual gratofonética y la informa -
cion semantica.

Margarita Gomez Palacios presenta en el texto: "Estrategias peda
gogicas para superar las dificultades en el dominio del sistema-
de escritura", las habilidades empleadas por el lector para con-
jugar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas,-
con 21 objetivo primordial de comprender un %texto. Las estrats -
gias utilizadas por los lectores son: muesireo, prediccion, anti
cipacidn, inferencia, confirmacidon y autocorreccion.

E1l muestireo permite seleccionar las formas graficas que constitu
yen indices Gtiles y productivos, asi como dejar de lado la in -

formacidn redundante. £s en este momento donde se conjugan 10S -

37.- ibid. n. 76
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conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los-
antecedentes conceptuales.

La estrategia de prediccidn, surge a partir del uso de la infor-
macioén no visual y del muestreo, y permiten a el lector predecir
el final de una historia, la 16gica de una explicacidn, la es --
tructura de una oracidon compleja o el contenido de un texto. --
Esta prediccidn puede ser o no exacta.

La anticipacidn es otra estrategia utilizada por el lector, que-
se refiere a hacer anticipaciones 1éxico-semdnticas o sintacti--
cas sobre las palabras siguientes. E£s en esta estrategia en don-
de se emplea la informacidn no visual, es decir conocimiento so-
bre el vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del texto.

La inferencia constituye otro tipo de esirategia de lectiura y se
refiere a 1a posinilidad de inferir o deducir informacidn no ex-
plicita en el texto.

Las tres Gltimas estrategias mencionadas requieren de la confir-
macion es decir el lector prueba las elecciones tentativas, para
confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o in-
ferencias sin fundamento, para &sto determina si sus prediccio--
nes son acordes en el campo Semantico y sintactico.

Las estrategias antes mencionadas se emplean constantemente por-
10 qua no permite tomar plena conciencia de todos los recursos -
que intervienen en el proceso psicoldgico de la lectura.

La lectura como un proceso lingiiistico implica un aprendizaje --
que se remite a la semiologia (ciencia de los signos) para dedu-
cir de todo tipo de mensaje audiovisual o visual, la funcidon de-
los diversos elementos gque lo componen y llegar progresivamente-
a dowinar el conjunto de los sistemas de signos.

Dicho dominio noc se limita a distinguir y producir mensajes, Si-
no que ademas implica relacionar dos términos de la representa -
cion grafica: significado y significante grafico; "El significa-

do es el concepto o la idea que un sujeto ha elaborado sobre --
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algo y existe en é1 sin necesidad de que lo exprese graficamente
mientras que el significante grafico es una forma a través de la
cual el sujeto puede expresar graficamente dicho significado?38
Una vez representado el concepio por medio de simbolos o signos-
se permite entre otras cosas, la comunicacidon a través del tiem-
po y del espacio, abarcar un sin nimero de personas simultanea -
menie; prescindir de la presencia de objetos de la realidad, por
lo zanto a este momento se refiere la escritura.

Ahora bien, el sujeto se encuentra en una sociedad en la que im-
neran significantes graficos con los que quizas pueda o no rela-
cionarse, dicha relacidn estd sujeta al dominio del cdédigo utili
zado, cuando se trate de signos arbitrarios y convencionales. --
Cabe mencionar entonces, que la lectura es un proceso social ya-
que, para ser un competente usuario de &sta, se debe dominar un-
codigo que socialmente ha sido establecido, 1o que permite obte-
ner significado de los significantes graficos siempre y cuando -
primero el sujeto construya o esta construyendo el concepto.

Por lo anterior la leciura no es sindnimo de repeticidon, ya que-
nara leer es necesario conjugar momentos psicoldgicos; dominar -
un codigo de escritura socialmente establecido, construir concep
tos y establecer una relacion entre el significado y Tos signifi

cantes graficos.

B. Modelo hipotético del trabajo en el aula.

Para definir las caracteristicas del trabajo escolar, el docente
ha de considerar una serie de factores, entire los cuales destaca
el contexto social, el contexto institucional, el sujeto de ---
anprendizaje, la indole del contenido y los recursos materiales;-

pero sobre todo la concepcion propia del aprendizaje.

38.-NEMIROVSKY, Myriam y CARVAJAL A."Anexo 1 de los contenidos de

aprendizaje" en "La representacidon grafica "tn Antologia de
la Matematica I UPN. SEP. p. 61.
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Es necesario considerar el aprendizaje como un proceso interac -

cionista, constructivista y relativista donde el sujeto es un --
ser pensante que adquiere conocimientos al interactuar con el --
mundo fisico y social, permitiéndose asi organizar sus operacio-
nes ldogico-mentales, a través de actividades sobre un objeto --
real, producto de la prac*tica historico-social. Por lo tanio to-
da situacidn de aprendizaje se suscita en un contexto social, en
donde el sujeto establece comunicacidn con otros sujetos, con 2l
entorno y con los objetos, por 1o que el verdadero aprendizaje -
supone una comprension de los objetos que se asimilan, de su sig
nificado, de sus relaciones, de su aplicacion de la utilizacion,
y se considera al sujeto mismo como la figura orincipal que ac -
tda sobre la realidad y lTa hace suya en la medida que la compren
de y la utiliza para transformar o mejorar su calidad de vida.
£1 trabajo pedagbgico impnlica entonces organizar un programa de-
aprendizaje que realmente motive al nifio a expresar sus pregun -
tas, lo enseiie a planear, investigar, observar y a obtener con -
clusiones significativas; por ello es necesario establecer inte-
rrelaciones constructivas entre el sujeto de aprendizaje, es de-
cir entre el binomio maestro-alumno, el estatlecer dichas intge -
rrelaciones se traduce en modificar el contrato didactico de de-
pendencia aluimno-maestro, ocasionando un ambiente de libertad vy
autonomia que contribuya en el aprendizaje de todos y cada uno -
de los sujetos.

tl hablar de aprendizaje escolar, implica mencionar las teorias-
npsicoldgicas que enmarcan la presente propuesta pedagdgica sien-
do entonces, el estructuralismo genético de J. Piaget y la pers-
pectiva dialéctica de Henry Wallon el sustanto epistemoldgico de
e@sta. Por 1o tanto la pracvica educativa se fundamenta tedrica -
mente en el constructivismo dotando al alumno un papel activo 2n
Ta construccion de su conocimiento, desde luego dicha accidn de-

nende de la etapa evolutiva en que se encuentra, ya gque como --
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individuo utiliza las nociones y estructuras operatorias elemen-
tales para propiciar la trasformacion del conocimiento. Desde --
luego el sujeto cognoscente es un individuo escencialmente so -
cial, y como tal interactia con el medio circundante, determinan
do asi el aspecto 10gico-mental.

A continuacibn se esquematizan acciones para el trabajo escolar,
con un grupo de quinto grado de educacidn primaria, debido a que
durante la estiructuracidon de ésta propuesta pedagdgica con dicho
grupo, se mantiene una relacion directa; sin perder de vista el-
contexto social e institucional que se describe en el capitulo -
=

En base a la edad cronoldgica de los alumnos del grupo menciona-
do que oscila entre los 10 a 12 anos de edad, en esta etapna se -
logra un avance en cuanto a la socializacidon y objetivacion del-
pensamientio, volviéndose totalmente reversible si el infante pre
sencia o ejecuta la operacion para invertiirla mentalmente. Duran
te este periodo se desarrollan las bases 1dogicas para las matema
ticas, empleando estiructuiras de agrupamiento en problemas de --
seriacidn y clasificacion. Utiliza el analisis 10gico del ensayo
y error, asi tambidn distingue y expresa claramente sus estados-
de animo por medio de los diferentes lenguajes: grafico, oral, -
corporal, etc. En esta etapa el nifio es capaz de colaborar en --
grupo manitestando una conducta de cooperacidn.

tn un primer momento es necesario sensibilizar a l1os sujetos es-
decir, despertar en ellos el interés por valorar o leer la reali
dad y partir de &sta para elegir la tematica a tratar. Para ello
el sujeto manifiesta sus intereses, deseos, aspiraciones y expe-
riencias utilizando asi su esquema referencial, dejando de lado-
la concepcion del alumno pasivo y abstracto para ubicarlo como -
"ser" en una realidad concreta. En este momento se establecen in
tercambios y confrontaciones de ideas que propician en el sujeto

una actitud critica y racional, asi cono una identificacion eh
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plena consigo mismo. Es optimo generar espacios de apertura que-
permitan al infante expresar y confrontar experiencias, a iraveés
del dialogo y comentarios grupales, lo que permite interesar al-
sujeto en el objeto de estudio. Lo anterior se propone porque el
nifio es capaz de explicar los acontecimientos naturales y socia-
les utilizando un lenguaje propio y cotidiano pero suficientemen
te significativo. Es de suma importancia tomar nota de las inte-
rrogantes planteadas por el grupo, las cuales dan lugar a la ela
boracion del esquema de trabajo; es decir el aprendizaje se tor-
na grupal, y parte de lo que los sujetos saben sobre el tema.
Los alumnos al intercambiar vivencias, suscitan en el grupo mo-
mentos de discusidon y dialogo que les permiten estructurar hipo-
tesis sobre el tema y asi construir o reconstruir su propio cono
cimiento. Al surgir las interrograntes; ya sea de manera esponta
nea povr 1os nifios o de la vida cotidiana en el saldon de clases o
por sugerencia del maestro, los sujetos van disefando las estra-
tegias para verificar o descartar las hipotesis planteadas en --
torno a cierto tema; presentandose en este momentola oportunidad
para que el docente enriquezca los contenidos programaticos con-
el tema que ha interesado a los sujetos. Esto con el propodsito -
de que dichos contenidos se constituyan en aprendizajes signifi-
cativos para el nifio, que 1o formen como un ser critico que es -
capaz de observar, escuchar, analizar e interpretar mensajes.

De importancia es también reafirmar que la lectura significativa
juega un papel determinante como medio de reflexidn y analisis -
de los mensajes y que a través del material impreso (libros, re-
vistas, comics, nurales, etc.) se difunde informacidn pero ésta-
no tiene sentido para los nifios mientras que lo vean como algo -
arbitrario o absurdo. Para que 1o impreso proporcione una dase -
efectiva en el aprendizaje es nacesario establecer una relacidn-
entre lo escrito y las situaciones contextuales, peramitienao al-

nifno hipotetizar y comprobar lo que las palabras impresas - --
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significan. Por 1o anterior se propone una vinculacidn de conte-
nidos ya que el proceso de lectura se suscita en cualesquiera de
las areas de aprendizaje, asi también se considera de suma impor
tancia organizar con el grupo una biblioteca escolar, en donde -
los nifios, maestros y padres de familia aportien material inmnpreso
que sin lugar a dudas se convierte en una fuente de motivaciones
que en manos de los nifios concribuye a ampliar su conocimiento -
del nundo.

Independientemente de los instirumentos de analisis para el tena-
que el grupo considere, es pertinente contemplar una investiga -
cidn documental en libros, periodicos, revista, enciclopedias, -
cuadernos de apuntes, etc., va que esta actividad permite una --
participacion activa y ¢ritica en la apreshension de las explica-
ciones tedricas de cualquier tema o area de aprendizaje, adends-
moctiva la confrontacidon del conocimiento inicial (experiencias,-
comentarios) con otros modos del conocimiento estructurados en -
contextos historico-social diferentes. En este momento es perti-
nente que el maestro dirija la aproximacidon del alumno con los -
textos propiciandc primero, una descripcion e interpretacidn de-
las imagenes o ilusiraciones con el propdsito de ayudar a los ni
nos a anticipar el contenido del texto. Asi también llevar a los
nifios a anticipar de qué@ se trata un escrito considerando para -
ello la exploracion del titulo, generando asi el uso de la infor
macidn visual y no visual por parte del Tlector. Ambas activida -
des permiten al docente conocer la significacion que las ilustra
ciones y el titulo brindan al alumno.

Como una manera de propiciar en el sujeto Ta habilidad de predic
cion, el docente lee 2n voz alta deteniéndose en algunas partes-
ael texto para que los alumnos predigan el final de una historia,
la 10gica de una explicacion o el contienido de un texto. De - --
igual forma brindar un tiempo y espacio para que los lectores -

hagan comentarios sobre lo que va aconteciendo en el texto, ya -
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que esta forma de participacion de los nifios, demuestra la com -
prensidon del lenguaje escrito.

Después de la confrontacidon de conocimientos, el docente se en -
cuentra en el momento oportuno para acceder a la expresion crea-
tiva como forma de conocimiento es decir, motivar al nino a usar
su lenguaje que aunque es una adquisicidén cultural pura, permite
la comunicacion de sus ideas que al ser plasmadas en un escrito,
se convierten en literatura, pero en una literatura significati-
va cargada de contenidos creativos que brindan respuestas a una-
problematica grupal.

E1 maestro es el agente ideal para involucrar al nifio en la ad -
quisicion de nuevos aprendizajes, sin perder de vista que es ne-
cesario descubrir y recrear constantemente el mundo y por ello -
se torna indispensable que el nifio lea mas alla de 1o que esta -
eéscrito y perciba el mensaje, la invitacion a la accidn o a la -
pasividad, la jerarquizacidn de valores o la prefabricacion de -

conceptos en un texto.
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