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Introduccion.

La lectura es una herramienta basica en el desarrollo escolar y personal de los
estudiantes, ya que permite acceder al gran acervo cultural de la humanidad y al
mundo de las letras, asi también permite aprender de manera independiente y
genera habilidades reflexivas y criticas en el individuo, las cuales no
permaneceran estaticas, sino que se seguiran desarrollando a lo largo de toda la

vida, en la medida en que se haga uso de ellas.

Debido a esto, el fomento a la lectura y la comprension de la misma es una de las
prioridades del sistema educativo nacional, pero a pesar de esto las evaluaciones
en lectura que se ha realizado a alumnos de 15 afios de escuela publicas y
privadas, mediante la prueba PISA (Programme for International Student
Assessment) han mostrado que no se han obtenido buenos resultados en este
ambito. Esto se puede observar en los resultados obtenidos en dicha prueba
realizada en 2015, que muestran que los niveles de comprension lectora siguen
siendo bajos, ya que dicha evaluaciébn muestra resultados en los cuales 42% de
los estudiantes se encuentran en un Nivel 2 de lectura que es el nivel de
competencia en el que los alumnos comienzan a demostrar habilidades lectoras

gue les permite participar productivamente en la sociedad (OCDE, 2015).

Se considera que uno de los factores que permite a los alumnos desarrollar un
enfoque profundo que les permita una comprension lectora inferencial o
interpretativa es la motivacion, pero desafortunadamente nuestro pais presenta
bajos niveles de motivacion lectora, ya que a pesar de que el Modulo de lectura
(MOLEC) realizado en 2015 por el Instituto Nacional de Geografia y Estadistica
(INEGI), muestra altos indices de lectura en nuestro pais, ya que segun este
modulo en México el 82.4% de las personas encuestadas contestaron que leen
materiales como libros periddicos, revistas, historietas, paginas de internet, foros
blogs y que de estos encuestados poco mas de las dos terceras partes cuentan
con libros distintos a los de texto en su casa y que se encuentran motivados hacia
la lectura (INEGI, 2015). Lo cierto es que existen diversas fuentes que se

contraponen a dicha informacion. Por ejemplo, el articulo publicado en Aristegui
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Noticias (2014) que menciona que el habito en la lectura no avanza desde 2006 ya
que en este afo se leian en promedio 2.6 libros y para 2014, este indice solo se
incrementd menos de medio punto porcentual llegando a 2.94%. Asi también en
un articulo del periédico El informador, se mencionaba que en una encuesta
realizada en 32 entidades federativa solo 2.4% de los encuestados mencionaba

gue estaban muy interesados en leer (El informador.mx, 2017).

Considerando que los niveles de motivacion lectora son bajos y que esto es un
factor que influye en la baja comprension lectora que se presenta, se llevo a cabo
esta investigacion que tiene como objetivo general. Profundizar en el estudio de
los factores que inciden en la motivacidon por la lectura para elaborar un conjunto
de estrategias configuradas en una propuesta pedagdgica de intervencion que
propicie el interés por la lectura y la comprension de la misma en alumnos de 4°
grado, en este caso de la escuela primaria “Plan de Ayala” de la Delegacion de
Tlahuac del ciclo escolar 2016 -2017.

Para lograr dicho objetivo en este trabajo se emple6é una metodologia mixta con un
enfoque cualitativo dominante, en la cual se trabajo con una muestra de 52
alumnos y dos docentes, los cuales se eligieron mediante un muestreo
intencionado basado en criterios (Rodriguez, 1999). Con los cuales se aplicaron
instrumentos de recoleccion de datos como la observacion, las entrevistas a
docentes y cuestionarios a los alumnos, y posteriormente se realizé el analisis de

resultados mediante la triangulacion de dichos instrumentos.

Con la finalidad de conocer a fondo qué factores intervienen en la comprension
lectora, en el primer capitulo se presenta que es la lectura y cual es su situacion
dentro de nuestro pais, asi también cuales son los factores que inciden en el
desarrollo de la comprension lectora. Entre los que se pueden encontrar factores
externos e internos, los cuales determinaran que un alumno desarrolle un nivel de
comprension lectora literal como el que se privilegia en la mayoria de las escuelas,
o bien un nivel de comprension lectora inferencial o interpretativa, que es el que se

pretende lograr en esta investigacion.



Dentro de los factores internos que intervienen se encuentran el desarrollo
cognitivo de los alumnos, la atribucion de sentido y la significatividad de los
contenidos, ya que estos aspectos ayudaran al alumno en el proceso cognitivo de
la comprensién, y entre los factores externos se mencionan el contexto familiar y
escolar, ya que se considera que la lectura es una actividad social, y que los
aprendizajes que los alumnos construyen de ninguna manera se pueden llevar a
cabo fuera del contexto donde el alumno se desarrolla, asi también se hace una
revision de los enfoques de aprendizaje que el alumno puede adoptar, ya que esto
tendra impacto en el nivel de comprension que desarrolle y finalmente, en este
primer capitulo se plantean conceptualmente las estrategias de comprension
lectora y su evaluacién, debido a que estas son indispensables para que los

alumnos lleven a cabo una lectura comprensiva.

El segundo capitulo se enfoca en los aspectos de la motivaciéon como un factor
esencial para la comprension, por tanto, se revisa qué es la motivacion, asi como
los tipos y teorias sobre la misma. Asi también se mencionan los factores que
intervienen en el desarrollo de la motivacion como son la seguridad, la necesidad
de pertenencia, la autoestima, el autoconcepto y la autoeficacia, asi como el
método TARGET que menciona Alonso (2005) en el que establece seis elementos
para una motivacién efectiva. Estos elementos son: la tarea en la cual los alumnos
deben conocer el objetivo de la misma, la autoridad la cual debe ser una guia que
permita la participacion de los alumnos, el reconocimiento como parte fundamental
para la implicacién de los alumnos en la tarea, el trabajo en grupo, dando peso a
la construccibn de conocimientos conjuntos, la evaluacién de actividades y
finalmente el tiempo que debe ser suficiente para que los alumnos desarrollen la
tarea y no excesivo para que los alumnos no se aburran con la misma. Todos
estos elementos se consideran relevantes dentro de este trabajo ya que seran la

base del planteamiento de la propuesta de intervencién que se plantea.

El tercer capitulo esta dedicado a la aproximacion al campo de estudio, ya que se
considera que, para poder llevar a cabo una propuesta, debe estar contextualizada

y tener en cuenta que lo se proponga no es una receta de aplicacion universal,



sino que debe ser considerado y adaptado de acuerdo con las caracteristicas de

cada contexto.

Finalmente, en el cuarto capitulo se ofrece una propuesta de intervencion que
ayude al alumno a mejorar su comprension lectora, mediante la aplicacion de
estrategias motivacionales hacia la lectura, para ello se establecen las
caracteristicas y necesidades del grupo, asi como los contenidos que se
consideran necesario abordar como la motivacion por la lectura manejado como
un contenido actitudinal y la comprension lectora como un contenido conceptual y
asi también como un contenido procedimental, ya que se considera que con ello

se lograra

“Motivar para comprender”



Capitulo 1: La Comprension lectora.

En esta investigacion se pretende determinar como6 motivar a la lectura para que

los alumnos desarrollen una mejor comprension.

Para tal efecto en este primer capitulo se estudia que es la lectura asi como su
situacibn en México. También se mencionan algunos antecedentes sobre
investigaciones realizadas en esta linea tematica. Finalmente, se abordara el
concepto de comprensién lectora, asi como los factores que intervienen para que
se logre y se mencionan algunas estrategias para que el proceso de

comprension lectora se dé de mejor manera.

1.1 La lectura.

La lectura es el medio fundamental para el desarrollo del estudiante, ya que,
mediante ella, podra desarrollar su capacidad para adquirir nuevos conocimientos,
que le permitirdn desarrollar habilidades criticas y reflexivas, asi también, la

lectura es

“Un vinculo que permite el acceso a gran cantidad de conocimientos, tanto actual e
inmediato, como el que se encuentra distante en el tiempo, o espacio, ademas, a
través de la lectura se obtiene un vocabulario que es imposible adquirir mediante
lenguaje oral, pero sobre todo la lectura permite, a quien la domina, aprender de

manera independiente, potencializando asi su desarrollo” (Gémez, 2008, p.[s.f.]).

Se considera que la lectura permite al alumno aprender de manera independiente,
desarrollando habilidades criticas y reflexivas, no solo en la época escolar sino a

lo largo de toda su vida.

Para poder ir mas a fondo es necesario establecer qué se entiende por leer y para

ello se han revisado diversos autores. Para Solé leer es. “Un proceso de



interaccion entre el lector y el texto, en el cual el primero intenta satisfacer sus
necesidades que guia la lectura” (Solé, 1987, citado en Solé, 2013, p.17). Asi
también, Fuentes menciona que leer no solo se reduce a decodificar sino que
también y los mas importante, significa comprender el mensaje escrito de un texto
(Fuentes, 2009). Para Alvarado (2015) leer. “Es establecer un vinculo con el texto
que involucra al lector intelectual y emocionalmente” (p.27). Estos tres autores
coinciden en que leer no solo es un proceso de decodificacion, sino que en el acto
de leer hay un proceso de interaccion entre el texto y el lector generando un
vinculo entre el contenido y quien realiza la lectura, por tanto para efectos de esta
investigacion se establece que leer es un proceso en el cual existe una interaccion
entre el sujeto que lee y el contenido, en el que ponen en juego los
conocimientos, gustos, intereses, habilidades y experiencias de lector, hacia una

busqueda de significado del texto.

1.1.1. Proceso lector:

Como se mencioné en el apartado anterior leer es un proceso en el que
intervienen diversos factores, para ir mas a fondo sobre este proceso es necesario
considerar que hay tres tipos de proceso lector que son: el proceso descendente,

el proceso ascendente, y el proceso interactivo (Solé, 2013, y Catala, 2011).

En cuanto al primer proceso de lectura se considera el ascendente o botton-up, en
este, el lector procesa los componentes del texto empezando por las letras,
seguido de las palabras y finalmente las frases para llegar a la comprension
total del texto. Esto hace que la mayor importancia recaiga sobre el proceso de
decodificacion, ya que se establece que si el lector es capaz de decodificar un

texto completo, tendra los elementos suficientes para comprenderlo.

Pero ¢qué es esto de decodifcar? “Es la aplicacion eficiente del principio
alfabético” (Shankweiler et. al., 1999, citado Mufioz: 2008, p.2 ). Asi tambien se
entiende como: “Descifrar los codigos de los signos impresos” (Mufioz, 2008, p.3).
Esta actividad es una etapa necesaria en el proceso lector, ya que si el alumno

logra automatizar este proceso, tendra una mayor fluidez —rapidez y expresion- en
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la lectura. Otro aspecto que tendra influencia en el desarrollo de la lectura sera la
entonacién del texto, en esta el lector debe respetar signos de puntuacion y los

espacios en la lectura.

Todos lo elementos anteriormente mencionados tendran una injerencia directa en
la comprensién del texto, ya que si las acciones antes mencionadas se llevan a
cabo de manera automatizada, esto liberara espacio para poner mas atencion en
la comprension del texto. Pero es necesario tener en cuenta que estos elementos
no son los Unicos que intervienen en el proceso lector y mucho menos en el

procesos de comprensién lectora.

El segundo modelo del proceso lector es el modelo top- dow o modelo
decendente, este modelo es contrario del anterior, sostiene que el lector no
procesa el texto letra a letra, sino que en primera instanca el lector hara una
relacion del contenido del texto, con sus conocimientos previos y Sus recursos
cognitivos, lo que le permitira hacer antcipaciones del texto y en el transcuros del
mismo intentard verificarlas, este proceso se le conoce como descendente, ya
que el lector partira de una hiptesis y anticipaciones previas e ir4 verificando o
descartando las mismas, este modelo da énfasis, al reconocimiento global del

texto, dando menos importancia a las actividades de decodificacion.

El tercer modelo que plantean ambas autoras es el modelo interactivo, este
recupera los anteriores y parte de la hipotesis de que el texto tiene un significado
y que el lector seré el encargado de buscarlo, considerando tanto el medio de la
decodificcion como el de las antcipaciones de acuerdo con sSus esquemas
previos, lo que permitirdA que se atribuya significado al texto que se esta leyendo

y por tanto se construya una interpretacion propia del mismo.

Por tanto el proceso lector que se considerara en esta investigacion, sera el
proceso lector interactivo, ya que se esta de acuerdo en que el alumno debe
llevar a cabo la decodificacion, tener una buena fluidez y entonacion, para poder
llevar a cabo una lectura eficaz, pero asi también es necesario que el alumno
realice la relacion del texto con sus experencias y conocimientos previos, esto le

ayudara a dar significado a la nueva informacién, realizando una interpretacion
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propia del mismo, teniendo en cuenta, que la interpretacion de cada alumno sera
personal y diferente a la de sus demas compafieros, ya que cada uno cuenta con
estructuras cognitivas propias y conocimientos y experiencias previas diferentes.

Considerando que lo mas importante de este proceso lector, es que el alumno
llegue a la comprension de los textos, dando sentido a los nuevos contenidos,

logrando incorporarlos a su sistema cognitivo (Sol€, 2013).

1.2: Situacion de la lectura en México

Como se mencion6 anteriormente, los procesos lectores que el alumno debe llevar
a cabo son de gran relevancia para la adquisicion de nuevos conocimientos, y
para el desarrollo tanto personal como escolar, para esto la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) establece dicha actividad en sus planes y programas,
haciendo una revision de los mismos, especificamente los que se aplican a 4°

grado que es el nivel educativo con el que se trabajara en esta investigacion.

En dicha revision se encontré que en el Programa sectorial 2013-2018, se
establece el objetivo 5, el cual menciona que, se debe. “Promover y difundir el arte
y la cultura como recurso formativo que ayude a la educacion integral” (SEP, 2013,
p.63). Dentro de este objetivo se encuentra la estrategia 5.1.3. Que propone
fomentar la lectura como habilidad béasica que ayude a la superacion de la
desigualdad (SEP, 2013, p.64).

Asimismo este documento menciona que de acuerdo con los avances y cambios
gue se presentan constantemente en la actualidad, es necesario tener el acceso
oportuno a la informacién actualizada y se considera necesaria. “Una cultura que
ayude a discernir, valorar y formar para la ciudadania y la solidaridad, para lograr
esto, es necesario reforzar las capacidades de comprensién lectora, expresion
escrita y verbal, entre otros y de manera destacada la capacidad de aprender a
aprender” (SEP, 2013).

Otro documento que establece las actividades de la lectura es el Plan de estudios
de educacion basica, el cual sefiala que la educacion béasica estara agrupada en
campos de conformacion, los cuales. “Regulan y articulan los espacios
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curriculares; teniendo caracter interactivo y siendo congruentes con las
competencias para la vida, asi como a los rasgos de perfil de egreso” (SEP, 2011,
p.43).

Dentro de estos campos de formacion se encuentra el campo de lenguaje y
comunicacion, que tiene como finalidad. “El desarrollo de competencias
comunicativas a partir del uso y estudio de las formas del lenguaje” (SEP, 2011,
p.43). Se busca que los alumnos aprendan a interpretar diversos tipos de texto,
asi como transformarlos y crear nuevos géneros, es decir que se analice
individualmente y en colectivo las ideas de los textos, considerando que cada
alumno posee conocimientos previos correspondientes a su contexto (SEP, 2011).

Asi también este documento menciona que, en actualidad, se considera a la
lectura como “la base del aprendizaje permanente”, [para lograr esto es
necesario], “privilegiar la comprension lectora que ayudara a la busqueda, el

manejo, la reflexion, asi como al uso de la informacion” (SEP, 2011, p.43).

En cuanto a los estandares curriculares y los aprendizajes esperados de este
documento, se toma como referente internacional la prueba PISA, que establece
qgue el contexto educativo de la sociedad contemporanea estd regido por tres
campos de desarrollo, entre los cuales menciona a la lectura como una habilidad
superior, y que el nivel 3 de comprension de la misma establece que el alumno es

capaz de:

“s Localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion entre distintos fragmentos

de informacion.

* Integrar distintas partes de un texto para identificar una idea principal,

comprender una relacién o interpretar el significado de una palabra o frase.

* Realizar conexiones o comparaciones, dar explicaciones o valorar una
caracteristica del texto.
« Demostrar un conocimiento detallado del texto en relacién con el conocimiento

habitual y cotidiano, o hacer uso de conocimientos menos habituales.
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» Textos continuos. Utilizar convenciones de organizacion del texto, cuando las
haya, y seguir vinculos l6gicos, explicitos o implicitos, como causa y efecto a lo

largo de frases o parrafos, para localizar, interpretar o valorar informacion.

» Textos discontinuos. Tomar en consideracién una exposicién a la luz de otro
documento o exposicion distintos, que puede tener otro formato, o combinar varios
fragmentos de informacién espacial, verbal o numérica en un grafico o en un
mapa, para extraer conclusiones sobre la informaciéon representada” (SEP, 2011,
p.85).

De igual forma en los estandares curriculares que establece la educacion basica
en México, se menciona que el alumno debe ser capaz de usar el lenguaje como
herramienta de comunicacién y aprendizaje continuo y para esto establecen 5

componentes:

“1. Procesos de lectura e interpretacion de textos.

2. Produccion de textos escritos.

3. Produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos.

4. Conocimiento de las caracteristicas, de la funcion y del uso del lenguaje.

5. Actitudes hacia el lenguaje” (SEP, 2011, p.86).

En los estandares nacionales de habilidad lectora, se establece que se debe
propiciar que la lectura sea una préactica cotidiana en los alumnos, ya que el
desarrollo de la habilidad lectora es la clave para un buen aprendizaje, y no solo
en el campo de comunicacién y lenguaje, sino que esta habilidad ayudara a
mejorar en todas las areas del conocimiento, tanto dentro como fuera de la

escuela.

Se considera que la practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion,
atencion, concentracion, analisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y
dialogo (SEP, 2011).

En cuanto al Programa de estudio de 4° grado de primaria, se establece que el
propésito de la enseflanza del espafiol es la apropiacion de las practicas

sociales del lenguaje, en las que se involucran las experiencias individuales, que
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ayuden al alumno a tener distintas formas de leer e interpretar los textos, asi como
de redactarlos, por tanto se establece que el alumno. “Serd capaz de leer,
comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de textos con la
finalidad de ampliar sus conocimientos y lograr sus objetivos personales” (SEP,
2011, p.15).

Los estandares de espafiol de este programa establecen. “Los alumnos deben
llevar a cabo el proceso de la lectura e interpretacion y produccién de textos
(orales y escritos), participar en eventos comunicativos, asi como desarrollar
conocimientos de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje” (SEP, 2011,
p.17).

Como se puede ver en estos documentos se hace énfasis en que la lectura y la
comprension de la misma, es una herramienta fundamental para el desarrollo
escolar y personal de los alumnos, pero a pesar de ello y de algunos programas
gue se ha realizado para que esto se dé de manera efectiva, lo cierto es que en
pruebas realizadas se ha podido ver que México sigue inmerso en una crisis de

lectura.

Esto lo podemos observar en la prueba PISA (Programme for International Student
Assessment), la cual muestra que los niveles de comprension lectora siguen

siendo bajos, ya que los resultados de esta en 2015, muestran que:

“En México, 42% de los estudiantes se encuentran por debajo del Nivel 2 en
lectura (Considerado como el nivel de competencia desde el cual los estudiantes
comienzan a demostrar las habilidades lectoras que les permitird participar
efectivamente y productivamente en la sociedad moderna)” (OCDE, 2015, p.3). Y
este nivel no ha presentado mejoras desde el 2009 “La proporcion de estudiantes
mexicanos que no logran alcanzar el nivel minimo de competencias en lectura no
ha variado desde el 2009” (OCDE, 2015, p.3).

Por otro lado, en el Modulo de lectura (MOLEC) realizado por el Instituto Nacional
de Geografia y Estadistica (INEGI), en 2015, muestra resultados de informacién
recabada en poblacion mayor de 18 afios, en 2 mil 336 viviendas de zonas

urbanas, estos son:
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“El 84.2% lee alguno de los siguientes materiales: libros, revistas, periédicos,
historietas, paginas de Internet, foros o blogs... asi también declara que “poco
menos de dos terceras partes de la poblacion declar6 tener libros diferentes a los
de texto en casa; poco mas de la mitad veia a sus padres leer, y casi a un tercio
les leian sus padres o tutores...” y en cuanto a la motivacién por la lectura
menciona que “cerca de tres cuartas partes de los entrevistados, contestaron que
los maestros promovian la lectura ya que los hacian exponer en el salén de clase
la lectura realizada (74.7%); poco méas de la mitad era motivado por sus profesores
para leer libros (56.4 %); y el 47.0 %, para asistir a bibliotecas.” Y en cuanto al
tiempo de lectura promedio de los encuestados se establece el 39 min. (INEGI,
2015).

Como se puede ver las cifras mencionan que el indice de lectura en nuestro pais
es elevado, ya que segun esto 84.2 % tienen el habito de la lectura, que mas de la
mitad de los encuestados tienen en su casa acceso a libros diferentes a los de
texto, que por lo menos la tercera parte de los encuestados han tenido modelaje
de la lectura en casa, ya que sus padres o tutor le leian, y por tanto mas de la

mitad de los encuestados estan motivados a la lectura.

Lo que podemos observar es que estas cifras se contraponen con otras
informaciones revisadas, una de ella es el articulo del periédico electronico El
informador, que menciona que en un analisis realizado a 600 encuestados

(hombre y mujeres mayores 18 afios) en 32 entidades del pais muestran que:

“Sélo el 2.4 % de los consultados cree que los mexicanos estan muy interesados
en la lectura.” Que de los mismos el 32.2% no sabe el nombre de un escritor, el
18.8 optd por no responder y solo el 12.9% recordé a Octavio Paz, el 2.9% a
Carlos Cuauhtémoc Sanchez, el 2.5% a Juan Rulfo y el 2.2% a Carlos Fuentes y
con menos del 2% se ubicaron autores como Amado Nervo, Carlos Monsivais,
José Emilio Pacheco, José Vasconcelos y Elena Poniatowska. (El informador.mx,
2017).

Otro articulo revisado es el del periodico La Jornada, que menciona que se han
implementado estrategias para el fomento a la lectura y que incluso el presupuesto

para ello se ha incrementado, pero que aun no se han visto avances:
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“Son muchos los retos en cultura para este afio que inicia. S6lo en fomento a la
lectura el desafio es mayor: no hemos aumentado ni medio punto porcentual los
niveles de lectura en una década, aunque del 2000 a la fecha los presupuestos en

materia de cultura se cuadruplicaron” (Aranda, 2015).

Asi también Aristegui Noticias menciona.

“El habito de la lectura en México no avanza, pues mientras en el 2006, los
mexicanos leian en promedio 2.6 libros al afio, la cifra llegé a 2.94 en 2014, la
Encuesta Nacional de Lectura (ENL), sefiala que en México ya es menos de la
mitad de la poblacién mayor de 12 afios la que lee libros” (Aristegui Noticias, 2014,

p. [s.d.]).

En 2015 la encuesta nacional de lectura dice que:

“En México se leen 5.3 libros al afio y el pais ocupa el segundo lugar de América
Latina en habitos lectores,” y que los mexicanos leen en promedio 5.3 libros al
afio, asi lo hizo constar este estudio que fue realizado por el Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes (CONACULTA), con el apoyo de otras instituciones y
diversos especialistas. De esos libros leidos al afio 3.5 son leidos por gusto y

1.8% por necesidad escolar o laboral” (Lara, 2015, p.[sd.]).

Como se puede observar a pesar de los informes proporcionados por el INEGI que
menciona que los indices de lectura en nuestro pais son altos, otros informes
muestran totalmente la cara opuesta, asi como en la encuesta que se presenta en
2014 por Aristegui en contraposicion de la presentada en 2015 por CONACULTA.
Se puede observar que hay discrepancias en los indices de lectura, lo que no
garantiza que estos indices realmente hayan mejorado en la proporcion que se
muestra y si a esto le sumamos los resultados obtenidos en la prueba PISA 2015,
mencionados anteriormente, podemos determinar que en realidad, en oposicion a
los datos del INEGI nuestro pais sigue presentado un crisis de lectura, tanto en la
motivacion (como lo menciona el articulo de la Jornada llevamos mas de una

década si cambios en este ambito) como en comprensién.

Estas deficiencias de lectura deben a mdultiples factores que se explicaran en
apartados posteriores, pero uno de ellos es que en nuestro pais la cultura lectora

ha quedado limitada al ambito escolar: “La lectura sigue siendo un asunto
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estrictamente educativo” (Aristegui Noticias, 2014, p.[s.d.]). En el cual se da
prioridad a la alfabetizacion, mas que integrar al nifio a una comunidad de lectores
(Lerner, 2001). Lo cual ayudaria a que el alumno desarrollara una motivacion y
placer por la lectura, pero lo que se ha podido observar es que, en esta mirada
instruccional de la lectura, a esta se le ve como un saber que se tiene que adquirir
y no como una funcién social que ayudard a resolver diversas probleméaticas
(Lerner, 2001). Lo que provoca que los estudiantes no le encuentren utilidad real
ni relacion con su vida cotidiana, y por tanto no muestran una actitud favorable a

su realizacion y comprension.

Debido a lo antes mencionado, las instancias educativas han implementado
estrategias con la finalidad de mejorar estos habitos de lectura, tales como el
Programa de fomento para el libro y la lectura, asi como actividades de lectura
dentro de las aulas y fuera de ellas mediante el registro de lectura en una catrtilla,
pero lo que es evidente es que no se han logrado resultados favorables.

Se considera que un factor es que hay falta de continuidad en los proyectos de
promocion a la lectura, ya que se proponen e implementan nuevas campafas, pero no se

le da seguimiento a las mismas como lo menciona Quintanilla D’Acosta:

“Una buena parte de los errores tiene que ver con que no existe una persistencia
en las campanas de promocion a la lectura. “Se hacen campanas cada sexenio y
luego se inventan otra nueva y muchas de las veces ni siquiera se han evaluado
los resultados que tuvo la anterior; y como es de alguien mas y no mia, no es
buena, entonces se van quedando los avances que se hubieran tenido”
(Quintanilla D’Acosta, citado en Aristegui Noticias, 2014, p.[sd.])

Por tanto, se considera de gran importancia llevar a cabo una propuesta que
permita motivar a la lectura, para esto se llevé a cabo una revision de las
investigaciones que se han dedicado a esta linea tematica las cuales se

mencionan en el apartado siguiente.
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1.3 Antecedentes sobre la comprension lectora

En el siguente Tabla num. 1

se muestran

los trabajos

investigaciones enfocadas a la comprension lectora.

Tabla num. 1: Investigaciones sobre comprension lectora.

revisados de

Autor y aflo | Titulo Tema Marco tedrico Estrategias
especifico
Gomez Desarrollo de la competencia lectora en Utilidad de la lectura y
C | (2008) los primeros afios de primaria comprension lectora.
O Fuentes Diagnostico de comprension lectora en Diagndstic [, Qué es leer?
M (2009) educacion bésica en Villarrica y ode Factores que obstruyen la
P Loncoche Chile. comprensi | comprension lectora.
R on lectora | Teorfa de Kitsch.
E Concepto y niveles de
N comprension lectora..
S ["Valdebenito, | La tutoria entre iguales como un potente Proceso de C.L. Tutoria entre pares
' (2013). recurso de aprendizaje entre alumnos: Tutoria entre pares. para la comprension
fluidez y comprension lectora. lectora.
Soriano, Instruccion en estrategia de Ensefianza reciproca Instrucciones para la
Séanchez, comprension lectora mediante la comprension de textos
L | soriano y ensefianza reciproca: efectos del y agrupamiento de los
E| Nievas agrupamiento de los estudiantes. Estrategia alumnos.
C| (2013) sde
T Hudson, Comparacion de la efectividad de dos comprensi | Elementos que intervienen Instrumentos
% Forster, estrategias metodoldgicas de on lectora. | enla comprension del texto. | (habilidades especificas
R Rojas y ensefianza en el desarrollo de la a evaluar)
A Valenzuela, comprension lectora en el primer afio
(2013) escolar.
Gonzélez La imaginacion como fuente de lectura La imaginacion como
(2006) en grupo. fuente de comprension
y significacion.
L | Solé, (2003) | Estrategias de lectura Estrategia | Que es leer
| sde Proceso de interpretacion.
B lecturay Estrategias de comprension
R panorama | lectora. (Concepto).
O| Lerner, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo de la Que es leer.
S| (2001) posible, lo necesario lectura Quehaceres del lector
Catala Evaluacion en la comprension lectora: Evaluaci6 | Comprension lectora
(2011) pruebas ACL (1°. -6° de primaria) nde Niveles de comprensién
comprensi | lectora
6n lectora | Evaluacion de comprension
lectora

Elaboracion propia.
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Como se puede observar en la tabla nim. 3.1 las investigaciones revisadas estan
enfocadas principalmente al diagnostico sobre la comprension lectora y asi
también a las estrategias aplicables para mejorar la misma, también se consideran
dos libros que son Solé (2013) “Estrategias de lectura”, y Lerner (2001) “Leery
escribir en la escuela: lo real, lo posible, lo necesario”; en los que se habla tanto
del panorama de la lectura y de las estrategias de lectura que las autoras de estos
libros proponen.

Para dar una mayor referencia de los alcances de estos estudios, se daran a
conocer de manera breve los planteamientos y resultados de cada una de estas

investigaciones.

En cuanto a las investigaciones que realizan diagnosticos de lectura se consideran
dos investigaciones, la primera es realizada por Gémez (2008) en ella se retoma
las pruebas de PISA, y se menciona que los alumnos evaluados de 15y 16
afios presentan deficiencias en habilidad lectora, pero este autor menciona que
estas deficiencias no se dan en este nivel, sino que las mismas se presentan
desde los primeros afios de primaria donde se empieza a ensefiar la lectura y que
al no ser resueltas se irdn acrecentando y esto se verd expresado en niveles
superiores. Esto se considera como una problematica, ya que la lectura y la
comprension de la misma “es el vehiculo para adquirir una gran cantidad de
conocimientos tanto actuales e inmediatos, como los que se encuentran distantes
en el tiempo” (Gémez, 2008, p.[s.f.]). Por tanto los nifios que presentan
dificultades para la lectura leeran menos, lo que provocara que ese problema se
vaya agravando llegando a presentar mayores probleméticas en grados

superiores.

La segunda investigacion fue realizada por Fuentes (2009) en esta se evallua el
nivel de comprension lectora en los establecimientos educativos en Chile, pero se
retoma en esta investigacion, ya que sus resultados muestran bajo rendimiento de
comprension y con respecto a esto la autora menciona factores que afectan a la
comprension lectora, los cuales serdn considerados para efectos de esta

investigacion.
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Dichos factores que pueden obstruir la comprensién lectora son:

e Deficiencia en la decodificacion

e Pobreza de vocabulario

e [Escasos conocimientos previos

e Problema de memoria

e Desconocimiento o falta de dominio de estrategias de comprension lectora
e Baja autoestima.

e Escaso interés en la tarea

Se menciona que la lectura, no es solo habilidad de decodificacion, sino que debe
existir una comprension de lo que se lee y para esto se fundamenta en la teoria de
Walter Kintsch, en la cual explica que. “Cuando comprendemos llevamos a cabo
dos fases: una de construccién, en la cual activamos ideas relevantes e
irrelevantes y en una segunda fase, se desactivan las ideas irrelevantes y se
mantienen las mas importantes con las cuales se produce una nueva estructura
cognitiva” (Fuentes, 2009, p.24). Asi también en esta investigacion se mencionan
tres niveles de comprension lectora que seran base para la evaluacién de la
comprension de los alumnos de 4° grado de la escuela primaria “Plan de Ayala”

gue participan en esta investigacion.
Dichos niveles por considerar son:

e Nivel superficial, en este nivel se tiene una representacion muy cercana a
la informacion del texto, el lector es capaz de extraer las ideas o frases de
manera exacta, la informacion que se obtiene a este nivel tiene poca
duracion en la memoria (Fuentes, 2009, p.30).

¢ Nivel medio, este nivel de representacion va mas alla del texto, pero se
siguen incorporando pocos conocimientos del lector (Fuentes, 2009, p.30).

¢ Nivel profundo, este nivel va mas all4 del texto, incorpora conocimientos
previos, el lector es capaz de integrar informacién de diferentes partes del

texto y relacionarla con una cantidad abundante de conocimientos previos,
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los nuevos conocimientos que se generan son los que mas persistiran en la

memoria (Fuentes, 2009, p.30).

Gonzalez (2008), considera que para que se pueda llevar a cabo una buena
comprensioén lectora, el alumno debe adquirir conciencia fonética, principios de
alfabetizacidon, analisis y sintesis de grafias, ya que esto le permitird leer de
manera fluida, por lo que dejara de preocuparse por la decodificacion y tendra un
espacio mayor para el procesamiento de la comprension lectora, en la cual
intervendran los conocimientos previos del alumno, y permitiran que el alumno

signifique los nuevos contenidos.

Por otro lado, Fuentes (2009) da mayor peso a la interaccion que el alumno tiene
con el texto, mediante la cual asignara significados coherentes, luego los
incorporara de manera consciente a su memoria de trabajo, para finalmente hacer
la valoracion personal del contenido, provocando que el sujeto construya su propio

texto “mental”.

Pero en lo que coincide ambos autores y en lo que también se est4 de acuerdo
con esta investigacion, es que para que se pueda llevar a cabo el proceso de la
comprension lectora, ademas de los factores que ya se mencionaron, también es
necesario que alumno relacione conocimientos previos y experiencias, para
relacionarlo con el nuevo texto, lo que permitira que el alumno signifique los
nuevos contenidos, considerando que en esta construccién y significacion de
contenidos sera Unica para cada persona, ya que intervendra tanto el objetivo del

mundo real, como la subjetividad perteneciente a cada alumno.

En cuanto a las investigaciones que tienen como tema principal las estrategias de
comprension lectora se encontraron cuatro, las cuales plantean estrategias

especificas para mejorar la comprension lectora.

En la primera instancia se menciona la investigacion de Valdebenito (2013), ya
gque pone en practica el programa de lectura en parejas de tutor con tutorado,
en este programa se realizaban tres lecturas del texto, la primera se realizaba

por el tutor, la segunda, por el tutor en conjunto con el tutorado y la tercera era
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realizada por el tutorado, mostrando que mediante esto se obtiene resultados
positivos en fluidez y comprension lectora, o que determina que las redes de
aprendizaje tienen una repercusion positiva en el desarrollo de las habilidades

lectoras.

Asimismo, muestra que la lectura no es un proceso solo de decodificacion, sino
gue es un proceso de comprension, en el cual intervienen diversos factores como
el contexto y los conocimientos previos de los alumnos, lo que ayudara a la

formacion de los nuevos contenidos.

Se considera que, mediante un aprendizaje cooperativo, en el cual una persona
con habilidad lectora ayude a otro que presenta deficiencias en la misma y por
medio de la ayuda entre iguales, se puede lograr construir una nueva
competencia, construccién de conocimientos y desarrollo de habilidades en

comprension y fluidez lectora.

Asi también en esta linea tematica se encuentra la investigacibn de Soriano,
Soriano y Nievas (2013) en la cual se realiza una comparacion entre un grupo
numeroso que se le dan instrucciones de estrategias de comprension lectora, un
grupo menor que también se les proporciona las indicaciones y un grupo de
comparacion al cual no se le da ninguna instruccion, en esta actividad se lleva a
cabo instrucciones de ensefianza reciproca que es una estrategia de agrupacion
cooperativa que recurre a los estudiantes para que sean los encargados del
desarrollo de las tematicas y trabajen como un grupo, para aportar significado a

un texto (Palincsar y Brow, 1984, citadas en Solé€, 2013).

Se establece un didlogo en torno a segmentos de texto, en el cual se emplean

cuatro estrategias:

e Predecir el contenido de un texto en los parrafos siguientes.
¢ Clarificar dificultades del texto (como aclarar término que no conozcan).
e Generar preguntas sobre el texto.

e Resumir el texto.
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Los resultados de esta investigacion mostraron que los alumnos que realizaron las
estrategias mencionadas, aventajaron al grupo de comparacion con el cual no se
aplicé ninguna estrategia, en cuanto a los otros dos grupos que si realizaron las
estrategias se encuentra un mayor avance en el que grupo con un menor humero
de alumnos, ya que se puede establecer dialogo en cuanto a los contenidos con
el docente y los demas comparfieros sobre la lectura, lo que permitira que se

internalicen los nuevos conocimientos.

Como podemos ver estas investigaciones estan enfocadas al trabajo cooperativo
para la mejora de la comprension lectora, en ambas se ponen actividades que los
alumnos tienen que realizar, pero lo mas relevante de ambas es que el proceso
de comprension lectora se basa en el trabajo conjunto, ya que mediante esto el
alumno puede compartir y negociar significados con sus iguales asi como con los
docentes, en este proceso se integrard como ya se ha mencionado, todos los
conocimientos y experiencias previas de los alumnos, pero aiun mas alla estas
experiencias y conocimientos se compartiran con sus iguales, lo que permitird
formar una base contextual (Mercer, 2001) que les permitira comprender de

mejor manera el texto leido.

Asi también Hudson, Forster y Rojas, (2013) hacen una comparacion entre el
método de destrezas en el cual se hace énfasis en la ensefianza de los codigos y
el método holistico en el que el estudiante asume una posicién activa y construye
su conocimiento, realizando en primera instancia hipotesis que luego comprobara
o desechara basandose en sus conocimientos y experiencias previas, para hacer
dicha comparacion se realizaron pruebas de comprension lectora y los resultados
obtenidos, es que en los alumnos que se les ensefio por el método de destreza
muestran una comprension superficial del tema, reduciéndose a la recuperacién
de la informacién, y a los que se ensefidé con un método holistico muestran una
comprension profunda que permite la integraciéon de sus conocimientos previos y

la creacion de nuevos conocimientos.

Otra investigacion que se considera importante para la comprension lectora, es la

de Gonzalez (s.d.), que se present6 en el Congreso Nacional de investigacion
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Educativa (COMIE), el autor parte del concepto de la imaginacion creadora de
Vigostsky, menciona que cuando se leen cuentos a los nifios, estos imaginan las
escenas, partiendo de sus conocimientos previos, y resignificando lo que
escuchan de la lectura, ya que mediante la imaginacidon dan significado a la
nueva informacion, empleando sus conocimientos previos, y sus experiencias, por
lo que se considera que la imaginacion puede ser un factor que ayude a que los
nifios se proyecten sobre las situaciones y de esta manera generen nuevos

conocimientos.

De igual modo los libros revisados de Solé (2013) y Lerner (2001), mencionan
que la comprension lectora es un proceso dinamico que se da en los alumnos y
gue estos deben considerar los elemento mencionados como: conocimientos
previos, y experiencias, pero asi también afiaden a estos elementos el placer que
debe existir por parte del lector, ya que esto permitirA que el proceso de
comprension lectora se realice de mejor manera, ya que si el lector tiene la
disposicion e interés para acercarse a los textos, entonces pondra en juego
estrategias que le permitiran la construccion y reconstruccion de nuevos

significados de acuerdo con la informacion leida.

Estas investigaciones y libros revisados coinciden en que la comprensién de un
texto es un proceso en el que intervienen diversos factores, pero lo que es
constante, es que para la construccion de nuevos conocimientos mediante la
comprensién de un texto, el alumno tendra que poner en juego sus conocimientos
previos, sus experiencias, relacionando el objetivo real y la finalidad que tiene la
lectura, con su subjetividad en la cual intervendra todos los factores propios del
sujeto, lo que generara que cada interpretacion del texto sea Unica para cada
individuo. Pero esto no quiere decir que esta comprension se tenga que hacer de
manera individual, ya que las investigaciones han mostrado que se tiene mejores
resultados si se trabaja en esta actividad de manera conjunta, ya que esto
permitira a los alumnos interactuar con sus iguales, y asi también permitira que al

compartir ideas y conocimientos logren formar una base contextual que los lleve a
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una negociacion de significados, logrando de esta manera la construccion de

nuevos conocimientos.

1.4 Proceso y factores de la comprension lectora

La comprension lectora es un proceso mediante el cual se generan significados,
pero ¢cOmo se generan estos significados? ¢Qué interviene en la comprension
de un texto? Como lo menciona Solé (2013). “En la comprension de un texto
intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas
y sus conocimientos previos” (p.18). Asi también Carretero (2006) menciona. “La
comprension de un texto es un resultado tanto de las caracteristicas de éste, como
de la actividad cognitiva que la persona utiliza para comprenderlo” (p.68). Catala
(2011) menciona. “Comprender un texto es construir su significado, elaborando un
modelo mental que se enriquece a partir de nuevas informaciones contrastadas
con los conocimientos previos” (p. 28). Se puede ver que los tres autores
coinciden en que la comprensién de un texto es un proceso en el cual el alumno,
interrelacionard sus conocimiento y experiencias que ya posee con la nueva
informacion, lo que llevaréd a una actividad cognitiva que le permitira la creacion de

nuevos significados.

Pero a diferencia de Solé y Carretero, Catala va mas alla y hace una clasificacion
de esta actividad de comprension y menciona cuatro niveles de la misma, que son
la comprensién literal, reorganizativa, inferencial y critica, los cuales se deben de

tener presente en las actividades de comprension lectora que se vayan a realizar.

En cuanto a la comprension literal se establece que es. “Todo aquello que se
expresa explicitamente en el texto” (Catala, 2011, p.16). Este tipo de comprension
es en el que se hace mayor énfasis en las escuelas. En este tipo de comprension
se realizan actividades como: distinguir informacion relevante de la secundaria,
encontrar la idea principal, identificar causa y efecto, seguir instrucciones,

reconocer secuencias, identificar elementos de comparacién, analogias, encontrar
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sentido a las palabras de multiples significados, asi como dominar el vocabulario

bésico correspondiente a su edad.

Un segundo nivel se refiere a. “La reorganizacion de la informacion recibida,
sintetizandola, esquematizandola o resumiéndola [...] reordenando las ideas a
partir de la informacibn que se va obteniendo a fin de hacer una sintesis
comprensiva de la misma” (Catala, 2011, p.16). Para esto es necesario que los
alumnos supriman la informacién redundante, ordenen las ideas por conceptos
inclusivos, reorganicen la informacion de acuerdo con sus objetivos de lectura, y
realicen un resumen de forma jerarquizada, clasificar segun criterios dados,
esquematizar un texto, o interpretar un esquema dado etc., con esto se dan
estrategias de organizacion que son las actividades mentales mediante las que se

esquematiza la informacién para hacerla mas clara y precisa (Catala, 2011).

El tercer nivel de comprension es la comprension inferencial o interpretativa, esta
se va a ejercer cuando se activa el conocimiento previo de un lector y se formulan
anticipaciones o0 suposiciones sobre el contenido del texto mediante los indicios
que proporciona la lectura (Catal4, 2011). Este nivel de comprensién es el que se

considera como:

“La verdadera esencia de la comprension lectora ya que se realiza una interaccion
constante entre el lector y el texto, llenando vacios iniciando estrategias para
salvar dificultades haciendo conjeturas a lo largo de la lectura las cuales se van
comprobando en el trascurso de misma. De esta manera se manipula la
informacion del texto y se combina con los que se sabe para sacar conclusiones”
(Catalg, 2011, p.17).

Para que esto se lleve a cabo el alumno debera: predecir resultados, inferir
significados de las palabras que no conoce o bien investigar el significado de las
misma, inferir las secuencias logicas, leer elementos tanto explicitos como
implicitos en el texto, asi como prever un final diferente, todos estos aspectos
permitira al alumno formular hipotesis y sacar conclusiones sobre la misma, hacer

las lectura de una manera mas activa, o que permitird que los alumnos al sentirse
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mMAas inmersos en esta, relacionaran la nueva informacién con sus conocimientos y

experiencias previas, lo que permitira generar un nuevo significado.

El cuarto nivel. “El nivel critico o profundo, el cual implica una formacion de juicios
propios, con respuesta de caracter subjetivo” (Catald, 2011, p. 17). Lo que
permitird que el lector realice una identificacion con los personajes de un libro o
bien con el lenguaje del autor, y de esta manera realice una interpretacion
personal de los mismos, permitiendo expresar opiniones y emitir juicios sobre la

lectura realizada.

Para esto el alumno debe de juzgar el contenido del texto, desde un punto de vista
personal, distinguir un hecho de una opinion, asi como ser capaz de emitir un
juicio ante un comportamiento, manifestando las reacciones que le provoca un
determinado texto y de esta manera hacer un analisis de la intencion del autor,
pero asi también analizar el texto desde una perspectiva critica y personal del

lector.

Como se puede ver, esta autora, hace una diferenciacion entre los niveles de
comprension, pero hace énfasis en que la verdadera esencia de esta se encuentra
en la comprension inferencial o interpretativa y en esto coincide con Carretero y
Solé, ya que los tres autores establecen que comprender la lectura, es un
proceso en el cual se construyen significados a partir de los conocimientos previos
y la interaccion de estos con el contenido del texto mediante un proceso cognitivo
que le permitira al alumno la construccion de un nuevo conocimiento, y esta es la
definicién que se tendrd en cuenta para esta investigacion, ya que se considera
que la comprension es un proceso no solo de identificacién de datos en un texto,
sino que lo mas importante es la interpretacién que se realice de este, mediante la
interaccidbn que se haga entre el nuevo contenido que se proporciona, los
conocimientos previos y las experiencias de cada lector, lo cual permitira una
interpretacion propia logrando una comprension mas profunda. “En la que se
estableceran relaciones entre lo que se lee y lo que forma parte de su acervo

personal, - lo que permitira al alumno - cuestionar sus conocimientos, modificarlos
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y establecer generalizaciones que le permitan trasferir lo aprendido a otros
contextos” (Sol€, 2013, p.62).

1.4.1.- Elementos del proceso de comprension lectora

Si bien es cierto que la comprensién lectora es el resultado de la interaccion activa
entre el lector y el autor también es necesario tener en cuenta diversos elementos

gue intervienen para que este proceso se pueda llevar a cabo estos son:

El texto (que pueden ser informativos, narrativos, literarios, etc.), ya que esto
determinara la interpretacion y comprension que se lleve a cabo de este, como lo
menciona Carretero (2006). “La comprension adecuada de la estructura narrativa
de un texto de estas caracteristicas, supone la interpretacibn de un complejo
conjunto de relaciones que no siempre resulta evidentes para el lector” (p.69).
Por tanto, se requiere que el lector ponga en juego conocimientos previos que le

permitira hacer inferencias durante la lectura.

Por otro lado se encuentran los textos expositivos, cuyo objetivo es explicar las
relaciones logicas y estructurales entre diferentes conceptos y fendmenos, en
estos textos se incluyen una gran cantidad de conceptos de informacion especifica
que en su mayoria esta basada en conceptos especializados, que normalmente no
son de dominio del lector, estos textos suelen carecer de una estructuracion
espacio-temporal lo que dificulta su comprension (Carretero, 2006). Pero a pesar
de que los textos antes mencionados tienen estructuras diferentes y que esto hara
que el acercamiento del lector hacia los mismos sea diferente, lo cierto es que
para la interpretacion de ambos tipos de texto es necesario que el alumno haga
una relacién con los conocimientos previos, realizando inferencias para lograr la
comprension de los mismos, por tanto otro aspecto por considerar es la forma del
contenido, el cual debe de estar en funcion del desarrollo cognitivo de lector y de

Sus experiencias previas.

Asi también, otro elemento por considerar son las expectativas del lector sobre el

texto, estas expectativa estaran dadas en la mayoria de los casos por la finalidad
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u objetivo, que como lo menciona Solé el abanico de objetivos y finalidades es
amplio mencionando algunos como: “Evadirse, llenar un tiempo de ocio y disfrutar,
buscar informacion concreta, seguir instrucciones para realizar una actividad,
informarse de un determinado hecho, conformar o refutar un conocimiento previo,
aplicar la informacion obtenida de un texto para realizar un trabajo” (Solé, 2003,
p.18). Entre otros, estos objetivos o finalidad de la lectura se deben de tener en
cuenta, ya que esto determinara la interaccion que el lector tenga con el texto y la

construccion que este haga del mismo.

El objetivo que se tenga de la lectura determinara la interpretacion progresiva del
texto, en la cual se identifican las ideas principales que contiene, pero como lo
menciona Solé (2013). “Es importante tener en cuenta que, aunque un autor
confeccione un texto para comunicar determinados contenidos, la idea o ideas
principales que construye el lector dependeran en gran medida de los objetivos
que afronta la lectura de los conocimientos previos y del proceso de lectura en

relacion con sus objetivos de la misma” ( p.25).

Otro elemento que interviene para que se dé la comprension lectora son los
conocimientos previos, ya que si el lector pone en juego estos y los pone en
interaccion con el nuevo contenido que presenta el texto, el lector podra construir

una interpretacion propia del mismo.

Asimismo es de gran relevancia en este proceso la motivacion que el alumno
tenga hacia la lectura, ya que si el alumno esta motivado a ella, esto le permitira
que goce al realizarla y de esta manera reflexione con la lectura, teniendo mayor
interaccién con la misma, incorporando los nuevos aprendizajes a los previos y asi
también haciendo una interrelacion de estos con su vida cotidiana, logrando una

mejor comprension.

Todos estos elementos son necesarios para que se lleve a cabo la comprension
lectora, ya que mediante ellos el alumno podra realizar las inferencias que seran

propias y particulares de cada lector, de igual manera. Solé (2013) menciona que:
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“La interpretacién del texto se va a dar a partir de las predicciones y verificaciones
gue se van dando a lo largo de la lectura, en este proceso también se contemplan
las deducciones que el lector hace de acuerdo con el objetivo que tiene de la

misma, esto permitira tener una lectura mas precisa, critica y eficaz” (p.26).

De acuerdo con lo antes mencionado, se considera que el proceso de la lectura no
se dara de igual manera en todo momento ni en todos los sujetos, ya que los
elementos que intervienen en este proceso seran variados y cambiantes en todo

momento.

1.4.2.- Factores de la comprension lectora:

Ademas de los elementos antes mencionados que guiaran los procesos de
comprension lectora, también se deben considerar los factores que influyen en la
misma, teniendo factores internos como: el desarrollo cognitivo de los alumnos, la
significatividad que estos pueden atribuir al nuevo contenido, asi como los
aspectos afectivos que desarrollen hacia la tarea. Los factores externos como: el
contexto familiar y escolar en el que el alumno se desarrolle, estos factores tanto
internos como externos tendran impacto en la interaccion del lector con el texto
determinando la manera o enfoque en que el alumno aborde el texto que se le
presente, pudiendo ser de manera superficial, profunda o estratégica, dando
como resultado el nivel de comprensién que el alumno desarrollara, entendiendo
como lo menciona Braker y Brow (1984). “La comprension no es un asunto del
todo o nada” ...” Si no que esta se dara de acuerdo al desarrollo de los factores

antes mencionados” (citado en Sol€, 2013, p.34).

1.4.2.1.- Factores internos.

Entre los factores internos que influyen en el desarrollo de la comprension lectora
encontramos, el desarrollo cognitivo del alumno, sus conocimientos previos y
experiencias Yy la atribucion de sentido que asigne a la actividad o al contenido y

la afectividad.
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a) _Desarrollo cognitivo.

El desarrollo cognitivo es uno de los factores internos del proceso de comprension,
ya que da paso a la elaboracion de esquemas, que al organizarse y combinarse
entre si forman nuevas estructuras, que se iran haciendo cada vez mas complejas
de acuerdo a los situaciones que el alumno vaya enfrentando y resolviendo a
medida que crece (Coll, 2005 y Carretero, 2006). Como lo menciona Carretero
(2006):

“La capacidad de comprension y aprendizaje de la informacion nueva esta
determinada por el nivel de desarrolllo cognitivo del sujeto. Por tanto existen limites
para el aprendizaje que estan determinados por las capacidades de los alumnos y

que estas se iran superando a medida que avanza en su desarrollo cognitivo”
(p-35).

Pero ¢Qué es el desarrollo cognitivo?, para Coll (2005) “Es el desarrollo que
consiste en la construccion de una serie ordenada de estructuras inteletuales que
regulan los intercambios funcionales o comportamentales de la persona con su
entorno y el orden de construccion de estas estructuras tiene un cierto caracter

universal” (pp.81-82).

Dicho desarrollo cognitivo inicia cuando el nifio va realizando un equilibrio interno
entre la asimilacion de los estimulos que se le presentan en el medio que lo rodea
y la acomodacion de los mismos, modificando sus estructuras cogntivas, este
desarrollo tiene un orden determinado que, segun Piaget, consta de cuatro

estadios de desarrollo que son:

e Sensoriomotriz (0-2 afios)

e Preoperacional o simbdlico (2- 6 afios)

e Operaciones concretas (7- 12 afios)

e Operaciones formales ( a partir de los 12 afos). (Piaget, citado en Calero,
2008).

Es importante tener en cuenta, que el desarrollo cognitivo no es solo un asunto

cuantitavivo, que esté basado en la edad de las alumnos o en la cantidad de
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conocimientos que este poseé 0 no, sino que este desarrollo también es un
proceso cualitativo, ya que las estructuras van cambiando y modificandose con
respecto a los nuevos aprendizajes y experiencias, lo que permitirhd que el nifio
pase de un nivel de desarrollo cognitivo a otro mas elevado, por tanto como lo
menciona Coll (2005) se debe de considerar que las competencias cognitivas de
cada estadio seran solo un valor indicativo, y que en cada nifio se pueden
encontrar variaciones como retraso o adelanto respecto a la edad media que se
indica en cada estadio, estas diferencias pueden ser de hasta tres o cuatro afos

segun el medio sociocultural y la historia personal de cada sujeto.

Entre las cuatro niveles de desarrollo o estadios mencionados anteriomente

encontramos:

El primer estadio es el desarrollo sensoriomotriz, este va desde el nacimiento
hasta los dos primeros afios de vida aproximadamente, en este estadio se van

presentando diversas etapas:

e Del 0 a un mes de vida se presentan reflejos y acciones epontaneas como
llorar, chupar, mover ojos y cabeza.

e De 1 a 4 meses las respuetas estan cooncentradas en el nifio y no en el
medio.

e De 4 a 8 meses se desarrolla los primeros esquemas cognitivos y los
habitos repetitivos que favorecen la nocién de tiempo y espacio y el bebe ya
es capaz de controlar sus respuetas motoras.

e 12-18 meses las respuetas del bebé son exploratorias y experimentales, se
desarrolla la permanencia del objeto.

e 18-20 meses se inicia la interiorizacion de esquemas, se desarrolla la
curiosidad, su pensamiento se limita a las experiencias sensoriales
inmediatas.

e 2 afos, el nifio inicia el pensamiento representacional identificando objetos
mediante palabras o simbolos iniciando el desarrollo del lenguaje (Calero,
2008).
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El segundo estadio es el preoperacional que va de los 2 los 7 afios, en este
estadio el nifio empieza a emplear simbolos, gestos, palabras, niumeros o
imagenes, para representar las cosas de su entorno, se carece de la capacidad de

realizar operaciones logicas.

En este estadio el nifio empieza a desarrollar el pensamiento representacional,
empleando el lenguaje al referirse a un objeto determinado, asi también desarrolla
el juego simbdlico, que es. “El juego en el que se realiza secuencias simples de
conductas usando objeto reales, por ejemplo fingir tomar de una copa o comer
algo con un objeto parecido a una chuchara, el nifio es capaz incluso de

representar varios roles sociales al mismo tiempo” (Rafael, 2008, p.29).

En este estadio el niflo desarrolla el animismo, realismo y artificialismo, no
distinguiendo entre seres vivos y los objetos, considera que los objetos tienen

caracteristicas que les dan vida.

Otra de las caracteristias de este estadio es el egocentrismo que hace que el nifio
intreprete el mundo a partir del “yo”, por lo que los comentarios de sus
interlocutores no tienen relavancia para él, hasta los 4 o 5 afios, el nifio comienza
a ajustar su comunicacion a la perspectiva del oyente e inica la actividad de

descentracion.

El tercer estadio es el de operacidones concretas, que se desarrolla entre los 7 y
11 afos de edad, siendo el estadio en que se ubican los sujetos de esta

invetigacion.

En este estadio se inician las operaciones mentales y la logica para reflexionar,
sobre los hechos y los objetos que se encuenran en el ambiente, su pensamiento
comienza a ser mas flexible se desarrolla el principio de reversibilidad en el cual
el nifo entiende que las operaciones pueden invertirse y volver a sus estado
original. El pensamiento del menor ya no es centrado, ni egocéntrico, asi también
el alumno que se encuentra en esta etapa, podra hacer inferencias respecto de la

naturaleza de las transformaciones de su entorno.
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En esta etapa el nifio ya es capaz de realizar tres operacidbnes mentales que
caracterizan este estadio, que son la seriacion, clasificacion y conservacion, estas
tres operacines determinaran la manera en que el nifio organiza e interpreta su

mundo y consisten en:

e La seriacion: es la capacidad de ordenar de forma logica y progresiva los
objetos, se desarrolla el concepto de tiempo de manera creciente o
decreciente y la capacidad de coordinar dos elementos de informacion, ya
que el pensamiento del nifio es menos centralizado.

e La clasificacion: esta operacion mental segun Piaget. “Se divide en tres
tipos de contenidos basicos, la clasificacion simple, la clasificacion maltiple
y la inclusiéon de clases” (Rafael, 2008, p.39). En la clasificacién simple, el
alumno es capaz de agrupar objetos con una caracteristica determinada,
en la clasificacion multiple sera capaz de disponer de objetos simultaneos
en funcion de dos dimensiones y la inclusion de clase que le permite
comprender la relacion entre clase y subclase.

e La conservacion: que consiste en entender que un objeto puede
permanecer igual ain cuando se hayan realizado cambio superficiales en
su aspecto fisico, un ejemplo es cuando se les pone un vaso con agua a los
nifios y al cambiarlo a otro recipiente ellos comprenden que es la misma
cantidad de agua, aunque el recipiente sea distinto, el menor serd capaz
de realizar abstracciones reflexivas (Rafael, 2008).

Como se menciono6 anteriomente los sujetos de esta investigacion se encuentran
en este estadio, por lo que se considera necesario hacer una recapitulacion del
desarrollo de los menores a esta edad, pero haciendo una interrelacién con el
desarrollo de la comprensién lectora, que es el tema en este capitulo de la

investigacion.

Se considera que las capacidades cognitivas que el menor desarrolla en esta
etapa son de gran importancia para la comprension, en primera instancia, en
esta etapa el lenguaje del alumno se va incrementando en la interaccion con su

medio, lo que le permitira tener una mejor identificacion de los contenidos que se
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presentan en un texto, esto siempre cuidando que los textos que se le
proporcionen al alumno tengan relacion con sus conocimientos previos y que
estén aptos para el nivel de lenguaje que el menor posee en este momento,
considerando que este lenguaje ira acrecentandose con el desarrollo en su vida
cotidiana, pero también con el acercamiento que el menor tenga con textos que

se le proporcionen y estos acrecentaran su vocabulario.

Se debe tener en cuenta, que en esta etapa el alumno desarrolla una capacidad
l6gica que le permite reflexionar sobre hechos y objetos que se encuentran en su
ambiente, por tanto su pensamiento comienza a ser mas flexible, esto tiene
relacion con la comprension lectora, ya que este razonamiento légico, le permitira
al alumno hacer inferencias sobre los textos que lee, lo que le dard un

acercamiento mayor para comprender los contenidos del texto.

Asi también se establece que el alumno ya es capaz de coordinar dos elementos
de informacién, ya que su pensamiento es menos centralizado,también es capaz
de clasificar y comprender la dimension entre clases, lo que le permitira organizar

e interpretar su mundo de manera diferente.

Se considera que todas estas capacidades cognitivas que el alumno desarrolla en
esta etapa, son base para la comprension de textos, ya que el alumno al tener la
capacidad de coordinar dos elmentos de informacion, podra llevar a cabo la
relacion de sus conocimientos previos con los nuevos que le presenta la lectura,
ademas con la capacidad de clasificacion podra organizar sus esquemas Yy
estructuras cognitivas con los nuevos significados construidos, relacionandolo con
los esquemas semanticos que ya posee, permitiéndole una mejor organizacion y
comprension de los nuevos contenidos del texto y con base en ello realizar la

propia interpretacion del mismo.

El dltimo estadio del desarrollo cognitivo es el de las operaciones formales, que
se desarrolla de los 12 afios en adelante, en esta etapa los alumnos desarrollan

un sistema de l6gica formal y un sistema de ideas abstractas.
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En esta etapa, se transita de la reflexién de lo real en el estadio anterior, al de lo
posible que ya puede ser abordado en este estadio, pudiendo hacer predicciones
sobre hechos hipotéticos, desarrollando el pensamiento hipotético deductivo, este

estadio esta integrado por cuatro caracteristicas fundamentales que son:

e Lodgica proposicional en la cual el alumno sera capaz de extraer una
respuesta logica a partir de dos premisas anteriormente planteadas,
permitiéndole tener una mayor argumentacion sobre sus ideas.

e Razonamiento cientifico a medida que los alumnos emplean la ldgica
proposicional comienzan a abordar la resolucion de problemas de un modo
mas sistematico.

e Razonamiento combinatorio, los adolescentes desarrollan una mayor
capacidad para hacer combinaciones de las caracteristicas de objetos o
dimensiones que se les presenten, ademas estas combinaciones se
realizaran de manera sistematica.

e Razonamiento sobre las probabilidades y proporciones, el alumno sera
capaz de representar mentalmente las probabilidades que se le pueden
presentar en cada problematica, y entendera la proporcion de acuerdo con

el problema que se le presente (Rafael, 2008).

b) Atribucién de sentido.

La atribucién de sentido es otro de los factores internos que influyen en la
comprension lectora, ya que como lo menciona Solé (1999). Todo proceso de
aprender supone una movilizacién cognitiva desencadenada por un interés, por
una necesidad de saber. Se debe tener en cuenta que en los procesos de
construccion de significados intervienen aspectos cognitivos, de tipo afectivo y
relacional (Solé, 1999), en este mismo sentido Carretero (2006) afirma. “Los
aspectos cognitivos del comportamiento no se producen al margen de los
afectivos, sociales y motivacionales” ( p. 63). Por su parte Pérez (2005) menciona.
“Las diferencias del nivel de comprension se deben mas a las distintas intenciones
y actuaciones de los alumnos durante el proceso que a la cantidad de informacion

procesada y recordada” (p. 286).
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De acuero con lo antes mecionado se puede decir que la comprension estara
mediada por la intencién y el sentido que el alumno tenga del texto y que estara
determinada por los aspectos afectivos y emocionales logrando asi desarrollar el

interés del mismo.

Pero ¢como se va adesarrollar ese interés?, en primera instancia el desarrollo de
este interés estard mediado por la necesidad de saber y de informarse, en
segundo lugar, es necesario que el alumno conozca el propésito de la tareay lo

que le puede aportar, esto hara que el alumno pueda atribuir sentido.

Para dicha atribucién de sentido Solé (1999) establece. “Existen como minimo
tres requerimientos cuyo grado de presencia determinara que dicha tarea tenga
mayor o0 menor sentido para quien la realiza” (p. 42). Estos tres requerimientos
son el objetivo o finalidad de la tarea, la implicacion en la mismay la percepcion

de que se puede aprender:

Objetivo o finalidad de la tarea: se considera que es imprescindible que el
alumno conozca la finalidad de la tarea y las condiciones de realizacién de la
misma, esto generara expectativas que estaran relacionadas con que la tarea
resulte atractiva o interesante o por el contrario, fuera de lugar y poco atractiva, la
representacion que de estas tareas se generé permitird que el alumno atribuya

sentido a la misma o no.

Implicacion en la tarea parala atribucidon de sentido: para que esto se logre es
necesario que la tarea sea atractiva, y que pueda cubrir ciertas necesidades, esto
hara que se active el motor de la accion, se trata de que los alumnos conozcan el
objetivo de la tarea pero que a su vez los hagan suyos y participen en la

planificacion y desarrollo de los mismos.

Percepcion de que se pude aprender: esto debe ser un reto para los alumnos,
pero que se encuentre dentro de sus posibilidades, el alumno debe tener la

percepcion de que tiene la capacidad y los recursos para afrontar dicho reto.

Estos tres requisitos son indispensables para atribuir sentido a la comprensién

lectora de los alumnos, en primera instancia, deben conocer para que les va a
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servir leer el texto y que le puede aportar, ademas es necesario que el alumno
tenga participacion en la organizacion de la tarea, esto podria realizarse mediante
la autonomia de la eleccion de textos de acuerdo con sus intereses y finalmente
que el alumno debe sentirse capaz de realizar la tarea, para logar esto es
necesario que se le ofrezcan textos adecuados a su nivel y que tengan relacion
con sus conocimientos y experiencias previas, ya que le dard las herramientas
necesarias para poder llevar a cabo las relaciones propicias que le permitiran la

comprension de los mismos.

c) Significatividad de contenidos.

El tercer factor interno que tiene injerencia en la comprensién lectora que los nifios
desarrollen, es la significatividad que éste asigne a los nuevos contenidos que se
le presenten en el texto, esta significatividad. “Estara directamente relacionada con
la existencia de relaciones no arbitrarias entre el conocimiento nuevo y el que el
alumno ya posee” (Ausubel citado en Carretero: 2006, p. 27). Por tanto es
necesario tener en cuenta que las lecturas que se les presenten a los alumnos
deben tener las caracteristica necesarias que permitan llevar a cabo esta

relacion.

Para que esto se pueda realizar de manera exitosa, es necesario considerar
cuales son los conocimientos previos de los alumnos y con base en ello
seleccionar el texto que se le proporcionara para que el alumno pueda llevar a
cabo las relaciones correspondientes, por tanto los conocimientos previos de los
alumnos no deben considerarse como un obstaculo, sino como una base que le
permitird al alumno interactuar con el texto permitiéndoles la comprension y el

desarrollo gradual de sus aprendizajes.

1.4.2.2.- Factores externos

Como se mencion6 al inicio de este apartado en la comprension lectora

intervienen factores internos y externos, en el apartado anterior se explicé cuales
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son los factores internos, y en este se trataran los factores externos que
intervienen en el desarrollo de la misma, teniendo en cuenta que el aprendizaje es
un constructo social, por lo que estos factores tendran repercusiéon en el desarrollo

de capacidades, esquemas y estructuras mentales de los alumnos.

Estos factores se encuentran en diversas dimensiones, familiar, social y escolar,
pues como lo menciona  Hevia. “Entre las situaciones extra escolares que
contribuyen al pobre nivel educativo de los alumnos, se detectaron las siguientes:
la pobreza, la edad y la escolaridad de los padres asi como el nulo
aprovechamiento de las bibliotecas cuando las hay dentro de los mismos
planteles” (Sinembargo.mx, 2015).

Todos estos factores aunados a otros que se plantearan en los siguientes
apartados, seran parte fundamental del enfoque que el alumno desarrolle hacia la

lectura, lo que permitird o no la comprension de la misma.

a) _Contexto.

El primer contexto que se considera es el familiar, ya que. “Se ha comprobado que
el alumno aprende de manera mas eficaz cuando lo hace en un contexto de
colaboracion” (Carretero, 2006, p. 26). Siendo el contexto familiar el primer lugar
donde el alumno tiene acercamiento a las estructuras sociales, lo cual es
fundamental en su desarrollo, por lo que se considera que este contexto tendra
una gran injerencia en la comprension y el gusto que el alumno desarrolle hacia la
lectura, ya que en la familia se dan los primeros acercamiento a los textos, y esto
determina si este acercamiento es grato y voluntario, provocando que esta
actividad sea placentera, llevando a alumnos a decir “quiero leer un libro,” o por
el contrario si el acercamiento a los textos es una imposicion y se genera la
modelaje de que es algo aburrido, esto llevara a los alumnos a pensar, en “tengo
que leer un libro” realizando dicha actividad como una obligacion y no como un
gusto, en dicho modelaje se considera fundamental el ejemplo que se le dé
sobre la lectura al alumno, ya que si este ve que en su contexto familiar se lleva a

cabo la lectura por placer, él la llevarda a cabo de la misma manera, o a la
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inversa, en caso de las familias que no realizan lectura, el alumno desarrollara el

modelaje de que no es necesario llevar a cabo esta actividad.

Finalmente, otro factor que interviene en el contexto familiar es el acceso que los
alumnos tengan a la lectura en sus casas, o la posibilidad de asistir a la biblioteca,
ya que si los alumnos no cuentan con libros en su casa y/o no cuentan con las
condiciones necesarias para asistir a lugares donde se pueda tener acceso a
ellos, no se podra realizar la lectura de manera constante, o que no contribuira a

un buen desarrollo de las habilidades necesarias para la comprension.

Dicho modelado que se genere de la lectura tendrd un impacto directo en la
comprension de la misma, ya que como se menciond anteriormente, las
emociones que el alumno desarrolle de la lectura, permitirdn la atribucion de

sentido a la misma y asi se determinara el enfoque con que el alumno la aborde.

Otro aspecto que tendréa impacto en la modelaje de la lectura y la comprension
de la misma es el contexto escolar, donde el alumno aprende de manera
instruccional las habilidades lectoras y de acuerdo con las actividades y
estrategias que desarrollen en este contexto, asi como la interaccion que el
alumno tenga con el contenido, sus compafieros y el docente, generara mayor
0 menor disposicion para las actividades de lectura y asi también para abordar los

contenidos de manera profunda o superficial.

Otro aspecto que se desarrolla en este contexto es la motivacion que el docente
realice con sus alumnos, para que estos puedan ver la lectura como algo

placentero desarrollando el gusto por la misma.

Es necesario tener en cuenta que las estrategias de comprension lectora que se le
ensefien a los alumnos, seran de suma importancia, ya que les proporcionaran a
los estudiantes puentes cognitivos que permitira que estos establezcan relaciones

entre los contenidos nuevos y los que ya posee.

El impacto que el contexto sociocultural tiene en los alumnos modifica sus
representaciones sobre la lectura y tendran impacto en los factores internos del

mismo, como la atribucion de sentido, lo que determinara la manera en que el
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alumno realice la lectura, ya sea mediante un enfoque profundo, superficial o

estratégico, lo que determinard el nivel de comprension de la misma.

1.5.-Enfoques de la comprensién lectora y aprendizaje

El enfoque con que el alumno aborde la tarea, estard determinado por todas
aguellas representaciones que el alumno tenga sobre las mismas, asi como de la

atribucion de sentido que se le asigne y, del objetivo que persiga.

Los enfoques con el que los alumnos abordan la lectura segiin Marton y Saljo son
el enfoque superficial y profundo y posteriormente Entswistle, Hanley y Ratcliffe
(1979) hace una subdivision en activo y pasivo, y para 1983 Entswistle y

Ramsdem introducen la categoria de enfoque estratégico (Pérez, 2005).

a) Enfoque superficial.

En cuanto al enfoque superficial se dice que es un acercamiento hacia los textos o
donde el principal objetivo es cumplir con la tarea que se establece, como lo
mencionan Marton y Salj6, en el enfoque superficial. “Los alumnos intentan
memorizar las partes de la informacion que consideran importante, guiados por los
requerimientos de la tarea sin tener en cuenta otras condiciones” (Marton y Saljo,
citados en Pérez, 2005 p.287).

Este enfoque es posteriomente dividido en dos superficial pasivo y superfical
activo, el primero se refiere a los alumnos que describen puntos principales pero
no los integra en sus argumentos y en el segundo, se refiere a los alumnos que
solo mencionan algunos ejemplos aislados sobre la lectura (Pérez, 2005), ya que

el principal objetivo de este enfoque es reproducir en vez de interpretar.
Las principales intenciones de un alumno que estudia mediante este enfoque son:

e “Cumplir con los requerimientos de la tarea.
e Estudiar sin reflexionar ni el propdsito ni la estratégia.
e Tratar el curso como particulas aisladas.

e Memorizar datos y procedimientos de manera rutinaria.
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e Encontrar dificultad para dar sentido a nuevas ideas que se presentan” (Entwistle,
1998-2000, citado por Pérez, 2005 p. 291).

Como podemos ver en este enfoque la interacién que el alumno tiene con el texto
y los contenidos que en €l se presentan es muy bajo, ya que el alumno sélo lee el

texto tratando de encontrar en él la informacion que se le solicita.

De acuerdo con lo revisado y con base en las entrevistas con los docentes,
donde estos mencionan que a los alumnos se les califica la comprension lectora,
con ejercicios que estan destinados a identificar informacion del texto, se puede
decir que este enfoque es el que predominantemente se propicia en las escuelas,
y como lo menciona Solé (1999). En muchos de los procesos de evaluacion, las
preguntas gue se realizan son de caracter cerrado e invitan a los alumnos a
reproducir los conceptos 0 nociones revisadas con anterioridad (Solé, 1999). Esto
podra dar buenos resultados en la calificacion, pero serd muy limitado para que

los alumnos puedan realizar la comprension necesaria de los textos.

Algunos de los aspectos que influyen para que los alumnos adopten este enfoque,
es la falta de recursos necesarios como conocimientos o experiencias previas que
le permitan al alumno hacer la relacion de estos con la nueva informacién, y si
esta conexion no se lleva a cabo, el alumno solo podrd memorizar contenidos de

manera fragmentada.

Otro factor que interviene en la adopcidn de este enfoque es el autoconcepto, ya
gue si el el alumno tiene miedo al fracaso 0 no se siente capaz de comprender la

lectura, no podra atribuir utilidad y sentido a la misma.

Asi también el enfoque que se asuma estard ligado al tipo de motivacién que el
alumno tenga para el aprendizaje, que en el caso de este enfoque superficial la
motivacion sera extrinseca,ya que el alumno se preocupara mas por los logros y
recompensas que pueda obtener con la realizacion de la tarea, que por la

comprension del texto.
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b) Enfoque profundo

En contraste con el enfoque mencionado anteriormente, el enfoque profundo
considera la interaccion del alumno con los nuevos conocimientos, esta
interaccion se realizara poniendo en juego las experiencias y conocimientos

previos del alumno con la nueva informacion.

Marton y Saljo establece. En el enfoque profundo, los alumnos tienen la intencion
de comprender el significado del articulo o lectura, interactuando activamente con
los argumentos del autor y relacionandolos con sus conocimientos previos y sus

experiencias (Marton y Saljo, citados en Pérez, 2005).

Asi también este enfoque se divide en enfoque profundo pasivo y enfoque
profundo activo, en el primero el alumno explica las conclusiones del autor y hace
un analisis de como las justifica y en el segundo, el alumno resume
cuidadosamente el argumento principal y las conclusiones (Pérez, 2005). Para
que el alumno pueda desarrollar este enfoque debe contar con el tiempo

suficiente para el desarrollo de la lectura.

Entre los factores que influyen para que el alumno desarrolle este enfoque, se
encuentran las condiciones de la tarea, enfocandose siempre a la comprension de
los contenidos que se le presenten, siendo un proceso de aprendizaje en el cual el

alumno trasforma la lectura y le da sentido.
Las principales caracteristicas de este enfoque son las siguintes:

e El alumno trasnforma la informacion.

e Laintencion principal es comprender.

e Comprobar la coherencia de las conclusiones.

e Examinar y analizar de manera critica los argumentos del autor.

e Es activo en la interaccion con el texto (Pérez, 2005).

Como ya se menciond hay muchos factores que intervienen en el desarrollo de un
enfoque u otro, si el el alumno tienen el autoconcepto de poder con las tareas, su

motivacion sera intrinseca y estara enfocada a aprender, mas que al logro de una
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calificacion y asi también si el alumno encuentra utilidad, atribuyendo sentido a la
lectura, y cuenta con una significatividad l6gica y psicologica que le permita
interactuar con el texto, desarrollara un efoque profundo a la lectura lo que le

brindar4 mayores herramientas para la comprension e interpretacion de la misma.

Como lo menciona Solé, que los alumnos desarrollen un enfoque profundo o no,
no es cuestion de suerte, sino que esto tienen que ver con la finalidad de la tarea
y la forma en gque esta se evalue (Solé, 1999). Si al alumno se le presenta una
lectura y se le da la apertura de realizar su propia interpretacion, €l podra ir mas
alld de una comprension literal, adoptando un enfoque profundo en la lectura que

realiza.
c) Enfoque estratégico

En cuanto al enfoque estratégico se establece que se da énfasis en la
organizacion de la tarea y se puede dar enfoque estratégico profundo o
estratégico superficial, esto dependera de la finalidad del alumno en la tarea, ya
que se realizardn estrategias para alcanzar un buen resultado en evaluaciones, 0
por solo cumplir con la tarea, o bien llevara un proceso de organizacién que
permitira al alumno desarrollar estrategias que permitan alcanzar un mejor
aprendizaje y compresion, desarrollando un enfoque estratégico profundo, que

permitird al alumno una mayor comprension.

1.6.- Estrategias de comprension lectora

Como se puede ver los enfoques antes mencionados marcaran la manera en que
el alumno se acerca a las lecturas, el enfoque que se propone que el alumno
adopte en esta propuesta es el enfoque profundo, que le permita hacer su propia
construccion del texto, desarrollando una comprensiéon de nivel interpretativo, que

es la que se privilegiara en esta investigacion.

Por tanto para ayudar a que se logre un enfoque en profundidad, se proponen
estrategias de comprension lectora que segun Solé (2013). “Son procedimientos,
reglas, métodos, técnicas que consideran una serie de acciones ordenadas y

finalizadas que estan dirigidas a la consecucion de una meta” (p 58). Estas
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estrategias y los factores antes mencionados son los que brindaran a los alumnos
las herramientas necesarias para el desarrollo del nivel de comprension lectora

planteado.

En las estrategias que se plantean para la comprension lectora se debe considerar
que el alumno es el constructor de sus representaciones y por lo tanto de sus
conocimientos, para esto el lector debe: hacer anticipaciones al texto y verificarlas
mediante la informacion visual, discutir las interpretaciones, y comparar con las de
sus comparieros y con otros textos del mismo autor, recomendar libros, contrastar
informacion obtenida de diversas fuentes, tomar notas para registrar informaciones
asi como planificar lo que se va escribir, hay que brindar al alumno la oportunidad
de auto controlar lo que esta comprendiendo y generar estrategias para leer cada

vez mejor (Lerner, 2001).

Entre las estrategias que aqui se mencionan se encuentran las planteadas en
investigaciones anteriores, y que han tenido resultados positivos en su

implementacion con los alumnos para la comprension lectora.
Entre ellas encontramos las siguientes:

Valdebenito (2013), propone la tutoria entre pares, que es cuando un alumno con
mayores habilidades para la comprension lectora, apoya a uno con menor
habilidad, esto logra que ambos desarrollen nuevas habilidades que les permitira

mejorar en el proceso lector y la comprension de la lectura.

En este mismo afio, Soriano, Sanchez, Soriano y Nievas ponen en funcionamiento
la estrategia de ensefianza reciproca que. “Es una estrategia de agrupacion
cooperativa que recurre a los estudiantes para que sean actores activos que
trabajen como un grupo, para aportarle significado a un texto” (Palinesar y Brown,
1984, citadas por Soriano, 2013).

Las actividades que plantea esta estrategia es que el alumno lleve a cabo son:

e Formulacion y predicciones sobre el texto.

¢ Plantee preguntas sobre el texto.
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e Aclare dudas y haga resumenes.

e Realice una discusion sobre el tema del texto con distintos
participantes, para esto cada alumno plantearq una pregunta que
debe ser respondida por los demas.

En estas estrategias también es importante considerar la imaginacién de los nifios,
ya que es una gran herramienta para que realicen la interaccion del texto

relacionando conocimientos y experiencias previas con los nuevos contenidos.

Pero lo esencial de esta investigacion no es solo mostrar las técnicas que se
pueden emplear para la comprensién lectora si no que es necesario plantearlas de
manera que puedan ser aplicadas por los alumnos, para esto se retoma a
Palincsar y Brow (citados por Solé, 2013) que establecen una serie de actividades
que permitiran que el alumno se haga consiente de su actividad lectora y esto lo
oriente a comprender lo que lee. Entre estas actividades se plantean:

o Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura, para esto el
alumno tendra que responderse preguntas como ¢Qué tengo que leer?
¢ Por qué o para qué tengo que hacerlo?

e Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos de acuerdo al
contenido que se trate; respondiendo preguntas como ¢Qué sé acerca del
contenido del texto? ¢ Qué sé de contenidos que se relacionan con el texto
y que me pueden ser Utiles para comprender este?

e Dirigir la atencion a la idea principal respondiendo ¢ Cual es la informacién
esencial de la lectura y qué me ayuda a cumplir mis objetivos de la misma?

e Evaluar la consistencia interna del contenido y su relacibn con los
conocimientos previos identificar si ¢ Tiene coherencia y sentido el texto?
¢ Discrepa de lo que yo pienso? ¢Se entiende lo que plantea? ¢Qué
dificultades presenta?

e Hacer una comprobacion constante de si se esta comprendiendo, esto
mediante una recapitulacion periddica y la auto interrogacion respondiendo
a ¢ Qué se pretendia explicar en este parrafo? ¢ Cual es la idea principal del

mismo? ¢ Tengo una comprensiéon adecuada de los contenidos?
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e Elaborar y probar inferencias como interpretaciones, hipétesis, predicciones y
conclusiones, respondiendo preguntas como ¢Cudl sera el final del texto?
¢ Qué podria sugerir para solucionar el problema que se plantea? ¢Cual es el
significado de esta palabra que me es desconocida? ¢Qué le podria ocurrir a
los personajes etc.? (Solé, 2013, p. 63).

Para que esto se lleve a cabo es necesario que. “Las estrategias de lectura sean

un proceso de construccion conjunta, estableciendo una practica guiada a traves

de la cual el profesor proporciona a los alumnos los andamios necesarios para que

puedan dominar progresivamente dichas estrategias y emplearlas una vez retirada
la ayuda inicial” (Solé, 2013, p.65).

Como ya se ha planteado los factores para la comprension lectora son diversos y

todos ellos deben ser considerados en el planteamiento de las estrategias por

tanto es necesario hacer un recuento de los que se debe de considerar como:

a)

b)

Desarrollo cognitivo, que estard determinado por la edad del alumno y los
esquemas con gue cuenta los cuales se iran modificando en interaccion con
los nuevos contenidos, por lo que en la propuesta se debe tener en cuenta
cuales son las caracteristicas de los alumnos para plantear los contenidos
mas adecuados.

Construccién de sentido, las estrategias estaran enfocadas a desarrollar
ese interés y motivacion en el alumno por la lectura y que este encuentre
utilidad en la misma.

Atribucion de significado, esto estar4 determinado por la significatividad
l6gica y psicologica que el alumno pueda atribuir a los nuevos contenidos,
teniendo en cuenta que en las estrategias se debe considerar, cuales son
los conocimientos previos y las experiencias de los alumnos con respecto al
tema propuesto, para que en la implementacion de estas estrategias el
alumno pueda realizar la atribucion de sentido y realice la construccion de

nuevos aprendizajes.
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d)

f)

9)

h)

Se debe considerar que es necesario llevar a cabo actividades de
motivacion a la lectura, ya que esto permitira que el alumno adopte un
enfoque profundo que le permita una mejor comprension.

Tener en cuenta que el aprendizaje es un proceso de construccion de
conocimiento en el cual el alumno es responsable y agente activo de esa
construccion.

Considerar que este aprendizaje no se da de manera individual ni aislado
del contexto, por lo que en las estrategias se propondran actividades
conjuntas con guia del docente que permita al alumno hacerse cargo de
sus conocimientos, pero con base en la guia y andamiaje del docente, el
cual se le retirard en el momento que sea necesario, logrando que el
alumno tenga un acercamiento a la lectura de manera autonoma vy
comprensiva.

Es fundamental que en el planteamiento de las estrategias se tenga en
cuenta los gustos e intereses de los alumnos para que ellos elijan una
lectura, ya que esto tendra impacto en la motivacion para realizarla y el
enfoque con que la asuman.

No enfocar la evaluacion de la lectura a que el alumno identifique aspectos
literales de la lectura, sino que dicha evaluacion e interaccién estara

enfocada a la interpretacién que el alumno realice con la misma.

Todos estos elementos serdn la base de las estrategias que se propongan en la

propuesta de esta investigacion.

1.7.- Evaluacion de la comprension lectora

“La comprension lectora no puede ser el resultado de una simple trasmision de
conocimientos, sino que implica la construccion estructuracion y generalizacién de
estos conocimientos por parte del alumno en contextos cada vez mas diferentes”
(Catala, 2011, p. 33).

En la actualidad lo que se ve en las escuelas es que se da prioridad a que los

alumnos recuperen contenidos literales de la lectura, ya que se les realizan
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pruebas con incisos en donde el alumno solo tiene que enfocarse a encontrar
dichas palabras en la lectura sin dar importancia a si estdn comprendiendo el texto
0 no y solo se quedan en el nivel de comprension literal (Catala, 2011). El cual se
expresa explicitamente el texto. Fuentes (2009) determina este nivel como nivel
superficial. En este se da una representacidn muy cercana a la informacion del
texto, solo se recupera informacion de la lectura, esto en la mayoria de los casos

orienta a los alumnos a que se adopte un enfoque superficial.

Esto se corroboré cuando en entrevista con los docentes se les pregunté ¢Qué
entiende usted por comprension lectora? La respuesta fue que el alumno entienda
la lectura y sea capaz de responder las preguntas de las actividades, al
profundizar sobre cudles son las actividades que se le proporcionan a los alumnos
para la evaluacién de la comprension lectora, mencionan que el alumno debe ser
capaz de identificar los personajes y recuperar informacion de lo que pasa en el
texto, por lo que podemos ver que en la practica escolar se da mayor prioridad a
esta evaluacion. Lo que limita a los alumnos a este primer nivel la evaluacién que

se hace sobre la comprensién.

Fuentes menciona un segundo nivel nombrandolo como nivel medio, este se da
cuando el alumno va mas alla del texto, pero incorpora pocos conocimientos
previos (Fuentes, 2009). Para Catala (2011) este segundo nivel. “Se refiere a la
reorganizacion de la informacion recibida, sintetizandola, esquematizandola o
resumiéndola” (p.16). El alumno reorganiza la lectura de acuerdo con el objetivo

de la misma y esquematiza la informacion para hacerla mas clara.

Se puede ver que en ambas posturas el nivel de comprension ya es mas elevado,
ya que los alumnos tienen que poner en juego sus conocimientos previos y asi
también como lo menciona Catala, tiene que reorganizar las ideas para hacer

resumen o0 esquemas que le permitan la comprension de los contenidos.

Un tercer nivel que menciona Fuentes (2009) es el nivel profundo, en el que se
realizan la representacion que va mas all del texto y se hace la integracién de
conocimientos previos, este es el nivel que mas persiste en la memoria. Para

Catala este tercer nivel de comprension es la inferencial o interpretativa en la cual
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el alumno pone en juego sus conocimientos previos y experiencias para construir
Su propia representacion del texto, manipulando la informaciéon y sacando sus

propias conclusiones sobre la misma (Catala, 2011).

El cuarto nivel es el “nivel critico o profundo, el cual implica una formacién de

juicios propios, con respuesta de caracter subjetivo” (Catalg, 2011, p. 17).

Para efectos de esta investigacion el nivel de comprension al que se pretende
llegar es el nivel profundo segun, Fuentes, o nivel de comprension interpretativa,
segun Catald, en cual establece que el alumno construird sus propios significados
de los nuevos contenidos en relacidbn con sus experiencias y conocimientos

previos, lo que provocara la modificacion de sus esquemas cognitivos.

Algunas técnicas que se proponen para la evaluacién de comprensién lectora a

este nivel son:

a) ltinerario de lectura
En esta técnica se pide a los alumnos que subrayen un texto, las palabras o
frases que les parezcan mas relevantes para poder obtener un texto mas
corto pero coherente, posteriormente el lector une las palabras marcadas
con nexos y este resumen es leido en clase, en esta evaluacion tiene gran
relevancia los conocimientos previos de lector, ya que con base en ellos
podra realizar la reconstruccion del texto de manera mas breve pero

coherente.

b) Representaciones interpretativas
En esta técnica después de la lectura se pide a los alumnos que escriban
todo lo que entendieron de la lectura en esta representacion tendran cabida
tanto elementos explicitos del texto, como la construccion del lector
mediante los elementos implicitos y la relacion de ambos con sus

conocimientos y experiencias previas.

La evaluacion de lectura que se da mediante estas técnicas es mas profunda que

la que se da con la resolucion de preguntas relacionadas con la lectura, ya que
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mediante estas técnicas el alumno expresard de manera abierta lo que
comprendio del texto y no se le limitaréa solo a contestar una pregunta o ubicar una
informacion, sino que por el contrario, el alumno tendra la posibilidad de explicar lo
comprendido del texto de acuerdo con la relacion que haya podido establecer con
Sus conocimientos y experiencias previas, construyendo con esto nuevos

aprendizajes que en este caso sera los que podran ser evaluados.

De acuerdo con lo planteado en este capitulo se puede recapitular que la lectura
es una herramienta fundamental para el acceso al conocimiento asi como al
acervo cultural escrito, lo que aporta al desarrollo de los alumnos, no solo en la
etapa escolar sino a lo largo de toda su vida, se debe tener en cuenta que leer no
s6lo es decodificar, sino que lo mas importante es que el alumno comprenda el
significado del mensaje escrito. Para que esto se dé es necesario que exista una
interaccion entre el lector y el texto, en el que se desarrolle un vinculo intelectual y
emocional, lo que permitira que el alumno relacione la nueva informacién con sus
experiencias y conocimientos previos, esto aportara a la construcciéon de nuevos

significados.

Para que dicha construccién de significados se lleve a cabo, es necesario aplicar
estrategias grupales, que permita la construccion conjunta de significados, para
ello es indispensable que las lecturas y actividades que se trabajen con los
alumnos sean apropiadas a su desarrollo cognitivo, teniendo en cuenta sus
conocimientos previos sobre los temas asi como sus gustos e intereses, logrando
con ello cambiar la percepcion de la lectura como algo obligatorio, individual y
escolar a una percepciéon de la lectura como algo placentero, social, en el que se
encuentre utilidad en la vida cotidiana de los alumnos logrando que los alumnos

desarrollen un enfoque profundo que les permita una comprension interpretativa.

Para que el alumno desarrolle dicho enfoque profundo y asi como la percepcion
de la lectura como algo placentero, es necesario que el alumno se encuentre
motivado hacia la misma, por tanto en el siguiente capitulo se trabajara la

motivacion, los factores y estrategias que intervienen la misma.
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Capitulo 2: La motivaciéon

“Una de las inquietudes de los interesados en el problema de lectura se enfoca en
saber ¢qué se puede hacer para facilitar que se lea mas y sobre todo que se lea

comprendiendo lo que se lee?” (Alonso, 2005, p.63).

En esta investigacion se esta de acuerdo con esta afirmacion, pero ¢Como se

logra lo mencionado? ¢Qué factores intervienen en ello?

Uno de los factores que se menciona en el capitulo anterior y que tiene relacién
directa con facilitar que se lea mejor y que se lea comprendiendo, es la atribucién
de sentido que el alumno asigne a la actividad, ya que esto desencadenara el

interés con el que el alumino podra desarrollar un enfoque profundo.

De acuerdo con esto se considera que despertar el interés en los alumnos es de
suma importancia para la construccion de nuevos esquemas cognitivos y uno de
los principales factores que intervienen para generar ese interés es la motivacion,
pero ¢Como se genera dicha motivacion?, ¢Qué factores intervienen? y ¢Qué

estrategias se pueden emplear para tal efecto?

Para poder responder estas preguntas en este capitulo se tratardn temas como
gué es la motivacion y sus tipos, asi como las teorias y las estrategias para
generarla, y de esta manera lograr que el alumno capte, comprenda y relacione

los nuevos contenidos con los que ya posee integrandolos de forma significativa.
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2.1.- (Qué es la motivaciéon?

Para definir este término se consideraron varios autores. Para Moore (2001) la
motivacion es: “Un impulso o fuerza que nos da energia y nos dirige a actuar de la
manera en que lo hacemos (citado por Diaz, 2002, p.67). Para Ospina (2006), la
motivacion en el aprendizaje es la chispa que permite encender y activar la
disposicion motivando el desarrollo, mientras que para Dornyel (2008) la
motivacion. “Es responsable de la eleccion de lleva a cabo un accion en
particular, asi como el esfuerzo a la misma y la perseverancia en su realizaciéon”
(p.25). De acuerdo con esto, se puede decir que la motivacién es el motor que
hard que los alumnos desarrollen un enfoque profundo hacia sus aprendizajes,
teniendo en cuenta que la motivacion por aprender es “el interés por experiencia
gue se deriva de las propiedades de la tarea, de aprendizaje, su novedad, o de las
habilidades y destrezas que se adquieren al realizarlas”. (Alonso, Montero y
Huertas, 1994, citados por Alonso, 2005) y que si no hay esta motivacion o no es
la adecuada los alumnos realizardn sus actividades mediante un enfoque
superficial cumpliendo sélo con las tareas que se les soliciten, pero dejando de

lado la comprension de las mismas.

En el plano pedagdgico la motivacion estara dirigida a “Proporcionar o fomentar
motivos, es decir estimular la voluntad de aprender, ya que la motivacion del
estudiante permite explicar la medida en que los alumnos invierten su atencion y
esfuerzos en determinados asuntos” (Diaz, 2002, p.69). Lo que tendra efectos
positivos logrando que el alumno profundice en las tareas escolares, desarrollando
el deseo por descubrir, dominar habilidades, comprender, y aprender mas, por lo
cual la motivacion debe ser el primer recurso pedagdgico que se debe emplear, ya
gue es el factor psicoeducativo que mas influye en los procesos de aprendizaje,
(Diaz, 2002), y tendra impacto directo en el desarrollo escolar y personal del

alumno.

Dicha motivacion para el aprendizaje tiene como primera fuente la curiosidad, ya

que, al ir aprendiendo nuevas cosas, se va fomentando el interés y el esfuerzo
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necesario para aprender mas, lo que ayudara a que se logren aprendizajes

significativos.

Es necesario tener en cuenta que la  motivacion no se activa de manera
automética, sino que para que ésta se desarrolle, la tarea debe ser percibida como
algo que uno elige o acepta de buena gana, no por imposicién, ya que como lo

menciona Alonso (2005):

“Sentir que se actia de forma autébnoma, controlando la propia conducta, es
positivo y facilita la autorregulacion, al contrario de lo que ocurre cuando uno se
siente marioneta en manos de las personas que le obligan a estar en clase. Si un
alumno se siente asi, obligado, desaparece el esfuerzo y el interés y aumentan

sobre todo las conductas orientadas a salir como sea de la situacion” (p.3).

Por tanto, se debe tener en cuenta que la motivacion es un proceso de ensefianza
y aprendizaje en el que los alumnos y docentes deben llevar a cabo actividades al
inicio, durante y al finalizar la tarea, esto con la finalidad de mantener la motivacion

y disposicion favorable a la realizacion de la misma.

Se ha podido observar que algunos alumnos en las aulas no muestran interés
por algunos contenidos escolares y por tanto no ponen el esfuerzo necesario para
adquirir los conocimientos, en ocasiones esto pude deberse a que no tienen una

idea clara de sus aspiraciones y necesidades (Anaya, 2010 y Alonso, 2005 ).

Por tanto, es necesario que en las aulas se generen ambientes de aprendizaje en
los que se fomente una motivacion favorable, teniendo en cuenta que, si se sabe
motivar a los alumnos, estos podran alcanzar sus objetivos. Para esto el principal
objetivo de la motivacién debe enfocarse en: despertar el interés del alumno, dirigir
su atencién y estimular su deseo de aprender, lo que generara un esfuerzo y
constancia en los mismos entendiendo el aprendizaje como algo interesante,
benéfico y placentero, convirtiéndose el alumno, en un sujeto activo en la

construccion de sus conocimientos y logrando que estos sean significativos.

Para ello es necesario que se conozcan los gustos e intereses de los alumnos

identificando a los alumnos que estan mas o menos motivados, considerando que
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tendra mayor dificultad el motivar a los alumnos que se encuentran en estado de

desmotivacion.

2.2.-Teorias de la motivacion

Para que el alumno se convierta en sujeto activo en su aprendizaje, es necesario
que esté motivado. Para conocer mas a fondo que factores interviene en dicha
motivacion, se mostraran diversas teorias propuestas por diversos autores que

ayudaran a tener mas en claro estos factores.

En primera instancia se menciona la teoria de la motivacion de Maslow, la cual
establece que para que el alumno pueda acceder al nivel de la autorrealizacion es

necesario que antes satisfaga necesidades basicas como:

a) Necesidades fisiol6gicas: alimentacion, ropa, salud, etc.

b) Necesidades de seguridad y proteccion contra el peligro y de temor.
c) Necesidades de pertenencias, de amor de afiliacion y aceptacion.
d) Necesidades de reconocimiento, prestigio y autoestima.

Una vez cubiertos estos cuatro niveles el alumno podra acceder al siguiente nivel

en el que se satisfacen las necesidades de autorrealizacion como:

a) Necesidades cognitivas: conocer, comprender y explorar.

b) Necesidades de estética: simetria, orden y belleza.

c) Necesidades de autoaprendizaje: llenar expectativa y aprovechar su propio
potencial.

d) Necesidades de trascender: ayudando a otros y encontrar su potencial

(Maslow, citado en Anaya, 2010, p.13).

De acuerdo con esto, y enfocado al tema de este trabajo que es la lectura, se
considera que una de las necesidades primarias que el alumno debe cubrir es no
tener miedo a la lectura o verla como algo impuesto u obligatorio, ya que, si el
alumno desarrolla esta concepcion de la lectura, la comprension de la misma

tendrd menores resultados. Por el contrario, si el alumno considera la lectura como
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algo placentero, util y ademas se siente capaz de realizarla, su disposicion sera

mayor.

Para lograrlo, es necesario que a los alumnos se les presenten contenidos
atractivos, adecuados a su nivel cognitivo y relacionados con sus conocimientos
previos, considerando sus gustos, e intereses, reforzando su necesidad de
afiliacion y aceptacion, lo que ayudara a reforzar su autoestima, permitiendo
pasar de las necesidades primarias a las cognitivas como conocer, explicar,
aprender y comprender, logrando mejores resultados en dicha actividad,

desarrollando un enfoque profundo de la misma.

Otras teorias de la motivacién se muestran de manera resumida en la siguiente

tabla num. 2.1, recuperado de Dornyel (2008).

Como se puede observar las teorias mencionadas se enfocan en su mayoria en

los objetivos y la percepcion que del alumno para sentirse capaz para cumplirlos.

Es necesario tener en cuenta que la motivacion no solo depende del alumno y si
se siente capaz de cumplir con los objetivos o0 no, sino que también el desarrollo
de la misma conlleva aspectos socioculturales, propios del contexto de cada
alumno, los cuales tendran impacto en el valor personal y la representacion de la
lectura que cada uno desarrolle, considerando que tanto los aspectos individuales
como sociales tendran impacto en lo emocional y esto jugara un papel esencial

para que se desarrolle la motivacion por el aprendizaje o no.
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2.3.- Tipos de motivacion

Como ya se menciond, son varios los factores que intervienen en la motivacion,
pero también es necesario tener en cuenta como lo menciona la teoria de la
autodeterminacion que existen principalmente dos tipos de motivacién que son la
extrinseca y la intrinseca y que ambas estaran presentes en el individuo en los

objetivos que se plantean, pero ¢a qué se refiere cada una de estas?

a) Motivacion extrinseca.

Este tipo de motivacién se relaciona con el interés que despierta el beneficio o
recompensa externa, como “conseguir quedar bien frente a otros, tener éxito, o
evitar fracasar” (Alonso, 1992, p.17). Por tanto, los alumnos que se encuentran
extrinsecamente motivados asumen el aprendizaje como un medio para adquirir
beneficios o recompensa, o0 bien para evitar el castigo, por lo que ajustan sus

necesidades a lo indispensable para cumplir con la tarea.

Por lo que se puede decir que la educacion basada en premios y castigos refuerza
este tipo de motivacion, lo que podria generar que el alumno ponga el foco en
obtener buenas calificaciones, aplicando un enfoque superficial, dejando de lado
un enfoque profundo que le permita aprender.

b) Motivacioén intrinseca.

Por el contrario, la motivacion intrinseca pone mayor foco en el esfuerzo y deseo
por aprender, ya que cuando la propia satisfaccion de llevar a cabo una accién es
lo que nos mueve a hacerla (Bernardo, 2000). Se desarrolla un deseo de cumplir
con el objetivo planteado, dentro de este deseo de logro intervienen las
experiencias de los alumnos, la autorrealizacion, curiosidad y deseo del
conocimiento de lo nuevo, lo que contribuird a que el alumno desarrolle un

enfoque profundo en la construccién de sus conocimientos.
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Para que se pueda lograr este tipo de motivacion en los alumnos se deben
considerar sus gustos e intereses y permitir que ellos ejerzan sus capacidades de
manera autdnoma buscando resolver desafios, teniendo resultados reconfortantes
y motivadores, considerando que cuando se apoya el ego, cuando se hacen ver
las ventajas personales y el propio placer por aprender, se logra que los
alumnos sean motivados intrinsecamente, tomando el aprendizaje en si mismo

como una finalidad (Bernardo, 2000).

Lo cierto es que el comportamiento de los alumnos no estara determinado solo por
un tipo de motivacion si no que en cada alumno coexisten motivos extrinsecos e
intrinsecos que determinan su actuar en una actividad especifica y estas se iran
modificando de acuerdo con la persona , la circunstancias y los objetivos
planteados (Diaz, 2000), por tanto es necesario que la intervencion que se realice
considere tanto lo extrinseco como lo intrinseco, pero dar mayor peso a la
motivacion intrinseca para lograr que los alumnos se centren en lo placentero de

aprender, en este caso en lo placentero de la lectura.

Para ellos es necesario que el alumno encuentre significado en lo que va a
aprender, logrando superar las dificultades que se le presenten y que esté

dispuesto a invertir el tiempo y esfuerzo necesarios para el logro de sus obijetivos.

Para esto es necesario generar un buen ambiente de aprendizaje, en el cual la
interaccion de los alumnos con su contexto sea dinamica, pudiendo identificar la
utilidad de los contenidos y mediante esto despertar su interés, es necesario que
en este ambiente. “Se apremie la cooperacion por encima de la competicion que
sea normal pedir y ofrecer ayuda y en el que quepa la posibilidad de equivocarse y
aprender de sus propios errores” (Solé, 2013, p.160). Sin que por ello se
presenten burlas o actitudes que se pudieran presentar un detrimento en la

autoestima del alumno.
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2.4.- Situacion de motivacion lectora en México.

Se considera que la motivacion es un factor indispensable en la comprension de la
lectura, pero ¢qué tanta motivacion existe en nuestro pais con respecto a la
lectura?, para poder dar respuesta a esta pregunta se reviso la Encuesta Nacional
de Lectura 2015 (ENL, 2015) realizada por Consejo Nacional para la Cultura y las
Artes (CONACULTA, 2015).

De acuerdo con la revision de dicha encuesta, se encuentra que en México se
leen en promedio 5.3 libros al afio, esto considerando el total de la poblacién
encuestada, pero cuando se pregunta cuantos libros se leen por gusto al afio, la
cifra baja a 3.5 libros, esto muestra que el nivel de lectura en nuestro pais se
encuentra en un nivel bajo, pero este nivel es ain mas alarmante en los resultados
de los libros que se leen por gusto con sélo 3.5 libros leidos por gusto al afio, lo
que muestra que los niveles de motivacion por la lectura son muy bajos
(CONACULTA, 2015).

Otro dato que se rescata de la ENL (2015), es que la motivacion por la lectura en
nuestro pais es baja, son las respuestas a la pregunta sobre el pasatiempo
favorito de los encuestados, encontrando que en nuestro pais la television es el
pasatiempo favorito con un 52.9%, y la lectura se encuentra hasta un quinto sitio

con solo un 21%.

En esta encuesta también se realiz6 la pregunta de cuanto les gusta leer en una
escala del 1-5 encontrando que solo un 13.3% reportan que les gusta mucho leer
y la mayoria el 38 % se encuentra en un rango 3 de gusto, que representa un
gusto medio por la lectura y un 11.5% que menciona que no le gusta leer (ENL,
2015).

En cuanto al tiempo que se emplea en la lectura, se encuentra que a la a la
mayoria de las personas que leen por gusto corresponde a un 43.4% que leen
menos de una hora al dia, seguidos de un 31.8% que leen en promedio de una a
dos horas diarias (ENL, 2015).
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Como se puede ver, el gusto por la lectura en nuestro pais es muy bajo, ya que
solo un 13.3% menciona que les gusta mucho leer y no se dedica mucho tiempo a
la lectura, ya que el mayor porcentaje menciona que lee menos de una hora, y
ademas se puede observar que el pasatiempo favorito no es la lectura si no que

en nuestro pais el pasatiempo favorito es la television (ENL, 2015).

Esto corrobora que el gusto por la lectura en nuestro pais es bajo, pero ¢a qué se
debe?, ¢sera que no se motiva a las personas a la lectura desde la infancia?, para
responder estas pregunta se analizoé los resultados que muestra la ENL 2015
sobre el nivel de motivacion que las personas encuestadas recibieron de sus
padres y sus maestros, encontrando que un 43.8 % menciona que fueron
motivados por sus padres para leer publicaciones no escolares y 60.5% menciona
que tuvieron motivacién de sus docentes para la misma actividad. También se ha
podido observar que la motivacion ha ido incrementando con el paso del tiempo,
ya que los que se sienten mas motivados son las personas encuestadas que
cuentan con menor edad (CONACULTA, 2015). Pero entonces, si existe estas
acciones para motivar a la lectura, por qué los niveles de lectura en nuestro pais
son bajos y ¢por qué la comprension lectora se encuentra en la misma situacion?;
esto lleva a revisar la perspectiva que las personas encuestadas tiene sobre la
lectura. Una de las preguntas que pueden mostrar esto son ¢ para usted es facil o

dificil leer?

En cuanto a la primera pregunta el 73%menciona que considera facil la lectura,
solo un 12.9% la considera dificil y un 14 % no la considera ni dificil ni facil, en una
segunda pregunta, ¢considera usted que tiene limitantes para leer? Con respeto a
esto un 76.4% considera que no tiene dificultades para leer (ENL, 2015).

A pesar de que en la pregunta directa en la que se indagaba si se tenia limitantes
0 no para leer; la gran mayoria contesto que no, en la pregunta especifica de las
limitantes esto cambid, ya que podemos observar que si se reportan limitantes

para la realizacion de la lectura.
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Grdfica num. 2.1: Limitantes de la lectura
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Fuente: recuperados de CONACULTA (2015), Encuesta nacional de

lectura. Recuperado de: responde que a veces no
https://observatorio.librosmexico.mx/files/encuesta_nacional_2015
pdf comprende lo que lee.

B Porcentajes

Se considera que el contraste entre que se conteste que la lectura es facil, pero
gue no se comprenda lo que se lee es parte del analfabetismo funcional, que se
presenta en una gran cantidad de lectores, los cuales son. “Aquellos que ante una
informacion (o conocimiento en codificacion alfabética) es incapaz de... procesar
dicha informacion” (Jimenez, 2005, p.290). Se estima podria ser consecuencia de
la forma en que se aborda la lectura en las escuelas, ya que como se pudo ver en
el trabajo de campo de esta investigacion, se da prioridad a la velocidad, la
entonacion lectora y en cuanto a la comprensién, en la mayoria de los casos se
limita al primer nivel de la misma, que es el nivel literal, dando énfasis a ejercicios

de lectura comprensiva que piden encontrar datos dentro del texto o identificar
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personajes, pero muy pocas veces se avanza a niveles mas profundos como el de

la inferencia y/o la interpretacion.

Esto es un problema para la motivacion lectora, ya que como lo menciona Alonso

Tapia (2005) la comprensién y la motivaciéon son:

“Dos pilares que se apoyan el uno en el otro, sosteniéndose reciprocamente. Una
motivacion inadecuada lleva a leer de forma asi mismo inadecuada. Y los
procesos de lectura poco eficaces, al impedir que el sujeto experimente que
comprende, hacen que la lectura resulte una actividad poco gratificante e incluso,

gue produce aversion, lo que lleva al abandono de la actividad” (p. 64).

Por tanto, se considera que para poder lograr una mejor comprension es
necesario lograr una buena motivacion. Pero ¢cdmo se puede lograr esta
motivacion en el panorama antes mencionado en el que el gusto por la lectura es

bajo?

2.5.- Antecedentes y estrategias de motivacion lectora

Para poder dar respuesta a la pregunta anteriormente planteada se hizo la revision
de investigaciones enfocadas a la motivacion lectora, las cuales se presentan en
la tabla nim. 2.2. En la que se muestran los antecedentes de las investigaciones

sobre motivacion lectora.
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Tabla nim 2.2: Investigaciones sobre motivacion lectora.

T| Autory Titulo Tema especifico. Marco teérico Estrategias
e | afio
m
a

(Castro, Motivaciones, actitudes y practicas Influencia de la motivacién Relacion motivacién
M| 2014) lectoras de los alumnos mexicanos en la comprension prueba comprension.
(0] y el nivel de desempefio en lectura PISA 2009
T de la prueba de Pisa 2009
| | Alvarado Estrategias de motivacion lectora Motivacion lectora Estrategias de Minitextos
V| (2015) “La caja de los minitextos” Para los motivacion lectora.
A estudiantes de la jornada nocturna
C del colegio de Costa Rica
I'| Anaya ¢Motivar para aprobar o para Motivacion en el aprendizaje. | Teoria de Maslow
0| 2010 aprender? (1943)
N Estrategias de motivacion para el

aprendizaje de los estudiantes.

Bedoya Propuesta metodolégica para Motivacién por la lectura. Estrategias cognitivas | Gusto por el

Pl 2011 fortalecer la motivacion por la (Inferencia) proceso lector.
lectura a través de estrategias (Actividades).

R cognitivas.

Alonso Claves para la ensefianza de la Motivacién y Comprensién Creencia de la lectura | Estrategias
L | Tapia comprension lectora. lectora Propésito de la para el interés
Al Jests lectura. yla

2005 Binomio motivacion comprension.
L comprension.
E (Vaello, Coémo dar clase a los que no Motivacion Estrategias de
C| 2011) quieren motivacion
T lectora.
Ul Solé El constructivismo en el aula. Disponibilidad para el Enfoques de
R (1999) aprendizaje y sentido del aprendizaje y
A aprendizaje. atribucién de sentido.
L "Coll Desarrollo Psicolégico y educacion Aprendizaje y desarrollo la Desarrollo cognitivo y
' Césarr, Tomol ll. concepcion genético- etapas.
B (2005) cognitiva del aprendizaje Enfoques de
R pgrez El aprendizaje escolar desde | aprendizaje
Ol cabani el punto de vista del alumno
S| (2005)

Carretero Constructivismo y Educacién Comprensién y motivacion Comprension lectora

(2006) Tipos de texto

Desarrollo cognitivo
Atribucion de sentido
Dornyel, Estrategias de motivacién en el aula | Motivacion Teorias de motivacion.
de lenguas.
Z.(2008).

Elaboracion propia.
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Como se puede observar en la tabla 2.2, son muchos los trabajos que se han
enfocado a la revision de la motivacion lectora, los cuales han dejado evidencia
que los factores que influyen para que las estrategias de comprension lectora

tengan resultados positivos son diversos.

De acuerdo con esto se retoman algunas investigaciones mencionadas en la tabla
anterior, ya que aportaran a la identificacion de dichos factores, para que estos

puedan ser considerados en la propuesta de esta investigacion.

Una de las investigaciones que se retoman es la de Alvarado (2015), la cual se
fundamenta en el acercamiento del lector al libro o texto, de una forma creativa,
ludica y placentera, busca que los alumnos desarrollen el habito lector, logrando
que esta actividad se lleve a cabo de manera libre y autbnoma con la finalidad de
gue el estudiante se introduzca a la lectura, de forma que pueda comprender,
gozar y reflexionar con la misma, desarrollando la capacidad de escuchar,
comprender, retener y ser capaz de realizar una lectura activa, incorporando los
nuevos aprendizajes a su vida cotidiana, teniendo en cuenta que la lectura es util

para superar las problematicas que se les presenten.

Este autor planteé en su investigacion que para que esto se logre es necesario
gue exista un animador a la lectura, que puede ser un padre de familia, el docente,
el promotor bibliotecario, o toda persona que guste de la lectura, el objetivo de
dicho animador es lograr que el alumno descubra que leer es divertido y

entretenido.

Por tanto, establecié que la persona que anime a la lectura, debe ser creativo y
conseguir que el lector se sienta comodo, confiado, libre y participativo, para lograr
esto, se deben de considerar los gustos de los estudiantes, logrando con ello un
estado placentero con la lectura.

Para esto considera que, para lograr la motivacion, es necesario proponer técnicas
de animacion a la lectura las cuales deben tener en cuenta los siguientes

aspectos:

a) A quién esta dirigida, considerando, contextos, edad y nivel de lectura.

66



b) Objetivo que se quiere lograr.

c) Materiales que se emplearan.
Para llevar a cabo la implementacién de su propuesta propone la implementacion
de talleres, basados en minitextos que son textos breves que puede o no tener
un argumento definido, se pueden incluir una diversidad de formas literarias como
la poesia, el ensayo el cuento entre otros.
En esta investigacion se llevaron a cabo tres talleres en los que se obtuvieron los

siguientes resultados.

e Primer taller, el docente llevé a cabo una actividad con los alumnos, pero
al no tener claro lo que debia hacer, no dio las instrucciones claras, lo que
provoco en los alumnos falta de participacion en la actividad.

e Segundo taller, se pudieron dar las indicaciones adecuadas, pero la actitud
del docente no desperto la participacion de los estudiantes.

e Tercer taller, el docente pudo dar indicaciones claras, y asi también logro
desarrollar una actitud dinamica, en interaccion con los estudiantes, lo que
permitié que los estudiantes tuvieran una buena participacién, que hizo que

la actividad se considerara como exitosa.

De acuerdo con esto se concluye que, motivar es hacer ver a los estudiantes la
necesidad de realizar la lectura de manera placentera, para esto es necesario que
los textos que se le proponen para lectura, puedan ser de utilidad en su vida, asi
también el autor menciona que en las estrategias que se propongan para la
motivacion lectora se debe considerar el docente, material y estudiantes, los
cuales deben tener un fin comidn que ayude a la motivacion de la lectura y la

comprension de la misma.

En la investigacion realizada por Bedoya (2011) se propone que la lectura esté
presente en actividades escolares, asi como extraescolares y que ésta no se debe

considerar una imposicion, sino un placer, como ir al cine, escuchar musica, etc.

“El objetivo de esta investigacion es generar una propuesta metodolégica a través
de la inferencia, como una estrategia cognitiva con miras a fortalecer la lectura en

los estudiantes” (Bedoya, 2011, p. 17).
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Para tal efecto esta autora define la inferencia como “representaciones mentales
que el lector construye al comprender un texto, mediante la implementacién de sus
conocimientos, es decir que en la lectura se debe de partir de una hipétesis para
diferenciar un texto de otro, formando una idea global, que permita que el lector

llegue a sus conclusiones.

Se propone, que las actividades que se realicen en torno a la lectura se lleven a

cabo antes, durante y después de la lectura.

Esta autora considera. “La motivacion y la animacion a la lectura esta relacionada
con las estrategias cognitivas, por tanto, se busca generar gusto por el proceso
lector, a través de una serie de acciones que hagan consciente al lector de su

proceso en la generacion de sentidos” (Bedoya, 2011, p.36).
Para tal efecto plantea actividades como:

Prueba diagndstica que permita conocer los niveles de compresion de los

alumnos, asi como sus conocimientos previos.

Actividad de motivacidn: para esto se propone actividades como la lectura de un

cuento infantil, y posteriormente realizar una representacion con titeres.

Estrategia cognitiva: se especifica la informacion mas relevante en funcion de la

actividad de lectura, se establecen y se mencionan los organizadores previos.

Acercamiento textual: se ambienta el aula con imagenes de los autores que se
estan revisando, en cuanto a lo cognitivo se activa la capacidad de escucha y la

organizacién de ideas, de los conocimientos previos de los alumnos.

Elaboraciéon de hipotesis: se les dira a los alumnos el titulo del cuento para que
a partir de este generen hipotesis del contenido del texto, en cuanto a la estrategia
cognitiva se elaboran inferencias conectivas, para vincular una utilidad linglistica a
otra anterior, generando un puente implicito entre los conocimientos nuevos y

previos.
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Las recomendaciones que esta autora plantea son que los docentes deben:

e Salir de clases tedricas y rutinarias, e implementar nuevas estrategias de
lectura que ayuden al estudiante a comprender mejor y sentir placer por la
lectura.

e Entender que el condicionar la lectura a una calificacion hace que el alumno
presente cierta resistencia a la misma.

e Conocer el interés y necesidades de los estudiantes, para que se pueda

evidenciar la participacion activa de los mismos en el proceso lector.

Se retoman estas investigaciones, porque plantean el concepto y caracteristicas
del animador de lectura, y seran base para la elaboracion de la propuesta de esta

investigacion.

2.6.- Factores de la motivacion

Ademas de las estrategias retomadas de los antecedentes es necesario tener en
cuenta los factores que influyen en la motivacion, entre los cuales se encuentra
la autonomia, que es un factor del cual la motivacién se alimenta, ya que hace
que el alumno se sienta con la capacidad de controlar sus decisiones, su actitud
para realizar sus actividades satisfactoriamente y asi sentirse bien consigo
mismo, ya que entre mas capaz se sienta el alumno para realizar las actividades

mas motivado estaran para persistir en ellas.

Otro factor para que se desarrolle la motivaciéon es la seguridad, como lo
menciona Maslow. Es necesario cubrir las necesidades mas basicas entre ellas la
seguridad (citado en Alonso, 1997). Teniendo en cuenta que, si los alumnos la
ven amenazada por los posibles resultados que obtengan en la lectura, adaptaran
un enfoque superficial que les permita cumplir con los requerimientos de la
evaluacion para que esta sea positiva, evitando un castigo, dejando de lado un

enfoque profundo que pueda orientarlo a la comprension de la lectura.

Otro aspecto a retomar, es la de la necesidad de pertenencia que ayudara a que
el alumno, al ser reconocido y aceptado por sus pares se sienta en un ambiente

de seguridad y confianza dentro del grupo, lo que ayudara a que este realice las
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actividades de manera mas motivada, logrando una actitud proactiva para la
comprension de la lectura. Cabe sefalar que el destacarse en clase o ser el
primero le proporciona al alumno reconocimiento, lo que por un lado puede
aumentar la confianza, pero asi también puede generar que el alumno pueda
desarrollar una motivacion extrinseca y su finalidad sea conseguir la aprobacion,
por tanto, en necesario trabajar de manera colaborativa en el aula, lo que ayudara
a que los alumnos no trabajen solo por el reconocimiento personal sino por el bien

comun de los aprendizajes.

Otro factor que interviene en la motivacion, es la autoestima del alumno, la cual le
orientara a realizar actividades que le generen una experiencia de orgullo y logro,
en estos aspectos el docente juega un rol importante, ya que mediante
comentarios positivos puede ayudar a los alumnos a prestar atencidbn a sus

caracteristicas individuales (Alonso, 1997).

Considerando los factores mencionados y las estrategias recuperadas de las
investigaciones revisadas en los antecedentes, es necesario tener en cuenta que
para que dichas estrategias tengan impacto positivo en los alumnos, es necesario
considerar, sus gustos, experiencias, nivel cognitivo, conocimientos previos, lo que
ayudara a que el contenido de la lectura le sea mas significativo y esto apoyara la
motivacion de los alumnos, ya que se sentirdn mas identificados con la actividad

desarrollando un enfoque profundo de la misma.

Ademas de los elementos mencionados anteriormente, también se debe
considerar que es necesario generar un buen ambiente de aprendizaje, en el cual
la interaccion de los alumnos con su contexto sea dinamica, permitiendo que estos
identifiquen la utilidad de los contenidos y que mediante esto se despierte su

interés.

En este ambiente. “Debe premiar la cooperacion por encima de la competicion en
el que sea normal pedir y ofrecer ayuda, en el que quepa la posibilidad de
equivocarse y aprender de sus propios errores” (Solé, 2001, citado en Ospina,
2006, p.160). Sin presentarse burlas o actitudes que pudieran impactar en

detrimento de la autoestima del alumno, como se pudo observar en el trabajo de
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campo, del cual algunos alumnos mencionaron que sienten miedo o verguenza al

leer en clase.

Para lograr el ambiente de clase adecuado para un buen desarrollo de los

alumnos, se deben tener en cuenta los siguientes aspectos:

Las metas que el alumno se plantea al realizar la lectura, esto puede
depender como se menciono en el capitulo anterior, del tipo de textos que
el alumno lea, asi como de la finalidad de la misma lectura.

- Tener en cuenta que la lectura que se plantee a los alumnos, debe tener
relacion con sus conocimientos previos, ya que esto hara que el contenido
sea mas significativo y el alumno pueda encontrar en él mayor utilidad.

- El contexto en el cual se lleva a cabo la actividad de lectura, el cual debe
ser el apropiado para evitar distracciones y por tanto pérdida de atencion y
comprension del texto.

- Tener en cuenta el comportamiento, los valores y representacion que los

alumnos tienen de la lectura poniendo siempre en practica principios

motivacionales que ayuden a cambiar una representacién negativa por una

positiva, manteniendo una actitud proactiva en la comprensién de la misma.

Estos aspectos son esenciales para desarrollar en el alumno el placer por la
lectura, evitando que esta se perciba como tediosa o aburrida, lo que podria tener

repercusion en que el alumno adopte un enfoque superficial de la actividad.

Asi también es necesario transmitir la sensacién de competencia, que abunde en
actividades auto reforzantes, plantear tareas con niveles de dificultad adaptadas a
las diferentes capacidades de los alumnos, teniendo en cuenta que al trabajar con
diversos alumnos las actividades de lectura que se planteen, deben tener un nivel
de dificultad medio para que no produzca aburrimiento si el grado de dificultad es
muy bajo o desesperanza de no poder cumplir con la tarea si la dificultad es muy

alta.

Una vez concluidas las actividades planteadas es necesario hacer cierre de las

mismas para poder llevar a cabo una retroalimentacion.
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Otro elemento esencial en las estrategias de motivacion es el reconocimiento del
esfuerzo de los alumnos, esto de forma oral en el momento en que se esta

llevando a cabo la actividad y de forma escrita en el momento de la evaluacion.

Es necesario tener en cuenta que en las actividades que se lleven a cabo con los
alumnos se debe de fomentar la participacion de todos, sin tener prisa, respetando
todas las participaciones, resaltando sus aspectos positivos, reforzando defectos
de comprension y aportando nuevas ideas, para una mejor comprension de lo

leido.

Para poder fomentar dicha participacion se pueden proponer debates sobre algun
tema leido, hacer preguntas intercaladas sobre el texto mientras se va realizando
la lectura, esto con la finalidad de mantener la actividad y la atencién de los

alumnos.

Las actividades que se lleven a cabo deben ser variadas combinando modalidades
de trabajo (individual, por parejas, exposicion del profesor o de los alumnos,
trabajo en equipo, etc.), para mantener al grupo activo, si es necesario dar alguna
explicacion sobre el tema o la actividad, estas deben de ser breves, haciendo una
correcta distribucién de los tiempos en las actividades para que no se caiga en el

aburrimiento y se pierda la motivacion.

Otro aspecto que ayudara a mantener la motivacion de los alumnos es la
seleccion de lecturas o contenidos que se les presenten a los alumnos, los cuales
segun Vaello (2011) deben estar proximos a la realidad cotidiana del alumno,
seleccionando contenidos Utiles desde la perspectiva del mismo; esto se puede
llevar a cabo elaborando un banco de materiales clasificados por temas a partir
de fuentes diversas que resulte de mayor interés para los alumnos, incorporando
asi informacion nueva y sorprendente, estos materiales se tendran que ir
modificando y adaptando a diferentes niveles de dificultad segun el alumno vaya

avanzando en la compresion de los materiales presentados.

La presentacion de contenidos debe ser agil y atractiva, conectando los

conocimientos nuevos con los que el alumno ya posee.
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Otra estrategia consiste en presentar los contenidos de forma narrativa,
procurando aludir a situaciones o experiencias de los alumnos (Vaello, 2011), con
respecto al tema que se trata en la lectura para generar mayor significatividad del
mismo, en caso de ser necesario se hara aclaracion de conceptos confusos, para

que se tenga mayor claridad y esto ayude a una comprension interpretativa.

Los objetivos de las actividades que se realicen con los alumnos deben ser
transmitidos de manera comprensiva, con un lenguaje sencillo y de acuerdo con la
edad del alumno (Raffini, 1998).

Una sugerencia para el desarrollo de estrategias de motivacion en el aula es el
método TARGET (Epstein, 1989, Pitrich Schunck, 1996 y Ames, 1992 citados en
Alonso, 2005 y Diaz, 2002). En el cual se identifican seis areas basicas para logar
la motivacion en el aprendizaje, las cuales se considera deben ser tomadas en
cuenta en la elaboracion de la propuesta para motivar hacia la lectura y con ello

mejorar la comprensién de la misma.
Dichas areas son:
Tarea:

La actividad puede presentarse de manera unidimensional (proponer una sola
tarea para el aprendizaje) o multidimensional (proponer diversas tareas enfocadas
a un mismo objetivo), esta segunda forma facilita en mayor medida el desarrollo
en la motivacion del aprendizaje, dicha actividad debe tener un cierto nivel de
dificultad, presentando contenidos sorprendentes e incoherentes, pero que tengan
relacion con los conocimientos previos de los alumnos, implicando a los alumnos

en reto moderado al realizar las actividades.
Autoridad:

La autoridad que se considera que puede aportar al desarrollo de la motivacion es
la autoridad democratica, la cual consigue un grado de control en los alumnos
pero de manera indirecta, permitiendo que estos participen de las decisiones,

favoreciendo de esta manera su autonomia y responsabilidad, pero asimismo es la
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guia del proceso, que solicita la manifestacion de iniciativas en las que los

alumnos pueden expresar sus talentos e intereses.
Reconocimiento:

El valor del refuerzo positivo como incentivador del aprendizaje humano; es
necesario se elogié el esfuerzo que los alumnos realizan en cada una de las
actividades y el progreso que van mostrando en cada una de ellas. Insistiendo en
que los errores son una parte mas del proceso de aprendizaje.

El reconocimiento se hara siempre ya sea forma individual y colectiva, evitando

comparaciones.
Grupo:

Se debe dar énfasis a las actividades que promuevan el aprendizaje cooperativo
en el aula sin desatender las necesidades personales, plantear metas comunes y

gue las evaluaciones sean congruentes a esto:

Se debe ensefiar a los alumnos a trabajar en equipo, ensefar habilidades de
cooperacion y dialogo, establecer oportunidades de liderazgo y reducir la
competencia destructiva y el individualismo, lo que se considera ayudara a

socializacion de la lectura y por tanto una mejor comprension de la misma.
Evaluacion:

Las evaluaciones que se lleven a cabo con respecto a las actividades que se les
planteen a los alumnos, deben ser un eje que ayude a mejorar en la lectura y la
comprension de la misma, orientando para que se dé mayor peso al proceso de

comprension que a la calificacién en si.
Tiempo:

La programacion de las actividades debe plantearse considerando los tiempos
asignados, pero asi también es necesario que se hagan las adecuaciones de

acuerdo con ritmo de aprendizaje y desempefio de los alumnos.
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Otros aspectos que se mencionan como ejes sobre los que gira la motivacién son

los planteados por Dornyel:

e Generar las condiciones de la motivaciéon basica.

e Generar motivacion inicial.

e Mantener y proteger la motivacion.

e Fomentar la auto evaluacion retrospectiva positiva (Dornyel, 2008, p. 52).

Para presentar de manera gréfica los componentes de la ensefianza motivadora

en la cual se plantean los ejes mencionados, se muestra la figura num. 1, tomado

de (Dornyel, 2008) y modificado para este trabajo .

Figura: nam. 2.1: Practica docente motivacional.

Crear las condiciones de motivacion:

+ Conductas docentes apropiadas.

+Ambiente agradable y de apoyo en el aula

+Grupo de alumnos cohesionados con normas de grupo

apropiadas

7

Fomentar la autoevalucid retrospectiva
positiva:

+ Proporcionar la retroalimentacié motivadora.

+ Incrementar satisfaccion de los alumnos.

+ Poner notas motivadoras.

N

Practica
docente
motivacional.

Ny

Generar motivacion inicial:

+Mejorar las actitudes y representaciones de los
alumnos a la lectura.

+Aumementar esperanza de exito en los alumnos.

+Aumentar orientacion a los objetivos de los alumnos.

+Materiales didacticos relevantes.

v

@mtener y proteger la motivacion:

+ Hacer que la lectura sea agradable y estimulante.

+Presentar la lectura de forma motivadora.

+Establecer objetivos especificos y alcanzables.

+Proteger autoestima del alumno e incrementar su confianza en si mismo.

+ Generar autonomia en los alumnos.

+ Fomentar estrategias de automotivacién.

Qromover la cooperacidn entre los alumnos.

~

Fuente: Dornyel, (2008).
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Lo mencionado en este apartado son estrategias de motivacion, pero es necesario
tener en cuenta que éstas no pueden considerarse como una receta de aplicacion
universal, sino que se debe tener en cuenta que todas estas estrategias han de
ser valoradas para su aplicacion de acuerdo con el contexto y situacion que se

presente en cada aula de clase.

2.7 Motivacion lectora

Como lo menciona Alonso (2005). “Uno de los factores que influyen en la
comprension son las creencias que los lectores tienen respecto al objetivo que
deben conseguir al leer” (p. 80). Como se pudo observar en el trabajo de campo
los principales obstaculos que los alumnos mencionan, es que se traban o que no
tienen buena entonacion, esto permite ver el modelaje que se les ha generado a
los alumnos sobre la lectura, mostrandoles que lo esencial de esta es tener
velocidad o buena fluidez, sin que se muestre el aspecto mas importante que es la

comprension.

Esto lleva a preguntarse: ¢de qué depende el que los lectores afronten la lectura

con una concepcion u otra?

Como se ha mencionado, son diversos los factores que intervienen en la
comprension, entre ellos la finalidad de la lectura, ya que si los alumnos se
encuentran con una actividad donde solo tiene que identificar datos y responder
preguntas literales sobre el texto, el acercamiento que tendran a la lectura sera
superficial, esto se pudo corroborar en el trabajo de campo, ya que los alumnos
después de escuchar la lectura que realiza el docente se limitaban
exclusivamente a responder las preguntas que se les hacian en los ejercicios de
comprension lectora, en los que solo se recurre a la comprension literal, sin que

los alumnos puedan llegar al nivel de lectura inferencial.

Como se puede ver el motivar implica el planteamiento de estrategias dirigidas a
esta actividad en particular, para ello como lo menciona Alonso Tapia es necesario

crear un entorno de lectura en el que las actividades que se planteen estén
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dirigidas a la comprension y no solo a la decodificacion, asi también se debe de
generar un proposito de la lectura.

Para ello se plantean las siguientes acciones:

e Indicar el propdsito de la lectura.

e Formular preguntas que orienten la atencion hacia el objetivo deseado.

e Hacer que el alumno lea el texto sin un propdsito y luego pedir que lo lea
con un proposito y mencione la diferencia entre una lectura y otra (Alonso,
2005, p. 82).

Estas actividades haran que los alumnos sean mas conscientes de su proceso
lector y se enfrenten a él de forma que les permita desarrollar un enfoque profundo

de la misma.

Otro factor que ayuda a que los alumnos adquieran este enfoque profundo es
despertar el interés en el texto presentado, para esto se debe lograr que en los
alumnos. “Se despierten los interrogantes necesarios que faciliten la comprension”
(Alonso, 2005, p.83) Para que esto se logre el alumno se puede apoyar en las
imagenes, titulos o diagramas sobre el texto. Asi también es necesario que el
alumno relacione sus conocimientos previos con los nuevos, ya que esto aportara
para que los alumnos realicen la lectura de una forma mas profunda, logrando una
mejor comprensién. Teniendo en cuenta que el tipo de texto y las actividades que
se planteen para estos, ayudaran a mantener la motivacion por la comprension

lectora.

Para que la comprension de los distintos tipos de textos se lleve a cabo, es

necesario que los alumnos identifiquen las estructuras de cada uno de ellos.
Para esto Alonso (2005) propone que:

e Los alumnos realicen la composicion de textos con distintos propadsitos, 1o
que permitira que el alumno identifique las diferentes organizaciones de los
mismos, permitiendo una mayor interaccion con el texto logrando una

mayor comprension.
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Las estrategias presentadas en este capitulo son acciones que se plantean
principalmente en el ambito escolar, pero también es necesario tener en cuenta
que otro factor que influye en la motivacion de los alumnos es el modelaje y la
forma en que la familia presente la lectura a los alumnos, por tanto, se considera
que los padres no deben hacer ver a la lectura como algo obligatorio, o como un
castigo, sino que se debe mostrar como algo atractivo y placentero.

Para esto Rodari menciona nueve actividades que no se deben de realizar con los
alumnos, ya que si estas se llevasen a cabo se tendrd un impacto negativo en el
desarrollo del gusto por la lectura, desarrollando en los alumnos sentimientos

negativos hacia la misma.

Las nueve maneras que Rodari (2003) menciona para ensefiar al nifio a odiar la

lectura son:

e Presentar el libro como una alternativa a la television, el condicionar al
nifio a que, si no lee, no ve la television, es una mala alternativa para
motivar al nifio a la lectura, ya que relacionara a la lectura como algo

necesario para evitar que se le imponga un castigo como “no ver television”.

e Presentar el libro como una alternativa a las historietas, en ocasiones
se demerita cualquier otro tipo de texto que no sea un libro y como ya se ha
mencionado para logar la motivacion por la lectura, es necesario considerar
los gustos e intereses de los alumnos. Al decirle al nifio que deje de leer lo
que le gusta como un comic o0 una historieta, se le esta obligando a leer lo

que él no quiere, lo que generara un detrimento en su motivacién lectora.

e Decir que en la época anterior se leia més, esto no presenta un desafio
para los alumnos en la lectura, si no por el contario puede generar
desesperanza al no poder alcanzar los niveles de lectura que sus padres

“consideran como ideales”.
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Considerar que los nifios tienen demasiadas distracciones, pretender
gue los nifios empleen todo su tiempo libre en la lectura y mas aun cuando
es una lectura que ellos no eligieron, provocara que los nifios vean a la
lectura como algo fastidioso y no como algo motivante, por lo que se tiene

gue tener un equilibrio entre las actividades de los nifios y la lectura.

Generar culpa en lo nifios si no aman la lectura, la motivacién por la
lectura no debe basarse en que los nifios sientan culpa por no realizarla,

sino que por el contrario el acercamiento a esta debe ser autbnomo.

Transformar al libro en un instrumento de tortura, no se debe de
castigar imponiendo actividades de lectura, ya que esto hara que el nifio
desarrolle la representacién de que cuando lee, es porque tiene que pagar
algun error que cometid, provocando que se genere representacion de la

lectura como algo desagradable.

Negarse a leerle al nifio, el leer a un nifio ayuda en dos aspectos, en
primera instancia se desarrolla una relacibn comunicativa entre el que lee y
el que escucha y en segunda instancia hace que el alumno vaya imitando el

gusto por la lectura que le muestra el adulto.

No ofrecer una opcién suficiente, como ya se ha mencionado, es
necesario tener en cuenta los gustos e intereses de los niflos para la
eleccion de los textos que leerd, ya que esto hard que el alumno se sienta
mas motivado para dicha actividad, por tanto, no se debe de limitar a los
nifios a que lean uno u otro texto, si no que se tiene que dar variedad para

que los alumnos tengan la decision de que texto eligen leer.

Ordenar leer, la lectura no tiene que ser una imposicidn ni una actividad
gue se vea como algo obligatorio, sino por el contario es necesario motivar
al niflo para que esta se realice de forma voluntaria, desarrollando gusto y

placer por la misma.
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Teniendo en cuenta lo mencionado en este capitulo se puede recapitular que la
motivacion es un factor indispensable para que los alumnos desarrollen un

enfoque profundo, que le permita la comprension inferencial.

Para ello es necesario generar en el alumno el deseo de leer y comprender lo
leido, para que esto se logre se debe tener en cuenta los intereses, gustos y
caracteristicas de los alumnos, logrando con ello, que los estos encuentren a
la lectura como placentera, interesante y util en su vida cotidiana, lo que
ayudara a el desarrollo de una motivacion intrinseca, que aporte a el desarrollo
de un enfoque profundo que ayude a una mejor comprensién, teniendo en
cuenta que la motivaciéon y la comprension son dos pilares que van de la mano,
ya que quien este motivado a leer empleara estrategias que le permitan una
mejor comprension y al comprender lo que lee el alumno desarrollara mayor

interés por la lectura y se sentira mas motivado a la misma.
Los elementos que se deben tener en cuenta para la motivacién son:

e Ambiente en el que el motivador por la lectura sea creativo y capaz de
generar un ambiente de confianza y participacion de los alumnos.

e La tarea que se les pida a los alumnos debe considerar su desarrollo
cognitivo, conocimientos previos, gustos e intereses, para que dicha
tarea les sea mas significativa.

e La autoridad que se lleve a cabo con los alumnos debe ser democratica,
permitiendo la participacién de los alumnos, lo que ayudara al desarrollo
de su autonomia.

e El reconocimiento se debe llevar a cabo en todo momento en
actividades grupales e individuales, resaltando el esfuerzo y progreso de
los alumnos.

e Las actividades en su mayoria deben ser grupales para ayudar a la
construccion de significados conjuntos.

e La evaluacion que se desarrolle con los alumnos debe enfocarse a la
comprension y desarrollo de los alumnos en la lectura, mas que a los

aspectos técnicos de las mismas como entonacion y fluidez.
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e El tiempo que se plantee en las actividades debe ser el apropiado de
acuerdo a la complejidad de cada una de las actividades, y asi también

debera ajustarse de acuerdo al ritmo de aprendizaje de los alumnos.

Como se puede ver son muchos los factores que influyen en la motivacion y estos
tendran impacto directo en la comprensidn, pero es necesario tener en cuenta que
las estrategias que se apliquen tendran que considerar y adaptarse al contexto
que se presenta, por tanto, en el siguiente capitulo se trata sobre el trabajo de

campo que se realizé para tener conocimiento del contexto mencionado.
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Capitulo 3: Una mirada al estudio de la motivacién hacia la lectura

3.1 Procedimiento Metodologico

A lo largo de la investigacidbn se emple6 una metodologia mixta. “Que es un
proceso de recoleccién, analisis y vinculacién de datos cuantitativos y cualitativos
en un mismos estudio” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003, p 751).Esto ya
que en la elaboracion diagndstica que se realizé y que sirvi6 como base para el
disefio de la propuesta pedagdgica de intervencion, permiti6 conocer qué tan
motivados para la lectura se encuentran los alumnos de 4° grado de la escuela
primaria Plan de Ayala, asi también ayudd a conocer a profundidad las causas que
conllevan a que se presente un bajo nivel de motivacion y descubrir e interpretar

los factores que lo determinan.

De igual manera mediante un enfoque cuantitativo, se pudo saber cual es el nivel
de comprension lectora en los alumnos, y hacer un andlisis e interpretacion de los
datos mediante este enfoque, lo que permitié interpretar cuales son los factores y

circunstancias que se presentan en esta escuela en cuanto a este tema.

La integracion del enfoque cuantitativo y cualitativo fueron de gran relevancia en
esta investigacion, ya que mediante estos se llevd a cabo la triangulacion de la
informacion obtenida, aportando elementos necesarios para el disefio de la
propuesta pedagogica de intervencién , puesto que con base en ello se plantean
estrategias necesarias de motivacién y comprension lectora, teniendo en cuenta
que es necesario incrementar el nivel de la motivacion y comprension de los
alumnos, y que mediante estas estrategias se logre que el alumno desarrolle
gusto por la lectura, que la realicen con placer y que esto pueda llevar a un
incremento de la comprension, al relacionar los nuevos contenidos del texto con

los conocimientos que ya posee.
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Por tanto, la metodologia empleada fue mixta con un enfoque cualitativo
dominante, llevando a cabo una interpretacion de los datos obtenidos, en la que
interviene la subjetividad, ya que, al trabajar con los alumnos, es necesario

considerar sus distintos gustos, experiencias, y pensamientos.

Se realizdé una aproximacion empatica, teniendo un acercamiento a los alumnos
y al contexto en el que se desarrollan, para comprender cuales son las
circunstancias y experiencias que han llevado a los alumnos a estar en el nivel de
motivacion y comprension en el que se encuentran y con base en ello, tomar un
papel activo y propositivo en la resolucion de la problematica planteada, mediante

la elaboracién de la propuesta de intervencion.

De igual manera se debe tener en cuenta que, en el planteamiento de la propuesta
antes mencionada, las teorias fueron una guia que ayudaron a comprender lo ya
estudiado, dentro del contexto y circunstancias que se presentan en el campo de
investigacion, esto con la finalidad de dar un respaldo a esta investigacion y tener

un marco de referencia que pueda ser ajustado.

Para la recoleccion de datos se emplearon los instrumentos que a continuacion se

detallan:

La observacién que ayudo a obtener datos sobre las actividades de lectura que se
llevan a cabo en los salones antes mencionados, asi también observar las
estrategias que emplean los maestros para la motivacién lectora y el nivel que los

alumnos muestran de esta y de la comprension de textos.

Se aplicaron entrevistas a docentes para conocer su punto de vista sobre la
lectura, el nivel de motivacién que tienen sus alumnos, asi como de las estrategias
que se emplean en el aula y en la escuela y conocer qué resultado han tenido las

mismas.

Se diseflaron y aplicaron cuestionarios para conocer el nivel de motivacion y
comprension lectora, desde la perspectiva de los alumnos, asi mismo se aplicé un
instrumento de comprension en el que se retomaron aspectos de cuestionarios ya
validados (Catalg, 2011).
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Con base en la informacion recabada en los instrumentos y en el andlisis de la
misma se procedid a la triangulacion que segun Bisquerra (2004). “Es la
contratacion de informacién a partir de diversas fuentes” (p.332). Esto se
consider6 pertinente ya que “tener varias fuentes y métodos para obtener datos,
aporta una mayor riqueza y profundidad en los datos obtenidos. (Hernandez, et al.,
2006, p. 622), lo que permitid la estimacion precisa de un objeto, considerando
varios angulos, conociendo de manera especifica un objeto (Gibbs, 2012), lo que
permitié tener distintos angulos y por tanto una mirada mas profunda sobre los

hechos relacionados con ésta investigacion.

3.2. Alumnos y maestros que leen

Esta investigacion fue factica ya que se llevo a cabo con alumnos de 4° grado de
la Escuela Primaria “Plan de Ayala” que se encuentra ubicada en el pueblo de San

Francisco Tlaltenco, en la delegacién de Tlahuac.

Para tal efecto se realizO un muestreo intencionado basado en criterios,
(Rodriguez, 1999) en el cual se establecié que los alumnos con los que se llevaria
a cabo esta investigacion serian alumnos de 4° grado de primaria, esto debido a
gue se considera que al estar esta investigacion enfocada en la comprension
lectora, es necesario, 0 lo mas deseable, es que los alumnos con los que se
trabaje sean alumnos que ya sepan leer y tengan cierta practica en hacerlo.
Teniendo en cuenta que los dos primeros afios de la primaria se enfocan a
ensefiar a leer y escribir, y que en tercer afio, podran desarrollar mayor
habilidades de lectura, se considera que al llegar a cuarto, los alumnos podran
tener mejores habilidades para ella, lo que les permitird enfocar su atencién en la

comprension de la misma.

Asi también se eligen a estos alumnos debido a los propdésitos que se establecen
en el programa de estudio de 4° grado de primaria, en el que se menciona. “El
alumno sera capaz de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en

diversos tipos de textos con la finalidad de ampliar sus conocimientos y lograr sus
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objetivos personales” (SEP, 2011, p.15). Por lo que esta investigacion se enfoca a
este nivel, ya que podré aportar a el cumplimento de dichos propositos.

Por tanto, considerando esto, se establecié |la muestra con la que se trabajo que
fue de 52 alumnos de la Escuela Primaria “Plan de Ayala” que son los que se
encontraban matriculados en 4° grado, y correspondian a los dos grupos: 4° “A”

con 28 alumnos y 4° “B” con 24 alumnos.

Se eligio esta escuela como caso tipico ideal mediante una seleccion intencional o
deliberada (Rodriguez, 1999, pp, 136,137). Ya que en ella (en practicas
realizadas en semestres anteriores de la carrera) se contd con un gran apoyo del
director y personal de la escuela, permitiendo un acceso a su Ruta de Mejora, en
la cual se establece como prioridad la lectura, que plantea como actividad 20-30

minutos diarios de lectura al inicio de la jornada para fomento de la misma.

La seleccion de la poblacion se realizé basada en criterios, ya que su Ruta de
Mejora establece como su primer eje la comprension lectora y se considerd que
esto podia ser de gran utilidad para esta investigacion, asi también en cuanto al
grado de los alumnos con los que se trabajo, se eligio 4° grado, ya que, esta
investigacién se enfoco en la comprensién lectora, por lo que fue necesario que
los nifios sujetos de esta investigacion, supieran leer y escribir y se consider6

gue en este grado deberia ocurrir esto.

Otro criterio para la eleccion de este grado fue que a partir de los 8-9 afios
aproximadamente, la educacién de los nifios en las escuelas cambia de ser un
juego a algo mas formal, donde ya importa el leer y escribir y hacerlo bien, se da
mas valor a las calificaciones que al proceso de aprendizaje y con base en esto
empiezan a aparecer comportamientos como pérdida de espontaneidad y renuncia
al esfuerzo por parte de los alumnos (Alonso, 2001). Lo que genera baja
motivacion, por lo que se considerd necesario trabajar con los alumnos de esta

edad, que se encontraban cursando cuarto grado.

Se eligio esta escuela, ya que se consideré que si esta institucion tiene como

prioridad la lectura, se podria tener mayor apertura para aceptar la propuesta, asi
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también se consider6 que se podria aprovechar las actividades que la escuela
habia realizado de manera previa, hacer una evaluacion de las mismas y partir de
esto para la elaboracion del analisis de la practica y posteriormente la generacion

de una propuesta para mejorar la comprension de la lectura.

3.3.- El espacio escolar donde leen los alumnos

Datos generales de la escuela:

La escuela primaria “Plan de Ayala” es una institucion publica ubicada en calle
Plan de Ayutla # 45 pueblo de San francisco Tlaltenco en la Delegacién de
Tlahuac C.P. 13400: esta escuela cuenta con dos turnos. El turno en el que se

desarroll6 esta investigacion fue el vespertino.

Dicha institucion se encuentra en una zona de clase media baja, en la que en
ocasiones ambos padres tienen que trabajar para contribuir al gasto familiar, lo
que genera que, en la escuela, en la mayoria de los casos se cuente con poco

apoyo de los padres para las actividades que esta organiza.

a) Mapa espacial escolar

El contexto interno de la institucion se encuentra organizado por una estructura de
cinco edificios escolares construidos de concreto en una sola planta, en el primero
se encuentra la supervisiéon de zona, y el salon de UDEEI, en el segundo edificio
se encuentra el aula de 1° “A”, la cual tiene una placa que fue construida por la
delegaciéon en el 2005, el tercer edificio se encuentra conformado por dos
direcciones, una por turno, las cuales cuentan con tres escritorios, fotocopiadora y
equipo de computo cada una, y asi también en este edificio se ubican seis
salones, en el cuatro edificio se encuentran los bafios de docentes y los bafios de
ninos, con tres tazas y dos mingitorios, el de niflas con cinco tazas, todos con
recubrimiento de loseta, en el exterior de los mismos se encuentran dos lavabos

con cuatro llaves que no estan en uso, pero al costado de los sanitarios se

86



encuentra otro lavabo con cuatro llaves en funcionamiento. Para abastecer los
sanitarios y los lavabos la escuela cuenta con cisterna, bomba de agua y cuatro
tinacos de 1100lt, el quinto edificio cuenta ocho salones, de los cuales dos son de
uso exclusivo del turno matutino, asimismo en este edificio se ubica un aula de

usos multiples.

Supervision de  zona Salones y direccion
, - ’]‘
|

Imagen num. 3.2: Salones y
direccion, elaboracion propia

Imagen num. 3.1: Supervision
de zona; elaboracion propia

Asimismo, la escuela cuenta dos patios, en el patio principal se encuentran dos
canchas de basquetbol en las cuales se encuentra la malla sombra, una “fuente”
en la cual se encuentra un mini arco que es el simbolo representativo del pueblo
de Tlaltenco, en la parte trasera del quinto edificio se encuentra una cancha de

futbol empastada de aproximadamente 20x 10 mts.

La escuela también cuenta con un foro con gradas de concreto, areas verdes,
estacionamiento y caseta de vigilancia, dos bodegas para la materia de educacién
fisica, las cuales se encuentran construidas de lamina, dos bodegas para

desayunos y la conserjeria.

Foro Patio principal Canchas de futbol

Imagen num. 3.5: Canchas
Imagen nim.3.4: Patio principal; de futbol; elaboracién propia
elaboracion propia

Imagen num. 3.3: Foro;
elaboracion propia
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De los quince salones con los que cuenta la escuela, todos estan construidos de
ladrillo con piso con recubrimiento de loseta, tienen pizarrén blanco y uno verde,
mesas semi-hexagonales, sillas, dos estantes, y de estos salones, nueve que son
los asignados a 4° 5° 6° cuentan con cafiones y equipo de codmputo, que se puede

apreciar que no se encuentran en uso.

Distribucion del espacio escolar.

=z

e
Y
Y
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Imagen 3.6: Distribucion del espacio: elaboracién propia.

En el caso del grupo de 4° “A” el cual contaba con un total de 28 alumnos en
edad de 9 a 10 afios, el aula donde se desarrollan las actividades tiene una
superficie aproximada de 60m? en el cual se encuentran distribuidas las mesas
que son de forma semi hexagonal con plataforma de plastico naranja y la base
metalica color negro, con sus dos respectivas sillas de madera con base
metalica en color negro, las cuales se encuentran separadas por pasillo muy

reducidos.

En la parte que se encuentra frente a la puerta del salon se encuentran ubicados
los dos estantes correspondientes al docente de cada turno, asi tambien se halla

el escritorio del docente que es de madera con base metalica negra.

En la parte frontal del aula se ubica un pizarrén blanco, y en la parte trasera del
salén se encuentra un escritorio para comptutadora en el cual esta colocado el

equipo de computo y cafion que al parecer no esta en uso.
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El el caso del grupo 4° “B” integrado por aproximadamente 24 alumnos en edad
de 9-10 afios, el aula presentaba la misma estructura que el anterior, pero este
cabe destacar que en el espacio de la computadora también se encontraba una
pequefia bilioteca con 35-40 libros aproximadamente y dos diccionarios que

estaban a disposicion de los alumnos.

Otra diferencia es que aunque el equipo de computo y el cafidn no funcionaban el
docente utilizaba el monitor de la computadora y lo conectaba a su laptop para

que mediante éste pudiera proyectar videos a los alumnos.

Esta escuela con cuenta un director, un subdirector administrativo, trece docentes
frente a grupo, cinco de educacion fisica, un docente de UDEEI, cuatro docentes
de ATP y dos personas de apoyo (conserje).

Otros factores que intervienen en el contexto interno de la escuela son la mesa
directiva de padres de familia la cual se enuentra integrada por un presidente, un
secretario, un tesorero, una vocal de grupo Yy una vocal de desayunos para cada
grupo, asimismo se cuenta con un consejo de participacion social que esta

integrado por ocho padres de familia y siete docentes.
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Esquema num. 3.1: Organigrama de la escuela:

Subdirector administrativo

2 Apoyo
técnico
pedagdgico

Elaboracion propia

5 )
1 ATP 1ATP 13 1 Asociacién Consejo de 2 Personal
Coordinador Coordipador Docentes de D:ﬁzggiséie Docente de | |de padres de| partlapalcmn el
de lectura de tics grupo = UDEEI familia socia
|

En esta institucién los horarios se presentan de dos maneras, los horarios

comunes para todos los grupos (ver tabla num. 3.1), y el horario especifico para

cada grupo.

Tabla nim. 3.1 Horarios comunes de escuela.

Actividad

Horarios

Observaciones

Jornada escolar

14:00 a 18:30 hrs.

La hora de entrada es a las 14:00 se cierra la puerta, pero a las
14:10 se vuelve a abrir para que entren los retardados.

Recreo 16:00 a 16:30 hrs. Se realiza en el patio principal.
Ceremonia Lunes 14:00 a 14:20 hrs | Honores a la bandera e indicaciones y sugerencias para la semana.
Lectura 14:00 a 14:15 hrs Solo en algunos grupos

Educacion fisica

2 clases por semana

Horario dependiendo programacion de grupo.

Elaboracion propia.

Ademas de las actividades que se realizan de manera conjunta, hay otras que se

realizan de acuerdo con

la planeacién que el docente elabora, ya sea basado en

plan y programa o bien en libro de texto, esto con la finalidad de cumplir el

propdsito que se maneja en cada bloque.
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Para tal efecto, cada docente elabora un horario con su grupo en el que se les
asigna un espacio especifico a cada materia, tomando en cuenta las clases de

educacion fisica.

3.4.- Disefio de instrumentos para la investigacion

Los instrumentos de investigacion que se emplearon en esta investigacion fueron
tres los cuales nos permitieron una mirada mas profunda de la situacién que se
presenta en el contexto de esta investigacion en cuanto a la motivacion lectora y la

comprension de la misma en nuestros sujetos de estudio.

Los tres instrumentos empleados fueron: la observacibn mediante esta se pudo
conocer el contexto de la investigacion y las circunstancias que en este se
presentan; la entrevista que fue dirigida a los docentes, ya que al ser ellos los que
se encuentran en contacto directo y constante con los alumnos, se considero
relevante la informacion que nos brindaran sobre la situacién que presentan sus
alumnos en cuanto a motivacién y comprension lectora y el tercer instrumento fue
el cuestionario, el cual estuvo dirigido a los alumnos, esto para poder conocer su
niveles, en motivacion y comprension lectora, y asi también permite indagar sobre

los factores que influyen en ello.

El primer instrumento que se considerd para el levantamiento de datos en esta
investigacion es la observacion. “Técnica que permite obtener informacion sobre
un fendbmeno o hecho tal y como éste se produce en un contexto natural, de
acuerdo con un plan especifico y siguiendo un plan sistematico de actuacion”
(Rodriguez: 1999, p. 149). Asi también la observacion. “Permite adentrarnos en
profundidad a situaciones sociales, manteniendo un papel y una reflexion

permanente” (Hernandez, et. al, 2006, p. 587).

De acuerdo con esto se considera la observacién como el primer instrumento de
recoleccion de datos, ya que permitid conocer los fenbmenos que se presentan
en cuanto a la motivacion y comprension lectora de los sujetos de esta

investigacibn en su contexto natural, con una mirada profunda, reflexiva y
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permanente que ayudo a conocer las circunstancias especificas que se presentan

en la Primaria “Plan de Ayala”, especificamente en los alumnos de cuatro grados.

Para realizar la guia de observacion que se aplico se recurrié a los antecedentes
revisados, para mediante ellos tener las bases para saber cuales eran los
indicadores de motivacion, asi como las actividades de los docentes y de los

alumnos que se tenian que observar.

Con estos elementos se elabor6 dicha guia con la finalidad de tener presente los
indicadores y actividades antes mencionadas y poder hacer el registro pertinente

de las mismas.

Para ello se elabor6 el formato de observacién, retomando el cuadro propuesto
por Berthely ( 2000), el cual presenta una estructura que permite el registro de
datos de una forma ordenada, entre los que se consideran, fecha, lugar de
observacion, localidad, grupo y grado observado, asi como el docente
responsable del grupo y tres columnas en las cuales se inscribe la hora en que
sucede el hecho, en la segunda el hecho, y en la tercera columna la interpretacion
qgue el investigador asigna al suceso registrado y para tener en claro lo que se
pretendia observar en los salones de clases se elaboré una guia, estableciendo

los indicadores de observacion a considerar (ver anexo num. 1).

Otro instrumento que se utilizé en esta investigacion fue la entrevista. “Es la
técnica cuyo objetivo es obtener informacion de forma oral y personalizada sobre
acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de las personas como creencias
actitudes y valores con relacion a la situacion estudiada” (Bisquerra, 2004, p.336).
Asimismo Rodriguez (1999) menciona. "Es una técnica en la que una persona
(entrevistador) solicita informacion a otra o un grupo (entrevistado) para obtener

datos sobre un problema determinado. Presupone la interaccion verbal” (p.167).

De acuerdo con esto se establece que la entrevista es una técnica que se lleva a
cabo entre la interaccion de un entrevistador y un entrevistado en la cual se
contemplan aspectos subjetivos, actitudes valores, etc., de una situacion o

problema estudiado.
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El disefio de la guia semi-estructurada para la aplicacion de la entrevista fue
realizado con base en los antecedentes de investigacion revisados de acuerdo con
el tema, la teoria, la metodologia de investigacion en los apartados
correspondientes a entrevistas cualitativas, asi como las observaciones realizadas
previamente en la escuela en la que se esta desarrollando esta investigacion,
todos estos elementos aportaron la forma en que se tenia que realizar la
entrevista, asi como las preguntas que se debian manejar en la misma, de

acuerdo con los propositos planteados.

La guia de entrevistas cont6 con un total de veintitrés preguntas enfocadas a los
docentes, las cuales se estructuraron de manera en que se fuera teniendo una
secuencia. En primera instancia se consider6 el tema de la motivacion que es el

principal elemento de esta investigaciéon y para ello se elaboraron:

e Tres preguntas destinadas a conocer el nivel de motivacion de los alumnos
y los factores que intervienen en ésta.

e Tres preguntas enfocadas a conocer las actividades que se realizan por
parte del docente para motivar a sus alumnos, si estas actividades son
grupales, en equipo o individuales, asi como el impacto que han tenido en
los alumnos.

e Cuatro preguntas enfocadas a las actividades que la escuela realiza para la
motivacion lectora en los alumnos, el tiempo que se dedican a ella el
impacto que ha tenido y asi también la percepcion del docente en como

podrian mejorar.

Un segundo bloque de preguntas se enfoc6 a la comprension lectora que es el
otro punto que aborda esta investigacion, para ello se plantearon las siguientes

preguntas:

e ;Qué entiende el docente por comprension lectora?, cabe mencionar
gue esta pregunta fue anexada después del pilotaje, ya que en el mismo
se pudo determinar que de acuerdo con lo que el docente entienda por

comprension lectora, realizara actividades y evaluaciones diferenciadas.
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Por ejemplo:

» Si un docente considera que comprender la lectura es entenderla
e identificar las ideas claves y contenido de un texto, entonces
las actividades y evaluacion que realice con sus alumnos estaran

enfocadas a esto.

» Por otro lado, si un docente considera que comprender un texto
es que el alumno haga una interpretacién propia del texto
relacionando conocimiento y experiencias previas y que asi
también la lectura la pueda relacionar con su vida cotidiana,
entonces las actividades y evaluacion estaran dirigidas a este

enfoque profundo de la lectura.

e Tres preguntas que se dirigieron a conocer el nivel de comprension
lectora que el docente considera que tienen sus alumnos, asi como los
factores o elementos que influyen para que este nivel se presente.

e Dos preguntas enfocadas a las actividades que el docente realiza con
sus alumnos para la comprension lectora y si las realiza de forma grupal
en equipo o individual.

e Tres preguntas enfocadas a las estrategias de compresion lectora, si el
docente las conoce, las aplica y que resultados han tenido.

e Dos preguntas enfocadas a las actividades de comprension lectora que
se realizan en la escuela y el impacto que han tenido en los alumnos;
estas preguntas fueron anexadas después del pilotaje, ya que en la
entrevista el docente comenté que uno de los problemas que detecta es
gue en ocasiones ellos como docentes no conocen las estrategias de
comprension lectora y por tanto no les es posible llevarlas a cabo con
sus alumnos.

e Dos preguntas para tener en cuenta algunas propuestas que los
docentes llevan a cabo para mejorar la compresion y la motivacion

lectora de sus alumnos. (Ver anexo nam. 2)
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El criterio para elegir a los entrevistados fue mediante seleccion de casos tipicos
gue segun Rodriguez (1999) es. Un procedimiento muy util para la seleccion de
informantes. Puesto que se realiza considerando los atributos esenciales que debe
de cumplir el sujeto que va a informar. Los atributos que se consideraron en este
caso es que los docentes estuvieran frente a grupo de 4° grado en la escuela
primaria Plan de Ayala, ya que ellos son los que estan en interaccion constante
con el grupo y por tanto pueden aportar informaciéon mas fidedigna de lo que
sucede con sus alumnos en cuanto a los asuntos que competen a esta
investigacién, y como en esta escuela solo se cuenta con dos grupos de este
grado se procedid a considerar a estos sujetos como los idoneos para la

aplicacion de la entrevista planteada.

La aplicacion de entrevistas a los docentes se llevo a cabo de manera individual,
en los horarios que ellos consideraron mas pertinentes con el primer docente (4°
“‘A”) se aplicé cuando el grupo estaba en clase de educaciéon fisica, cabe
mencionar, que esta primera entrevista no pudo ser grabada, ya que la docente de
este grupo no estuvo de acuerdo en emplear esta herramienta tecnoldgica, sino
que pidi6 que se fueran anotando sus respuestas de manera escrita, lo que
provocd que la entrevista fuera muy limitada; por el contrario en la entrevista con
el docente “B” en todo momento hubo apertura para participar en la entrevista y
no puso objecion para que se realizara la grabacion, por tanto se obtuvo una
entrevista bastante sustanciosa que ayudo incluso a ir planteando mas preguntas
gue no se encontraban en la guia de entrevista, sino que fueron surgiendo de las
inquietudes que se presentaban al escuchar la respuestas que el docente daba y

en todo momento el docente “B” estuvo dispuesto a responderlas.

Un tercer instrumento que se utilizé fue el cuestionario, para la elaboracién de este
instrumento se tomoé en cuenta que es. “Un sistema de preguntas ordenadas de
forma coherente, desde un punto de vista logico y psicologico expresado en forma
sencilla, que se responde por escrito por la persona interrogada” (Garcia, 2009
p.29). “Es un procedimiento de exploracion de ideas y creencias generales sobre

algun aspecto de la realidad (Rodriguez, 1999, p.185).
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De acuerdo con esto podemos determinar que el cuestionario es un instrumento
de recoleccion de datos en el cual se plantean preguntas de forma coherente,
ordenada, con el que se exploran ideas y creencias generales sobre algin aspecto
de la realidad, y cuyas respuestas por parte de la persona interrogada seran por

escrito.

El cuestionario se dirigio a los alumnos y comprendioé dos bloques uno compuesto
por veintiocho preguntas y el segundo destinado a la evaluacion de la
comprension lectora en la cual se elaboraron cuatro ejercicios planteados por
Cétala (2011). Asi también se incluyd un ejercicio, en el cual se adapt6é un texto
para que este se les presentara a los alumnos de manera incompleta, por tanto,
en este ejercicio se les pidio a los alumnos que completaran el texto con un final
que a ellos les gustaria, y posteriormente se les pidi6 que asignaran el titulo que

consideraran mas conveniente para el texto completo.
Las veintiocho preguntas se organizaron de la siguiente manera:

» Cuatro preguntas enfocadas a conocer el gusto por la lectura de los

alumnos.
» Dos preguntas acerca de la utilidad de la lectura.
» Dos preguntas sobre la emocion hacia la lectura.
» Cinco preguntas acerca de las actividades de lectura en clase.

» Cuatro preguntas sobre su concepcion de su desempefio de la lectura.
obstaculos y retos.

» Cinco preguntas acerca de las actividades que realizan para la

comprension del texto.
» Dos preguntas sobre su sentimiento al concluir la lectura.
» Cuatro preguntas sobre las actividades de lectura que se realizan en casa.

Del total de las preguntas doce fueron abiertas, con la finalidad de no limitar al

alumno sus respuestas.
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Dieciséis preguntas se hicieron cerradas para una mejor codificaciéon de las
mismas las cuales se establecieron como preguntas nominales en las que se
pedia a los alumnos que marcaran la respuesta incluso pudiendo elegir mas de
una opcion. De estas preguntas en dos se aplico la escala de Likert en la que el
alumno tenia que elegir entre cuatro opciones que eran, muy bueno, bueno,
regular o malo. En otra pregunta se pidié se mencionara si la lectura en su vida se
consideraba util, teniendo como opciones: mucho, regular, casi nada y nada. (Ver

anexo num. 3)

En la aplicacién de los cuestionarios a los alumnos, se pudo ver cierta disposicion
a la resolucién de las preguntas, aunque en un primer momento los alumnos
mostraron preocupacion pensando que era un examen, y que no se sabian las
respuestas. Para eliminar esta angustia y que respondieran de la manera mas
honesta posible, se les coment6 que el cuestionario no era un examen y que todas
las repuestas que ellos escribieran estaban bien, lo cual disminuy6 la ansiedad en

los alumnos y procedieron a la responder el cuestionario.

Se pudo observar que la mayoria de los alumnos respondieron el cuestionario y en
las cuestiones que no entendian preguntaban, para poder resolverla. Esto dio un
pardmetro de las repuestas obtenidas, pero asi también implicitamente dejo ver
que los alumnos no comprenden lo que leen y en la mayoria de los casos
consideran mejor preguntar que leer nuevamente para ver si pueden lograr la
comprension, lo que muestra poca disposicion hacia una comprension autbnoma

de la lectura.

La aplicacion de este instrumento se llevo a cabo en dos sesiones, en un primer
momento se aplicé con el grupo de 4° “A” en donde se obtuvieron 28 folios y en un
segundo momento se aplicé a 4° “B” obteniendo 24 folios para un total de 52

folios.

Los resultados fueron sistematizados mediante programa computacional
estadistico SPSS 19, lo que permitié la generacion de tablas de porcentajes y

gréficas.
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3.5.-Analisis de resultados

El analisis de resultados se llevd a cabo mediante la triangulacion de la
informacion obtenida en los tres instrumentos aplicados, para ello se analizé los
resultados obtenidos en cada uno de los instrumentos, para posteriormente hacer
la triangulacion que permita una mirada mas profunda de la realidad que se

presenta en los sujetos de investigacion.

En cuanto a los resultados obtenidos en la observacion se puede decir que
durante esta se pudo identificar algunos rasgos del nivel de motivacion y
comprension lectora de los alumnos, asi también se hizo un analisis para
identificar cuéles son los factores que intervienen, para ello fue necesario
identificar cuéles son las condiciones del contexto al que los nifios se enfrentan
tanto dentro como fuera de las escuela, ya que estos son factores que pueden

influir en la motivacion que presenten por la lectura.

De igual manera fue necesario analizar si se presentaban estrategias o no de

lectura, ya que esto sera fundamental para una buena comprension.

En cuanto a esto se puede decir que los alumnos se desarrollan en un ambiente
relativamente tranquilo y con los requerimientos minimos necesarios para llevar a

cabo sus actividades escolares.

De acuerdo con lo observado se pudo determinar que la mayoria de los alumnos
no mostraban motivacién por la lectura, que en el caso del docente “B” si se
llevaron a cabo actividades como la narrativa, para lograr la motivacion de los
alumnos, pero desafortunadamente la falta de interés y habitos de los alumnos
para leer y realizar actividades, hizo que éstas no surtieran efecto, asi también se
pudo observar que la docente “A” no realizaba estrategias de motivacion ni de
comprension lectora e incluso limitaba a los alumnos que si estaban interesados

en leer de manera comprensiva.
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Otro aspecto que se identifico con la observacion es que se trabajaba la lectura de
manera individual y no se permitia que los alumnos pudieran construir significados

en la interaccidn con sus pares.

Por tanto, se pudo concluir con base en las observaciones y en lo fundamentado
en las actividades, que la lectura en este escenario de la investigacion:

e Se presentaba como una obligacion exigiendo al alumno que la realice sin
provocar en €él la motivacion necesaria, para que este la llevase a cabo por
placer y de manera autbnoma.

e Se realizaba de manera mecanica sin provocar interaccion del alumno con
el texto, ya que se daba mayor peso a la entonacion y a la fluidez que a la
comprension y que no se relacionaba a la lectura con la vida diaria de los
alumnos, sino que se identificaba s6lo como un contenido escolar,
impidiendo que los alumnos pudieran asignar sentido a ésta.

e La comprension de la lectura en este escenario se llevaba a cabo de forma
individual sin mediar la interaccion entre pares, que pudiese apoyar a la

construccion de significados.

De acuerdo con esto se considerd que la propuesta debia plantear en primera
instancia estrategias que ayuden a motivar a los alumnos para que lean con placer
y que esto entonces los lleve a comprender, es necesario relacionar la lectura con
todas las actividades de los alumnos, tanto académicas como en su vida diaria,
para que le encuentren sentido a la lectura y finalmente, se considerd que la
lectura, asi como las actividades y estrategias que se propusiesen debian estar
enfocadas desde el trabajo grupal, dando pie a que los alumnos comentaran sobre
la lectura, sus gustos, ideas, y la comprensiéon de la misma, para que en conjunto
se pudiesen generar significados, sabiendo que éstos no seran los mismos
porque influyen conocimiento y experiencias previas de cada alumno en
especifico, pero se consider6 que al tratar la lectura de esta manera , se
contribuiria a que esta sea mas amena y gque se estimulase a los alumnos que
presentaran menor grado de comprension y a su vez los que tienen mayor

comprension al comentarlo con sus compafieros resignificasen el contenido y
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generasen nuevas estructuras en interaccion con sus pares, ya que como lo
menciona Colomina y Onrubia (2005). “La interaccién entre iguales amplia
oportunidades para implicarse en un auténtico proceso de construccion conjunta
de metas, planes ideas y conceptos” (p.422). Se considera que mediante esta
interaccion y construccién conjunta de significados el alumno podra llegar al nivel

de comprension interpretativa que se persigue en esta investigacion.

De las entrevistas aplicadas a los docentes, se obtiene los siguientes resultados:

Entrevista al Docente de 4° “A” vespertino, realizada el 23 de marzo del2017.

El docente “A” considerd que el nivel de motivacion de los alumnos es medio, esto
debido a que se realiza la motivacién en clase y por parte de los padres, pero esto
no se lleva a cabo en todos los alumnos, mencioné que la mayor motivacion
empieza en casa y debe ser reforzada por el docente en la escuela, dejando

trabajos sobre las lecturas.

Planted que en la lectura que se les haga a los alumnos, se tiene que dar prioridad
al énfasis y entonacién de la lectura, realizando actividades, si es necesario,

sentarse en el piso con los alumnos, reir o llorar

Consider6 que la mejor estrategia para motivar a los alumnos es el ejemplo de los
padres y maestros, asi también que los alumnos tengan la autonomia de elegir

sus lecturas de acuerdo con sus gustos e interés.

Las actividades para motivar a sus alumnos son las planteadas por el programa y
estan registradas en la ruta de mejora y consta de 20-30 minutos de lectura diaria
y ejercicios de comprension lectora (en su mayoria resolucién de cuestionarios),
sopa de letras y crucigramas, dichas actividades las realiza de manera grupal e

individual.

Menciono que los resultados de las mismas han sido buenos, ya que los alumnos
tienen mayor fluidez, solicitan libros, mejoran su ortografia, se interesan por

escribir y redactar mejor.
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Sugirié que para mejorar la motivacion de los alumnos por la lectura se deben
modificar los programas de estudio, quitando contenidos excesivos y dando

énfasis a contenidos de lectura.

En cuanto a qué entiende por comprension lectora este docente respondio lo

siguiente:

“Que el individuo al leer entienda lo que lee y pueda expresar lo que entendio de
manera verbal y escrita”, (Docente “A”, comunicacion personal, 23 de marzo de
2018 p. 3).

Por tanto, se indagod a qué se referia con “entienda lo que leyd” y menciond. “Que
el alumno sea capaz de identificar partes que se le piden del texto, o que sea
capaz de responder preguntas sobre este” (Docente “A”, comunicacién personal,
23 de marzo de 2018 p. 3).

Consider6 que el alumno debe tener interaccion con el texto, lo que definié como.
“Que el alumno pueda ir leyendo el texto mientras el profesor lee, para que este
pueda seguir la lectura de manera adecuada, ya que mediante esto observa, lee y
revisa el texto y no solo escucha lo que se le lee” (Docente “A”, comunicacién

personal, 23 de marzo de 2018 p. 3).

En cuanto al nivel de comprensiéon lectora que considera tienen sus alumnos,
menciond que la mayoria de ellos se encuentra en un nivel estandar, esto debido
a la implementacion de actividades de comprension lectora con los alumnos como
lectura diaria, lectura de padres a alumnos (padres lectores), que las actividades
gue realiza para la comprension lectora son individuales y grupales y que en la
mayoria de los casos se enfocan a resolver preguntas ya sea de manera individual

o grupal empleando la lluvia de ideas.

En cuanto a que si conoce estrategias de comprension lectora contestd que si y
entre ellas menciond. “Que el alumno lea de manera individual, que comparta la
lectura con sus compafieros y que realice lectura donde se evalué la fluidez y la

velocidad” (Docente “A”, comunicacién personal, 23 de marzo de 2018 p. 5).
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Consider6 que, si ha aplicado estas estrategias y que han tenido buenos
resultados, ya que los alumnos han desarrollado motivacion y comprension,
mejorando su lectura y respondiendo de manera adecuada a las preguntas sobre

el texto.

Cuando se preguntd ¢Que modificaria para mejorar la comprension lectora? el
docente respondié que es necesario. “Modificar los libros de texto, que trajeran
mas actividades de lectura que permita tener la lectura a la mano, para solo

aplicar la actividad” (Docente “A”, comunicacién personal, 23 de marzo de 2018
p.6).

Asi también propuso que se adecuen los salones con tecnologias para motivar a
los alumnos mediante las TICS. (Docente “A”, comunicacién personal, 23 de
marzo de 2018 p.6)

Entrevista al Docente de 4° “B” vespertino, realizada el 30 de marzo del2017.

En la entrevista realizada a este docente se encontré que él considera que la
motivacion por la lectura es muy importante para que se pueda lograr una mejor
comprension de la misma, ya que esto genera que los alumnos muestren mayor

disposicion hacia ella.

En cuanto al nivel de motivacidbn que él considera que se presenta en sus
alumnos, mencion6 que es deficiente y que uno de los principales factores es el
modo de vida de los nifios y puso el ejemplo de una menor de 9 afos que tiene
gue hacerse cargo de sus hermanos. “Esto no permite que los alumnos tengan el
tiempo suficiente para decidir en qué momento quieren leer” (Docente “B”,
comunicacion personal, 30 de marzo de 2018 p.2). Asi también consideré que en
la actualidad otro gran obstaculo para que los alumnos realicen lectura es que
gastan su tiempo en youtube, redes sociales o video juegos, dejando de lado la

lectura.

Mencion0 que es de gran importancia que los alumnos puedan tener acceso a
libros, ya que ellos podrian decidir qué libro quieren leer, también mencioné que,

de acuerdo con la situacién econémica de estas familias, esto no es posible.
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En cuanto a las actividades de lectura dijo que emplea el cubo de lectura que es
una herramienta que el docente emplea, la cual tiene como su nombre lo indica
forma cubica y en cada una de las caras tiene preguntas para conocer el nivel de
comprension e interaccion que los alumnos estan teniendo con el texto, como por
ejemplo ¢qué te gustod de la lectura?, ¢ Qué no te gustd? ¢Qué harias si fueras el
personaje? Yy dicha actividad la lleva a cabo de manera individual, en binas y/o en

equipo.

Algunas otras ocasiones ha realizado incluso teatro guifiol, dichas actividades se

realizan en su mayoria en equipo.

En cuanto a las estrategias que seran productivas para motivar, el docente
menciond. “Los audiolibros, ya que estos incrementan la imaginacion de los
alumnos y lo que puede ayudar a que se tenga mayor motivacion y atencion para

poder comprender” (Docente “B”, comunicacion personal, 30 de marzo de 2018
p.3).

En cuanto a las actividades que realiza la escuela, menciond los concursos de
lectura, pero consideré que esto funciona como motivante para los que ganan,
pero como desmotivante para las que no se consideran tan buenos para la lectura
y deciden darse por vencidos incluso antes de participar. Estima que el tiempo que
la escuela asigna para esas actividades es limitado y por eso los resultados no

son los esperados.

Para poder subsanar esto €l propondria que estas actividades que se realizan,
estuvieran calendarizadas y que se llevaran a cabo de manera permanente, pero
gue asi también esto seria complicado para los docentes, ya que el tiempo con el
que cuentan es limitado, para esto se le pregunté ¢ cree que los alumnos asistirian
a actividades si fueran extraescolares? a lo que el docente respondiéo que no y

menos si son actividades de lectura.

En cuanto a la comprension lectora se le preguntd ¢qué entiende por este
término?, a lo que respondié que para él. “La comprension lectora es el

entendimiento de la lectura y la aplicacion de la misma a la vida cotidiana”
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(Docente “B”, comunicacion personal, 30 de marzo de 2018 p.5). Al indagar que
nivel de comprension lectora estimaba que tenian sus alumnos menciond que, si
es él, quien lee el texto es mas facil que los alumnos lo comprendan, pero si son
ellos los que realizan la lectura, entonces no habra comprension, esto debido

precisamente, a que los alumnos no tienen el habito por la lectura.

En cuanto a lo que evalta de la lectura mencion6 que hace ejercicios en los que
solicita la inferencia, y prediccion y asi también hace las preguntas de ¢qué harian

si fueran el personaje?

Entonces se le preguntd ¢si eso es lo que se registraba en la evaluacidon de los
nifos? Respondié que desafortunadamente no, ya que estos registros son solo
internos y que lo que menciona y reporta en la boleta es la entonacion, fluidez y
resolucién de preguntas en ejercicios, dando peso incluso en algunos casos a

cuantas palabras lee el alumno por minuto.

De acuerdo con esa evaluacion consideré que sus alumnos se encuentran en un
estandar, que significa un nivel medio, pero asi también menciond que 5 o 6 nifios
de 25, requieren apoyo y esto corresponde a 25% que se encuentran en un nivel

bajo.

Menciond que desconoce estrategias de comprensiéon lectora pero que aplica la
inferencia y la prediccion, asi como el muestreo de imagenes para que el alumno
pueda tener una mejor comprensiéon del texto y consideré que en la aplicacion de

estas estrategias ha tenido resultados, pero no los esperados.

Asi también mencion6é que la escuela plantea actividades enfocadas a la
motivacion y comprension lectora, en las que entrega una copia en donde los
alumnos deben resolver preguntas sobre la lectura realizada y se les asigna
puntuacion a los resultados, manejandolo como el semaforo de lectura que
consiste en que si los alumnos responden todas las preguntas se les otorga el
color verde, si responden por lo menos la mitad se les otorga el color naranja y si
responden menos de la mitad el color rojo y de esta manera van evaluando el

desarrollo de la lectura en los alumnos.
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Consider6 que la mayor problematica en cuanto a la lectura es lograr que los
alumnos quieran leer, y el mencion6é que haria modificaciones a las estrategias
que plantea la escuela, las cuales consistirian en hacer que los méritos de la
lectura que vaya obteniendo cada grupo sea reconocidos publicamente, para que
esto genere mayor motivacibn en los alumnos, pero consider6 que
desafortunadamente siempre se tendria que mantener esa motivacion extrinseca

para que esto pudiera seguir funcionando.

Po ultimo plante6 que la lectura no se puede fomentar suficientemente en la
escuela debido a las multiples actividades que se tienen que cumplir, que incluso
se ha propuesto estrategias como padres lectores, pero que debido a la situacion
econdémica de la regién, en muchos casos ambos padres trabajan y es muy dificil
gue asistan incluso a la firma de boletas de los alumnos, mucho menos se hacen
el tiempo para asistir a cumplir con actividades de lecturas planteadas, aunque

considera que estas son de suma importancia para el desarrollo de los alumnos.

En consecuencia, con los testimonios anteriores se puede afirmar que en la
aplicacion de la entrevista a los docentes se pueden encontrar coincidencias, asi
como discrepancias en sus respuestas, pudiendo esto deberse a la formacién de
los docentes, en tanto que el docente “A” cuenta con estudios de normal basica y

por su parte el docente “B” cuenta con grado de maestria en educacion.

La diferencia en postura de participacion se pudo ver en el hecho de como
respondieron sus preguntas, ya que en la mayoria de los casos el docente “B”
tuvo coincidencia en lo que contestaba en la entrevista, con lo que se obtuvo de la
observacion y por el contrario con la docente “A”, se encontraron discrepancias,
como el mencionar que los alumnos tienen una motivacion media a la lectura,
cuando se pudo observar que la motivacién que los alumnos presentan es baja,
asi también ,mencion6 que la comprension que presentan sus alumnos es
apegada al estandar, en contraposicion con lo observado y obtenido en el ejercicio

de la comprension lectora, que evidencia que el nivel real que se presenta es bajo.

Entre las coincidencias que se encuentran en la entrevista se destacan las

siguientes:
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Ambos docentes consideran que la lectura en la casa, el modelaje de la
familia, asi como de ellos como docentes, son piezas fundamentales en el
desarrollo de la motivacion; también coinciden en que es necesario llevar a
cabo actividades con los alumnos para que estos se vean motivados a la
lectura, éstas pueden ser, entonacion al realizar la lectura, (cuenta
cuentos), y presentar a los alumnos lecturas interesantes.

Las instalaciones no son suficientes, ya que consideran que se deberia
contar con tecnologias que les permita llevar a cabo otro tipo de actividades
con los alumnos que motiven a la lectura mediante las TICS.

Los tiempos de que disponen son muy limitados y que no es posible
implementar diversas actividades que aporten a la comprension y a la
motivacion lectora.

En la evaluacién de lectura, en la que se da prioridad a evaluar fluidez,
entonacion, y la lectura comprensiva la evallan con resolucion de
preguntas mediante opcion multiple o bien con informacion literal del texto,

lo que se considera que limita al alumno a una comprension literal.

En cuanto a las discrepancias entre los dos profesores se encuentran las

siguientes:

En cuanto a los niveles de motivacién y comprension lectora no coinciden
sus apreciaciones, ya que mientras el docente “A” menciona que sus
alumnos se encuentran en nivel medio de motivacion y en un nivel estandar
en comprension lectora, el docente “B” sefiala que sus alumnos se
encuentran en un nivel bajo de motivacion y deficiente en cuanto a
comprension.

En cuanto a la evaluacion que realizan de la lectura, ya que el docente “B”
pregunta a los alumnos que entendieron, que les gustd, que no les gusto,
asi como que comprendieron del texto. Mientras que la docente “A” durante
la lectura que realizan evalla fluidez y entonacién y al finalizar la lectura se
limita a que los alumnos respondan los ejercicios del cuadernillo, dirigiendo

de esta manera a los alumnos a la comprension literal de textos.
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Como se puede ver se encuentran coincidencias y discrepancias en las
respuestas pero lo que si se mantiene es la constante de que no hay una
buena motivacién por la lectura ni comprension de la misma y asi también que
a lo que se le da mayor énfasis en las actividades es a la entonacion, fluidez y
resolucién de preguntas, lo que se considera que puede limitar al alumno a un
nivel de comprension literal, no motivando que el alumno pueda, imaginar, ser
creativo, relacionar sus conocimiento previos y que se esta manera pueda

llegar a una compresion interpretativa.

En cuanto a la informacion obtenida en los cuestionarios se obtiene que de los 52
cuestionarios aplicados se obtuvo que el 94 % dice que si le gusta la lectura, al
indagar el por qué, se obtuvieron respuestas multiples y la mas recurrentes fueron:
“es interesante y aprendo mas”, teniendo como resultado un 57% enfocado a
aspectos cognitivos y el 43% a aspectos emocionales, lo que muestra que los
alumnos ven a la lectura como una herramienta para el aprendizaje, solo como
un contenido escolar y no como un instrumento para un mayor conocimiento o
como una fuente de placer, y esto se fortalece cuando se les pregunta que es lo
que mas les gusta de leer obteniendo que el 56% de los alumnos responden que
lo que mas les gusta de leer es aprender y solo un 26% responden que les gusta

imaginar lo que leen.

Grafica num. 3.1: Lo que mas les gusta a los alumnos de leer.

M Aprender cosas
nuevas

M Imaginar lo que leo

Conocer nuevos
personajes

Poder platicar a
otros lo que lef
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En cuanto a lo que les motiva a leer se obtuvieron diversas respuestas de las
cuales el 23% estan enfocadas a aprender mas, ser mas eficiente en la lectura
como entonacion o velocidad. Por otro lado, se encontraron respuestas disimbolas
como encontrar dibujos, conocer las leyendas o historias e imaginar lo que leen, y
asi también en un menor porcentaje algunos nifios dijeron que lo que mas les

motiva es obtener un premio como salir a jugar.

El 78.4% de los alumnos considero a la lectura util en su vida, pero cuando se les
pregunté para qué volvid a ser recurrente “para aprender mas”, lo que muestra
gue ven a la lectura estrechamente relacionada con los procesos de aprendizaje, y
principalmente con la actividad escolar, solo el 14% de los alumnos mencion6

opciones relacionadas con su vida cotidiana y su desarrollo personal.

La mayoria de los alumnos (90%) considera que la lectura los hace sentir alegres
en su vida cotidiana, pero estos porcentajes varian en cuanto a la lectura en clase
ya que la alegria desciende al 65% y aparece un porcentaje relativo a la

“verguenza’ el 17% y “miedo” el 8%.

Grafica num. 3.2: Comparativo de emociones de los alumnos al leer.

Emocion del alumno Emocion del alumno al
al leer en su vida leer en clase
cotidiana.
m Algeria
M alegria B Miedo
M verguenza m Verglienza
M culpa Culpa

colera, ira M Tristeza

H indiferencia M Indiferencia
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Posiblemente esa verglenza y miedo se debe a la dificultad de leer en publico, ya
que se califica la entonacion y la fluidez que los alumnos consideraron como su

principal obstaculo en su desarrollo lector.

El 68% de los alumnos considera que el apoyo del profesor es muy buenoy en
cuanto a lo que les gustaria que el docente hiciera para motivarlos se encuentran
diversas respuestas pero las que mas resalta, es que el docente les ayude a
comprender las palabras dificiles, seguidas de algunas actividades como que el
maestro les lea con alegria, que los alumnos fueran los personajes, que les
presente libros interesantes de historias, leyendas, con dibujos y asi también se
encontraron respuestas de motivacion extrinseca como que me diera un premio,

me sacara a jugar futbol o me ponga un 10.

En cuanto a lo que consideran los alumnos con respecto a su desempefio en la
lectura el 41 % considera que es muy bueno, otro 43% lo considera bueno y el
10% regular y solo un 6 % considera que su desempefio es malo, o que muestra
que el autoconcepto sobre la lectura de los alumnos es bueno y esto puede
ayudar a la propuesta, ya que esta es una parte fundamental para que los

alumnos atribuyan sentido y significado a la tarea.

Grafica num. 3.3: Percepcion de los alumnos en su desempeiio en la lectura.

B Muy bueno
® Bueno
Regular

Malo

Para saber de qué se trata la lectura, el 49% de los alumnos lee el titulo, un 23%

ve los dibujos y el 20% pregunta al maestro, solo un 7% pregunta a sus
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compafieros, lo que vuelve a mostrar que no hay interaccién entre alumnos para la

comprensién de los textos.

En cuanto a las actividades que realizan para comprender el 37% subraya lo mas
importante, 20% investiga las palabras que no conoce,13% pregunta al maestro
12% encierra palabras claves, el 10% busca en el internet, el 7% anota la idea
principal, y solo un 1% menciona que no le interesa, esto muestra que hay
diversidad de actividades para darle sentido al texto , unas mas potencialmente
significativas que otras por ejemplo: si un alumno solo encierra las palabra claves
pero posteriormente no hace un andlisis de las mismas para dar sentido al texto
entonces sera muy dificil que pueda realizar una comprension interpretativa del

mismo.

Grafica nim. 3.4: Actividades que los alumnos realizan para comprender.

B Subrayo lo mas importante

M investigo las palabras que no
entiendo
Encierro las palabras claves
anoto la idea principal del parrafo

H pregunto al maestro

B busco en internet

De acuerdo con estos datos se puede identificar que los alumnos en la primera
respuesta de este cuestionario mencionaron que les gusta la lectura, pero se
estima que estos gustos y motivaciones son discursos aprendidos, ya que dentro
del modelaje a los alumnos se les ha ensefiado que la lectura es un contenido
escolar esencial , por tanto cuando se les pregunta por qué les gusta leer y la
utilidad que la lectura tiene en su vida, ellos avocan el gusto y la utilidad a los
aspectos cognitivos, dejando de lado los aspectos emocionales, sociales y ludicos
gue puede tener la lectura, lo que muestra que la lectura se ha asimilado como
algo que se tiene que realizar, como algo que se ha ensefiado en la escuela y que
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si no se hace como esta indicado, no est4 bien hecho, por lo que se considerd,
gue este modelaje hacia la lectura como aspecto meramente cognitivo, ha
generado que los alumnos no le encuentren otro sentido que aporte a su vida,

fuera de la escuela.

Con el resultado de cada uno de los instrumentos, se procedié al analisis de
resultados mediante la triangulacion de los mismos. Para iniciar se analizo el gusto
por la lectura de los alumnos, para tal efecto se retomé una pregunta directa que
se les plante6 a los alumnos, que fue ¢te gusta leer?, encontrando que el 94% de
los alumnos afirmd que les gusta leer y que a al 6% no les gusta y esto se

comparo con los resultados obtenidos en las entrevistas y la observacion.

Grafica nim. 3.5. Triangulacidon de los instrumentos en cuanto a motivacion

Cuestionario.
éTe gusta leer?

- No

\

Observacion:

Nivel de motivacion lectora -

bajo.

“A” nivel de motivacion medio.

“B” nivel de motivacién baio.

Como se puede observar los porcentajes obtenidos en los cuestionarios
mostraron niveles muy elevados de motivacién por la lectura, los cuales difieren
significativamente de lo que mencionan los docentes, ya que el docente “A”
menciona un nivel medio de motivacion por la lectura y el Docente “B” un nivel
bajo, el cual fue corroborado en la observacion, ya que se pudo evidenciar que los

alumnos en su mayoria no mostraron interés por realizar la lectura e incluso a
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algunos se les pudo ver dispersos y distantes de la actividad de lectura que
llevaba a cabo el docente.

Considerando los resultados obtenidos en esta pregunta se procediéo a conocer
cual es el motivo por el que les gusta leer con la finalidad de conocer sus
motivaciones ante la misma y tratar de ubicar por qué se encuentra la discrepancia
entre unos resultados y otros.

Para esto se retomo la pregunta de ¢ Por qué te gusta o no te gusta leer? un 6%
de alumnos que respondieron que no les gusta leer, mencionan que es porque la
lectura dura mucho tiempo, es aburrida, o no es divertida, y no le entienden. Del
94 % que mencionan que, si les gusta la lectura, se obtuvo que el 57.6% hizo
referencia a su gusto por la lectura, a un aspecto cognitivo entre los que destaca el
aprender, seguido de comprender, saber y entender. Otro 42.4% restante hace
alusion a un aspecto emocional, entre los que destacaron que la lectura es
interesante y que con la lectura pueden imaginar. Las respuestas obtenidas se
presentan en la grafica num. 3.6, la cual permite observar de manera grafica que
el mayor porcentaje del gusto de los alumnos se acentud en los aspectos
cognitivos y en un menor porcentaje en los aspectos que les genera alguna

emocién como gusto interés, alegria, etc.

Grafica num. 3.6: Gusto por la lectura y aspectos que intervienen.

Aspectos
emocional
es 42.4%

Aspectos
cognitivos.
57.6 %
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De acuerdo con esto y para identificar por qué se presentan estos niveles de
motivacion y el modelaje de la lectura como algo cognitivo mas que emocional, se
analizaron los factores que influyen para que se presenten dichos niveles de
motivacion encontrando que: el docente “A” consideré6 que los niveles de
motivacion de los alumnos y la representacion que tiene de la lectura es debido al
ejemplo que reciben de los padres, por su parte el docente “B” dio mayor peso al
contexto socioeconémico en el que se desarrollan los alumnos.

Para dar una visibn mas amplia de estas perspectivas se muestran fragmentos
obtenidos de las entrevistas en cuanto a ¢qué factores influyen para que se

presenten estos niveles de motivacion en sus alumnos? ver tabla nim. 3.2.

Tabla num. 3.2: Factores de motivacion

Docente A

Docente B

“Considero que los factores que
intervienen en la motivacion de los
alumnos es la motivacion que el
docente realiza en la escuela, asi
como la lectura en casa con los
padres, que desde pequefios se
motive a la lectura (modelaje).

También considero que la mayor
motivacion inicia desde pequefios
en casa y que esta se va
reforzando  en la  escuela”

(Docente “‘A”,
comunicacién personal, 23
de marzo de 2018 p.1)

“Debido a los factores externos y las preocupaciones que viven dia a
dia los alumnos en sus casas, lo que uno puede logar aqui es
facilmente corrompido por contexto social en el que se desarrollan los
alumnos.

Un ejemplo es “una pequeiiita que tengo en este grupo que tiene solo 9
afios y es la encargada de cuidar a sus hermanitos, hacer las funciones
de mama4, servirles de comer, preocuparse por que este bien y traerlos
a la escuela y entonces, en que momento puede tener libre para
preocuparse por ponerse a leer, a para tomar un libro que le guste y
realizar la lectura.

Por tanto, considero que influye contexto familiar, su modus vivendi,
también el hecho de que estan mucho tiempo en youtube, redes
sociales o video juegos, que son distracciones totales fuera de lo
académico.”

” (Docente “B”, comunicacién personal, 30 de marzo
de 2018 p.2)

Elaboracion propia, con base en entrevista de 23 y 30 de marzo de 2017.

Esto muestra que son diversos los factores que influyen en los alumnos para que
presenten los niveles de lectura mencionados, pero teniendo en cuenta que otro
factor que influye en los alumnos para que sean motivados o no a la lectura, es lo
emocional, se indagd sobre qué emociones desarrollan los alumnos al realizar la
lectura, tanto en la escuela como en su vida cotidiana, encontrando los resultados

qgue se muestran en la grafica num. 3.7.
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Gréficanim. 3.7: Comparacién de las emociones en la lectura en la vida cotidianay en la

escuela.
Emocion al leer en su Emocion al leer en
vida cotidiana. clase
M Algeria
B Mucho
B Miedo
= Regular Verglienza
Casi nada Culpa
Nada M Tristeza
[ | M Indiferencia

En la comparacion de la graficas nim. 3.7 se pudo ver que el 90% de los
alumnos mencionaron que siente alegria al leer, esto se puede ver mas evidente
en la lectura que hacen en su vida cotidiana, pero dentro la escuela podemos
ver que hay una variacion en los porcentajes, ya que el porcentaje de alegria
disminuy6 al 65% incrementdndose el porcentaje de vergienza al 17% y el de
miedo al 8%, lo que fue corroborado en la observacion, ya que se pudo ver que
los alumnos presentaban muy poca disposicién a leer, puesto que en ambos
grupos cuando se les pidié que leyeran, no habia respuesta oral negativa, pero
su lenguaje corporal denotaba disgusto o angustia para realizar la actividad.
Como se menciond anteriormente, este miedo o vergienza que los alumnos
mencionan que sienten al realizar la lectura en clase puede ser derivado del
énfasis que se ha dado a la entonacién y la fluidez de la lectura para su
evaluacion, dejando de lado lo que es mas importante en la misma que es la
comprensién, ya que aun siendo importantes la entonacion y la fluidez en la
lectura, la verdadera finalidad es que el alumno comprenda e interprete lo que lee,
logrando con ello la construccién de nuevos conocimientos.

Por tanto, al detectar el aumento del porcentaje de vergiienza y la aparicién del
porcentaje de miedo, se indagd cuales son los principales obstaculos que los

alumnos tienen en la lectura, esto con la finalidad de que en la propuesta que se
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plantee se ayude a subsanar estos obstaculos, disminuyendo los porcentajes de
emociones negativas y generando en ellos emociones positivas que permitan una
mejor motivacion hacia la lectura.

Entre los obstaculos que los alumnos consideraron tienen en la lectura se

encontraron los que aparecen en la grafica num. 3.8.

Gréaficanim. 3.8: Principales obstaculos que los alumnos consideran tener en la lectura.

B Mala entonacion, deletreo, me trabo.
Miedo, verglienza, tristeza, culpa
Palabras dificiles, letras pequefias,
Nada o ninguno

B Matemiticas

Como se puede observar los obstaculos en los que los alumnos ponen mayor foco
son: que se traban al leer y la entonacion lo que confirma lo mencionado
anteriormente, mostrando que se les ha generado a los alumnos el modelaje de
qgue la lectura se tiene que realizar de manera fluida y entonada y que si no se
realiza de esta manera entonces no esta bien hecha, dejando de lado los aspectos
ltdicos y de placer que proporciona la misma.

El modelaje que se les ha dado a los alumnos sobre la lectura es que es un
proceso mecanico, estrechamente relacionado con el ambito escolar, ya que como
lo menciona Lerner y Aristegui. “La lectura sigue siendo un asunto estrictamente
educativo” (Aristegui Noticias, 2014). En el cual se da prioridad a la alfabetizacion,
mas que integrar al nifio a una comunidad de lectores (Lerner, 2001).

Esto se puede constatar con las respuestas obtenidas en las entrevistas cuando
se les pregunté a los docentes ¢qué es lo que evaluan en la lectura? Lo que

respondieron se muestra en la tabla nam. 3.3
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Tabla: 3.3: Qué se evalta en la comprension lectora

Docente A

Docente B

“En la ruta de mejora se
plantean las actividades
de lectura en las cuales
se da énfasis a la

“‘Les doy ejercicios que incluyan los tres momentos que son de
prediccién e inferencia y otro que no recuerdo.

Uno de ellos es que pongas en juego los conocimientos de los
nifios, como tipo conocimientos previos, ¢cémo actuaria el nifio si

comprension lectora, | fueran un personaje de la lectura?

fluidez y velocidad” El siguiente es que vayan haciendo predicciones y que vayan
(Docente “A”. | haciendo inferencias y sobre esto yo pregunto.

comunicacion s no 1 tongo, y 5 a5 1engo son muy pocss, me. auedo més
personal, 23 de ' ’

con lo que ellos me comentan, con lo que ellos me dicen, procuro
hacer preguntas abiertas que las puedan contestar cualquier nifio,
pero no siempre contestan todos los nifios, ya que normalmente

son siempre los mismos nifios los que contestan” (Docente “B”,
comunicacion personal, 30 de marzo de 2018 p.5).

marzo de 2018 p.3).

Elaboracion propia, con base en entrevista de 23 y 30 de marzo de 2017.

Como se pudo ver el docente “A” da mayor énfasis a la comprensién lectora,
entonacion fluidez y velocidad, corroborando lo mencionado, pero se encontrd
diferencia en cuanto a lo que evalua el docente “B” el cual mencioné que lo que
él evaluaba en sus alumnos es gque pongan en juego los conocimientos previos
con los nuevos, para ello realiza preguntas como ¢td qué harias o como actuarias
si fueras el personaje? de acuerdo con lo que el alumno va contestando él va
realizando una evaluacién subjetiva de la comprension del texto por parte de los
alumnos.

Se consideré que esta forma de evaluar es mas pertinente para alcanzar el nivel
de comprension interpretativa que se pretende mediante esta investigacion, por
tanto, se preguntd al docente “B” si esto es lo que evaluaba y registraba en la
boleta a lo que el docente respondié:

“Las actividades que llevamos a cabo son: un compendio de lecturas y un

compendio de matematicas un problema diario, y del compendio de la lectura yo
les hago una lectura diaria o ellos la hacen y en ese librito anotan lo que
entendieron de la lectura, o del texto, me quedo nada mas con lo que ellos me

dicen, no lo registro en lo que corresponde a lectura y lo que si se registra es lo
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gue mensualmente el sistema nos requiere para el asunto de boletas, para el
asunto de direccion, que nos pide cuantas palabras por minuto leyeron y lo que se
registra en la boleta es: si requiere apoyo, se acerca al estandar, estandar, o
avanzado, esto se evalua y se registra cada bimestre” (Docente “B”, comunicacion

personal, 30 de marzo de 2018 p.6).

Como se pudo observar a pesar de que el docente “B” si lleva a cabo actividades
con los alumnos, que pudiesen ayudar para que se desarrollen buenos niveles de
motivacion y comprension lectora, esto queda limitado por lo que se registra en la
boleta en donde solo se asigna un nivel de lectura, muy genérico, sin hacer las
especificaciones de cuales pudiesen ser las fortalezas o debilidades de los
alumnos al realizar la lectura, pero entonces que es lo que el docente evalla
para asignar los niveles de lectura manejados como: “requiere apoyo, se acerca al
estandar, nivele estandar o nivel avanzado”, para conocer sobre esto se le
preguntd al docente ¢Entonces cémo lleva a cabo su evaluacién?, a lo que

menciona lo presentado en la tabla nim.3.4.

Tabla 3.4: Actividades que registra en la evaluacion de lectura el docente “B”

Docente B

“Hoy en dia y ya desde hace como tres afios en la boleta ya no viene cuantas palabras por minuto
leen, sin embargo, uno lo sigue aplicando porque nos da un parametro para poder decir incluso si
sabe algo del texto 0 no.

Por ejemplo, un nifio de primero que requiere apoyo no lee de 0 a 15 palabras, un nifio que esta en un
nivel cerca del estandar debe de leer de 15 a 35 palabras por minuto, un nifio que esta en el estandar
debe de leer de 35 a 65 palabras por minuto, y lo demés es avanzado.

Entonces si un nifio me lee una palabra dificilmente va encontrar palabras en el texto, entonces es
para nosotros un parametro para decir que requiere apoyo, no tanto en comprension lectora, pero es
un parametro.

Bueno absurdamente es un parametro para responder a los indicadores que vienen en la boleta que
son si identifica palabras del texto, si predice contenidos del texto y otro que también esta enfocado a
localizar informacion del texto.

Y sobre esto decimos: si no me leyé ninguna palabra pues como va a comprender y obviamente
ponemos avanzado a los que siempre nos estdn contestando, es mera carga de trabajo y
burocraticamente lo hacemos mal.”

Fuente: Entrevista docente “B” de fecha 30 de marzo de 2017.
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Como se pudo observar a pesar que el docente “B” si plantea algunas actividades
con sus alumnos para realizar una mejor comprension, el sistema escolar y lo que
se le pide que registre en la boleta limita lo que el docente pudiese realizar en este
ambito y lo reduce nuevamente al aspecto de la fluidez y la velocidad en la lectura,
lo que ha tenido impacto en el modelado de los alumnos, mostrandolo en la
respuesta de sus obstaculos en la lectura.

Teniendo en cuenta lo anterior se analizd entonces qué actividades mencionaron
los alumnos llevan a cabo los docentes en clase, referentes a la lectura,

encontrando lo que se muestra en la tabla num. 3.5:

Tabla 3.5: Frecuencias de actividades de lectura realizadas en clase

Actividades de lectura Frecuencia
Colorear y escribir de que trata la historia de la lectura 3
Desafios de matematicos 2
Imaginar 1
Leer cuentos, historias, leyendas y muchos mas 13
Dibujos de lo que trata, comento con compafieros 8
Ejercicio de lectura comprensiva, resolver cuestionarios 15
En el recreo hago lecturas 1

Encontrar datos interesantes

Escribir lo que gustd y entendieron de la lectura
Mamas lectoras todos los viernes

Muchas

Pocas

Ninguna

Total 5

N[N (PP |w|-

Como se pudo observar hay una tendencia a enfocar los ejercicios de lectura
comprensiva, a la resolucién de preguntas. Pero ¢existe la misma tendencia en
ambos salones? Para dar respuesta a esto se realiz6 una comparacion entre los
resultados obtenidos en los cuestionarios de cada grupo, asi como las entrevistas

y observaciones realizadas en cada grupo (ver tabla nim. 3.6).
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Tabla 3.6: Comparativo de actividades de lecturas realizadas por cada docente.

Actividades de lectura grupo F . Actividades de lectura grupo .
“p” recuencia “g” Frecuencia

Colorear y escribir de que trata la Colorear y escribir de que trata la

o 1 S 2
historia de la lectura historia de la lectura
Desafios de matematicos 1 Desafios de matematicos 1
Leer cuentos, historias, leyendas 4 Imaginar 1
y muchos mas Leer cuentos, historias, leyendas 9
Dibujos de lo que trata, comento 5 y muchos mas
con compafieros Dibujos de lo que trata, comento 3
Ejercicio de lectura comprensiva, 12 con compafieros
resolver cuestionarios Ejercicio de lectura comprensiva, 3
Escribir lo que gustéy 1 resolver cuestionarios
entendieron de la lectura En el recreo hago lecturas 1
Mamas lectoras todos los viernes 1 Encontrar datos interesantes 1
Muchas 1 Escribir lo que gustéy 2
Pocas 1 entendieron de la lectura
Ninguna 1 Ninguna 1
Total 28 Total 24

En cuanto a la observacion se encontré6 que el docente “A”, realiz6 la lectura y
seguido de esto pidié a los alumnos que resolvieran ejercicios de su cuadernillo,
en el que se contaban con repuestas de opcion multiple y de identificacion literal
de informacion en el texto, por su parte el docente “B”, al término de la lectura,
les pregunté a los alumnos, ¢qué les gusto de la lectura?, ¢,cudl creen que sea la
idea principal?, ¢como creen que es el personaje principal? y ¢qué haria si
estuvieran en el lugar de este?

Los resultados que se obtuvieron en las sesiones observadas es que el grupo del
docente “A” procedi6 a resolver las preguntas que se encontraban en el
cuadernillo, de acuerdo con lo que recordaban y lo que no recordaban, lo
recuperaban directamente del contenido en la lectura, por su parte los alumnos del
docente “B” cuando este les pregunta que entendieron o que les gustd, se pudo
ver que los alumnos no contestaron de manera inmediata, por lo que el docente
procedi6 a brindar a sus alumnos ayuda ajustada, mencionandoles la idea
principal de la lectura y los alumnos al tener una idea mas clara del contenido

empezaron a responder las preguntas planteadas.

De acuerdo con los resultados obtenidos tanto en la observacibn como en los
cuestionarios, se puede determinar que las actividades que se llevan a cabo en
cada salén son diferenciadas, encontrando que el docentes “A” da prioridad a la
resolucion de preguntas, mientras que el docente “B” da prioridad a actividades
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como lectura de cuentos leyendas, fabulas y no solo se limita a la comprensién
literal del texto, sino que orienta a sus alumnos para que vayan mas alla,
realizando la interaccion de la nueva informacion con la que ya posee, asi como
con sus gustos e intereses, esto se considera que es con la finalidad de atraer la
atencion de los alumnos y la motivacién por la lectura para una mejor comprension
de la misma.

Pero a pesar de las actividades que plantea el docente “B” para generar dicha
motivacion, no se presentaron diferencias en la representacion hacia la lectura, ya
que en ambos grupos dicha representacion esta dirigida a los aspectos escolares
y cognitivos, dejando de lado el aspecto placentero.

Otro aspecto que se pudo observar y que se considera necesario retomar para
esta propuesta, es la forma en que se realizan las actividades de lectura, ya que,
en las observaciones realizadas, asi como en los cuestionarios, se pudo ver que la
mayoria de las actividades se llevan a cabo de manera individual, dejando de lado
el aspecto social de la lectura.

Para corroborar esto se pregunté al docente la modalidad de trabajo en las
actividades de lectura a lo que respondiendo lo que se muestra en la tabla nam.
3.7.

Tabla num. 3.7: Comparativa de la modalidad en que se realizan las actividades en clase.

Docente A Docente B

“Individuales y grupales como resolver
preguntas sobre la lectura mediante lluvia

de ideas.” (Docente “‘A”,
comunicacién personal, 23 de
marzo de 2018 p.4).

“‘Regularmente se realizan actividades en equipo, pero si
hay actividades que se realizan de manera individual,
como las que ocupamos para resolver los ejercicios, que
plantea la ruta de mejora” (Docente “B”,

comunicacion personal, 30 de marzo de 2018

p.7).

Fuente: entrevistas docentes “A” y “B” de fechas 23 y 30 de marzo de 2017.
Cuando los docentes respondieron sobre la modalidad del trabajo de la clase, se

encontré que la respuesta del docente “A” si coincide con la observacion, pero en
la del docente “B” hay discrepancia, ya que él menciona que regularmente realiza
actividades en equipo, pero en la observacion se pudo ver que la mayoria de las

actividades que realiza son de forma individual.
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Por tanto, se recurri6 al tercer instrumento de recoleccion de informacion que es el
cuestionario y los resultados que esto arroja es que la mayoria de los alumnos
mencionan que las actividades que se realizan son individuales, esto se puede

observar en la grafica num. 3.9

Grdfica num. 3.9: Porcentaje de modalidad de actividades.

B Individual
B En equipo

Grupal

Como se pudo observar la mayoria de las actividades de lectura que se realizan
son de forma individual, seguidas de las grupales y casi no se realizan
actividades en equipo, lo que se considera necesario modificar en la propuesta,
ya que se considera que la construccion de significados y la base contextual
(Mercer, 2001) de los mismos se puede realizar de una mejor manera desde la

iteracion con sus pares.

Otro aspecto que se pudo detectar en la observacion, es que en ambos grupos los
encargados de hacer la lectura en voz alta son los docentes y los alumnos solo
escuchan, mostrando por parte de los alumnos disposicion para escuchar la
lectura, pero no a realizarla. Esto se pudo ver mas evidente en el salén del
docente “B”, ya que cuando el docente dijo que tocaba la lectura, los alumnos
mostraron alegria, y estuvieron dispuestos y tranquilos a escuchar, en tanto que
en el salon “A”, se pudo observar que algunos alumnos si estaban atentos a la
lectura, pero otros estaban dispersos e incluso no seguian la lectura con la
maestra y cuando se les preguntaba si alguien queria continuar la lectura no habia

respuesta de los alumnos.
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Otro aspecto de este andlisis es lo referente a la motivacién en el cual interviene le

gusto y la utilidad que los alumnos asignen a la lectura.

Para conocer sobre esto se pregunt6 a los docentes ¢Qué considera usted que
seria la mejor manera para motivar a sus alumnos? a lo que estos respondieron lo

que se muestra en la Tabla nim. 3.8

Tabla nam. 3.8: Comparativo de estrategias de los docentes para motivar a la lectura

extracto de entrevista.

Docente A

Docente B

“Que el maestro dé un buen ejemplo a los
alumnos mostrando gusto por la lectura,
asi también los padres deben mostrar
este gusto por la lectura y esto hara que
los alumnos desarrollen el gusto por la
misma,

También es importante seleccionar
lecturas apropiadas e interesantes para
los alumnos.

Leer dando énfasis en la entonacién, si es
necesario sentarse en el piso, llorar o reir
para motivar al alumno.”

(Docente “A”, comunicacion

personal, 23 de Marzo de 2018
p.2).

“Una buena estrategia seria los audiolibros, ya que
desarrollan la imaginacion de los alumnos y con base en
ella se puede comprender y relacionar lo que en ellos
escuchan con sus conocimientos y experiencias
generado una interpretacion propia.

También se considera que la imaginacién es una
herramienta fundamental, ya que uno empieza a leer
incluso la primera palabra y se empieza a generar una
representacion que activa el sistema cognitivo lo que
ayudara a comprender interpretativamente.” (Docente
“B”, comunicacion personal, 30 de Marzo de

2018 p.3).

Fuente: entrevistas docentes “A” y “B” de fechas 23 y 30 de marzo de 2017.

Los puntos mencionados en las respuestas de los docentes se consideran
relevantes para la elaboracion de la propuesta, para motivar a los alumnos y con
ello se desarrolle una mejor comprension lectora pero asi también es necesario
conocer ¢qué es lo que mas les gusta de leer a los alumnos?, ya que al tener en
cuenta esto se podra realizar una propuesta mas significativa para los alumnos.

Las repuestas obtenidas se pueden observar en la grafica nam. 3.10.
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Gréfica: 3.10: Lo que mas les gusta de leer

B Aprender cosas nuevas

B Imaginar lo que leo

Conocer nuevos personajes

Poder platicar a otros lo que lei

Como se puede ver en la grafica el 56% de los alumnos pone el foco en que lo

que mas les gusta de leer es aprender mas y el 26% en imaginar, mientras que

solo el 11% menciona el aspecto social de la lectura de poder platicar con los

otros lo que se leyé y solo un 7% menciona que le gusta conocer nuevos

personajes.

Teniendo en cuenta que lo que mas les gusta de leer a los alumnos es aprender

se busco una perspectiva diferente preguntando ¢qué les motiva a leer? a lo que

respondieron lo que se muestra en la tabla nam. 3.9.

Tabla nam. 3.9: Frecuencia lo que més motiva a leer alos alumnos

¢Lo que mds me motiva a leer es? Frecuencia | | ¢Lo que mas me motiva a leer es? | Frecuencia

No respondi6 2| | Saber el final de la historia 1

Aprender a leer mas rapido 3| | Hacer tarea, leer ejemplos e 1
instrucciones

Aprender cosas nuevas y entenderlas 14 Leer historias, cuentos, historias de 9
terror, leyendas

Comprender la lectura y hacer un cuento de 1| | Las imagenes, las palabras y los 1

lo que entendi. finales

Personajes, colores, cuentos de felicidad 1 Leer de animales 1

Imaginar un nuevo mundo 2| | Platicar con mis papas lo que 1
entendi

Cuando estoy triste 1| | Que atodos les gusta como leo 1

Desarrollar mi mente al maximo Después salir al patio con mis 1
primos

Escoger la lectura Ser maestra y ayudar a mis alumnos 1

Dibujos e historias Hablar bien 1

Gusto un libro 3| | Nada 2
Total 52
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Como se puede observar lo que mas motiva a leer a los alumnos esté relacionado
con aprender, pero asi también se encuentran nuevas cosas que los motivan
como: leer cuentos historias y leyendas, pero en menor medida, ya que se
encuentra una frecuencia de 17 alumnos que quieren aprender ya sea cosas
nuevas con un total de 14 alumnos o aprender a leer mas rapido con un total de 3,

dejando de lado lo emocional y nuevamente centrandose en lo cognitivo.

Otro aspecto a considerar que ayudara a que el alumno asigne significado a la
actividad es la utilidad que pueda encontrar en la misma, para conocer sobre esto
se procedié a preguntar a los alumnos ¢si consideran Util la lectura en su vida
cotidiana? Encontrando que el 80% de los alumnos contesté que mucho, el 16%
que regular, el 2% consideran que la lectura es casi nada util y el 2% restante

consideran a la lectura nada Util en su vida cotidiana.

Encontrado que la mayoria el 80% consideran la lectura util en su vida y ¢para
qgué la consideran util en su vida? Las respuestas se muestran en la grafica nam.
3.11 y como se puede observar el mayor indice de respuestas recae en aprender,
mostrandose respuestas circulares que nuevamente se enfocan en estos aspectos

cognitivos.

Gréfica 3.11: Qué tanto consideras util la lecturay para qué

Utilidad de la lectura Utilidad de la lectura

ser doctora
pronunciar nuevas cosas

para algo importante

B Mucho )
moralejas te ayudan
" Regular leer lo que me interesa
Casi nada entre algo en mi cabeza

contestar bien

Nada

aprender

o
(S,]

10 15

20

De acuerdo con esto se concluye que el modelaje que se ha brindado a los

alumnos se enfoca a la lectura como una actividad escolar la cual se tiene que
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aprender y realizar de manera fluida y con buena entonacion y que les sirve en
todo momento para aprender.

Pero en este modelaje no se le relaciona a la lectura con la vida cotidiana, y asi
tampoco se le muestra como una actividad que puede realizarse por gusto o
placer, como lo menciona Lerner, se ha podido observar que, en esta mirada
instruccional de la lectura, a ésta se le ve como un saber que se tiene que adquirir
y no como una funcién social que ayudara a resolver diversas problematicas.
(Lerner, 2001).

Otro aspecto que se analizd en este trabajo es la comprensién de la lectura, asi
como las actividades que realizan los docentes, la escuela y los alumnos para que
ésta se desarrolle.

Se preguntdé a los docentes ¢Qué nivel de comprension lectora tienen sus
alumnos? EIl docente “A” considera que sus alumnos se encuentran en un nivel
estandar y el docente “B” que sus alumnos se encuentran en un nivel muy bajo,
que “hay dos o tres que lo pescan de volada, pero la mayoria ni leyendo dos o tres
veces el texto lo comprenden y esto en caso de que lo lean porque normalmente
no lo vuelven a leer porque no quieren” (Docente “B”, comunicacion personal, 30
de marzo de 2018 p.7). Como se puede observar existe discrepancia en las
respuestas de los docentes.

Para identificar por qué se presentan las diferencias se preguntd ¢Qué entiende
por comprension lectora? obteniendo las respuestas que aparecen en la tabla
nam. 3.10.

Tabla 3.10: Comparativa del concepto de comprensién lectora segun entrevista.

Docente A Docente B

Que el individuo al leer entienda los que lee y | El entendimiento de la lectura y la aplicacion
lo pueda expresar, ya sea de forma oral o | de la misma en la vida cotidiana. (Docente

escrita y sea capaz de responder las “B”, comunicacién personal, 30 de
reguntas que se le plantean en los ejercicios.
breg a P ) marzo de 2018 p.8).

(Docente “A”, comunicaciéon personal,
23 de marzo de 2018 p.5).

Fuente: entrevistas docentes “A” y “B” de fechas 23 y 30 de marzo de 2017.
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En estas respuestas se puede ver una diferencia muy marcada en cuanto al
enfoque que los docentes tienen de la compresion lectora, lo que se corrobora
con la observacion, ya que efectivamente el docente “A”, evalud la comprension
lectora con las respuestas de opcién multiple de preguntas referente a la lectura,
por su parte el docente “B” realiz6 la evaluacion considerando la relacion que los
alumnos pudieran hacer con sus gustos 0 experiencias previas preguntando ¢ qué

te gustd? o ¢ qué harias si tu fueras el personaje?.

Otro referente que muestra el nivel de comprension lectora de los alumnos es el
que arroja la aplicacion del ejercicio de comprension lectora, dichas actividades
fueron recuperadas de Cétala (2011), realizando una evaluacion subjetiva de las
respuestas de los alumnos, se encontré un nivel de lectura aproximado del 43%

al 46% esto se compara con los porcentajes obtenidos en el cuestionario sobre la
pregunta ¢entiendes lo que lees? Encontrando los resultados que se muestran en

la grafica num. 3.12.

Gréfica nim. 3.12: Comparacion de los resultados obtenidos en nivel de comprension en
cuanto al cuestionario y a la evaluacién del ejercicio de comprension lectora

Evalucion del ejercicio de
comprension lectora.

Cuestionario
é¢Comprendes lo que lees?

No
compre
ndo Si
40% compre

ndo
60%

El 60% de los alumnos respondieron que si comprenden lo que leen y el 40%
mencion6é que no lo comprenden, los resultados obtenidos difieren de la

evaluacion que se realizé mediante el ejercicio de comprension lectora que se les
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aplico a los alumnos, en el cual se encuentra una comprension de texto de 43% al
46% siendo este porcentaje menor al 60% que mencionaron los alumnos.
Teniendo en cuenta que la comprension de los alumnos es baja, como se pudo
identificar en el ejercicio aplicado, lo cual coincide con la precepcion de los
docentes de que la comprensién de sus alumnos se encuentra de media a
deficiente; se indagdé que actividades realizan los docentes y la escuela para
mejorar los niveles de comprension encontrando que las siguientes actividades:

e Resolucion de preguntas en cuadernillo.

e Llevar a cabo lectura diaria en casa y en el salén de clases.

e Padres lectores.
De acuerdo con estas actividades los docentes consideraron que han tenido
buenos resultados, logrando mejorar la motivacion y comprension de sus alumnos,
pero que estos resultados no siempre son los esperados, ya que los alumnos no
siempre comprenden lo que leen y consideran que las causas de esto pueden ser
diversas como, falta de motivacion para la asignacion de sentido y falta de

vocabulario.

Es necesario tener en cuenta que en dicha atribucion de sentido también influye la
precepcion de los alumnos en cuanto a su eficacia lectora, ya que si un alumno se
siente capaz de realizar la tarea la llevarda a cabo de manera mas motivada, por
tanto, se indagd con los alumnos ¢Cudl es su percepcion de si mismos como
lectores? Encontrando que el 43% consideré que su desempefio en la lectura es
muy bueno, 41% consider6 su desempefio es bueno, un 10% lo considera
regular y solo un 6% mencionan gue su desempefio es malo, esto constituye una
fortaleza para la propuesta que se planteardq, ya que como se pudo ver los
alumnos tienen una precepcion de su autoeficacia positiva, lo que ayudara a que
la motivacién pueda ser efectiva y mediante esto se cuente con una mayor
disposicion de los alumnos para adoptar un enfoque profundo que les permita

comprender los textos leidos. Como se muestra en la grafica num. 3.13
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Grdfica nim. 3.13: Percepcion de los alumnos de su desempeifio en la lectura.

B Muy bueno
B Bueno
Regular

Malo

Luego entonces, si los alumnos consideran que su nivel de lectura es muy bueno

a bueno entonces ¢ cuales consideran que son sus retos?, respecto a esto se

encontré que los principales retos de los alumnos en la lectura son los que se

muestran en la tabla num. 3.11.

Tabla nam. 3.11: Principales retos que tienen los alumnos en cuanto a la lectura.

Principales Retos Frecuencia Principales Retos Frecuencia
Leer mas 18 Hacer preguntas 1
Leer mas rapido y no deletrear 12 Matematicas 1
Dar espacios en signos y volver a leer 3 Pido ayuda 1
Leer bien 4 Sentirme bien

Elegir un libro con mejores letras 1 Leer en la escuelay la casa

Entender la lectura Ninguno 5
Estudiar méas Total 52
Hacer planas de las palabras que me

equivoco

Como se puede observar en la tabla se muestra que el mayor reto esta puesto en

leer mas vy corregir la lectura, lo que es una fortaleza para la propuesta, ya que si

los alumnos piensa que deben leer mas y corregir su lectura, se considera que

tendran una actitud favorable hacia las estrategias que en est4d planteen, y

complementandolas con algunas actividades diferenciadas que los alumnos ya

realizan (subrayar el texto, investigar las palabras que no conocen, encerrar
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palabras claves, entre otras que se muestran en la grafica nim. 3.14) se lograra el

nivel de comprension interpretativo que se pretende en esta investigacion.
Graficanum. 3.14: actividades que los alumnos realizan para comprender.

Actividades para comprender.

Subrayo lo mas importante

Investigo las palabras que no entiendo
Encierro las palabras clave

Anoto la principal del parrafo
Pregunto al maestro

Busco en internet

No me interesa

o
(9]

10 15 20 25 30 35 40

Por ultimo, se analiza la pregunta que sera uno de los ejes de la propuesta de esta
investigacion, ya que es necesario conocer de manera especifica que motiva a los
alumnos a leer, para que con base en ello desarrollar un enfoque profundo que
tenga impacto positivo en la comprension, para esto se les hizo la pregunta directa
a los alumnos ¢Qué es lo que mas te gustaria que el docente hiciera para

motivarte a leer? encontrando lo que se muestra en la grafica num. 3.15.

Grafica 3.15: Lo que me gustaria que el docente hiciera para motivarme a leer.

Que seamos los personajes y leer diario

Que hagamos dibujos

Poner lecturas de acuerdo a lo que estamos viendo
Ponernos a jugar

Libros interesantes, leyendas, historias con dibujos

Que el maestro nos lea mas de forma divertida

Divertirnos y saber muchas cosas, nuevos personajes,...

Ayuda a palabras que no entiendo
Animarme a leer

No contestaron / Nada

Nota: Dada la dispersion de las repuestas se hace la agrupacion de las mismas en diez categorias para una mejor

interpretacion.
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Como se puede observar en la grafica num. 3.15 existe un alto indice que consta
de nueve alumnos que no contestaron a la pregunta o contestaron que nada, lo
gue muestra desinterés en la actividad lectora.
En cuanto a los alumnos que si mencionan como les gustaria ser motivados se
encontré que

e 9 alumnos mencionaron que los motivan libros interesantes, leyendas e

historias con dibujos.

8 alumnos mencionaron que los motivaria que el maestro les lea de forma

divertida.

e 6 alumnos quisieran que los diviertan y hagan con ellos nuevas
actividades.

e 5 alumnos mencionaron que quieren ayuda con las palabras que no
comprenden.

e 4 alumnos quisieran que se les anime a leer.

e 4 alumnos que se les ponga a jugar.

e 3 alumnos les gustaria ser los personajes de las lecturas.

e 2 alumnos quisieran hacer dibujos.

e 2 alumnos propusieron que las lecturas sean de acuerdo con lo que estan

viendo en clase.

Estas son las actividades que mas motivarian a los alumnos a leer, por tanto,

dichas actividades deberan ser planteadas en la propuesta de esta investigacion.

En resumen, los resultados de la triangulacion de instrumentos que se desarrollo

en este capitulo el apartado anterior se destacan los siguientes aspectos:

e El modelaje y la representacion que los alumnos tienen de la lectura es que
es un contenido cognitivo que sirve para aprender mas, pero que es un
asunto que se realiza en la escuela y no se tiene la representacion de la
lectura como algo ludico, placentero y social, que también pueden realizar

en casa de manera autbnoma.
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e La lectura en las escuelas estd enfocada a factores como la fluidez,
entonacion y que lo que se evalla de la comprension es si el alumno es
capaz de resolver ejercicios en los que identifique respuestas contenidas en
el texto, limitando la comprension de los alumnos a una comprension literal.

e Las actividades que se realizan en las aulas con respecto a la lectura son
en su mayoria individuales, dejando de lado la construccion social de
nuevos conocimientos, que se puede generar mediante el trabajo en
equipo.

e Los alumnos preferirian que el maestro los motivara mediante juegos, leer

de manera interesante, historias, leyendas y cuentos.

Los puntos mencionados anteriormente se rescatan ya que seran la base para la
elaboracion de la propuesta de intervencion resultado de esta investigacion, con la
finalidad de cambiar la disposicion de los alumnos hacia la lectura, pasando de un
aspecto cognitivo a un aspecto afectivo, realizando actividades colaborativas, para
que se pase de una concepcion de la lectura individual a un plano social, asi
también enfocar las actividades a la compresion interpretativa y no sélo en la
comprension literal y finalmente considerar lo que a los alumnos les gustaria que
el docente hiciera para motivarlos, ya que todos estos aspectos en conjunto se
considera ayudaran a cambiar la motivacion de los alumnos hacia la lectura y por
tanto permitird desarrollar un enfoque profundo que de paso a una compresion

interpretativa de la misma.

Una vez revisados los factores y elementos que intervienen en la comprensién
lectora, asi como los que influyen en la motivacién de la misma; planteados en el
primer y segundo capitulo de esta investigacion, y asi también una vez conociendo
las caracteristicas del contexto y los sujetos de investigacién que se mencionan en
este capitulo. Se estd en posibilidades de plantear la siguiente propuesta de
intervencion con la finalidad de que los alumnos mediante estrategias de
motivacion puedan llegar al nivel de comprension interpretativa que se propone

en esta investigacion.
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Capitulo 4: Propuesta pedagdgica.

Motivar para comprender.

(Una propuesta pedagogica)

Como se menciond en los capitulos anteriores, (tanto los antecedentes revisados
como los resultados en el campo de estudio de esta investigacion) la motivacion
por la lectura, asi como la compresion de la misma, se encuentra en niveles bajos,
por tanto, en esta propuesta esta dirigida a motivar a la lectura para que sea una

herramienta que potencialice una mejor comprension de lectora.

4.1.- Necesidades de formacion:

De acuerdo al acercamiento al campo de estudio se pueden identificar las

problematicas que se presentan.

e Baja motivacion por la lectura en los alumnos

¢ Nivel bajo en comprension lectora.

e Representacion de la lectura como un instrumento de la escuela solo para
aprender.

e Modelaje hacia la lectura como algo obligatorio y propio de la escuela.

e Poca relacion de la lectura con la vida cotidiana.

e No se identifica a la lectura como algo placentero.

e Actividades de lectura en las escuelas llevadas a cabo de forma individual,
dejando de lado el aspecto social de la lectura, para la construccion de
significados.

e Evaluacion de las actividades de lectura en la escuela enfocadas a
resolucion de preguntas de opcién multiple e identificacion de informacion

en el texto, limitando al alumno a la comprension literal.
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De acuerdo con estas probleméaticas se determina que las necesidades son:

Lograr la motivacion de los alumnos hacia la lectura, se piensa que para
ello es necesario trabajar con los alumnos para que se hagan conscientes
de que la lectura no so6lo es un instrumento de la educacion, sino que
también es una herramienta que ayuda a lograr un desarrollo personal.
Trabajar sobre el modelaje y la representacion de la lectura en los alumnos
pasando de una concepcion obligatoria y escolar a una placentera y
cotidiana.

Trabajar con los alumnos para que tengan en cuenta que la actividad de
lectura se puede realizar en cualquier momento, ya sea en casa, con
amigos, o de manera individual, considerando que la lectura es un hecho
social y aunque esta se realice de manera individual, otro modo de

comprenderla y disfrutarla es comentando con los otros lo leido.

En cuanto a la problemética de comprension lectora, para modificar de manera

positiva los niveles de la misma es necesario:

Implementar estrategias de motivacion, con la finalidad de que los alumnos
desarrollen un enfoque profundo.
Proporcionar a los alumnos estrategias de comprension lectora.

Enfocar la evaluacion de la comprensién lectora a un nivel interpretativo.

Lo antes mencionado aportara a una mejor comprension de los textos leidos

Se considera que las acciones antes mencionadas tendran un efecto de

bumerén, ya que al estar mas motivado desarrollard un enfoque profundo

(Marton y Sélj6 citado en Pérez, 2005), aportando a una mejor comprension y

al comprender mejor, el alumno podra desarrollar gusto por la lectura lo que

tendra impacto en la motivacion de la misma (Alonso, 2005).
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4.2 Objetivos de la propuesta

a) Objetivo general:

El alumno mejorard& su comprension lectora mediante la aplicacion de

estrategias motivacionales hacia la lectura.

Este objetivo cognitivo pretende que el alumno desarrolle una mejor comprension
mediante estrategias de motivacion que le permitan tener un mayor acercamiento
a los textos y que esto le desarrolle un enfoque profundo que tenga impacto en la

comprension de los mismos.

b) Objetivos particulares.

Objetivos particulares (aprendizaje)

« El alumno reconocera la utilidad de la lectura en su vida cotidiana.

Este objetivo se establece en el nivel de conocimiento, ya que se considera que el
alumno debe reconocer la utilidad que la lectura tiene en su vida cotidiana y que

esto pueda ayudar para el incremento o desarrollo de la motivacién lectora.

o El alumno establecera un acercamiento mayor a los textos que lo motive,

para una aproximacion voluntaria a ellos.

Este objetivo segun la taxonomia de Bloom se ubica en el nivel de sintesis, y se
establece esto, ya que se pretende que el alumno sea capaz de desarrollar una
nueva manera de acercarse a los textos modificando su disposicién hacia la

lectura, teniendo un mejor desarrollo en la comprension de los mismos.

« El alumno correlacionaréd sus conocimientos y experiencias previas con los

contenidos desarrollados en las historias que lee.
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La accion planteada en este objetivo es de nivel de conocimiento y en este se
pretende que el alumno al leer la nueva informacion la relacione con sus

aprendizajes previos y sus experiencias generando aprendizajes significativos.

«El alumno sera capaz de construir sus significados y evaluar los textos

trabajados

En este objetivo la accion que se propone se encuentra en el nivel de
evaluacion, ya que se pretende que el alumno dé su propia interpretacion de
los textos relacionando sus conocimientos previos y sus experiencias, lo que le
permitira hacer una evaluacién critica individual del texto leido, dando cuenta

de que se logré la comprensién del mismo.

Objetivos particulares (ensefianza).

Estos objetivos seran con los que debera de cumplir el instructor del taller.

e El instructor sera capaz de aplicar estrategias para motivar en los alumnos

el interés por la lectura.

Este es un objetivo de aplicacibn que pretende que el instructor aplique las
estrategias necesarias para que se pueda desarrollar la motivacion por la lectura

en los alumnos del taller.

e Elinstructor sera capaz de explicar a los alumnos cuales son las estrateqgias

de comprension lectora, que puede poner en marcha para mejorar en este

ambito.

Este objetivo se encuentra en el nivel de comprension, ya que esta enfocado a

que el instructor muestre a los alumnos las estrategias de comprension lectora.

e Elinstructor seré capaz de aplicar con los alumnos estrategias motivacion y

de comprension lectora gue orienten a una mejora de la misma.
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Este objetivo es de aplicacion, ya que el instructor aplicard las estrategias tanto de
motivacion como de comprension, para que el alumno muestre avances

significativos en este ambito.

4.3.- Método pedagdgico

Para poder definir el método pedagdgico que se empleara en esta propuesta es
necesario definir que es un método pedagdgico que segun Grappin. “Es un
conjunto de reglas y principios sobre los cuales descansa la ensefianza” (Grappin,
citado en Amat, 2010, p.[s.d.]). Asi mismo Amat (2010) considera que es una

forma de ordenar las actividades del docente para lograr un objetivo.

Por tanto, se establece que se debe de elegir la combinacién correcta de los

meétodos pedagdgicos para alcanzar los objetivos planteados en la propuesta.

El primer método que se establece se llevar4d a cabo en esta propuesta esta
enfocado a la actividad del alumno y se establece que el método que se emplee
debe ser un método activo. “Donde el peso de la de la ensefianza recae sobre los
alumnos” (Neciri, citado en Amat, 2010, p. [s.d.]). Este es un método
eminentemente participativo, se considera el mas adecuado, ya que en los
contenidos de motivacion y comprension lectora es indispensable la participacion

de los alumnos.

En cuanto a la forma de trabajo, se considera que el método que se trabajara sera
el cooperativo, ya que se considera que la lectura es una actividad eminentemente
social y por tanto se debe de llevar a cabo en colectivo, y aunque la lectura se
pudiera llevar a cabo de manera individual, nunca perdera ese caracter social, ya

gue en cualquier momento se puede compartir lo leido.

Para que estos métodos se lleven a cabo es necesario que la direccién del grupo de esta
propuesta sea democratica (cooperativo), ya que es necesario tener las opiniones de
todos los integrantes del taller y mediante esto plantear reglas de participacion y

desarrollo dentro del mismo, permitiendo la resolucion de  conflictos o
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problematicas que pudiesen presentarse y asi también se considera que mediante
este modo de direccion los alumnos se veran mas integrados y participativos en
las actividades, lo que ayudara a la funcidn social de la lectura y la construccion

conjunta de significados.

Para lograr la construccion conjunta de conocimientos es necesario conocer los
conocimientos previos de los alumnos sobre el tema a tratar y a partir de ahi
desarrollar las sesiones. Para esta evaluacion diagnostica se empleara el método

pedagogico de tormentas de idea.

Asi también se considerara el método didactico del taller, ya que este permitira
establecer las dinamicas en tiempo determinado, con una finalidad especifica y asi
también se establece esta modalidad, ya que en cada sesion se llevara a cabo
actividades que tendran como resultado un producto que al integrarlo al final del
seminario dé cuenta de las actividades y estrategias de comprension lectora y

motivacion lectora que se aplicaron en el mismo.

4.4.- Medios pedagogicos:

Los medios pedagdgicos que se emplearan en esta propuesta seran en primera
instancia la lectura, ya que esta propuesta esta enfocada a la motivacion y la
comprension de la misma, por tanto se considera que es el principal medio
pedagogico con el que se trabajara, pero este medio pedagogico sera
complementado con el medio de las TIC, ya que también se empelaran audio
cuentos y el empleo de una aplicacion de Android, con la finalidad de incrementar
el desarrollo de la imaginacion y mediante esto se pueda motivar a la lectura y se

mejore en la comprension de la misma.

Asi también se empleara la pizarra y los marcadores para las actividades en las
gue se rescaten ideas de los alumnos las cuales se escribiran para que se tenga

imagen grafica de éstas.
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4.5.- Estrategias

Para establecer cuales son las estrategias que se empleardn en esta propuesta es
esencial primero saber qué se entiende por estrategia en esta propuesta, se
puede decir que la estrategia. “Es el uso deliberado y planificado de una secuencia
compuesta de procedimientos dirigida a alcanzar una meta establecida” (Pozo,

2002, citado en Carranza, Casas y Diaz, 2012, p.21).

Las estrategias que se plantean en esta propuesta son estrategias de ensefianza
gue son. “Procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizaje significativo en los alumnos”
(Mayer,1984, Shuell, 1998, West Farmer y Wolff, 1991, citados en Diaz y
Hernandez, 1998, p.141).

Asi también se emplearan estrategias de aprendizaje que son. “Un conjunto de
pasos o habilidades, que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas” (Diaz, Castafieda y Lule, 1986, citados en, Diaz vy
Hernandez, 1998).

Se consideran que tanto las estrategias de ensefianza como las de aprendizaje
son de gran relevancia en la aplicacion de esta propuesta, ya que unas guiaran la
accion del instructor para poder facilitar al alumno el aprendizaje, y por su parte el
alumno las pondra en juego de manera intencional para poder desarrollar las
habilidades necesarias para la comprension lectora y asi también se emplearan de

forma flexible y reflexiva, para el incremento de la motivacion de la lectura.

Entre las estrategias de ensefianza se consideran las sefalizaciones que son
recursos de edicion tipograficos que son empleados por el autor para destacar
ideas o aspectos relevantes de la lectura (Diaz, 1998). La actividad generadora de
informacion que. “Permite a los alumnos activar, reflexionar y compartir sus
conocimientos previos sobre un tema determinado” (Diaz, 1998, p.150). Asi como

la actividad focal introductoria, que es un conjunto de estrategias que buscan
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atraer la atencion de los alumnos, activar los conocimientos previos y generar una

situacion motivadora de aprendizaje.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, que se propone que el alumno emplee
son: Estrategias de elaboracion (Diaz, 1998). En las cuales se incluira el resumen

y el parafraseo de la informacion, asi como la analogia y las imagenes mentales.

Se plantean estas estrategias de ensefianza y aprendizaje, ya que se estima que
son las mas aptas para poder llevar a cabo técnicas para lograr el objetivo

establecido de mejorar la comprension lectora mediante la motivacion.

4.6.- Dinamicas grupales:

En cuanto a las dinamicas grupales que se establecen en esta propuesta, estan
enfocadas a la motivacion por la lectura, asi también se considera necesario tener
en cuenta que todas las actividades que se llevaran a cabo en el taller son
dindmicas colectivas, ya que mediante estas se pretende que se realicen
actividades que permitan la iteracidén de los participantes del taller, lo que ayudara
a un proceso de interpensar (Mercer, 2001). En el cual se pueda llegar a una

comprensién conjunta de significados.

Se considera que debido a que la propuesta se plantea que se lleve a cabo dentro
de las instalaciones de la escuela y en horarios escolares es necesario tener en
cuenta las caracteristicas de la escuela, la cual cuenta con un salon de usos
multiples de aproximadamente 15x30 mt. en el cual se plantearian las actividades,
ya que se tendra que juntar a ambos grupos de cuarto grado para poder llevar a

cabo la puesta en marcha de la propuesta aqui planteada.

También es necesario considerar que las actividades que se planteen en dicho
taller deben ser actividades que no sean muy extensas, ya que al llevar a cabo la
implementacion de la propuesta en horarios escolares se dispone de tiempo
limitado para la implementaciéon de la misma, por lo que se propone que la

propuesta se desarrolle en un periodo de un mes llevando a cabo una sesion de
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dos horas dos veces por semana, cubriendo un total de 16 horas para el taller,
correspondiente a 8 sesiones.

De acuerdo con esto se plantean los siguientes contenidos:

4.7.- Contenidos:

Para lograr los objetivos planteados se consideran dos temas centrales que son la
motivacion lectora y la comprension lectora, para abordar dichos temas se
plantean tres bloques el primero enfocado a la motivacién lectora abordado como
un contenido actitudinal y el segundo tema que es la comprension lectora se
abordara en dos bloques que son: el segundo bloque de esta propuesta en el cual
se aborda a la lectura como un contenido conceptual, en el cual se plantean
estrategias de comprension lectora 'y en el tercer bloque de la propuesta que
aborda la comprension lectora, desde una perspectiva de contenido

procedimental.

a) Bloque 1: Motivacién lectora.

La motivacion por la lectura es un contenido actitudinal. “Implica la aceptacién
de normas que rigen las relaciones en las interacciones escolares, en la
regulacién de la conducta en funcion de las demandas del entorno social y
profesional” (Carranza, Casas y Diaz, 2012, p.25). Se establecen este tipo de
contenido en esta propuesta, ya que como se menciond en las necesidades
formativas del grupo, los niveles de motivacion por la lectura son bajos y se
considera que estos niveles se deben de incrementar, para que con base en ello,
el alumno aborde la lectura de diferente manera, dando mayor significado y
sentido a la misma, logrando una mayor interaccion con el texto, lo que le permitira

un enfoque profundo, que lo lleve a una mejor comprension lectora.
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Es necesario tener en cuenta que como lo menciona Zabala (2000).

“En estos contenidos se bebe motivar que los chicos y chicas se sientan
protagonistas de sus aprendizajes y agentes en la formulacién de las propuestas
de convivencia y trabajo, mediante la promocién de la aceptaciéon y la asuncion
libres de las concepciones y valoraciones que comportan las actitudes a promover,

participando en el control del proceso y los resultados” (p.86).

Asi también en este tipo de contenidos es necesario tener en cuenta que deben
adaptarse a situaciones reales de los alumnos, considerando las caracteristicas de
cada alumno y de la clase en general.

Luego entonces considerando que lo que se pretende incrementar es la
motivacion por la lectura y que para ello es necesario trabajar con la concepciones
de los alumnos, es necesario tener en cuenta que de acuerdo con los resultados
obtenidos en campo, la concepcion que tienen de la lectura es que es un
contenido escolar y que solo sirve para aprender, por tanto en este bloque se
debera trabajar el cambio de dicha concepcion para que el alumno pueda
identificar a la lectura como algo placentero y utili no solo en la escuela sino

también en su vida cotidiana.

En este primer bloque se busca que el alumno desarrolle el gusto por la lectura,
para que, al realizarla por placer, desarrolle un enfoque profundo de la misma y

por tanto una mejor comprension.

Para lograr lo mencionado se bebe generar un ambiente adecuado dentro del
espacio en el que se trabajard la propuesta de intervencion, para esto se
recuperan las sugerencias planteadas en el capitulo dos de este trabajo en cual

menciona que es necesario que:

- El'alumno establezca las metas que pretende alcanzar con la lectura, esto
de acuerdo al tipo de texto que va abordar.
- Las lecturas que se le presenten, tengan relacion con sus conocimientos

previos, sean adecuadas al nivel cognitivo del alumno, ya que esto hara
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que el contenido sea mas significativo y el alumno pueda encontrar en él
mayor utilidad.

- El contexto en el cual se lleve a cabo la actividad de lectura, sea el
apropiado para evitar distracciones y por tanto perdida de atencidon y
comprension del texto.

- Se tenga en cuenta el comportamiento, los valores y representacion que los
alumnos tienen de la lectura y de acuerdo con esto, poner siempre en
practica, principios motivacionales que ayuden a cambiar las
representaciones negativas por positivas y mantener una actitud proactiva
en las actividades.

- Se planteen actividades con un nivel medio para no aburrir a los mas

avanzados, pero asi también no generar desesperanza en los que poseen
niveles mas bajos de lectura.
El animador de lectura debe ser creativo y conseguir que el lector se sienta
coémodo, confiado, libre y participativo, para logra esto debe de considerar
los gustos de los estudiantes, para que estos, puedan lograr un estado de
lectura placentero (Alvarado, 2015).

- Realizar actividades con los alumnos antes durante y después de la lectura.

- Salir de clases teéricas y rutinarias e implementar nuevas estrategias de
lectura que ayuden al estudiante a comprender mejor y sientan placer por la
lectura (Bedoya, 2011).

- No condicionar la lectura a una calificacion.

- Considerar los intereses de los alumnos y recuperar experiencias previas
de estos relacionadas con las lecturas lo que ayudara a un mayor interés de
los mismos.

- Las estrategias deben plantearse desde una perspectiva de construccion de

significados conjuntos y una vision social de la lectura.

Asi también en esta propuesta se considerara el método TARGET (Alonso, 2005).
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TAREA: se propondran tareas motivando a los alumnos para que desarrollen su
autonomia, eligiendo las lecturas a trabajar, asimismo se propondran tareas que

motiven la creatividad y curiosidad de los alumnos.

AUTORIDAD: la autoridad que se llevara a cabo serd la democratica, con la
finalidad de que los alumnos se sientan implicados en las actividades, para ello se
considera la asamblea de clase como recurso didactico, ya que puede dar
respuesta a las necesidades de participacion en la conformacion de los valores

gue se pretende que rijan la actividad (Zabala, 2000).

RECONOCIMIENTO: se elogiara el esfuerzo de los alumnos en cada una de sus
actividades, mostrando el progreso de cada una de ellas, este reconocimiento se

haréd individual y en equipo, sin comparaciones.

GRUPO: en las actividades se promoveran las actividades que promuevan el
aprendizaje cooperativo, sin desatender las necesidades individuales, se ensefiara
a los alumnos a trabajar en equipo, establecer dialogo y cooperacion.

EVALUACION: se llevara a cabo la evaluacion dando mayor peso a los cambios
actitudinales hacia la lectura, para ello se propondra la autoevaluacién con la

finalidad de hacer conscientes a los alumnos de sus avances obtenidos.

TIEMPO: Asignar el tiempo necesario para que los alumnos puedan desarrollar las
actividades sin presiones, y hacer las adecuaciones de acuerdo al ritmo de

aprendizajes de los alumnos.

Estos aspectos haran que los alumnos se sientan identificados con la lectura y
capaces de la comprensién de la misma, lo que llevar4d a tener una mayor
interaccién con el texto, logrando un enfoque profundo que pueda desembocar en

una mejor comprensiéon de la lectura.
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Subtemas del bloque:
1.- Utilidad de la lectura.

En este tema se hard con los alumnos una recapitulacion de por que ellos
consideran util la lectura en su vida, para que mediante esto se pueda orientar y
hacer que los alumnos hagan consciente que la lectura no solo es un contenido
escolar, sino que también es un contenido Gtil en todo momento de la vida, y que
se puede realizar por gusto y placer y no soélo por el hecho de cumplir con un

contenido escolar o aspecto cognitivo.

Teniendo en cuenta que en la actualidad los alumnos manejan las tecnologias y
se siente motivados por estas actividades se les proporcionara un juego de lectura
“El mago Danny” que es una aplicacion de Android, en la cual los alumnos
identifican frases con dibujos, esto se realizard en dos equipos y el equipo que
gané podra elegir el tema de lectura de acuerdo con la variedad que se les

presente para trabajar en ese dia.
2.- El binomio de la imaginacion (Rodari, 2006).

En este segundo tema se buscard desarrollar en los alumnos el gusto por la
lectura, mediante la escritura o el inventar un cuento por ellos mismos, ya como lo

menciona Diaz Barriga (2010).

“La lectura y la escritura son actividades que involucran la construccion de
significados, en su doble naturaleza: personales y sociales a la vez. Cuando se lee
un texto se realizan procesos complejos de construccién de significados y
atribucién de sentido a partir de la informacién que se provee. De igual forma
cuando se redacta un texto coherente con ciertas finalidades comunicativas y
retoricas el autor se involucra en un proceso de construccion de significados que le

puede conducir a transformar lo que ya sabe” (p.224).

De acuerdo con esto y considerando, l0os estandares que el programa de espariol
establece el cual menciona. “Los alumnos deben llevar a cabo el proceso de la
lectura e interpretacion y produccion de textos (orales y escritos), participar en

eventos comunicativos, asi como desarrollar conocimientos de las caracteristicas,
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funcion y uso del lenguaje” (SEP, 2011, p.17). Se propone trabajar la lectura y
escritura de la mano, ya que al ser una produccion escrita por los mismos
alumnos, se desarrollara, la creatividad, interés y curiosidad, lo que se considera

tendra impacto en la motivacion, para la lectura del texto escrito.

Para esto, se empleara la técnica del binomio de la imaginacién (Rodari, 2006). Se
pedira a los alumnos que digan dos palabras cualesquiera y con base en ello
vayan desarrollando su propia historia, una vez terminada la lectura se pedira a los

alumnos que la lean y comenten sobre ella.
3.- Audio cuentos

En esta actividad se pedira a los alumnos que escuchen con atencion un audio
libro y que posteriormente comenten que les gustd o que nos les gustd, esto para
hacer que el alumno resinifique lo que escucha y pueda tener una mayor

interaccion con la historia.
4.-La imaginacion en la lectura.

Se pedird que en equipo elijan una lectura para que lean la primera parte y
después en una hoja van a anotar el inicio de la lectura, y cada uno de los
integrantes del equipo ira complementando la lectura de acuerdo con lo que a él le
gustaria que siguiera, al final se llevara a cabo la lectura de todas las historias

realizadas por los alumnos.
Justificacién de contenido en el blogue.

Se propone llevar a cabo estos temas en este contenido y que sea el bloque 1,
puesto que se considera que lo primero que se tiene que hacer es motivar a los
alumnos para que presenten una mayor disposicién a la lectura y se proponen
estas estrategias, ya que se considera que si el alumno es participe de estas
historias, generara una mayor motivacion al leerla a sus comparieros, asi también
se considera que es indispensable trabajar en equipo, ya que esto hara que las
ideas sean mas completas y que los alumnos no tengan pena de plantearlas a sus

demas comparieros.
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b) Bloque 2: Comprension lectora contenido conceptual.

Un segundo contenido es la comprension lectora, que se abordara como un
contenido conceptual y procedimental, el primero serd tratado con los alumnos
como un contendido conceptual que son. “Los que se refieren a principios y
conceptos que exige un nivel de comprension de las relaciones entre las
caracteristicas y atributos de los objetos de conocimiento” (Carranza, Casas y
Diaz, 2012, p.23). De acuerdo con esto se establece que se aborda la
comprension lectora desde este tipo de contenido, puesto que debe de generarse
la asimilacion y comprension de las estrategias de comprension lectora para su
posterior aplicacion, ya como un contenido procedimental que busca.
“Aprendizajes relacionados con la adquisicion de mejoras de las habilidades
destrezas o estrategias para hacer cosas concretas” (Pozo, 2002, citado en
Carranza, Casas y Diaz, 2012, p.24). Esto, ya que es necesario que los alumnos
no sélo conozcan dichas estrategias si no que sepan aplicarlas, para lograr un
nivel de comprension interpretativo o inferencial, que es el nivel al que se enfoca

esta investigacion.

Este segundo tema se abordard como un contenido conceptual teniendo en

cuenta que

“Los conceptos y principios son temas abstractos que requieren una comprension
del significado y, por consiguiente, un proceso de elaboracién personal...” Para
esto es necesario “actividades que posibiliten el reconocimiento de los
conocimientos previos, que aseguren la significatividad y la funcionalidad. Sean
adecuadas al nivel de desarrollo, que provoquen una actividad mental” y “generen

significatividad en el aprendizaje de los alumnos” (Zabala, 2000, p.83).

El enfoque que se pretende que adopte el alumno con esta actividad es un
enfoque profundo que le permita una mayor comprension lectora de nivel

interpretativo realizando su propia construccion del texto.

Para lograr esto, se proponen estrategias de comprension lectora que segun Solé

(2003). “Son procedimientos, reglas, métodos, técnicas que consideran una serie
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de acciones ordenadas y finalizadas que estan dirigidas a la consecucion de una
meta” (p.58). En estas estrategias es necesario que el alumno las conozca y

aprenda a aplicarlas.

En la aplicacidon de estas estrategias se debe tener en cuenta que el alumno es el
constructor de sus representaciones y por lo tanto de sus conocimientos, para esto

se debe de considerar que:

e Se debe apelar a la imaginacion de los alumnos, ya que es un recurso
mediante el cual estos generan las representaciones del texto y asi también
porque imaginar es uno de los factores que mencionaron los alumnos que
los motiva a leer.

e Se debe ayudar a los alumnos para comprender las palabras que se les
dificultan, ya que esta fue otras de las repuestas que se recuperd de los
cuestionarios para que los alumnos se motiven y comprendan mejor lo que
leen.

e Es necesario tener en cuenta que la lectura que se le presente a los
alumnos debe estar acorde con su nivel cognitivo, y tener relacién con sus
conocimientos previos y sus experiencias, ya que esto ayudara a que se
genere mayor significatividad.

e Considerar que este aprendizaje no se da de manera individual ni aislado
del contexto, por lo que en las estrategias se propondran actividades
conjuntas con guia del docente que permita al alumno hacerse cargo de
sus conocimientos, pero con base en la guia y andamiaje del docente, el
cual se le retirara la ayuda en el momento que sea necesario, logrando que
el alumno tenga un acercamiento a la lectura de manera autbnoma y
comprensiva.

e En el planteamiento de las estrategias se deben considerar los gustos e
intereses de los alumnos para que ellos elijan una lectura, ya que esto
tendrad impacto en la motivacion para realizarla y el enfoque con que la

asuman.
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No enfocar la evaluacion de la lectura a que el alumno identifique aspectos
literales de la lectura, sino que dicha evaluacion estara enfocada a la
interpretacion que el alumno realice de la misma.

Las actividades que se propongan a los alumnos seran fundamentadas en
la interactividad y situaciones cooperativas de aprendizaje para logar el
proceso de construccién compartida del conocimiento (Colomina y Onrubia,
2005).

De acuerdo con esto las estrategias de comprension lectora que se proponen

son:

Hacer anticipaciones al texto y verificarlas mediante la informacion visual,
discutir las interpretaciones, y comparar con las de sus compafieros.
Tomar notas para registrar informaciones, asi como planificar lo que se va
escribir. “Hay que brindar al alumno la oportunidad de auto controlar lo que
esta comprendiendo y generar estrategias para leer cada vez mejor”
(Lerner, 2001, p.36).
Plantear actividades de ensefianza reciproca para que mediante esto los
alumnos sean los encargados de construir sus aprendizajes, entre estas
actividades se plantea que el alumno:

o Formule predicciones sobre el texto.

o Plantee preguntas.

o Aclare dudas y haga resumenes.

o Realice una discusion sobre el tema del texto con distintos

participantes, cada alumno planteard una pregunta que debe ser

respondida por los demas.

Asi también otra estrategia que se propone es la planteada por Palincsar y Brow

(citados en Solé, 2013) en lo cual se establece una serie de actividades que

permitiran que el alumno se haga consciente de su actividad lectora y esto lo

oriente a comprender lo que lee entre estas actividades se plantean:
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e Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura para esto el
alumno tendra que responderse preguntas como ¢Qué tengo que leer? y
¢ Por qué o para que tengo que hacerlo?

e Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos de acuerdo al
contenido que se trate; respondiendo preguntas como ¢Qué se acerca del
contenido del texto? ¢ Qué se de contenidos que se relacionan con el texto
y que me pueden ser (tiles para comprender este?

¢ Dirigir la atencién a la idea principal respondiendo ¢, Cual es la informacion
esencial de la lectura y que me ayuda a cumplir mis objetivos de la misma?

e Evaluar la consistencia interna del contenido y su relacibn con los
conocimientos previos identificar si ¢ Tiene coherencia y sentido el texto?
¢Discrepa de lo que yo pienso? jse entiende lo que plantea? ¢Qué
dificultades presenta?

e Hacer una comprobacion constante de si se esta comprendiendo, esto
mediante una recapitulacion periddica y la auto interrogacion respondiendo
a ¢ Qué se pretendia explicar en este parrafo? ¢ Cudl es la idea principal del
mismo? ¢ tengo una comprension adecuada de los contenidos?

e Elaborar y probar inferencias como interpretaciones, hipétesis,
predicciones y conclusiones, respondiendo preguntas como ¢ Cudl sera el
final del texto? ¢Qué podria sugerir para solucionar el problema que se
plantea? ¢Cudl es el significado de esta palabra que me es desconocida?

¢ Qué le podria ocurrir a los personajes etc.? (Solé, 2013).

Otra estrategia es generar hipétesis: se les dira a los alumnos el titulo del cuento
para que a partir de este generen hipétesis del contenido del texto, con la finalidad
generar un puente cognitivo entre los conocimientos nuevos y previos y

posteriormente el alumno generard su propia interpretacion (Bedoya, 2011).

Para trabajar con las estrategias mencionadas en primera instancia se llevara a
cabo un diagnostico sobre los conocimientos previos sobre dichas estrategias y se
partird de ahi para el planteamiento de las estrategias, teniendo en cuenta las
actividades para comprender que mencionaron los alumnos en el trabajo de
campo que son: subrayar, encerrar las palabras claves, investigar las palabra que

no comprenden, partiendo de esto se hara que los alumnos realicen estas
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actividades pero no de manera aislada, sino que las integren, las desarrollen y
comparen con sus comparferos para que con base en ello puedan generar una
base contextual de la lectura y a partir de ello cada alumno desarrolle su

interpretacion de la misma.
Justificacion:

En este bloque se considera necesario dar a conocer a los alumnos las
estrategias de comprension lectora que pueden aplicar, en cualquier circunstancia,

para que con esto tengan mas claro de lo que trato la lectura.

Se considera que es necesario dar a conocer estas estrategias, ya que se
pretenden que después de la implementacién de la propuesta, los alumnos
cuenten con conocimientos necesarios para aplicarlos en el momento en que ellos

lo consideren necesario.

c) Bloque 3: Comprension lectora como contenido procedimental

En este apartado el contenido estara enfocado a que los alumnos aprendan a
aplicar las estrategias de comprension lectora que se les plantearon en el blogue

anterior.

Para ello es necesario tener en cuenta que, al abordarse este bloque como un
contenido procedimental, se debe considerar que. “Lo mas relevante de estos
viene determinado por la necesidad de realizar ejercitaciones suficientes y
progresivas de las diferentes acciones que conforman los procedimientos, las

técnicas o estrategias... con la finalidad de poder utilizarlo” (Zabala, 2000, p.84).

Se debe tener en cuenta que estos contenidos son una secuencia del bloque
anterior por lo que se tiene que mostrar la relacion de las estrategias y de la forma

en coémo pueden aplicarlas.

Asimismo, se debe tener en cuenta que las secuencias que se presenten a los

alumnos. “Deben contemplar actividades que presenten los modelos de desarrollo
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del contenido de aprendizaje. Modelos donde se pueda ver todo el proceso, que
presenten una visibn completa de las diferentes fases, pasos o acciones que los

componen” (Zabala, 2000, p.84).
También se debe tener en cuenta que:

“La Unica manera de decidir el tipo de ayuda que se ha de proporcionar y la oportunidad
de mantenerla, modificarla o retirarla, consiste en observar y conducir al alumnado a
través de un proceso de practica guiada, en el cual los alumnos podran ir asumiendo, de
forma progresiva, el control, la direccion y la responsabilidad de la ejecucién” (Zabala,
2000, p.85).

De acuerdo con esto y considerando que lo esencial de esta invetigacion es lograr
una mejor comprension lectora se establece que no es suficiente mostrar las
estrategias sobre esta, sino que es necesario que los alumnos aprendan a
emplear las estrategias planteadas en el bloque anterior para que con la practica
de las mismas posteriomente las puedan aplicar en su vida cotidiana ya de

manera autonoma e independiente.

Para esto es necesario. “Que las estrategias de lectura sean un proceso de
construccion conjunta, estableciendo una practica guiada a través de la cual el
profesor proporciona a los alumnos los andamios necesarios para que puedan
dominar progresivamente dichas estrategias y emplearlas una vez retirada la
ayuda inicial” (Solé, 2013, p.65).

Subtemas bloque 3:
1.- Construye tus ideas.

En esta actividad se pedira a los alumnos que elijan una lectura de su interés entre

las que se les muestren y realice las siguientes actividades:

e Elaboren una hipoétesis sobre el contenido del texto mediante inferencia (se

deberan aclarar las palabras que los alumnos no comprendan)
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Tendran que responder las preguntas, retomadas de Solé (2013). Ya que
se consideran dispositivos basicos para desarrollar una lectura

comprensiva.

e ;Qué tengo que leer? y ¢Por qué o para qué tengo que hacerlo?
e ;Qué se acerca del contenido del texto? ¢Qué sé de contenidos que se relacionan

con el texto y que me pueden ser Utiles para comprender este?
Posteriormente realizaran la lectura y responderan las siguientes preguntas.

e (Cuadl es la informacion esencial de la lectura y que me ayuda a cumplir mis
objetivos de la misma?

e ¢(Tiene coherencia y sentido el texto? ¢Discrepa de lo que yo pienso? ¢Se
entiende lo que plantea? ¢ Qué dificultades presenta?

o ¢ Qué se pretendia explicar en este parrafo? ¢ Cudl es la idea principal del mismo?
¢, Tengo una comprensién adecuada de los contenidos?

o ¢ Cual sera el final del texto? ¢ Qué podria sugerir para solucionar el problema que
se plantea? ¢ Cual es el significado de esta palabra que me es desconocida? ¢Qué

le podria ocurrir a los personajes?

Las respuestas a estas preguntas serdn en equipo con la finalidad de que se
considere la opinion de todos los integrantes y se realice la construccién de

significados.

-Cabe destacar que estas preguntas se responderan también en las dos
sesiones siguientes, esto con la finalidad de que los alumnos desarrollen
habilidades procedimentales para la resoluciéon de las mismas, logrando un
enfoque profundo en la lectura y por tanto una comprension inferencial

interpretativa.

Posteriormente se solicitara a los alumnos que identifiquen las ideas claves del
texto y hagan una reelaboracion del texto, pero con sus propias palabras haciendo

una construccion colaborativa de sus propias ideas.
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2.- Construye tu mente.

Los alumnos en equipo realizaran una lectura de su eleccién y responderan a las
preguntas planteadas en la actividad anterior, posterior a esto se identificaran las
ideas clave de la lectura y en equipo realizaran un mapa mental de la lectura con

las imagenes y dibujos que ellos consideren que explican mejor la misma.
3.- Y tl qué harias.

Se les proporcionara a los alumnos lecturas en las que se plante un dilema a
resolver, los alumnos, primero resolveran las preguntas planteadas en la actividad
uno y posteriormente después de haber analizado la lectura seran los encargados
de resolver ese dilema haciendo analogias con circunstancias similares que a

ellos les hayan pasado. Al término compartiran su historia con sus comparieros.

Justificacion de actividades y contenidos del bloque.

Estas actividades de plantean, ya que en este bloque se pretende que los alumnos
ya no solo cuenten con el conocimiento de las estrategias que puede aplicar, sino
gue las pongan en practica, para que mejoren su comprension lectora, y se
considera que esto tendra también un impacto en la motivacion lectora, ya que al

comprender lo que leen, los alumnos encontraran mas motivante dicha actividad.

Asi también se considera que estas actividades se deben llevar a cabo en equipo,
ya que la interaccion entre los alumnos y la negociacién de significados son de
suma importancia para que se logre una comprension inferencial interpretativa de

la lectura realizada.
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4.9.- Evaluacion de la propuesta y cambio en los aprendices

Para esta propuesta se debe tener en cuenta que la evaluacion es una actividad
que se realiza considerando no sélo el aprendizaje que se desarrolle en los
alumnos, sino también las actividades de ensefianza que realiza el docente y su

relacion con dichos aprendizajes (Coll, 1996).

La evaluacion de esta propuesta se llevara a cabo en tres momentos en los que se
hard una evaluacién diagnostica de la compresion y motivacion de la lectura,
seguida de una evaluacion formativa la cual se ira realizando a lo largo del taller
mediante las actividades que los alumnos vayan realizando y finalmente se llevara
a cabo una evaluacion final (Diaz, 1998). Esta evaluacion final se llevara a cabo
en dos dimensiones, una para evaluar los avances en los alumnos en cuanto a la
comprension lectora, y en la otra se hara una evaluacion general de la propuesta

para su posible modificacion.
Se consideran tres modos de evaluar que son:

-Autoevaluacion: el alumno realizard una evaluacion de su trabajo y desempefio
en el taller, asi también en este modo de evaluacion el docente llevara a cabo la
autoevaluacion de su desempefio durante el taller, cuales fueron sus aciertos y

cudles sus debilidades.

-Evaluacion mutua: este tipo de evaluacién se aplicara mediante las evaluaciones
de un alumno o un grupo de alumnos a otro, que presentan sus productos

elaborados en las actividades del taller.

-Hetero evaluacién: esta evaluacion se realizarda del docente al alumno para la
evaluacion de su progreso Yy resultados de su trabajo en el taller y asi también esta
evaluacion se llevara a cabo del alumno al docente, mencionado qué es lo que le

gusto del taller, qué no les gusto, qué modificaria, o qué agregaria al mismo.

Estas evaluaciones se llevaran a cabo en los momentos planteados en las

secuencias didacticas de esta propuesta.
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De acuerdo con esto y a los contenidos que se llevaran a cabo en esta propuesta,
que en su mayoria son actitudinales y procedimentales, se propone evaluar los
primeros con una rubrica que son. “Guias de puntaje que permiten describir, a
través de un conjunto amplio de indicadores el grado en el cual un aprendiz esta
ejecutando un proceso” (Ahumada, 2003 y Airasian, 2001, citados en Diaz, 2010,
p.342). Asi también este instrumento de evaluacion permite apreciar los niveles
progresivos de las competencias desarrolladas, por lo cual se considera que ésta

es la técnica mas adecuada para la evaluacion de dichos contenidos.

Considerando que el método pedagdgico que se empleara en la propuesta es el
taller, en el cual se generan evidencias de aprendizaje de acuerdo a las
actividades realizadas, se estima que otra técnica de evaluacion sera el
portafolio de evidencias que es una técnica de evalucion que permite. “Recopilar la
informacion que demuestra las habilidades y los logros de los estudiantes” (Lopez,
2003, p.88).

Asi también se estima necesario llevar a cabo un diario de clase que es. “La
técnica que se centra en la observacion y registro de los acontecimientos de la
clase” (Lépez, 2003, p.114). Considerando que el punto principal de esta
propuesta es la motivacion, se estima necesario realizar dichos registros que
permitan identificar los avaces de los alumnos en cuanto estos aspectos que no
son tangibles pero que son de suma importancia en el desarrollo de esta

propuesta.

Finalmente, se considera necesario llevar a cabo una evaluacién global de la
propuesta para identificar los aspectos que se consideran positivos de la misma,
asi como identificar aquellos que merezcan una revisidbn y adecuacion. Dicha
evaluacion del taller se llevard a cabo por el instructor del taller mediante una
autoevaluacion de su desempefio y de los contenidos y resultados de los mismos,
y asi también se llevara a cabo una evaluacion por parte de los alumnos para que
mencionen qué les gustd, qué no y qué consideran que se podria mejorar,
logrando una evaluacion integral que aporte mejoras a esta propuesta de

intervencion.
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Conclusiones

El objetivo de esta investigacion, fue profundizar en el estudio de los factores que
inciden en la motivacion por la lectura para elaborar un conjunto de estrategias
configuradas en una propuesta pedagodgica de intervencion que propicie el interés

por la lectura y la comprension de la misma.

De tal manera que al finalizar este estudio se observé que la motivacion hacia la
lectura se encuentra en un bajo nivel, ya que a pesar de que el 94% de los
alumnos que se les aplico el cuestionario mencionan que les gusta leer, lo cierto
es que estos son discursos aprendidos que no reflejan la realidad del nivel de
motivacion, ya que el analisis de la informacion recabada muestra que los alumnos
no presentan interés por la realizacion autbnoma de la lectura, sino que ven a esta

como una actividad escolar que se tienen que realizar de manera obligatoria.

Los factores que han influido para que estos niveles de motivacion y concepcion
de la lectura se presenten en los alumnos es el modelaje que se les ha dado en el
contexto en el que se desarrollan, ya que en la casa algunos padres condicionan
las actividades que les gustan a los alumnos como ver la television o salir a jugar,
si y sélo si realizan actividades de lectura, y si no quiere leer entonces no se le
permite jugar o ver la television, esto hace que el alumno genere rechazo a la
lectura, ya que la ve como algo obligatorio que si no lo realiza entonces no podra

hacer lo que a él le gusta.

Asi también en cuanto a la concepcién que han adquirido a los alumnos en la
escuela es que la lectura es un contenido escolar el cual sélo se lleva a cabo
dentro de este contexto, alejando entonces a la lectura de su vida cotidiana y
social, generando la concepcién de que la lectura es un asunto estrictamente
educativo, en el que se da mayor peso a la alfabetizacion y los procesos
mecanicos de la lectura, mas que a los aspectos sociales, comunicativos y de

desarrollo que la lectura puede generar.
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De igual manera se ha podido ver que las actividades que se llevan a cabo en las
escuelas refuerzan este modelaje sobre los aspectos cognitivos y mecénicos de la
lectura, ya que en los resultados obtenidos se encontré que las actividades de
lectura que los docentes realizan con los alumnos estan enfocados al desarrollo
de una buena fluidez y entonacion, y esto ha hecho que los alumnos generen esta
concepcion de la lectura, considerando que es un proceso que se debe de hacer
“bien”, por lo que consideran que sus principales obstaculos son que “se traban” o
gue no leen bien, lo que ha generado incluso en los alumnos emociones negativas
como miedo y verglenza al realizar la lectura en puablico y no cumplir con los

estandares que se les han hecho creer son los idoneos.

Como se puede ver, en ésta concepcion de la lectura se privilegian los
procedimientos mecénicos de la misma, dejando de lado la verdadera esencia de
la lectura, que es el alumno genere una interpretacion mediante la interaccién de
sus conocimientos y experiencias previas logrando con esto la nueva construccion

de aprendizajes.

Aunado a esto se pudo detectar que ademas de que se privilegia los aspectos
mecanicos de la lectura, lo que se privilegia en las aulas en cuanto a compresion
lectora, es la comprension literal, ya que en los resultados obtenidos se puede ver
que se da mayor énfasis a la resolucién de preguntas sobre el texto, identificando
contenido del texto, idea principal, personajes, etc., pero no se propicia la
interaccion de los alumnos con el textos con la finalidad de que estos desarrollen

una interpretacion propia del mismo.

Otro factor que se rescata en esta reflexion es que la formacion profesional de los
docentes, tiene injerencia en las actividades que plantea con sus alumnos y la

forma en que estas se desarrollan, lo cual podria ser tema para otra investigacion.

Pero a pesar de que algunos docentes proponen actividades con la finalidad de
motivar a los alumnos a la lectura y una mejor comprensién de la misma, lo cierto
es que el sistema escolar y los requerimientos que se les solicitan a los docentes

para la evaluacion, hace que estos dejen de lado dichas actividades, reduciéndose
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nuevamente al aspecto de fluidez y velocidad en la lectura, y la comprension
literal, lo que por ende tiene impacto en el modelaje de los alumnos hacia ésta.

Dicha concepcion se pudo observar de manera muy marcada en los alumnos, ya
que las respuestas que se obtuvieron en cuanto a lo ¢,qué les motiva a leer?, ¢ por
qué les gusta leer? y ¢para qué es Util la lectura?, se obtuvieron respuestas
circulares que una y otra vez remitieron a los aspectos cognitivos, dejando de lado

los aspectos afectivos de la lectura.

Finalmente también se concluye que la disposicion de los alumnos hacia la
lectura, es que es un contenido escolar y meramente cognitivo, donde se dejan
fuera los aspectos afectivos y comunicativos, que pueden aportar a que se
desarrolle un enfoque profundo, en el cual el alumno podra desarrollar un nivel de
comprension mas elaborada que ayudard a la construccion de nuevos
conocimientos, asi también aportara para que el alumno desarrolle habilidades
criticas y reflexivas que tenga impacto en su desarrollo integral y no solo en su

etapa escolar sino todo trascurso de toda su vida.

Recomendaciones:

Considerando lo antes mencionado y para dar respuesta a la pregunta de
investigaciéon que es ¢(Como incrementar la motivacibn  por la lectura para la
comprension de la misma en nifios de 4° grado de la escuela primaria “Plan de
Ayala”, de la Delegacion de Tlahuac, del ciclo escolar 2016-2017? se hacen las

siguientes recomendaciones:

e Se debe tener en cuenta que el proceso lector no es un proceso meramente
mecanico en el que lo mas importante es poder leer de manera entonada y
fluida, sino que es un proceso en el cual el alumno construye sus propias
interpretaciones basados en sus aprendizajes y experiencias previas,

relacionandola con la nueva informacién que se le proporcione, y esto se
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debera tener presente en las actividades y evaluacién de lectura que se

lleven a cabo con los alumnos.

Es necesario coadyuvar para que los alumnos desarrollen un enfoque
profundo de aprendizaje, esto mediante el reconocimiento de sus
necesidades e intereses, y el desarrollo de ambientes de aprendizaje, que
permitan la participacion de los alumnos, en los que se genere un ambiente

de confianza, y colaboracion para la construccion conjunta de aprendizaje.

Las actividades que se les planteen a los alumnos deberan ser en su
mayoria actividades colaborativas, esto, no con la finalidad de eliminar la
individualidad de cada alumno, sino por el contrario reconocer esa
individualidad y trabajar para que se aporte a los trabajos colaborativos y

gue esto tenga impacto en la construccion de nuevos conocimientos.

La lectura debe dejar de presentarse a los alumnos como un asunto
estrictamente escolar y se debe considerar la posibilidad de integrar a los
alumnos a una comunidad lectora que ayudara al desarrollo del placer por
la lectura, y para ello es necesario hacer que los alumnos encuentren la

utilidad de la lectura no sélo en la escuela, sino en su vida cotidiana.

Las lecturas y actividades de lectura que se le presente a los alumnos
deben tener un nivel de dificultad medio, para que no produzca aburrimiento
sin el grado de dificultad es muy bajo o desesperanza de no poder cumplir
con la tarea si la dificultad es muy alta.

Es necesario considerar en todo momento el desarrollo cognitivo de los
alumnos, sus conocimiento y experiencias previas, ya que con esto se
ayudara a que el alumno atribuya sentido a la actividad y se genere la

construccion de significados.
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Se considera que estas recomendaciones ayudaran a la motivacion de los
alumnos por la lectura, permitiendo que estos progresen hacia un enfoque
profundo que tendra como resultado la comprension inferencial o interpretativa a

gue se aboca esta investigacion.

Otros resultados que esta investigacion arroja es que es necesario abrir lineas de
investigacion enfocadas a la forma de evaluacion que se lleva a cabo en las
instituciones educativas, y si éstas tienen injerencia 0 no en las actividades y
estrategias que se llevan a cabo con los alumnos. Esto se plantea, ya que en esta
investigacion se pudo detectar que la forma de evaluacién que se realiza con los
alumnos en cuanto a la lectura, en la mayoria de los casos los limita aspectos
técnicos como entonacion y fluidez, y en cuanto a la comprension, al pedir que
respondan preguntas de opcién multiple y que localicen informacion explicita en el
texto, limita a los alumnos al nivel mas bajo de la comprensién que es la
comprension literal. Por tanto, se considera interesante conocer que es lo que
sucede en los demas aprendizajes esperados y si la evaluacion de los mismos
limita o potencializa el desarrollo de los alumnos y si aporta a el cumplimiento de
los estandares curriculares y desarrollo de las competencias que propone el Plan
de estudios SEP (vigente).
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Anexos.

Anexos 1: Observacion

Guia de observacioén

Formato num. 3.1: Indicadores de la guia de observacion.

Observar si se tiene actividades de lectura

En qué momento se realizan

Que actitud muestran los alumnos ante estas

Indicadores de motivacion, activos, involucrados con el
tema de la lectura, preguntan, participan, se proponen
para leer, muestran atencion.

Observar como relaciona el docente las lecturas con la
realizacion de actividades en el aula.

Observar contexto

Identificar relaciones jerarquicas y sociales

Horarios de la institucion y del salon.

Elaboracion propia.

Cronograma de observacion.

Formato nim. 3.2: Organizacién de las sesiones de observacion.

Fecha de observacion | Sesién Se observo

4-11-16 1° Se observo el contexto interno y externo de la escuela, asi como.
Se indago sobre la estructura social de la escuela.

8-11-16 28 Se observé al grupo 4°A en un horario de 14:05 a 16:00

9-11-16 3? Se observo al grupo 4° A en un horario de 16:30 a 18:30 hrs

10-11-16 42 Se observé al grupo 4° A en un horario de 14:00 a 16:00 hrs

11-11-16 52 Se observo al grupo 4° B en un horario de 14:00 a 16:00 hrs.

14-11-16 62 Se observé al grupo 4° B en un horario de 14:00 a 16:00 hrs.

16-11-16 72 Se observé al grupo 4° B en un horario de 16:30 a 18:30 hrs.

Elaboracion propia.
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De acuerdo a la programacién sefialada se pudo observar lo siguiente:

Formato nUm. 3.3: de la segunda sesién de observacion.

Fecha: 8-11-16 | Observacién no. 2

Escuela Primaria Plan de Ayala

Localidad Tlaltenco

Maestro Docente “A”

Grado 4°A Primer dia _ total de alumnos en el grupo 35

Tiempo de observacién 14:15 a 16:00 hrs.

Observadora Lépez Ramirez Gabriela Ivet.

Hora | Transcripcién Interpretacion

14:20 | La docente pregunta que ¢Quién trajo lo | Se observa que no todos los nifios trajeron el material que se les
que se solicito para trabajar en clase? solicité.

Un compafiero trajo mas material y obsequio una flor a cada
La maestra mostro las partes de la flor y | compafiero lo que permitid que se realizara la actividad
pidié que se fuera identificando en la flor | Al no tener los materiales necesarios, complica que se trabaje con
natural todos los alumnos la misma actividad.

Al momento de obsequiar la flor se observa un clima de

compafierismo.

14:40 | Se pide a los alumnos que dibujen una | Son pocos los alumnos que hicieron el trabajo a la brevedad
flor y que le coloque sus nombres. aproximadamente 5 minutos.

14:50 | Al ver que la mayoria del grupo no | No hay iniciativa para buscar datos por medio de la lectura.
realizaba la actividad, la maestra les
pidié6 que leyeran los nombres de las
partes de la flor en su libro para que
pudieran anotar el nombre en su dibujo.

Los alumnos realizaron la actividad.

15:30 | La maestra inicia la elaboracién de un | No se da lectura al texto del libro y el esquema que se hace en el
esquema de la parte de la flor que los | pizarrén los alumnos solo lo reproducen en su cuaderno, pero no
alumnos tienen que copiar en su | se analiza si realmente se comprendieron las partes de la flor o
cuaderno. no.

Se evalla el trabajo de forma cuantitativa, considerando solo si se
realizé el trabajo 0 no y la presentacion de este.

15.45 En esta primera observacion se encuentra que existen nifios con
necesidades especiales, que al tener una charla al final de la
sesién con la maestra menciona que hay un alumno con autismo,
otro con retraso y un tercero con problemas de lenguaje y que
esto dificulta que termine las tareas en tiempo establecido.

La docente hace un ajuste de actividades diferenciadas para cada
uno de estos nifios.

15:50 | La docente pide que entreguen sus | Se observa que no todos los alumnos terminan la actividad, y

cuadernos con la actividad, una vez | presentan sus libretas con la actividad incompleta.

revisada los alumnos salen a recreo.

No se llevaron actividades extra de | A pesar de que esté en la ruta de mejora no se esta dando énfasis
lectura * en el aula en cuanto a las actividades de lectura.

! Esto cabe destacarlo porque cuando se hablé con el director para solicitarle la autorizacion para llevar a
cabo en esta institucién la investigacion, y comentarle a que se enfocaba a la motivacion y comprensién
lectora, él estuvo de acuerdo y dijo que este tema era su prioridad en la ruta de mejora y que el docente
deberia leer con el grupo 15 minutos diarios al inicio de las clases.
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Formato nUm. 3.4: Registro de la tercera sesion de observacion.

Fecha: 9-11-16 [ Observacién no. 3

Escuela Primaria Plan de Ayala

Localidad Tlaltenco

Maestro Docente: "A”

Grado 4°A segundo dia

Tiempo de observacién 14:00 a 16:00 hrs.

Observadora Lépez Ramirez Gabriela Ivet.

Hora | Transcripcion Interpretacion

16:40 | Revisiéon de actividades y tarea, no se | De los 4 alumnos que participaron se puede observar que al

A hace registro de ello. primer alumno que se le pidié participar mostré6 molestia de leer

17:30 | La tarea era investigar sobre clima | lo que habia escrito en su cuaderno.
fauna flora de una region.

Se pide la participacion de los nifios | Otro no tiene la fluidez necesaria para la lectura y esto complica
para que dieran lectura a la informacion | que tanto él como sus comparieros no comprendan lo que esta
que plasmaron en sus cuadernos. exponiendo.
Y asi también se puede observar que si hay alumnos que
muestran interés por leer sus trabajos, pero el docente no permite
que esto se lleve a cabo, eligiendo ella a quien participa.

17:40 | El docente da la indicacion de que | Algunos alumnos aproximadamente el 40% leen, los deméas
tienen 10 min para leer las instrucciones | leen pero estdn muy dispersan y se distraen con cualquier cosa.
de la actividad de geografias.

Lectura individual y en silencio.

17:55 | El docente pregunta si hay alguna duda | Los alumnos en un 50% no pueden realizar la actividad por que
y los alumnos dicen que no. no leyeron que tenian que hacer, se observa falta de disposicion

para leer en aproximadamente el 50% de los alumnos.

18:00 | El docente pide que realicen la actividad | Cuando los alumnos ya la estan realizando se levantan a
de manera individual. preguntar a la maestra sobre sus dudas y esta contesta

"no que no tenian duda pues ahora haganlo”

Pero posteriormente empieza a aclarar dudas a cada alumno,
pero recriminando que le haya dicho a un inicio que no tenia
dudas.

Se observa que los alumnos no comprenden, las indicaciones
para resolver las actividades que se le solicitaron.

Asi también se ve cierta molestia en el docente al tener que
resolver las dudas de lo que tienen que realizar.

18:20 | La docente anota la tarea en el pizarron | La mayoria de los alumnos realizan lo solicitado por el docente,
y pide a los alumnos la anoten en su | pero se puede observar que algunos se encuentran inquietos por
cuaderno. la salida y no anotan lo gue se les solicito.
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Formato nUm. 3.5: Registro de la cuarta sesion de observacion

Fecha: 10-11-16 | Observacién no. 4
Escuela Primaria Plan de Ayala
Localidad Tlaltenco
Maestro Docente “A”
Grado 4°A tercera sesion
Tiempo de observacién 14:00 a 16:00
Observadora Lépez Ramirez Gabriela Ivet.
hora Transcripcién. Interpretacion
14:06 Se inicia con actividad de lectura. Se observa que se emplea la inferencia para que los alumnos
Se pide que los alumnos lean en coro el titulo de | generen expectativas sobre la lectura, y se considera que esto
la lectura. puede ayudar a motivar a la misma.
Antes de iniciar la misma el docente pide a los
alumnos que respondan a la pregunta ¢De qué | Sobre todo, porque el titulo tenia el afio 2007 y este es el afio
crees que trata la lectura? en el que la mayoria del grupo nacié.
14:20 Se inicia la lectura del texto, por parte de la | Algunos alumnos quieren leer, pero la docente indica que no e
docente. inicia la lectura ella, los alumnos tienen que seguir la lectura en
silencio en sus libros.
La maestra pide que la sigan en voz alta y esto lo
hacen solo en un parrafo. Se nota que existe iniciativa de algunos alumnos para leer, pero
Después de este parrafo la docente vuelve a | este deseo queda reprimido por instruccién del docente.
tomar la lectura y solo pide a los alumnos que | Se observa que algunos nifios tienen deficiencias en la fluidez
coreen cuando aparecen cantidades en la lectura | lectora, se atrasan al leer.
Aproximadamente el 30% del grupo sigue la lectura de manera
atenta los demas se notan con falta de atencién a la misma.
14:30 Llega un padre de familia y se interrumpe la | Se observa que los alumnos se dispersan, al iniciar a lectura
actividad. costo trabajo volver a concentrarse en ella.
14:40 La docente inicia nuevamente la lectura.
14:50 Al término de la lectura se les pide a los alumnos | Se pide a los alumnos que realicen las actividades de manera
que realicen de forma individual los ejercicios de | individual.
comprension lectora, en donde deben de:
Se observa que las actividades que se les solicitan literales y
e Contestar un cuestionario de opcioén | que no se puede indagar si comprendieron o solo identificaron y
multiple. copiaron la idea del texto.
e Escribir que instituciones participan
e  Elegir cual seria el encabezado mas | En cuanto a la tercera actividad, si puede dar elementos para
apropiado para la lectura. indagar sobre la comprension, pero el que le dé encabezados
de opcion multiple, se considera que limita la iniciatica y
creatividad del alumno.
14:55 La docente pide entreguen sus cuadernillos de | Los alumnos salen del salon y se dirigen a las canchas para el
trabajo y salgan a las canchas para el ensayo de | ensayo de tabla ritmica.
la tabla ritmica.
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Formato nUm. 3.6: Registro de la quinta sesién de observacion.

Fecha: 11-11-16 | Observacién no. 5

Escuela Primaria Plan de Ayala

Localidad Tlaltenco

Maestro Docente “B”

Grado 4°B 12 sesion Total de alumnos en el grupo 24

Tiempo de observacién 14:00 a 16:00

Observadora Lépez Ramirez Gabriela Ivet.

hora Transcripcién Interpretacion

14:15 Inicia actividades recordando lo que vieron la | El docente recupera aprendizajes previos para dar continuidad a su
clase anterior que es el periodo preclasico y | clase.
las culturas prehispanicas. Emplea la imaginaciéon para que los alumnos de significado a
Pide a los alumnos que imaginen como seria | contenidos.
vivir en esa época y que con la informacion
de la clase anterior como seria esto.

14:30 Después pide que realicen la actividad del | Para la resolucion del ejercicio pide a los alumnos que lean, lo que
libro de texto. puede ayudar a reforzar sus habilidades lectoras, ademas, de
Y que para que puedan desarrollar esto | construir el conocimiento de historia.
tienen que leer el texto y ubicar los textos que | Un alumno pregunta si en vez del cuadro que le dejo puede hacer
se les pide un resumen de cada cultura y el docente dice que si siempre y

cuando contenga los contenidos que se le piden.

Se puede observar que el docente da pie a la autonomia de los
alumnos para que realicen su trabajo de la mejor manera, pero asi
también indica que no se debe de perder el contenido requerido.

14:45 Sigue la actividad planteada por el docente. Solo 7 alumnos de 22 estan aplicados a la tarea los demas estan

dispersos, platicando o incluso jugando con el compafiero.

Se nota un ambiente tranquilo en el aula, pero incluso un tanto
permisivo, ya que algunos compafieros estan platicando en vez de
realizar la actividad.

15:00 El docente pasa por los pasillos y se da | Al ver que no se avanza en el trabajo el docente, pide que
cuenta que no se ha avanzado al trabajo, | identifique palabras claves y las escriban, lo que no da pie a que se
entonces pide que no lean todo el texto, que | comprenda el texto, sino que solo se encuentre y se copie
identifiqguen palabras claves para que puedan | informacion literal.
contestar.

15:10 Los alumnos hacen preguntas sobre sus | Hay un ambiente de confianza entre el docente y los alumnos lo que
dudas al maestro y este las responde de | se considera positivo para la interaccion del grupo
manera atenta y respetuosa.

15:20 Se interrumpe la actividad por ensayo de
tabla ritmica para festejo de revoluciéon y la | Se pudo observar que los alumnos no terminaron la actividad y por
actividad queda inconclusa. estar distraidos y/o jugando con el compafiero, se considera que se
Se pide a los alumnos que salgan a las | debe de implementar un mejor control del tiempo para las
canchas para realizar el ensayo. actividades.
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Formato nUm. 3.7: Registro de la sexta sesién de observacion.

Fecha: 14-11-16 | Observacién no. 6

Escuela Primaria Plan de Ayala

Localidad Tlaltenco

Maestro Docente “B”

Grado 4°B 2a sesion

Tiempo de observacién 14:00 a 16:00

Observadora Lépez Ramirez Gabriela Ivet.

Hora Transcripcién. Interpretacion

14:15 Inicia actividad de comprension lectora. El docente emplea la narrativa y entonacion para llamar la atencién
El profesor es el encargado de leer de los alumnos en la lectura y estos siguen la lectura en silencio.

Cuando se identifica una palabra de significado dudoso y el docente
pide que se marque y se investigue para la clase posterior, lo que
ayudara a un incremento de vocabulario.

Se utiliza técnica, para generar el interés de los alumnos al dar una
buena entonacién del texto.

Pero no se les permite a los alumnos leer para que esto ayude a
incrementar sus habilidades lectoras.

14:30 El docente hace preguntas sobre ¢coémo se | Los alumnos no quieren participar.
imaginan al personaje principal de la lectura? | Entonces el docente hace preguntas especificas sobre esta y va

guiando a los nifios para que identifiquen la idea principal del texto.
Al encontrar que esta historia se trata de un nifio adoptado, toma
este tema para rescatar valores como la ayuda, solidaridad.

El docente emplea el recurso de la imaginacion para que los
alumnos generen significados, pero los alumnos muestran miedo y
apatia para participar.

Cuando el docente les ayuda a encontrar la idea principal del texto
la actitud de los alumnos cambian y entonces participan
activamente sobre el tema.

14:46 El docente indica a los alumnos que tomen | Se considera que en esta actividad el docente hace preguntas que
una hoja de color y la divida en cuatro para | si pueden indagar sobre que tanto comprendié el alumno y asfi
realizar la actividad de comprension lectora. | también, utiliza nuevamente el recurso de la imaginacién para que
Y respondan a las preguntas. los alumnos se identifiquen con el personaje principal.

1. ¢Cbébmo es el lugar en el que se
encuentra el personaje principal?

2. ¢Como es el aspecto fisico de un
Yaqui (¢ personajes que aparecen
en el texto?

3.  ¢Por qué se dice que Galeano callo
en una trampa?

4. Si ta hubieras sido Galeano ¢qué
harias si ves venir a unos gigantes
desconocidos?

14:50 El docente revisa trabajos Se puede observar que los alumnos no han desarrollado la
actividad por lo que el docente pide que se apresuren y que si es
necesario revisen el texto para responder.
No hay una comprensién del texto que el docente ley6 y por tanto
los alumnos no responden y el docente vuelve pedir que lean el
texto e identifique la informacién, lo que vuelve a reducir la actividad
a un nivel superficial de lectura.

15:10 Se hace una nueva revisién de trabajos La mayoria sigue en la primera pregunta.
Solo tres alumnos realizaron la actividad.
Se vuelve a observar que los alumnos no tienen mucha disposicion
de trabajar y prefieren platicar, por lo que se considera que se
deben establecer estrategias que ayuden a que los alumnos
trabajen de manera constante y realicen los trabajos.

15:30 Se suspende actividad para ensayo y de | Se vuelve a observar falta de control en tiempo para la realizacion

nuevo la actividad queda pendiente. de las actividades, se considera que se deben de trabajar con los
alumnos en ello para la conclusién de actividades.

Se pide a los alumnos que guarden sus

cosas Yy que salgan a las canchas.
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Formato nUm. 3.8: Registro de la séptima sesion de observacion.

Fecha: 15-11-16 Observacion 7a

Escuela Primaria Plan de Ayala

Localidad Tlaltenco

Maestro Docente “B”

Grado 4°B 32 sesion

Tiempo de observacién 16:30 2 18:30

Observadora Lépez Ramirez Gabriela Ivet.

Hora Transcripcién Interpretacion

17:45 Se revisa actividad que quedo pendiente | Los alumnos no han realizado la actividad por que no
antes de salir al recreo y la mayoria no la ha | comprendieron las instrucciones que leyeron en la actividad.
terminado.

17:55 Docente pide que se vuelva a leer las | Se observa que lo alumnos no tienen una comprension de la
indicaciones y que realicen la actividad y a | indicacion que leen en un texto y asi mismo muestran poca
los que ya terminaron la revisen disposicion a volver a leer para hacer la actividad.

Lo hacen solo hasta que el maestro se los vuelve a pedir lo
supervisa.

18:05 Dentro de las actividades hay que llevar a | Se observa que el docente aplica estrategias para una mejor
cabo una introduccion de un estado. comprension y redaccion de textos pero los alumnos en la mayoria
El docente les dice a sus alumnos piensa | de los casos se encuentran renuentes a las actividades de lectura.
que quieres venderme ese estado ¢qué
harias para convencerme?

18:15 El docente revisa a los alumnos que | Se considera que debe haber una mayor motivacion y asi también
terminaron la actividad que fue | un cierto “control” en tiempo y cumplimiento de metas para que se
aproximadamente un 60% y suspende la | finalicen los trabajos que se realizan, que a mi parecer son muy
actividad buenos, solo que hay que motivar a los alumnos a realizarlos con

mayor disposicion.

18:20 El docente pone un video sobre el relieve y | Esto hace que los alumno estén mas atentos y participativos, por lo
va haciendo que los alumnos vayan | que se considera que la tics podrian ser una herramienta que
comentando sus conocimientos previos que | también ayude a motiva (tendria que analizarse como).
tienen de los temas que en este se
muestras.

18:30 Termina el video el docente pide a los | Los alumnos guardan sus cosas y salen de forma ordenada al patio
alumnos que guarden sus cosas y que | paraformarse para la salida.
mafiana comentaran lo qué les gusto y qué
no les gusto del video.
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Anexo 2: Entrevista

Formato nuim. 3.9:

Formato de entrevista

TRANS

4>

%

»

E
" UNIVERSIDAD

\9 PEDAGOGICA

uCAnp

NAGIONAL Guia de entrevista
semiestructurada sobre motivacion lectora y comprensién
de la misma.

Nombre:
Grupo: Turno:

Buenas tardes la siguiente entrevista estad enfocada a la
motivacion por la lectura y la comprension de la misma en
alumnos de 4 grado de primaria, por lo que pido a usted su
amable colaboracién, dando respuesta a las preguntas de
manera amplia, en caso de que alguna pregunta le parezca
confusa le pido a usted que me lo comente para que se pueda
hacer la aclaracion a la misma, asi también le comento que
los datos obtenidos en esta entrevista seran confidenciales y

solo seran aplicables para efectos de esta investigacion

1.- ¢ Considera que la motivacién por la lectura ayudara a que
esta se realice con placer y que mediante esto el lector tenga
una mayor interaccion con el texto?

2.-En su perspectiva y experiencia ¢, Como definiria el nivel de
motivacion lectora que presentan sus alumnos?

3.- ¢Qué factores o elementos considera usted que influyen
para que sus alumnos presenten este nivel de motivacion?

4.- ¢ Qué actividades realiza con sus alumnos para fomentar el
interés por la lectura?

5.- ¢ Las actividades antes mencionadas las realiza de manera
grupal o individual?

6.- ¢Qué considera usted que seria la mejor manera para
motivar a sus alumnos?

7.- ¢La escuela plantea actividades para la motivacién lectora
y cudles son?
8.- ¢(Qué

motivacion lectora de los alumnos?

resultados ha tenido estas actividades en la

9.- ¢ Cuéanto tiempo dedica a la semana a este tipo de actividades?
10.- De acuerdo a su experiencia ¢que modificaria de estas
actividades para que tengan un mayor impacto en la motivacién
hacia la lectura?

11.- ;Qué entiende usted por comprension lectora?

12.- ;Considera que el nivel de interaccion del lector con el texto
puede ayudar a una mejor comprension? ¢ Por qué?

13.- ¢(Desde su perspectiva que nivel de comprension lectora
presentan sus alumnos?

14.- ;Qué factores o elementos considera usted que influyen para
que se presente dicho nivel de comprensiéon lectora en sus
alumnos?

15.- ¢ Qué actividades realiza con sus alumnos para la comprension
lectora?

16.- ¢ Dichas actividades las realiza de manera grupal o individual?
17.- ¢, Conoce estrategias de comprension lectora? Y ¢ Cuéles?

18.- ¢Aplica estas estrategias de comprension lectora con sus
alumnos?

19.- ¢ Qué resultado ha tenido la aplicacién de dichas estrategias de
comprension lectora?

20.- ¢La escuela plantea actividades enfocadas a la comprension
lectora?

21.- ;Desde sus perspectivas que resultado ha tenido dichas
actividades en la comprension lectora de sus alumnos?

22.- ¢(De acuerdo a su experiencia que modificaria de estas
actividades para la mejora de la comprension lectora de sus
alumnos?

23.- ¢ Qué actividades o estrategias propondria para que se logre la
motivacion por la lectura y la comprensién de la misma?

Agradezco tu participacion en esta entrevista, ya que tus respuestas

seran de gran ayuda para esta investigacion.
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Anexo 3: Cuestionario

Formato nuim. 3.10: Cuestionario para los alumnos.

Folio:
Nombre: Grupo
» TRANG El presente cuestionario se realiza con la finalidad
Qv‘* ) % de obtener informaciébn necesaria para la
z I i3 elaboracion de la tesis titulada “Motivar para
< “n = comprender”, los datos aqui recabados seran
°, pm‘é'i,'é.‘é‘f“"" empleados para andlisis estadistico y tendran
NACIONAL caracter confidencial.

Instrucciones: lee las siguientes preguntas y contesta lo que se te pide, en las preguntas
de opcién mdltiple subraya la opcién que mas se apegue a tu respuesta.

1.- ;Te gusta leer?
a) Si b) No épor qué?
2.- ¢En qué momento realizas lectura en tu casa? (Puedes marcar mas de una
opcién)
a) Cuéando tengo ganas de leer b) Cuando estoy aburrido
¢) Solo cuando hago tarea. d) Cuando mis papas me obligan
d) En ninglin momento.

3.- (Lo que méas me gusta de leer es? (Puedes marcar mas de una  opcién)
a) Aprender cosas nuevas b) Imaginar lo que leo
c¢) Conocer nuevos personajes d) Poder platicar a otros lo que lef

4.- ;Lo que mas me motiva a leer es?

5.- ¢Qué tanto consideras que la lectura sea (til en tu vida?
a) Mucho b)Regular c) casi nada d) Nada
¢Para qué?

6.-¢ El leer en mi vida diaria me_hace sentir?

o (@ (o (> @ (@
~ / e / -

p—r

S o €3
 _d - o Indiferente

Micdao

7.- ¢ Cuéanto tiempo lees al dia?
a) Una horaomas b) 30 minutos a una hora c) Menos de 30 minutos
d) Nada

8.- ¢Qué actividades de lectura realizas en clase?

9.- ¢ Las actividades de lectura las realizan de manera?
a) Individual b) Por equipo c) todo el grupo
d) no realizan actividades de lectura
10.- ¢ Como consideras el apoyo que el profesor te brinda en la lectura?

a)  Muy bueno b) Bueno c) Regular d) Malo.
11.- ;Lo que méas me gustaria que hiciera el profesor para motivarme a leer es?

27.- ¢ Qué es lo que més leen en tu familia? Puedes marcar mas de una
opcion

Literatura Cientifica
Narracion De investigacion
Novela Comics

Libros Cuentos Revistas Historietas
Superacién De espectaculos
Chistes Manualidades
Texto Recetas
Deportivo Facebook
Cultural Whats app

o Informativo Internet Paginas informativas
Periddic  ["Nota roja Istagram
0 Tweter
Periédico

12.- ¢El leer en clase me hace sentir?

Indiferente

13.- Considero que mi desempefio en la lectura ha sido

a)  Muy bueno b) Bueno c)
Regular d) Malo

14.- ¢Los principales obstéculos y fallas que he tenido en la
lectura son?

15.- ¢Cudles son tus principales retos en la lectura para corregir
esas fallas u obstaculos?

16.- ¢ Cuando lees un texto entiendes todas las palabras que estan
en él?
a) Si b) No

17.- Si tu respuesta es no ¢qué haces para entender esas
palabras? (puedes marcar mas de una opcién)
a) Investigo en el diccionario b) pregunto al maestro

c) pregunto a mis padres  d) nada me quedo con la duda
e) buscas en internet

18. ¢ Qué pasa por tu mente cuando lees un texto?
19.- ¢, Cuando lees te puedes concentrar?

a) Si b) No
¢Por qué?

20. cuando lees un texto ¢Qué actividad realizas para saber
de qué trata? (Puedes marcar mas de una opcion)
a) Leo eltitulo b) Pregunto al maestro

c) Pregunto comparieros  d) Nada.

e) Ves los dibujos

21.- ¢(Cuando estds haciendo la lectura que haces para
comprender mejor?

(Puedes marcar mas de una opcion)

a)  Subrayo lo mas importante

b)Investigo las palabras que no entiendo

c) Encierro las palabras claves

d) Anoto la idea principal del parrafo

e) Pregunto al maestro f) Busco en internet

g) Me quedo con la duda

h) No hago nada i) No me interesa.
22.- ¢ Que sientes al terminar la lectura?

23.- ¢Cémo te sientes al terminar una lectura?

24.- ¢ Qué haces al terminar una lectura?

25.- ¢{Quién lee en tu casa? (Puedes marcar mas de una
opcién)

a) Papa b) Mama c) Hermano d) Ta
e)Otro familia f)Nadie

26.- La lectura que realizan en casa es:

a) Individual b) En familia c) Ambas
d) Ninguna

28.- ¢ Aproximadamente cuanto tiempo leen al dia en tu casa?
a) Una horaomas b) 30 minutos a una hora

c) Menos de 30 minutos d) Nada
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