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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagdgica aborda la importancia que tiene la asignatura de Geografia de
México y el Mundo en primer grado de secundaria para desarrollar una conciencia ambiental a través
de un enfoque globalizador, como respuesta a la Educacién Basada en Competencias con el Método
global de Kilpatrick (Método de proyectos) aplicado en el Colegio Los fresnos A .C en el ciclo escolar

2016-2017.

El interés académico de abordar la asignatura de Geografia de México y el mundo surge en el ultimo
afio de la licenciatura en Pedagogia, durante mi estancia en el campo de Innovacién e Intervencién
docente; como parte de la estructura del campo y proceso de titulacion es solicitado por los
profesores revisar el Plan y los Programas de Estudio de la Educacion Basica en México, con la
finalidad de elegir una asignatura en la que analizdramos para poder llevar a cabo el trabajo
recepcional, con base a las modalidades de titulacién establecidas por el comité de titulacién de la

licenciatura en Pedagogia Unidad Ajusco.

De manera muy personal reconozco que no existia ninguna asignatura que me llamard la atencién
lo suficientemente para poder trabajar; sin embargo, durante una clase llegd el momento de decidir
la asignatura, de los primeros compafieros que solicitaron la palabra se eligen asignaturas como
inglés, espafiol, historia en primaria y del nivel preescolar sélo una persona; Al escuchar a cada uno
de mis compafieros repetir temas como: comprensién lectora, comprensiéon lectora, redaccion,
ortografia, identidad histdrica etc. , me di cuenta que eran aquellos temas que todos buscan resolver
y asignaturas por el cual muchos se preocupan; eso incito a mirar aquellas asignaturas que nadie
prestaba atencidn, fue asi que solicite la participacidon y repentinamente decidi trabajar con

Geografia.

Sin mayores elementos e ignorando que ésta asignatura ha sido poco estudiada, al momento de
iniciar la investigacion documental —justo- identifico que los estudios y, por consecuencia, las tesis
dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional unidad Ajusco dedicadas a la Geografia y su ensefanza

son escasas
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Al iniciar los estudios y la observacion de la docencia de la Geografia identifico que los alumnos de
secundaria no encuentran una verdadera funcionalidad en esta asignatura ni encuentran sentido al
aprendizaje de sus contenidos, e incluso se dedican pocas horas a su estudio en comparacidon con
asignaturas como espafiol y matematicas. Esta situacion se confirmo cuando se llevé a cabo la
observacion dentro del colegio Los Fresnos A.C, ubicado en Vidrio 11, Centro Urbano, 54700
Cuautitlan lzcalli, Mex; Colegio privado dedicado a brindar una educacién con base en los cuatro
pilares de la educacion: saber, ser, conocer y convivir. Se detecté que existe un verdadero desinterés

y apatia ante los contenidos Geograficos;

Tras realizar la observacién, se puede detectar que los alumnos de primer grado de secundaria
siguen revisando los contenidos conceptuales y sin sentido de esta asignatura; en consecuencia no

habia ningun aporte novedoso que generara en ellos un interés, ni mucho menos una funcionalidad.

Después de llevar a cabo un analisis del Programa de Estudios de Geografia de México y el mundo
con la finalidad de poder buscar algin elemento novedoso para desarrollar una propuesta
pedagdgica como alternativa a la ensefianza tradicional que se estaba llevando a cabo en la practica
educativa del docente; dentro del Programa de Estudios los propdsitos en la asignatura de Geografia
se menciona en los propésitos del programa es brindar a los alumnos las herramientas para poder
intervenir de manera consciente en su espacio geografico cuidando el medio ambiente aqui se
encontraba un aspecto importante de la Geografia, novedoso para los alumnos, que estaba

guedando de lado pese a ser el momento mas practico de los 5 bloques que conforman el Programa.

Pude reconocer que la Geografia podria tomar un enfoque social y humano donde no bastaba sélo
con saber los conceptos sino buscar aplicarlos en el enfoque de la realidad mas cercana que es la

comunidad de cada alumno; se trata de trascender la mera ensefianza de contenidos conceptuales.

Con estas ideas, la delimitacion del problema para poder iniciar hacia la formacién de actitudes que
traduzcan en acciones con relacion al medio ambiente en los alumnos de secundaria se lleva a cabo
la pregunta ¢Como propiciar en los alumnos de primer grado de secundaria la comprensién de los
contenidos geograficos para desarrollar una conciencia ambiental? Responder a esta pregunta
implica poder establecer una relacidn entre los contenidos conceptuales y la practica de ellos. Esto

sélo acentuaba que el problema existia por diversos factores como: los alumnos desmotivados, el
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programa de estudios no establecia el tiempo o los contenidos de manera precisa, la diminuta carga

horaria de la asignatura etc.

Sin embargo todas esos factores que son de igual manera importante no respondia hablando
pedagdégicamente a nuestra pregunta, sélo la sospecha de que el método, el enfoque o la didactica
de la clase la cual no era congruente con los propdsitos del Programa de Estudios, por ello es
necesario llevar a cabo una acercamiento a la realidad del aula con apoyo de diferentes instrumentos

de observacidn e investigacion que dieran evidencia empirica de que el problema existe.

Sin embargo no se podia buscar una solucidn sin antes haber conocido a fondo el problema, es por
ello que ésta propuesta pedagdgica se lleva a cabo en dos momentos, primero con una investigacion
documental y otra de manera prdctica para poder abordar el problema de una manera completa.
Todo esto responde a los objetivos establecidos como guia para llevar a cabo la investigacidon, que

fueron:

e |dentificar los factores y condiciones que intervienen en la practica docente para la
ensefianza de la Geografia.

e Conocer el proceso de aprendizaje de los alumnos de primer grado de secundaria para
lograr una intervencién congruente a su desarrollo.

e Construir una propuesta de intervencidn centrada en el alumno y la comprensidén de los
conocimientos geograficos para promover la conciencia ambiental.

Para abordar de manera pertinente la problematica, éste trabajo se ha dividido en tres capitulos
tedricos y un ultimo acompafiado de una propuesta, los cuales explico sus contenidos a

continuacion.

El primer capitulo presenta el contexto social y politico de la educacién en México, su desarrollo
politico nacional e internacional, asimismo una pequeiia exploracién en los Planes de Estudios 2011,
con la puntualizacion al nivel basico secundaria en el Programa de Estudios de Geografia de México

y el Mundo, finalizando con una breve reflexidon acerca de la importancia de esta asignatura.

El segundo capitulo aborda los referentes pedagégicos encaminados a la propuesta, centrados en la
Educacion Basada en Competencias, siendo este el enfoque apto para poder lograr intervenir de
manera congruente a los objetivos del presente trabajo, junto con metodologias de caracter

globalizador, asimismo las implicaciones que los docentes tienen, cuando se encuentran ante
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pedagogias activas. La delimitacion de las competencias a desarrollar en relacidén a los contenidos

Geograficos.

El tercer capitulo se presenta las caracteristicas cognitivas, fisicas y socio afectivas del sujeto a quien
vamos a presentar dicha propuesta, después de comprender y conocer el enfoque pedagdgico que
tendrd esta propuesta es indispensable conocer todo aquello que interfiere en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos y asi permitir reconocer aquello que los alumnos puedan
apropiarse segun sus intereses y necesidades. De igual forma se aborda de manera muy precisa
como se desarrolla aquello que queremos lograr dentro de esta propuesta que es la conciencia
ambiental como un contenido actitudinal y las implicaciones que como sujeto social e histérico

tienen.

En el dltimo capitulo contiene tres momentos cruciales para el desarrollo de la propuesta
pedagdgica, el primer momento se encuentran las fases que implican un proyecto centrado en la
innovacion educativa, después encontramos el diagnostico de una manera tedrica y practica
mostrando los resultados obtenidos después de una observacion dentro de la institucion, y por
ultimo el plan de trabajo seguido de las secuencias didacticas que conforman la propuesta “ De la
reflexion a la accion” que consistird en 4 niveles: conocer, reflexionar, concientizar, y actuar.; con
base en el Método de Proyectos, la cual busca que los alumnos de primer grado de secundaria

realicen una intervencién consciente en su comunidad para favorecer el medio ambiente.
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CAPITULO I.

LA EDUCACION BASICA EN MEXICO Y EL PROGRAMA DE GEOGRAFIA DE
MEXICO Y EL MUNDO EN PRIMER GRADO DE SECUNDARIA.

1.1 EXIGENCIAS ACTUALES PARA LA EDUCACION.

La educacidon basica en México ha tenido que enfrentarse a una serie de cambios de cardcter
cientifico, tecnolégico y econdmico, generando nuevas exigencias y necesidades para la educacién
ante una sociedad en permanente cambio, con individuos que tienen acceso a una infinita
informacién a través de la tecnologia; de esta forma vale la pena identificar en qué medida la oferta

educativa de nuestro pais responde a estas demandas.

De este modo, en la actualidad la educacidn bdsica en nuestro Pais brinda una formacion para toda
la vida, la cual se desarrolla a través de los diferentes niveles escolares: preescolar, primaria y
secundaria; resultando 12 afios de formacion continua. En este contexto se ha tratado de elevar la
calidad educativa de dicho nivel con un enfoque por competencias para la vida, el cual se considera
el mas adecuado para atender las exigencias y necesidades formativas de las sociedades del siglo

XXI.

En este sentido, en nuestro Pais se emprendié un proceso de Reforma desde inicios del Siglo XXI y
se concreté en el afio 2011 con la llamada Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB) la cual se
publico en el Diario Oficial de la Federacidn, (segunda seccién) en agosto 19 del afio 2011; plasmados
en el Acuerdo Numero 592, en donde se establecen las bases para fomentar la educacion de calidad,
asi como desarrollar armdénicamente todas las facultades del ser humano con base en la continua

actualizacion del Plan y los Programas de Estudio. (PyPE)

Sin embargo, vale reconocer que la reforma tiene sus raices politicas y econdmicas que trascienden
el dambito educativo de nuestro pais; las cuales son producto - realmente - de politicas

internacionales establecidas por organismos de caracter econdmico.
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Con miras a responder a las exigencias del siglo XXI, la educacién en México retoma un nuevo rumbo
adaptando un nuevo concepto: “calidad”, que no es mas que una concepcion determinada en un
marco internacional establecido en el documento emitido por la UNESCO en Marzo de 1990, en
Jomtien Tailandia con el titulo “Marcé de Accidon para satisfacer las necesidades bdsicas de
aprendizaje, se deriva de la Declaracion Mundial sobre la Educacion para Todos”. El cual declara por
primera vez en el siglo XXI que la educacidon debe ser “aprender a aprender”, satisfacer las
necesidades de aprendizaje para todos, con el compromiso internacional para elevar la calidad
educativa que reciben los educandos. “Parte de esa informacion sirve para adquirir conocimientos Utiles

con objeto de mejorar la calidad de vida, o aprender a aprender. Y cuando una informacién importante va

asociada a ese otro avance moderno que es nuestra nueva capacidad de comunicacion.” (UNESCO, 1990).

Posteriormente la UNESCO en 1991 y con el fin de continuar con su objetivo, firma un nuevo
documento con la premisa: de la educacion “para toda la vida”. Jaques Delors en el documento “la
educacion encierra un tesoro” define los “pilares de la educaciéon” que son: aprender a conocer,
aprender hacer, aprender a ser y aprender a convivir; con el fin de dar continuidad a la declaracién
de Jomtien, acentuando que la Unica forma de satisfacer las demandas de esta nueva época es que
todos aprendamos a aprender, con la vision de educacién como “Permitir a todos sin excepcién hacer
fructificar todos sus talentos y todas sus capacidades de creacién, lo que implica que cada uno pueda

III

responsabilizarse de si mismo y realizar proyecto personal” Jacques Delors 1991.

Finalmente la UNESCO en el afio 2000 se dio a la tarea de realizar una nueva serie de acuerdos con
el fin de que lo establecido en afios anteriores se llevara a cabo y recalcara el propdsito de cada uno
de las acciones establecidas debido al momento desafiante por el que atravesaba la educacién. En
el Foro Dakar se reunieron los ministros de educacion de todos los paises integrantes de la UNESCO
para validar si lo firmado anteriormente se estd cumpliendo, ademds de comprometerse que para
antes del 2015 todos los nifios, y sobre todos los que se encuentran en condiciones econdmicamente
desfavorables, tengan acceso a la ensefianza primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y que

aunado a lo anterior, logren concluirla.
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Después de un largo tiempo sin politicas internacionales, la UNESCO en el afio 2015 promulga la
Declaracién de Incheon para la Educacién 2030: el cual supone el compromiso para transformar la
vision de la educacidn, formando parte de este largo movimiento de educacién para todos y educar
para la vida, en donde se refuerza el compromiso que todo nifio y joven pueda adquirir las
habilidades y conocimientos para poder desarrollar integralmente todas sus capacidades, y asi
pueda brindar una calidad de vida digna. Es importante destacar que se reafirman estos acuerdos
por la notable desercién que seguia teniendo la educacion y el alto porcentaje de sujetos que no

tenian acceso a ella.

Dado lo anterior, tras toda la serie de acuerdos internacionales se desatd una exhaustiva
investigacion y marco de accion de los diferentes gobiernos para poder gestionar las acciones
necesarias en el campo de la educacidn y con ello cumplir con estas metas, que a pesar de ser muy

ambiciosas, presentan una serie de acuerdos y reformas como medio para llegar a los objetivos.

Considerando lo anterior, vale la pena identificar que en la actualidad la injerencia de organismos
internacionales responde a condiciones econémicas pero también, las exigencias de los actuales
fendmenos que determinan las condiciones de vida del mundo en que vivimos. De esta forma se
reconoce que hay tres fendmenos que estdn determinando las condiciones de vida y el desarrollo
de los distintos sistemas sociales: la globalizacidn, la irrupcién de las nuevas tecnologias en todos los
ambitos de nuestra vida y al dinamismo social que determina que vivamos en un mundo en

constante cambio; entre los que destaca el de la educacién.

Sobre la globalizacién es importante recuperar lo que establece el Fondo Monetario Internacional

(FMI), organismo que la define como:

“(...)la interdependencia econémica creciente en el conjunto de los paises del mundo, provocada por
el aumento del volumen y de la variedad de las transacciones transfronterizas de bienes y servicios,
asi como de los flujos internacionales de capitales, al mismo tiempo que por la difusidn acelerada y

generalizada de la tecnologia” Blog GLOBALIZACION. (2006)Consultado en Noviembre 2016.

Reconociendo que esta definicidn tiene una implicacidon fundamentalmente de caracter econémico.

Para fines del presente trabajo, aunamos la idea de que la globalizacién es un fenédmeno de caracter
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internacional que impacta en politica, economia, educacién y en condiciones tanto sociales,

culturales como ambientales de la mayor parte de los paises del mundo.

De esta manera se puede identificar el impacto del fendmeno -globalizacién- en aspectos tan
cotidianos como lo es en nuestras formas de vida. Sobre esto Giddens en 2007 retoma estos

aspectos de la siguiente manera:

(...) La globalizacién influye en la vida diaria tanto como los acontecimientos que se suceden a escala
mundial (...) Es también un fendmeno, que influye en los aspectos intimos y personales de nuestras
vidas. El debate sobre valores familiares que se desarrolla en muchos paises puede parecer muy
apartado de las influencias globalizadoras. No lo estd. Los sistemas familiares tradicionales estdn
transformandose, o en tensidon, en muchas zonas del mundo, sobre todo al exigir las mujeres una
mayor igualdad. Nunca ha habido una sociedad, al menos entre las registradas en la historia, en la
cual las mujeres hayan sido siquiera aproximadamente iguales a los hombres. Esta es una revolucién
verdaderamente global en la vida diaria, cuyas consecuencias se estan sintiendo en todo el mundo,

en dmbitos que van desde el trabajo a la politica. (Giddens, 2007)

Situaciones comunes en nuestros dias son efectos de este fendmeno, que a pesar de ser tangibles,
se reconocen normales y dejan de tener la importancia debida. Sin embargo es importante
reconocer que la convivencia familiar, los géneros sexuales, la economia, la politica etc. Gira

alrededor de nosotros de una manera paulatina y dificil de reconocer.

Cada una de estas consecuencias ha ido impregnando el estilo de vida de las diferentes sociedades,
a su ritmo pero con una alta presencia sobre todo en las nuevas generaciones que han crecido con
el fendmeno -globalizacién-. Conforme pase el tiempo serd cada vez mas “habitual” conocer y

reconocer diferentes maneras de concebir la sociedad.

Debido a lo anterior, y a la dificultad de mantenerse al margen de la globalizacién y los efectos que
de ella se derivan, resulta importante en la educacion del pais brindar a los individuos herramientas
necesarias para sobrevivir y desarrollarse en este contexto; ello implica detenernos a reconocer el
tipo de sociedad y hombre que se quiere formar, y por consecuencia, la definicién de los atributos y

competencias que se deben brindar a través de la educacién.
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Como resultado de todo lo anterior, es decir el fenédmeno de la -globalizacién-, la educacién debe
dar respuesta aquellos detonantes que permitan formar hombres con las habilidades vy
conocimientos necesarios para integrarse al mundo laboral, esto incide directamente en la
preparacion del docente y la seleccidon de contenidos a ensefar. Para la investigadora colombiana

Isabel Cristina Gomez Ceballos (2014) los cambios se reflejan de la siguiente manera:

(...)La educacion ha influenciado el rol del docente ya que la tecnologia de la informacidn,
modifica el acceso al conocimiento. La idea de docente va asociada a la de productor de
conocimiento capaz de construir y fomentar en los estudiantes habilidades de creacién y
produccién intelectual, a construir su propio conocimiento y a usar criticamente la
informacién. (REDOLAC. Red de Docentes de América Latina y del Caribe) Consultado en

Noviembre 2017.

Mientras Bonal, Tarabino-Castellani y Verger (2007) citado en Sanchez Delgado retoma un sentido

mas amplio:

(...) La educacién no ha permanecido ajena a la influencia del fendmeno globalizador. Se ha
visto afectada, pues al igual que cualquier ambito de la vida social, los procesos educativos
estan sujetos a cambios externos a su sistema que repercuten en su funcién social y en su

funcionamiento institucional

Por lo anterior, se puede reconocer que una influencia determinante derivada de la globalizacion
en el tiempo actual es la educacion y la forma en cdmo se educa, asi como el resultado a obtener.
Como se menciona en parrafos anteriores, esto se hace palpable en toda una serie de competencias
expuestas en un curriculum determinado por organismos internacionales, y aplicado a todos los

paises, dejando a un lado el contexto y nivel de desarrollo econémico que tengan.

Asi mismo al hablar de la Globalizacidon, debemos hacer referencia al papel que han jugado las
Nuevas Tecnologias Electrdnicas y Digitales, las cuales han sido el catalizador de los procesos de
Globalizacion en practicamente todos los érdenes de la vida. En este sentido, se afirma que la
globalizacion no sdélo es econdmica, sino un inmenso intercambio de informacién, cultura,
estereotipos, mercancias e ideologias que circulan a través de los modernos medios de

comunicacion digitales con el apoyo del Internet.
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Como fendmeno no menos importante y de la mano con la globalizacion se presenta la irrupcién de
las TIC'S; el cual influye directamente en el desarrollo y evolucién de las sociedades, pues es la
herramienta que permite el acceso a la informacién de otras culturas, economias y formas de vida,
sin embargo influye de manera diferente en la evolucién de las sociedad e individuos. Es asi como
Edgar Tello Leal (2008) identifica una brecha digital como primera consecuencia del uso de las TIC’'S

respecto a la globalizacién definiéndola como:

(...) La brecha cognitiva (knowledge divide) apunta a una sociedad donde los conocimientos
empiezan a ser parte del dominio de sélo un segmento de la sociedad, mientras que las
mayorias se encuentran excluidas del mismo, lo cual hace referencia a la existencia de una
pronunciada brecha cognitiva que puede generar un escenario de conflictos y de mayor

inequidad. (RUSC. Universities and Knowledge Society Journal)

De esta manera se originan uno de los principales problemas del uso de las TIC'S y la globalizacién:
el que no todos tengan acceso a esta informacion, y permanezcan al margen de los diversos estilos
de vida que se va originando. En ese sentido se reconoce que la tecnologia ha ido adquiriendo un
valor agregado supra de lo normal, recordando que ésta no serd la panacea a los problemas

educativos en México.

Por su parte con la proliferaciéon de los modernos medios digitales transitamos en la actualidad hacia
lo que se conoce como sociedades del conocimiento, surge un fenémeno el cual Isabel Aguerrondo

define como:

(...)JUna forma social superadora de las actuales, a condicién de que el conocimiento - que es la base
- sea un bien que esta disponible para todos. Esta es la nueva sociedad. Mucho conocimiento al
alcance de todos, distribuido de tal manera que garantice igualdad de oportunidades... A través de un
sistema escolar que sea el encargado de garantizar, al cual toda la sociedad le dé no solamente el

mandato de hacerlo, sino también los recursos para lograrlas. (Aguerrondo, 1999)

De igual manera Aguerrondo sefiala que la sociedad del conocimiento necesita una educacion desde

un enfoque donde predomina la educacion integral, la cual determina qué tipo de ciudadano formar
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y a qué mercado laboral se van a integrar, sin olvidar la importancia que reviste el formar a los
individuos para aprender a aprender, lo cual los lleve al pleno desarrollo de sus capacidades y asi les
permita mejorar sus condiciones de vida y con ello contribuir a la construccion de mejores

sociedades - sobre todo mas equitativas y democraticas .

Finalmente, cabe mencionar que, ante las exigencias y retos del mundo en que vivimos y la presion
de los organismos internacionales referidos, observamos que - a pesar de las distintas reformas - el
Sistema Educativo Nacional y el servicio educativo que ofrece, denota serias deficiencias y rezagos
ante dichas demandas; lo cual va en perjuicio de la sociedad y en especifico de los ciudadanos

mexicanos.

Sin embargo, vale la pena mencionar que, en la parte de las estructuras, de las politicas y de las
propuestas curriculares se estd avanzando paulatinamente en la educacidon de México, aunque
debemos sefialar que los resultados de estas reformas se visualizardn seguramente hasta dentro de

20 o0 30 afos.

En consecuencia, revisemos a continuacién el proceso de reforma desarrollado con la educacion

basica de nuestro pais.

1.1.1 EL PROCESO DE LA REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION BASICA. (RIEB)

Dentro del Sistema Educativo Mexicano se encuentra el nivel de Educacion Bésica integrada por: la
educacion preescolar, primaria y secundaria; cada uno de estos niveles ha sufrido una serie de
modificaciones con miras a responder al contexto internacional, sobre todo las politicas

internacionales de la OCDE y UNESCO previamente mencionadas.

Asi pues, la reforma curricular transcurre entre los afios 2000 y 2011, proceso que culmina con el
Decreto de Articulacion Bdsica, sin embargo este cambio se produjo de manera paulatina debido a
que se fue reformado conforme nivel educativo: preescolar inicia en 2002, posteriormente

secundaria en 2006 y primaria durante los afios 2009 y 2011.
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En México inicia con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Bésica (ANMEB)
firmado en 1992, por los gobiernos Estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
(SNTE). Principios que quedaron asentados en el Programa de Desarrollo 1995-2000, cuya principal
finalidad fue elevar la calidad de la educacion establecida en el Acuerdo publicado en el Diario Oficial

el martes 19 de mayo 1992, que a letra menciona:

(...)La calidad de la educacidn basica es deficiente en que, por diversos motivos, no proporciona el
conjunto adecuado de conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y valores
necesarios para el desenvolvimiento de los educandos y para que estén en condiciones de contribuir,

efectivamente, a su propio progreso social y al desarrollo del pais.

Sin embargo es importante detenernos a reconocer que esta reforma es de suma importancia
debido a la descentralizacién de la educacion por la que transitaba el Pais, accion importante que
permitid una atencién mads eficiente. No obstante, en el Informe Nacional E/ Desarrollo de la

Educacion destaca un elemento muy importante:

(...)El compromiso del ANMEB fue la reformulacién de los contenidos y materiales de la educacidn
basica, la cual habria de comprender en adelante los niveles de preescolar, primaria y secundaria.
Para cumplir con este cometido, se reformularon los planes y programas de estudio de la educacién
primaria y secundaria y, sobre esta base, se inicié la elaboracién de nuevos libros de texto gratuitos
para los seis grados de la educacién primaria, asi como la produccidon de materiales educativos
complementarios y para maestros. Diario oficial. Acuerdo nacional para la modernizacién de la

educacion basica (1992).

Cabe mencionar que fue un elemento infalible debido a la tardanza de la actualizacion de los libros
de texto gratuito, misma que se habia realizado alrededor de 20 afios atras. Lo cual generd una gran

satisfaccion en la sociedad.

Por otra parte durante el sexenio al mando de Vicente Fox Quesada se establece la obligatoriedad
del nivel preescolar y como requisito para ingresar a la primaria, decretado y publicado en el Diario
Oficial de la Federacion el martes 12 de noviembre del 2002. La modificacién del articulo tercero
constitucional, que dio sustento a lo anterior quedd de la siguiente manera: “Todo individuo tiene

derecho a recibir educacién. El Estado -federacion, estados, Distrito Federal y municipios-, impartira
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educacion preescolar, primaria y secundaria. La educacion preescolar, primaria y la secundaria

conforman la educacién basica obligatoria “.

Sin embargo no es hasta el afio 2003 que se inicia con el analisis de la propuesta curricular,
definiendo contenidos y propdsitos a nivel preescolar, con la participacion de diferentes directivos,
docentes y especialistas en educaciéon de América Latina. Es asi como hasta el afio 2004 entra en

vigor el nuevo Plan de Estudios de educacién basica nivel preescolar.

Como continuidad del Plan de Desarrollo, se extiende la necesidad de modificar el (PyPE) en el Nivel
secundaria, con ello se establece el acuerdo 384 publicado en el Diario Oficial de la Federacién en

Mayo de 2006 estableciendo:

(...) Que con el fin de impulsar una mejor calidad en los servicios educativos, la politica educativa
actual plantea la Reforma de la Educacién Secundaria y la articulacion de este nivel con los de
preescolar y primaria, asegurando la continuidad y congruencia de propésitos y contenidos en los

referidos niveles educativos que conforman la educacion basica.

Dado lo anterior, la presente reforma se lleva a cabo gracias a la importancia que tiene el nivel basico
secundaria siendo el que culmine la educacién obligatoria en México, con el fin de formar a mejores
individuos sea el caso de que continden estudiando o que ingresen al mundo laboral. Una de las
principales causas que detonaron la reforma es que exista el derecho de que todos los alumnos
tengan acceso a la secundaria una vez concluido la primaria, permanezcan en ella con un nivel

académico alto y por ultimo ser competentes para un futuro.

Es asi como en la presentacion del documento Plan y Programas de Estudio nivel Secundaria (2006)

se menciona lo siguiente:

(...) Lograr que la educacion bésica contribuya a la formacién de ciudadanos con estas caracteristicas
implica plantear el desarrollo de competencias como propdsito educativo central. Una competencia
implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoraciéon de las
consecuencias del impacto de ese hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacién de
una competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el

logro de propdsitos en un contexto dado.
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Es importante reconocer que para las exigencias internacionales, el concepto competencia tiene un
alto impacto y es producto de lo que sucedia a nivel internacional, en ese sentido la Educacién
Basada en Competencia fomentaba la alta probabilidad de que los individuos fueran capaces de

aplicar una serie de conocimiento habilidades y actitudes en el mundo laboral.

Finalmente el Gltimo nivel en ser reformado fue la primaria. En el afio 2009 surge la inquietud sobre
el grado de continuidad que existe entre la educacién preescolar, primaria y secundaria, es asi como
el siete de septiembre de 2009 se publica en el Diario Oficial de la Federacién el Acuerdo nimero
494 por lo que se establece: “- Se actualiza el articulo 1o. del Acuerdo nimero 181 por el que se
establecen el Plan y los Programas de Estudio para la Educacion Primaria en lo que concierne a los

programas de estudio de 10. y 60. grados”

En esta reforma se llega a culminar lo que se plasmé en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2011, la
necesidad de elevar la calidad educativa para que los estudiantes tengan mucho y mejores
herramientas que permitan desarrollar su maxima capacidad, pero se ha de reconocer que se
realizan para tener un bienestar social y una contribucién nacional, siguiendo con la estrategia de
una educacién basada en competencias, es asi como en el Plan de Estudios 2009 lo aterrizan de la

siguiente manera:

(...)La principal estrategia para la consecuciéon de este objetivo en educacién bdsica plantea la
realizacion de una reforma integral de la educacién basica, en la que se retome la nocién de
competencias, la cual permita atender los retos que enfrenta el pais de cara al nuevo siglo, y coadyuve

a lograr una mayor articulaciéon y mejor eficiencia entre preescolar, primaria y secundaria. (SEP, 2009)

Cada una de estas reformas, fueron respondiendo de alguna manera a los antecedentes de la
educacion en México con relacidon a las politicas internacionales, sin embargo es importante
reconocer que el enfoque de educacion basada en competencia fue novedoso y atractivo si
hablamos académicamente, pero desafortunadamente para los docentes implicd nuevas exigencias

en la forma de organizar y ensefiar los contenidos.

Para finalizar, como se menciond al inicio del apartado, la culminacién de todas estas reformas se

ven reflejadas en la dltima actualizacidn vigente -en vigor- que se realizd, publicada en el Diario
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Oficial en agosto de 2011, con el acuerdo 592 por el cual se establece la Articulacién de la Educacién
Basica. En donde establece toda una serie de requisitos que se deben llevar a cabo en los tres niveles
de educacion basica, y el cual se determina que el enfoque metodolégico sera una educacién basada
en competencias; de manera textual y sin ninguna excusa los docentes tendran que brindar una

educacion de calidad establecido de la siguiente manera:

(...) sefiala la necesidad de realizar una Reforma Integral de la Educacidn Basica, centrada en la
adopcion de un modelo educativo basado en competencias, que responda a las necesidades de
desarrollo de México en el siglo XXI, estableciendo, entre otras lineas de accién, la de asegurar que
los planes y programas de estudio estén dirigidos al desarrollo de competencias e involucrar
activamente a los docentes frente a grupo en estos procesos de revision y adecuacién, y que esta
accién tendrd como base los resultados de las evaluaciones del logro educativo, asi como la de
establecer estdndares y metas de desempefio en términos de logros de aprendizaje esperados en

todos sus grados, niveles y modalidades. (Cuellar, G. 2012, P. 4)

De esta manera se identifica que el presente acuerdo, tiene una amplia serie de cambios tanto
curriculares y en el (PyPE) de los docentes fueron aprobados de manera nacional e internacional,
debido al alto uso de conceptos internacionales a los que la educacion del siglo XXI deberia

responder.

(...) los contenidos de la educacidn seran definidos en planes y programas de estudio. En los planes
de estudio deberan establecerse los propdsitos de formacion general y, en su caso, la adquisicién de
conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas que correspondan a cada nivel educativo; los
contenidos fundamentales de estudio, organizados en asignaturas u otras unidades de aprendizaje;
las secuencias indispensables que deben respetarse entre las asignaturas o unidades de aprendizaje
gue constituyen un nivel educativo, y los criterios y procedimientos de evaluacién y acreditacion para
verificar que el educando cumple los propdsitos de cada nivel educativo. En los programas de estudio
deberan establecerse los propdsitos especificos de aprendizaje de las asignaturas u otras unidades de
aprendizaje dentro de un plan de estudios, asi como los criterios y procedimientos para evaluar y

acreditar su cumplimiento. (Cuellar, G. 2012, P. 10)
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En México la Reforma Integral para la Educacion Basica (RIEB) fue el reflejo de politicas
internacionales centradas en elevar la calidad educativa con miras a que los alumnos puedan

desarrollar sus maximas competencias y asi les permita desenvolverse en diferentes realidades.

En el documento “La reforma Integral de la Educacion Bdsica (RIEB)” menciona que la calidad esta
centrada en su mejora, que da lugar al Plan y Programas de Estudio de 2011, la cual estard enfocada
a la evaluacién, por lo que se introducen estandares curriculares como indicadores de desempefiio
de los alumnos. Con un amplio marco normativo entra en vigor y concluye la Reforma Integral con

la misién de formar individuos competentes para resolver problemas del siglo XXI.

Como parte del contexto de educacion en México es importante mencionar la ultima Reforma
Educativa , decretada en el actual sexenio al mando de Enrique Pefia Nieto, del que le antecede la
modificacion en el articulo 3ro realizada en febrero 26 de 2013, publicado en el Diario Oficial del
poder Ejecutivo: “El estado garantiza la calidad en la educacién obligatoria de manera que los
materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad
de los docentes vy los directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos” del
cual no se realiza una exhaustiva documentacién por la gran polémica que ha desatado al afirmar

investigadores educativos que sélo se trata de una reforma laboral.

1.1.3 EL PLAN DE EDUCACION BASICA 2011.

Debido al nuevo caracter educativo que la RIEB trajo, se suscitaron importantes cambios en los
Planes y Programas de Estudio, se retoma a continuacion los siguientes puntos de los principales:
1.- Integracion de estandares curriculares

2.- Integracién de campos de formacion.

3.- Integracién de competencias por campo de formacion.

4.- Fortalecimiento de los aprendizajes esperados de los programas de estudio 2006.
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5.- 12 principios pedagdgicos que establece el Plan de Estudios 2011:

e Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje.

e Planifica para potenciar el aprendizaje.

e Generar ambientes de aprendizaje.

e Trabajar en colaboracién para construir el aprendizaje.

e Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los estandares curriculares y los
aprendizajes esperados.

e Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

e Evaluar para aprender.

e Favorecer la inclusion para atender la diversidad.

e Incorporar temas de relevancia social.

e Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela.

e Reorientar el liderazgo.

e Latutoriay la asesoria académica a la escuela.

Los estandares curriculares, son organizados en cuatro periodos escolares con la finalidad de tener
referentes con relacion a las caracteristicas del desarrollo cognitivo de los estudiantes. Para dirigirse

a metas que se encuentren dentro de los aprendizajes esperados.

Ahora bien, los campos de formacién para la educacién basica organizan los contenidos de acuerdo
a los procesos de aprendizajes, la continuidad desde el primer afio de la educacidn basica hasta su
conclusién, con el fin de evitar la fragmentacion de los aprendizajes. Son congruentes con las

competencias para la vid y los rasgos del perfil de egreso, estos son:

e Lenguaje y comunicacién: Competencias comunicativas y de lectura.

e Pensamiento matematico: Resolucién de problemas y formulaciéon de argumentos.

e Exploracion y comprensién del mundo natural y social: Constituye la formacién del
pensamiento cientifico- histdrico.

e Desarrollo personal y para la convivencia: Relacion entre las ciencias sociales y humanidades.

Por su parte, el enfoque metodoldgico que tiene el Plan de Estudios de Educacién Basica 2011 es un
enfoque basado con las competencias mismas que tiene sus raices en organizaciones internacionales

desde la década de los 90.
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A continuacion se presenta la organizacion de las competencias a desarrollar agrupadas en campos

formativos

Campos de

Formacion

Lenguaje y
comunicacién

Pensamiento
matematico

Exploracién y
comprension
del mundo
natural y social

Desarrollo
personal y para
la convivencia

Asignaturas
Preescolar

*Lenguaje y
comunicacion

unda lengua
s (3er.
gra-dn

+ Pensamiento
matematico

= Exploracion y
conocimiento
del mundo

+ Dezarrollo fisico
y salud

» Desarrollo
personal y social

» Expresion y
apreciaciones
artisticas

Asignaturas

lero a 3er grado

de Primaria

)= Sﬂaﬁtﬂ

unda lengua:
Inglés

+ Matematicas

+ Exploracion de
la Maturaleza y la
sociedad (ler.y 22
grados)

+ La entidad donde
vive (3er. grado)

+ Educacion
artistica

Asignaturas
4% a 6% grado
de Primaria

» Espaniol

* Segunda
lengua Ingles

« Matermmaticas

. F:;:[maciE'n
Civica y Etica

» Educacion
Fisica

Asignaturas de

Secundaria

# Espariol |, [Ty Il
= Segunda lengua: Inglés |, 1y Il

« Matematicas I, Il y lll

« Ciencias | (énfasis en Biologia),
Il ienfasis en Fisica)
Il {&nfasis en Quimica).

« Tecnologia I, |1y Il

+ Geografia de México y del
Mundo (ler. grado)

» Historia | y |l (22 y 3er. grados)
= Asignatura estatal (ler. grado)
S e Y !
« Tutoria

» Educacién Fisica |, Il y Il

= Artes |, 11y I

En el perfil de egreso del Plan de Estudios 2011 define qué el tipo de alumno se quiere formar vy

hacia qué sociedad va ser productivo, manifiesta las caracteristicas o rasgos que el alumno a lo largo

de toda su formacién de educacién basica debe cumplir con:

a) Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la Educacion Basica

b) Ser un referente comun para la definicidon de los componentes curriculares

c) Serun indicador para valorar la eficacia del proceso educativo
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El perfil de egreso debe corresponder a las diferentes demandas que solicita nuestra sociedad
actual. Al finalizar la educacion basica en México los alumnos transcurren a otro nivel esencial en su
formacidn: la educacidon media superior, donde el nivel de complejidad y preparacién demanda
mucho mas y que es una continuacion, reforzamiento y nuevos conocimientos que se adquirieron
en el nivel basico, lo cual indica “Podran desenvolverse satisfactoriamente en cualquier ambito en
el que decidan continuar su desarrollo” es decir, deben haber desarrollado las competencias para la
vida planteadas en el Plan de Estudios y que esto les permite ademas de continuar su desempefio,

la toma de decisiones que se presentaran en un futuro.
Algunos de los rasgos del perfil de Egreso que los alumnos deben desarrollar son:

a) Utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con fluidez...
b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite
juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma de decisiones.
c) Busca, selecciona, analiza, evalta y utiliza la informacién proveniente de diversas fuentes.
d) Interpreta y explica procesos sociales, econdmicos, financieros, culturales y naturales para
tomar decisiones individuales o colectivas.
e) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que favorecen
un estilo de vida activo y saludable.
Podemos rescatar que cada uno de los rasgos reside en las competencias propias de cada asignatura,
y que éstas deben converger para propiciar el perfil de egreso, es decir de manera légica, si el alumno
desarrolla todas las competencias o su mayoria, el alumno cumplird con el perfil de egreso de plan

de estudios 2011.

1.1.4 LA SECUNDARIA EN EL PLAN DE ESTUDIOS 2011.

El Plan de Estudios de Educacién Basica 2011, es un reflejo de todos los acuerdos y del marco
normativo que se ha establecido a nivel internacional, en el cual alumbra los principales temas del
siglo XXI: aprender a aprender, las competencias para la vida y el desarrollo de todas las capacidades

del alumno de manera integral. Por lo tanto, es un documento que da pie a la transformacion del

29



Sistema Educativo Mexicano con fines a mejorar la calidad educativa que se establecid en el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion Bdasica como referente para el cambio de la

educacion y el sistema educativo.

A la vez que todo esto fomente y sea capaz de contribuir de manera integral a la formacion de un
cuidado que sea critico, reflexivo y creativo que requiere la sociedad del conocimiento, todo esto en
la medida que se retomen los contenidos de una manera global, es decir poder crear una relacion
entre los diferentes grados que conforman la educacién basica y asi poder llevar a cabo una

educacion para la vida.

1.2 EL PROGRAMA DE GEOGRAFIA DE MEXICO Y EL MUNDO.

El programa de Estudios estd conformado junto con una guia para el maestro donde orienta y
propone diferentes enfoques metodoldgicos, de evaluacidn y actividades a realizar asi como fuentes

de consulta donde puedan apoyarse y el cual sirve como bosquejo de informacién a los alumnos.

Dicho Programa estd conformado en un primer momento por una presentacion, la cual hace
mencidn de las reformas que ha sido importantes para el logro del actual programa de estudios y

sus implicaciones educativas que conlleva.

En segundo momento, menciona los propdsitos generales para la educacién basica y los particulares.
De manera especifica en la asignatura de Geografia de México y el mundo, de lo cual se profundizara

mas adelante.

Posteriormente explica el enfoque didactico que se pretende en el curso, haciendo énfasis en una
perspectiva formativa a partir del desarrollo integral de conceptos, habilidades y actitudes, para que
a partir de los conocimientos basicos de la Geografia los alumnos construyan una visién global del

espacio geografico mediante las relaciones con sus componentes.

Otro rasgo importante del Programa de Estudios 2011 / Guia para el maestro Secundaria /Geografia
de México y el mundo estd conformado por propédsitos, enfoque didactico, organizacion de los

aprendizajes, los diferentes bloques que conforman el ciclo escolar con su pertinente explicacién,
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enfoque del campo de formacién, ambientes de aprendizaje, desarrollo de habilidades digitales,
organizacién pedagdgica de la experiencia de aprendizaje, evaluacién, orientaciones didacticas:

planificacion y bibliografia para el docente.

Todos estos apartados tienen una breve explicacidn e incluso sugerencias que permitan al educador

lograr con los propdsitos establecidos.

1.2.1 PROPOSITOS.DEL PLAN DE ESTUDIOS EDUCACION BASICA 2011

Los propdsitos son la guia para llevar a cabo una practica educativa congruente con la metodologia

y la evaluacién.
Dichos propésitos para la ensefianza de la Geografia en la educacién basica son:

e Explicar relaciones entre componentes naturales, sociales, culturales, econdmicos vy
politicos del espacio geografico para construir una visién integral del espacio en las escalas
local, estatal, nacional, continental y mundial

e Movilizar conceptos, habilidades y actitudes en situaciones de la vida cotidiana para
asumirse como parte del espacio geografico, valorar la diversidad natural, social, cultural y
econdmica, y fortalecer la identidad nacional.

e Participar de manera informada, reflexiva y critica en el espacio donde se habita para el
cuidado y la conservacion del medio ambiente, asi como para contribuir a la prevencion de

desastres.

Asi mismo, los propdsitos en la ensefianza de la Geografia de México y el mundo para primer grado

de secundaria estan definidos de la siguiente manera:

e Relacionar los componentes naturales, sociales, econdmicos y politicos del espacio
geografico para profundizar en el estudio de México y del mundo.

e Valorar la diversidad natural, la dindmica de la poblacién y las manifestaciones culturales en
México y en el mundo para fortalecer la identidad nacional, asi como adquirir conciencia de
la desigualdad socioecondmica en diversas sociedades.
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e Participar de manera consciente en el espacio geografico para proponer medidas que
contribuyan a la conservacién del ambiente y la presencia de desastres en México y el

mundo.

1.2.2 ORGANIZACION CURRICULAR Y DEFINICION DE CONTENIDOS.

En otro sentido, dentro del Programa de Estudios de Geografia de México y el Mundo se trata de
una vinculacién e integracién de los contenidos que se abordaron a lo largo de la educacién primaria
junto con los de secundaria para favorecer su ambiente y propiciar su aprendizaje. Estan vinculados
con cinco ejes temadticos los cuales deben favorecer la comprension de la relacién de los

componentes y su espacio geografico y se presentan de la siguiente manera:

1. Espacio geografico y mapas: Contribuye a que los alumnos reconozcan el espacio geografico
donde viven y los lugares significativos de acuerdo a su contexto. Asimismo implica el
conocimiento de la divisién politica en territorios, que favorece la comprensién paulatina de
las divisiones politico-administrativas.

2. Componentes naturales. Se abordan las relaciones del relieve, agua, clima, fauna, su
interaccion y diversidad, asi como su distribucidn, fomentando actitudes necesarias para
valorar su importancia.

3. Componentes sociales y culturales. Integra el crecimiento, la composicion, la distribucidn y
el movimiento de la poblacidn, sus condiciones presentes y tendencias a futuro, generadas
por su concentracion y dispersion en el espacio geograficos.

4. Componentes econdmicos. Agrupa contenidos relacionados con los espacios econdmicos en
diferentes escalas, lo que permite reconocer los recursos naturales y las actividades
econdmicas, asi como su localizaciéon y distribucion del medio ambiente.

5. Calidad de vida, ambiente y prevencion de desastres. Se busca aplicar los conocimientos
geograficos adquiridos a lo largo del curso, en cada grado escolar. Se abordan contenidos

enfocados a la calidad de vida de la sociedad y el cuidado del ambiente.

Dichos ejes tematicos cubrirdn los bloques en los que se organiza el contenido, con la finalidad de

comprender el espacio geografico donde habitan; estos giran en relacién a los componentes
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geograficos (componente social, componente cultural, componente politico, componente

econdmico y componente ambiental)

El Programa de Estudios 2011 de Geografia de México y el mundo menciona que los programas de
la asignatura se centran en el logro de los aprendizajes esperados, los cuales orientan los procesos
de aprendizaje al definir lo que se pretende que logren los alumnos y, por tanto, son el referente

fundamental para el disefio de las estrategias didacticas y de evaluacion.

1.2.3 ENFOQUE METODOLOGICO.

El PyPE estd sustentados en el enfoque basado en competencias para la vida, respondiendo con ello
a los propésitos que busca elevar la calidad educativa y sujeta competente para su insercion en el

mundo laboral.

En ese sentido el desarrollo de las competencias se lleva a cabo durante toda la formacién continua
del alumno, en las condiciones que el enfoque metodoldgico necesita para cumplir los objetivos.
Cabe destacar que Gimeno Sacristan (2008) define que una competencia es: “Es la capacidad de
enfrentar demandas complejas de un contexto particular, un saber hacer, resultado de la
integracién, movilizacién adecuacion de capacidades, conocimientos, actitudes y valores utilizados

de manera eficaz en situaciones reales.”

Sin embargo, el concepto de competencia utilizado por primera vez fue en el proyecto Tuning
América Latina que busca mejorar las estructuras educativas del continente para intercambiar y
mejorar la colaboracién en una educacién de calidad; el cual hace énfasis en los resultados de los
aprendizajes, es decir lo que el alumno es capaz de hacer al término del proceso formativo y en los

sucesos que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de toda su vida.

Por otra parte, existe un proyecto realizado en el marco de la OCDE, es el proyecto DeSeCo que
propone las siguientes competencias: comunicacién en la lengua materna, comunicacion en una

lengua extranjera, competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia,

33



competencia digital, aprender a aprender, competencias interpersonales y civicas, espiritu

emprendedor y expresion cultural.

De esta forma, se firma que aplicar las competencias resulta complejo y son resultado de un arduo
trabajo formativo no sdlo por los educadores, sino también requieren un curriculo que facilite estas

competencias y una politica educativa que favorezca al logro de estas.

En particular, la competencia conlleva a saber y saber hacer, el vinculo entre la teoria y la practica,
es decir reflexion y accion; por consiguiente esto representa un cambio en el enfoque del
conocimiento: del saber qué, al saber cdmo, sin embargo en la practica esto resulta dificil de lograr
por los métodos y toma decisiones del educador al seguir con un enfoque tradicionalista y una visién

arcaica de la educacion.
Por su parte, para Gimeno Sacristdan una accién competente es:

Aprenda ademas a hacer algo con ellos (conocimientos) - (aprenda como hacer con ello, aprenda a
utilizarlos) si no conocemos previamente aquel marco en el que la propuesta se hace comprensible

en el que adquiera sentido. (2008) p.208.

De esta manera podemos identificar condiciones para poder llevar el tema practico que el Programa
de Estudios de México y el mundo establece e implica, una modificacion de la planificacion docente
el cual debe contribuir al desarrollo de las competencias. Esto se ve reflejado en el programa de

estudios / Guia para el maestro propone:

Los aprendizajes esperados y los estandares curriculares son los referentes para llevarla a

cabo

e Las estrategias diddcticas deben articularse con la evaluacién del aprendizaje

e Se deben generar ambientes de aprendizaje ludicos y colaborativos que favorezcan el
desarrollo de experiencias de aprendizaje significativos.

e Las estrategias diddacticas deben propiciar la movilizacidon de saberes y llevar al logro de los

aprendizajes esperados de manera continua e integrada.
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Posteriormente el apartado “Guia para el maestro” hace un amplio resumen de los puntos
desarrollados anteriormente y especifica cada uno de los conceptos clave que el docente debe

desarrollar para responder al enfoque metodolégico basado en competencias.

En ese sentido, generar ambientes de aprendizaje que son los escenarios construidos para
favorecer de manera intencional las situaciones de aprendizaje. Las modalidades de trabajo son

el medio por el cual se organiza el contenido.

Asi pues, es muy importante reconocer que existen dos sugerencias como modalidades de
trabajo el de proyectos “Conjunto de actividades sistemdticas e interrelacionadas a reconocery
analizar una situacion o problema y proponer posibles soluciones” o de igual manera secuencias
didacticas “actividades de aprendizaje organizadas que responden a la intencion de abordar el
estudio de un asunto determinado, con un nivel de complejidad progresivo”. Junto a ello, se trata
de favorecer un trabajo colaborativo fomentando las acciones para que en la convivencia los

alumnos expresen sus descubrimientos, soluciones, reflexiones o dudas.

Por otra parte, el uso de materiales y recursos educativos extendiendo la posibilidad de abordar
el tema, ademas de que ahora en la sociedad del conocimiento se debe utilizar la tecnologia
como un recurso de aprendizaje, debido a su alto impacto en dmbitos de la vida econdmica,
social y cultural de las naciones y en la sociedad, extiende la sugerencias de portales HDT, Blogs,
Foros, Wikis etc. Incorporandolos a su plan de clase estructurada donde se presenten las

sugerencias por parte del docente, sus avances y deficiencias.

1.2.4. PROPUESTA DE EVALUACION.

El programa de estudios de Geografia de México y el mundo 2011 propone una evaluacién integral

gue responda a su enfoque metodoldgico y hace totalmente responsable al docente de evaluar los

aprendizajes de los alumnos, y de ser necesario hacer posibles modificaciones en su practica de

ensefianza para que los alumnos logren los aprendizajes esperados.

Ademas se menciona la relevancia que tiene dar un seguimiento paulatino al desempefio de los

alumnos con fin de poder detectar sus logros o factores que impiden lograr los propdsitos
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establecidos en el programa, para poder brindarle una correspondiente retroalimentacién

suponiendo detectar y modificar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

Se debe agregar que dicho programa menciona especificamente cudles son los instrumentos y
técnicas necesarias adecuadas al nivel de desarrollo y aprendizaje de los alumnos, mencionados de

la siguiente manera:

«» Rubrica o matriz de verificacion;

< Listas de cotejo o control;

#» Observacion directa;

< Producciones escritas y graficas;

< Proyectos colectivos de busqueda de informacidn, identificacién de problematicas y formulacion
de alternativas de solucioén;

<+ Registros y cuadros actitudinales de los estudiantes observados en actividades colectivas;

< Portafolios y carpetas de trabajo.

+* Pruebas escritas u orales.

Asi mismo, existen otro tipo de evaluaciones las cuales se mencionan en este mismo apartado como
sugerencia para el docente que debe realizar durante el ciclo escolar. En el primer caso se
encuentran las evaluaciones diagnésticas, las cuales fueron diseifiadas con el fin de no otorgar una
calificacion o etiquetar a los aprendices, mas bien para identificar los aprendizajes previos que tienen
del ciclo anterior y poder potencializar los nuevos aprendizajes esperados. Las segundas son las
formativas, realizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje para valorar los avances, es decir no

importa el resultado acreditacidn si no el proceso y cémo fueron dandose los avances.

Debemos también hacer referencia a que la autoevaluacién tiene como fin que el estudiante
conozca, valore y se corresponsabilizar tanto de sus procesos de aprendizaje como de sus

actuaciones y cuenten con bases para mejorar su desempefio.

Por su parte la coevaluacidon es un proceso donde los estudiantes aprenden a valorar el desarrollo y
actuaciones de sus companeros con la responsabilidad que esto conlleva y representa una

oportunidad para compartir estrategias de aprendizaje y generar conocimientos colectivos.
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Finalmente a Heteroevaluacion dirigida y aplicada por el docente tiene como fin contribuir al
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes mediante la creacién de oportunidades para

aprender.

Cabe mencionar que todos los tipos de evaluacidn ya evidenciados es una tarea compleja, sin
embargo es sumamente importante que se lleve a cabo para comenzar a cambiar la concepcion de

evaluacién y poder aceptarla como una parte del proceso, no como un resultado cuantitativo.

Por su parte, la ensefianza de la Geografia requiere de una evaluacion que ademas de calificar el
aprendizaje, permitird retroalimentar los procesos desarrollados por los alumnos y adecuar en el
momento que se necesario las estrategias utilizadas por el docente. Asi se destaca para el caso de
esta asignatura la evaluacion formativa aporta elementos cuantitativos que permiten la
cuantificacién de los resultados, esta evaluacién la define como la que permite integrar de forma

acumulativa el avance que ha tenido el alumno y puede generarse al finalizar el curso.

Sin embargo es importante aclarar que para el ambito educativo no se debe satanizar la evaluacién
sumativa, que es la que permite cuantificar los resultados que finalmente son requisitos del sistema
educativo. No obstante fomentar la autoevaluacion y co-evaluacién provoca la reflexion, critica y

conciencia de los alumnos sobre el su proceso formativo.

1.3 IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION DE LOS COMPONENTES DEL ESPACIO
GEOGRAFICO PARA EL DESARROLLO DE LA PRESERVACION DEL MEDIO AMBIENTE.

La Geografia resulta de suma importancia para lograr una formacién integra de los alumnos.

Como se menciond, esta asignatura no se trata de sélo contenidos conceptuales o procedimentales,
ahora toma un nuevo enfoque cuyo fin es mas social para un bien comun y mejorar la calidad de

vida de los alumnos.

Se debe aclarar que la comprension del espacio geografico en que vivimos y el establecer una
reflexion critica de cdmo se relaciona el hombre con su entorno, definen lo que es la geografia del

siglo XXI: la que necesitan los alumnos desde un enfoque mas global, entendiendo que los problemas
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de la geografia son de su vida cotidiana, y puedan modificarlos para la conservacién del medio

ambiente.

En este sentido hace reflexionar sobre por qué no se considera la Geografia como asignatura
importante de la educacién bdsica si es la que permitiria en futuro a los alumnos a trasladarse de un
estado o pais, comprender los fendmenos sociales y culturales que se presenten a lo largo de su vida,
desarrollar la habilidad de conocer su territorio junto con la historia, desarrollar una identidad que

vaya mas alla de los valores y actitudes.

Enfatizando que sin la Geografia no podriamos ubicar el tiempo, espacio, longitud, divisién politica
de nuestro pais; un ejemplo seria el comprender desde la historia que parte de nuestro territorio
mexicano fue robado por el Pais colindante al norte de México; conocer porque México tiene el clima
mas estable que permite a lo largo de todo el territorio tener bellas playas, y una variedad de fauna
y flora, lo que permite el aumento de turismo, esto a su vez repercute en la economia de nuestro

pais.

Esos son ejemplos claros de la relevancia que tiene la ensefianza de la Geografia, y que esta
asignatura responde a un aprender a hacer, aprender a convivir, aprender ser y aprender a conocer

gue son los cuatro pilares de la educacion.

Sin embargo para efectos de esta investigacion se retoma Unicamente el eje tematico: calidad de
vida, medio ambiente y prevencidn de desastres naturales, y la importancia que como contenido
escolar. Al ser el ultimo eje, este permitird la participacidén en el espacio donde viven, lo cual resulta
muy importante debido al momento en que los alumnos sean conscientes del espacio donde viven

(localidad) y desean cuidarla.

Asi mismo los conocimientos de la geografia que revisaron durante todo el ciclo se veran plasmados
en este ultimo bloque logrando encontrar una funcionalidad, lo cual despierte un interés por la

preservacion del cuidado ambiente en su localidad.

Por lo tanto, fomentar la calidad de ciudadano y ser humano a través de la Geografia seria un nuevo

enfoque que adquirird la asignatura un poco olvidada por el area académica e investigacién.
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Reconocer la Geografia como contendido conceptual si pero sobre todo actitudinal y la formacién a

un mejor ser humano.
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CAPITULO II.

REFERENTES PARA UNA PROPUESTA DE INNOVACION CENTRADA EN LA
EDUCACION BASADA EN COMPETENCIAS PARA DESARROLLAR UNA
CONCIENCIA AMBIENTAL A TRAVES DE LA GEOGRAFIA.

2.1 ¢QUE SON LAS COMPETENCIAS?

2.1.1 DEFINICION DE COMPETENCIAS.
Iniciemos por afirmar que el concepto con mayor peso en la educacion del siglo XXI, son las

competencias cuyo concepto es complejo y adaptado a la educacién por las diversas exigencias del
campo laboral, sin embargo, antes de hablar de competencias en la educacién detengdmonos a

mirar las definiciones que hay sobre este concepto.

En el Diccionario de la Real de la Academia Espafiola encontramos competencia como “Pericia,

aptitud o idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado.”(RAE ABRIL 2017).

Por otra parte, en el documento “Conocimiento complejo y competencias educativas” suscrito en

Ginebra, Suiza se reconoce a las competencias como:

“La capacidad, expresada mediante los conocimientos, las habilidades y las actitudes, que se requiere
para ejecutar una tarea de manera inteligente en un entorno real o en otro contexto”. Citado en

Aguerrondo (2009). P, 7.
Sin embargo, para Gardner (1998) las competencias implican:

“Saber — Hacer en un contexto socio — cultural especifico, en donde el Ser Humano es capaz de
resolver problemas reales (no hipotéticos) y elaborar productos (tangibles o intangibles) que son

importantes para él o para una comunidad determina”. Consultado en junio 2016.

Para finalizar el concepto de competencias, refiriendo a Tremblay (1994) define competencia como:
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“Un sistema de conocimientos, conceptual y procedimientos organizadores en esquemas
operacionales y que permiten, dentro de un grupo de situaciones, la identificacién de tareas-

problemas y su resolucién de forma eficaz”. Consultado en junio 2017

Sin embargo, en el sentido literal de cada uno de estos conceptos no va de la mano con el mismo

sentido en la educacion.

Al revisar distintos autores podemos identificar que una de las caracteristicas del concepto
competencia es su caracter polisémico, es decir varia debido al enfoque personal de cada autor. Con

lo cual se requiere de una puntualizacién del mismo.

Una primera conclusién nos permite establecer que las competencias son un atributo del ser
humano, que implica el desarrollo de capacidades para resolver un problema de distinta naturaleza
teniendo la mejor disposicion y conocimientos para enfrentar diversas situaciones de manera

eficiente y eficaz

Sin embargo, para corroborar esta definicion y para efectos de esta investigacion nos basaremos en

lo que propone Antoni Zabala:

“Las competencias tiene como finalidad la realizacion de tareas eficaces o excelentes. Las tareas estan
relacionadas con las especificaciones de una ocupacién o desempefio profesional claramente
definido. Las competencias implican una puesta en practica de un conjunto de conocimientos,

habilidades actitudinales”. (2007, p. 37).

Tras analizar las diferentes definiciones de competencias, resulta valioso para fines de este trabajo

considerar lo siguiente del mismo Zabala (2007):

“La competencia ha de identificar aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta a los
problemas a los que se enfrentara a lo largo de su vida. Por tanto, competencias consistird en la
intervencién eficaz en los diferentes dmbitos de la vida mediante acciones en las que se movilizan, al
mismo tiempo y de manera interrelacionada, componentes actitudinales, procedimentales y

conceptuales”. (2007, P 45)

Una vez que se acotd el concepto en un contexto general procedamos a revisidon desde la éptica de

la educacidn.
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2.1.2 COMPETENCIAS EN EDUCACION — COMPETENCIAS PARA LA VIDA

Las competencias en el &mbito educativo es un enfoque que se suma a los movimientos pedagdgicos
que critican la escuela tradicional, de la misma manera es una alternativa sobre la ensefianza que se

transmitia en una escuela de un caracter propedéutico.

Son muchos educadores y especialistas en investigacion educativa, que se han dado a la tarea de
buscar diversas formas de poder integrar las competencias a la educacion, uno de ellos es el enfoque
socio formativo, su origen proviene de la década de 1990, con la misma finalidad de criticar el
método tradicional y memoristico. “el enfoque socio formativo se enfatiza en la formacién del
compromiso ético ante uno mismo, la especie humana, las otras especies, el ambiente ecolégico, la

Tierra y el cosmos” Garcia Fraile, Tobdén y Lopez (2010). p, 10

Con la definicion anterior se logra mirar el lado humanistico de este enfoque, la integracién de los
diferentes valores, conocimientos y capacidades para poder responder ante diversos problemas ,
correspondiendo esto como alternativas al conocimientos memoristico y repetitivo, agregando a las
pedagogia activas que buscan la misma finalidad. Dado lo anterior el mismo enfoque socio formativo

ha construido una definicién de competencias:

(...) Las competencias son actuaciones integrales ante actividades y problemas del contexto,
con idoneidad y compromiso ético, integrando el saber ser, el saber hacery el saber conocer

en una perspectiva de mejora continua. Garcia Fraile, Tobdn y Pimienta (2010) p. 11

La anterior definicidn muestra que el modelo de competencias es un enfoque cuyo importancia es
la integracion de diferentes factores, conocimientos, habilidades y actitudes caracteristicas que no
s6lo Garcia Fraile, Tobén y Pimienta (2010) han identificado, para ellos competencia es sinénimo de
actos que conlleven un desarrollo amplio, integral con un valor sumamente importante; el enfoque

socio formativo busca un trasfondo ético y moral ante nuestro planeta y el cuidado de nosotros.

Sin embargo alumnos que sélo realicen actuaciones éticas no significa que sean un ser competente;

éste debera cumplir con todo el proceso que este enfoque menciona:
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Un ser competente ademds de que las acciones practicas estén en condiciones de
comprenderlas, contextualizarlas y analizarlas con un compromiso ético. (...) una
competencia es movilizar los diversos saberes (ser, hacer y conocer) hacia el logro de una

meta determinada en el contexto. (Garcia Fraile, Tobdn y Pimienta 2010, p. 12)

Es importante mencionar que para identificar, analizar y resolver problemas del contexto, se
pondran en juego los diversos saberes, para Garcia Fraile, Tobdn y Pimienta (2010) son -escenarios-
: el saber ser (actitudes y valores), el saber conocer (conceptos y teorias), y el saber hacer
(habilidades procedimentales y técnicas) las competencias tienen tres componentes que describen
como fundamental, es importante detenernos a mirar la propuesta que plantean, como sustento de
una practica educativa activa; el primero es la formulacién de la competencia a partir del andlisis del
problema, como un segundo momento la construccién de los criterios y por Gltimo la planeacién de

evidencias.

Ante la complejidad de la Educacién Basada en Competencias (EBC), es necesario identificar como
se dividen las competencias que deberan desarrollarse, Zabala se da a la tarea de organizar las

competencias segun su complejidad.

2.1.3 TIPO DE COMPETENCIAS.

En parrafos anteriores, se identifica que las competencias en el ambito escolar tiene la finalidad de
gue las personas tengan un pleno desarrollo integral y puedan resolver problemas reales ante un
mundo con una constante incertidumbre; un claro ejemplo de esto son todas las declaraciones
institucionales internacionales, mencionadas donde cada una de estas define la formacién integral

de la persona.

Sin embargo a pesar de que todas siguen una misma filosofia, cada uno de estos documentos
mencionan competencias fundamentales, entre ellas existen discrepancias, lo cual origina que estén

fuera de contexto debido a la diversidad de escenarios, pese a esto la escuela sigue teniendo la
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responsabilidad de ser la institucion formadora de los ciudadanos competentes, brindando una

educacion para la vida.

Ante esta situacion es importante detenernos a establecer las necesidades de la sociedad con base
al tipo de hombre que queremos formar en nuestro Pais y poder asi encontrar el funcionalismo en
este conjunto de competencias, para Antoni Zabala, los tres ejes fundamentales son la idea de lo
que debe ser uno mismo, el yo, la visidn de la sociedad que se anhela y el papel que se otorga a la

naturaleza.

Ahora entonces, las definiciones abstractas, y des-contextualizadas de competencia complican
buscar el sentido practico del enfoque, por ello Antoni Zabala parte de afirmar que las competencias
generales son: aprender a pensar y aprender, aprender a comunicar, aprender a convivir, aprender
hacer uno mismo y aprender a hacer (Zabala y Arnau, 2007) con la finalidad de darle un

sentido funcional y poder convertirlos en bases para la practica educativa.

(...) Las distintas propuestas de competencias corresponden con la idea de formacion integral, ya que
las abarcan todas las capacidades del ser humano, pero para poder convertirse en instrumento de

toma de decisiones deben trasladarse a las <<realidades>> concretas. (Zabala y Arnau 2007. P 90)

Trasladar los contenidos escolares a la realidad de los alumnos, implica que ellos sean competentes
para resolver problemas cotidianos y puedan responder ante el mundo en permanente cambio en
gue vivimos; ante esta situacién y como parte del desarrollo integral de las personas mencionan que
las competencias que deben aprender necesitan desarrollarse en las siguientes dimensiones: social,
interpersonal, personal y profesional. "Que enmarque el desarrollo, en funcién de las necesidades
de la personas, en su dimensidn social, interpersonal, personal y profesional" Zabala y Arnau 2007.

P90

Ser competente en el dambito social implica que la educacibn no tenga ninguna
discriminacidn, buscar un bien comun para mejora de nuestra sociedad, evitar conflictos armados y

poder brindar marcos de acciones pacificas.
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(...) La persona debe ser competente para participar activamente en la transformacién de la sociedad,
es decir, comprenderla, valorarla e intervenir en ella de manera critica y responsable... para ser mds

justa, solidaria y democrética. (Zabala y Arnau 2007. P 91)

La dimensidn interpersonal, durante afios el fin de la educacidn consistia en la competitividad y el
egoismo, pasando por alto humillaciones o falta de respeto hacia los demds, hoy en dia existen
innumerables situaciones donde los valores se han transformado, no existe un respeto hacia la
ideologias y creencias para con los demas, evitando el didlogo y creando conflictos que van de lo

personal hasta politico.

(...)El'individuo debera ser competente para relacionarse, comunicarse y vivir positivamente con los
demds, cooperando y participando en todas las actividades humanas desde la comprensién, la

tolerancia y la solidaridad. (Zabala y Arnau 2007 p 93).

La dimensién personal resulta mds compleja, esto se debe a que existen cambios que han venido a
modificar la actividad econdmica y social, como consecuencia de ello encontramos que los medios
de comunicacion y las nuevas tecnologias ponen a disposicion de los sujetos la inmensa informacion;
debido a todo este panorama la escuela tiene la necesidad de modificar sus métodos de ensefanza
memoristicos a promover que los estudiantes puedan ser competentes, al poder seleccionar y
jerarquizar toda la informacidn proveniente de las tecnologias, y asimismo tener la capacidad de una

mente criticay reflexiva.

Sin embargo la escuela tiene una tarea que implica mas alla, que sélo el cambio de métodos y es la
de formar ciudadanas y ciudadanos empaticos, no sélo con sus semejantes sino con el mundo en el
gue vive, hacerse responsable del conocimiento de su entorno buscando soluciones y tomando

decisiones para actuar de forma critica y responsable.

(...) Elindividuo debera ser competente para ejercer de forma responsable y critica la autonomia, la
cooperacion, la creatividad y la libertad, mediante el conocimientoy comprensidn de si mismo, de la

sociedad y de la naturaleza en la que vive. (Zabala y Arnau 2007. P. 95)
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Por ultimo se encuentra la dimensidn profesional, después de terminar nuestra formacion
académica ingresamos a el mundo laboral, aquel que esté sumergido en la globalizacién vy
mundializaciéon de los mercados de trabajo, como bien se sabe es un mundo competitivo, la
busqueda de un empleo que pueda brindar un estabilidad econdmica se vuelve muy solicitado

por los ciudadanos.

El escenario de competitividad fomenta la ausencia de los valores y suscita la légica economicista
sobre la humana, y la educacién comienza a desmoronarse de aquel concepto donde la misién era
preparar a los individuos para que pudiese ingresar a un mercado laboral competitivo, sin embargo,
la verdadera funcion serd que "El sistema escolar debe dar respuesta a los ciudadanos y ciudadanas de

acceder al mejor trabajo en las mejores condiciones" Zabala y Arnau 2007. P. 96

La vision filosofica de la educacidon es tangible en el ambito profesional, se cuestiona qué tipo de
hombre se quiere formar, o de qué forma la ensefianza interviene en medida de que le brinden las
herramientas al ser humano para desenvolverse en el dmbito laboral. El papel de la ensefianza tiende
a facilitar el desarrollo de competencias, donde los sujetos puedan adaptarse a cambios, interactuar
con los demas, segun las capacidades individuales, frente a esto se busca que la ensefianza creen
escenarios con situaciones reales y ademas los alumnos puedan resolver conflictos a través del

didlogo.

(...) El sistema escolar ha de formar para la innovacién personas capaces de evolucionar, de adaptarse
a un mundo en rapida mutacidn, pero sin perder la visidn global de la personas como ser critico ante
las desigualdades y comprometido con la transformacidn social y econémica hacia una sociedad en
la que no sdlo se garantice el derecho al trabajo, sino que éste se halle en funcién del desarrollo de

las personas y no sélo de los intereses del mercado. (Zabala y Arnau 2007. P, 96)

Una vez explicadas los diferentes dimensiones de las competencias generales que propone Antoni
Zabala, cada una de estas dimensiones deben llevarse al aula, para poder realizar una intervencion
pertinente; no es una tarea sencilla hacer que converjan cada una de estas, como el ideal de una

formacién para la vida que es el principal objetivo de una educacién basada en competencias.
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Finalmente es necesario describir aquellas competencias cruciales dentro de la E.B.C, una forma

tradicional de clasificar las competencias es la de agruparlas por su complejidad

e Competencias bdsicas
e Competencias genéricas

e Competencias especificas

A esto se refiere que:
l. Competencias bdsicas

Las competencias basicas, son todas aquella habilidades, conocimientos y actitudes con los que el
ser humano vive dia a dia, es decir aquellas acciones que por inercia encontramos en nuestros ser,
un ejemplo de ello seria cuando se encuentra un bebe queriendo acercarse a algo de su intereses,
pero éste aun no camina pero desarrolla la habilidades de gatear para poder llegar a su objetivo,
accion que desconoce y que nadie se la ensefia; una vez que consigue generar el conocimiento de
gue realizando ciertos movimientos obtiene lo que desea solo. Es por ello que después con ayuda
de una guia en formacion académica las competencias se convierten en generales y después se

desarrollan a especificas, con un fin mas delimitado.

Il. Competencias Genéricas

Continuando con la propuesta de Antoni Zabala, menciona que existen diferentes tipos de
competencias segun las necesidades de los sujetos, las generales que abarcan todas las dimensiones

descritas anteriormente, sin embargo estas tienen componentes.

(...) las habilidades, actitudes y conocimientos que son necesarios para dominar, ejercer y conocer

para conseguir ser capaces de actuar competentemente, y que correspondera a los contenidos de

aprendizaje. (Zabala y Arnau 2007. P, 97)

A manera de sintesis las competencias genéricas son todas aquellas que surgen con base a las

necesidades del sujeto, y por ende estas deben abarcar las dimensiones del ser humano que son la
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social, la interpersonal, la personal y la profesional; una vez realizado la reflexidon de lo que es ser
competente en cada dimension, se encuentran que éstas tienen componentes que son: habilidades
, actitudes y conocimientos; sin embargo cada uno de los componentes deben ser dominados, y
ejercerlos durante la vida de los sujetos, pero antes deben conocerlos para desempefiar acciones

competentes de acuerdo a los contenidos de aprendizaje.

La relacién que existe entre las competencias generales y los contenidos de aprendizaje no es mas
qgue la evaluacidn o valoracién de las competencias aprendidas y que podran desempefiar con
funcionalidad a lo largo de la vida, dentro de este proceso se encuentran las competencias

especificas, ultimas que propone Antoni Zabala.

Il. Competencias especificas.

Las competencias especificas son un término no formal y se encuentra dentro de la propuesta
de Antoni Zabala, es decir en su andlisis identifica que la educacion basada en competencias es
algo muy complejo no se puede decir que alguien es competente o no competente, seria una
equivocacion por ello identifica las competencias basicas como parte del desarrollo de la persona

en todas sus dimensiones.

(...) La funcidn de la escuela sea preparar para la resolucién de los problemas cotidianos. Es decir, una
escuela que desarrolle todas aquellas competencias que permitan a la persona dar respuesta de
manera apropiada a los diferentes problemas o situaciones que le deparara la vida, y no sélo en el
ambito académico y profesional, sino también, y especialmente, en los ambitos personal,
interpersonal y social. Es decir, una formacion para la vida que se concrete en el desarrollo de unas

competencias bdsicas. (Zabala, Arnau 2014. P, 10)

Las competencias especificas como su nombre lo dice, se enfocan algo mas especifico, a un cierto

tipo de contenido con indicadores de logro especificos, es decir Unicamente de este contenido.
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(...) Las competencias especificas relacionadas directamente con los contenidos de aprendizaje.
Competencias especificas que, como tales, deberdn incluir los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales. (Zabala y Arnau 2007. P, 97)

En este sentido la competencia especifica es aquella mdas importante de la cual tenemos que
identificar si llegd a un aprendizaje significativo en los distintos contenidos porque esta relacionada
directamente con los contenidos de aprendizaje cabe mencionar las condiciones ideales para el
desarrollo de competencias especificas seria la transicidn congruente por las competencias,
generales y basicas, afirmando que lo que Antoni Zabala propone es que las competencias generales

para el desarrollo de la persona deben estar dentro de las cuatro dimensiones.

2.1.4 IMPLICACIONES PARA LA INTERVENCION DOCENTE DESDE EL ENFOQUE DE E.B.C.

El enfoque basado en competencias pertenece a las corrientes pedagodgicas anti tradicionalistas por
ello es importante retomar sus principales caracteristicas. La ensefianza basada en competencias es
una alternativa pedagdgica que intenta resolver el problema de la escuela como funcién
propedéutica, por ello podemos sumar esta alternativa a la lista de métodos que son parte del
movimiento de la Escuela Nueva, donde se plantea que los conocimientos que se aprenden en la

escuela sean para la vida, totalmente funcionales, Antoni Zabala sefala que:

(...) El enfoque alternativo parece ser la ensefianza basada en las competencias para el pleno
desarrollo personal, social y profesional de las personas. Sus precedentes estan en la llamada “escuela
nueva” (Freinet, Dewey) que de hecho hablan de competencias cuando plantean la necesidad de
“saber hacer”, saber dar respuestas a problemas nuevos”. (Zabala y Arnau 2007). Consultado en junio

2017.

Existen dos momentos histdricos sumamente importantes dentro de la historia de la Educacion;
evidentemente hablamos de una Educacidn tradicionalista, y el movimiento de la Escuela Nueva, de
este Ultimo movimiento surgen un sin nimero de alternativas pedagdgicas en diferentes contextos

y con diferentes métodos, sin embargo siempre con el mismo enfoque, la prioridad del sujeto y sus
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intereses. La E.B.C es el resultado de estos movimientos que nacen a finales del siglo XIX, pero que

son trasladados al siglo XXI.

(...) Se parte de la premisa de que la escuela es una sociedad viva que debe preparar al alumno para

la vida y familiarizarse con el medio social. (Narvaez, Eleazar, 2006.)

De esta forma es importante detenernos a mirar la relacion tan estrecha que se encuentra entre los
pensamientos de los que se nutria el movimiento de la Escuela Nueva, y lo que propone Antoni
Zabala con respecto a la Educacidon basada en competencias para la vida; ello implica el pleno
desarrollo del educando vy su relaciéon con el mundo, de la mano con sus intereses y emociones; tales
condiciones permitiran al alumno aprender haciendo lo que proviene de su realidad y que ademas

le interesa.

Ahora entonces, es importante enumerar los momentos de este movimiento para profundizar el
vinculo que existe. La Educacién tradicionalista tuvo un auge y fue modelo ejemplar. Para G. Sanders
citado por Jesus Palacios (1978): tienen caracteristicas muy perceptibles, ésta desconoce las
ensefianzas de la psicologia del desarrollo, no establece nexos entre la motivacion y el aprendizaje
cuya eficacia, por ser magistrocéntrica. Tenia una estructura piramidal, fundamentada en el
formalismo, la memorizacién, reflejada en el didactismo y la competencia, en el autoritarismo y la

disciplina.

Las descritas son las principales caracteristicas del modelo tradicional y totalmente rechazadas por
el movimiento de la Escuela Nueva , las caracteristicas de un nuevo modelo educativo seria todo lo
contrario a todas aquellas ideas donde no se permite el error, y no se tomaba en cuenta la naturaleza

del nifio.

Segun Filho (1964) citado por Jesus Palacios (1978) existen cuatro principios generales del

movimiento de la Escuela Nueva:

A. Respeto por la personalidad del educando o el reconocimiento de que este debe disponer de
libertad.
B. Admisién de la comprensién funcional de la accidn educativa des el punto de vista individual

y social.
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C. La comprensidn del aprendizaje simbdlico en situaciones de vida social.
D. Se asume la variabilidad de las caracteristicas de cada individuo, de acuerdo con la cultura

familiar y la pertenencia a grupos de vecindario, de trabajo, de recreacion y religiosa.

Sin embargo, este movimiento no tuvo un origen repentino, se formd al paso del tiempo vy
especialmente por los cambios politicos sociales, y demograficos que el mundo estaba atravesando,
especialmente el industrialismo, llevarian a concluir los retos en la formacién de los hombres “La

escuela ha sido siempre y es un reflejo de la sociedad”. Jesus Palacios, 1978.

Los conflictos mundiales no fueron el origen de este movimiento, pero si un gran estimulo para
estallar que lo que necesitaba el mundo era una educacién menos competitiva, que ademas se
centrard en el aprendizaje del nifilo conforme a su desarrollo, potenciar su libertad con ayuda de sus
intereses, que resultan el medio mas eficaz para lograr un aprendizaje para la vida. “La educacién
debe orientarse no al futuro, al presente, garantizando al nifio la posibilidad de vivir su infancia y

vivirla felizmente. La escuela no debe ser una preparacién para la vida, sino la vida misma de los

nifos”. Jesus Palacios ,1978.

Como consecuencia de esto, el rol del maestro también se modificaba, y dejaba de ser el centro de
aprendizaje, con autoritarismo, para poder convertirse en una guia que apoyara en la nifiez y
autonomia de los infantes, con una relacidn afectiva y una atencién masiva, éste era el estilo de Ia
Escuela Nueva (EN); dar la supremacia al nifio y negarse a guiarla de manera puntual por un adulto

de manera injusta.

(...) Los escolares aprendieron que no podian contar ya con sus maestros, sino que debian de hacerlo
con ellos mismos y que maestros no pensaban imponer jamdas un orden, sino que lo esperaban de los
mismos nifos. Solo les quedaba cargar con esta responsabilidad y asi lo hicieron. (Citado por Jesus

Palacios- J.R.SCHMID. 1978)

De la misma manera que se modificd el concepto del docente, asimismo el contenido que ahora se
pretendia ensefar también se modificaba, con base en la idea aprender haciendo a partir de los
intereses, cabe mencionar que no se eliminaron los libros como medio didactico, cambio el papel

gue tenia dentro del curriculum, pero sobre todo dejo de ser el Unico recurso didactico.
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(...) Se identifican los elementos locales que servian para las experiencias de aprendizaje y acumulan
elementos culturales e informacidon econdmica representativa de la regidn... utilizacion en
experiencias de aprendizaje: las artesanias locales, trabajos y actividades econdmicas, problemas de
salud, geografia, paisajes, transportes, deportes, danzas, comida, animales vegetales. Etc. (Jesus

Palacios, 1978. Citado por Narvaez)

Asimismo cabe puntualizar los elementos que cambiaron de manera radical y para responder ante
las necesidad que el mundo demandaba; se identifica que el enfoque del movimiento de la Escuela
Nueva promovid un aprendizaje para la vida a través de los intereses del nifo, respetando su
naturaleza y desarrollo cognitivo, inculcar valores mas solidarios y procurando su mundo social, con

la guia del docente y con contenidos mas flexibles, criticos y sobre todo reales.

De esta manera podemos reconocer el movimiento de la Escuela Nueva como un antecedente a las
alternativas pedagdgicas que se encuentran en el siglo XXI, a pesar de los autores y sus diferentes
métodos, el enfoque activo del alumno durante el momento de ensefianza aprendizaje siempre es
respaldado por aquellos pensadores que afirman que la educacién tradicionalista ademds de no
responder a los futuros problemas politicos y sociales , no miraba al sujeto aprendiz como un ser
capaz de vivir sus propias experiencias y generar conclusiones a través de esto, con base en los
grandes aportes de la psicologia que fueron sustento cientifico ante todas estas revoluciones
educativas y que permitieron la aceptacion y mejoramiento de nuevos métodos que sentaron las

bases de las pedagogias activas.

Tener un nuevo enfoque sobre los métodos de ensefianza, implica nuevos retos en el trabajo de Ia
practica docente, Antoni Zabala y Arnau (2007), proponen cuatro caracteristicas esenciales de la
ensefianza por competencias: su significatividad, la complejidad de la situacién en la que deben

utilizarse, su caracter procedimental, y componentes que se aprende desde su funcionalidad.

No existe un modelo de docente ideal para la E.B.C, que no sea aquel docente con caracteristicas
qgue se ha venido definiendo desde el movimiento de la Escuela Nueva, como el ser un guia en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, empatia y respeto por los intereses del alumno, cabe sefialar
gue la constante actualizaciéon permite plantear y crear situaciones de aprendizaje complejas, es

decir reales y plantear la mayor cantidad de escenarios posibles y sus tantas soluciones como la
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capacidad cognitiva de los alumnos les permita; ellos nos llevan a reconocer que es un nuevo roll del
docente y se necesita conocer y reconocer elementos importantes, la secuencia de actividades es el

elemento clave y esas deben reunir ciertas caracteristicas, Antoni Zabala y Arnau (2014):

Posibilitar los conocimientos previos en relacién con los nuevos contenidos.

e Plantear los contenidos de manera significativa y funcional.

e Incluir actividades adecuadas al nivel de desarrollo, permitir crear zonas de desarrollo
proximo

e Provocar un conflicto cognitivo promover la actividad mental

e Estimular la autoestima

e Ayudar al alumno a adquirir habilidades relacionadas con el aprender a aprender.

A manera de cierre y para completar las implicaciones mencionadas para la E.B.C retomamos la idea

de Antoni Zabala que el aprendizaje de las competencias debera ser siempre funcional.

(...) ElI aprendizaje de una competencia estd muy alejado de lo que es un aprendizaje
mecanico e implica el mayor grado de significatividad y funcionalidad posible, ya que para
poder ser utilizada debe tener sentido tanto la propia competencia con sus componentes

procedimentales, actitudinales y conceptuales. (Antoni Zabala y Arnau, 2007.p, 105)

Podemos identificar que la secuencia didactica congruente con la E.B.C necesita de conocimientos
tedricos de la psicologia, que aluden al desarrollo cognitivo de los alumnos, Antoni Zabala los llama
principios pedagdgicos; por mencionarlos, son los esquemas de conocimiento y conocimientos
previos, Nivel de desarrollo, Zona de Desarrollo proximo, Disposicidn para el aprendizaje,
Significatividad, funcionalidad de los nuevos contenidos y Metacognicion; evidentemente son
conceptos que le conciernen a la Psicologia pero que implican que los docentes se empapen de estos
conocimientos, y estrategias que permitan la adecuacion curricular, pero sobre todo crear

situaciones reales complejas sobre la realidad.

Lo mencionado se suma a las implicaciones para la E.B.C, debido a que como bien se sabe, el apoyo
de la psicologia a la pedagogia van de la mano, permite identificar el nivel de desarrollo del alumno

y sobre todo identificar cdmo se aprenden los diferentes componentes y contenidos de las
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competencias, como se reviso al inicid6 de este capitulo: conceptuales, procedimentales o

actitudinales.

Luego entonces para poder comprender este proceso pero sin profundizar, a grandes rasgos es
indispensable conocer cdmo se aprenden los diferentes componentes de las competencias, de
primera instancia el aprendizaje de los hechos o factuales son aquellos conceptos concretos y

descriptivos.

(...) Un hecho se ha aprendido una vez comprendido el concepto asociado, y puede
ser utilizado en una actuacién competente al reproducirlo literalmente... pueden ser
aprendidos a partir de la memorizacidn, es decir por repeticidn verbal. (Antoni Zabala

y Arnau 2007.p, 114)

El aprendizaje factual alude totalmente a un aprendizaje por repeticion verbal, es decir con
estrategias que fomenten la memorizacidon pero sin quitar la participacion en el proceso de
ensefianza aprendizaje al alumno, es decir en asignaturas duras como la fisica o quimica es necesario

gue memoricen ciertas formulas y repitan adecuadamente procesos y el uso de estrategias.

Por otra parte estd el aprendizaje de los conceptos; esto implica la comprensiéon de conceptos
abstractos que Unicamente se aprenden cuando se comprenden y es capaz de explicarlo o resolver,
lo cual implica una relacién con los principios psicopedagdgicos mencionados anteriormente donde
exista un vinculo entre los nuevos conceptos y los previos con ayuda de una guia de elaboracién y

reconstruccién del concepto.

(...) Los conceptos y los principios se han aprendido cundo se es capaz de utilizarlos para la
interpretacién, comprensidén o exposicion de un fendmeno o situacién, o bien cuando es
capaz de situar los hechos, objetos o situaciones concretos en aquel concepto que las

incluye. (Antoni Zabala y Arnau 2007. P, 115)

De igual manera y de no menor importancia se encuentra el aprendizaje de los procedimientos, que
como su nombre lo dice son todos aquellos proceso o conjunto de acciones con una secuencia
dirigida a un cierto objetivo, para que éste se cumplan; Los ejercicios en medida de que sean en

grandes cantidades asi como en contextos diferentes serd mayor el aprendizaje de estos.
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(...) Los contenidos procedimentales se aprenden mediante un proceso de ejercitaciéon

tutelada y reflexiva a partir de modelos expertos. (Antoni Zabala y Arnau 2007.p, 116)

Por ultimo se encuentra el aprendizaje de las actitudes, que podrian imaginarse como los mas
simples o menos importantes, sin embargo estos implican valores, actitudes y normas que conllevan

una reflexién personal ante situaciones conflictivas que obligan a una postura comportamental.

(...) El proceso de aprendizaje de los contenidos actitudinales supone un conocimiento y una
reflexion sobre los posibles modelos, un analisis y valoracién de las normas, una apropiacion
y elaboracién del contenido, que implica el andlisis de los factores positivos y negativos, una
toma de posicién una implicacion afectiva y una revision y valoracion de la propia actuacion.

(Antoni Zabala y Arnau 2007.p, 117)

Esto permite identificar que para fines de esta investigacién, se buscara el aprendizaje de los
contenidos conceptuales y actitudinales, con respecto a los contenidos Geograficos y la conciencia

ambiental, sin embargo mads adelante se mencionard de manera especifica.

Una vez mencionado todas las implicaciones de la E.B.C, desde el surgimiento del movimiento de Ia
Escuela Nueva y los aportes de Antonni Zabala, podemos identificar qué tanto docentes con
personas interesadas hacia la educacién deben tener un amplio conocimiento y herramientas

suficientes para poder llevarlo al aula.

2.2. EDUCACION GEOGRAFICA Y DESARROLLO DE COMPETENCIAS SOCIALES.

Identificar las diferentes competencias que Antoni Zabala propone, y siguiendo con el enfoque de
una educacién basada en competencias para la vida, nos permite dar camino a delimitar mas sobre
aquellas competencias que para fines de esta investigacion seran requeridas. Es decir las

relacionadas al desarrollo de una conciencia ambiental.
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Resultaria facil lamarlas “competencias geograficas” sin embargo tras una exhaustiva busqueda, se
identifica que Unicamente en el Programa de Estudios de Geografia de México y el Mundo 2011,
llama competencias Geograficas, el conjunto de conocimientos y habilidades especificas del

Programa de la siguiente manera:

(...) Las competencias Geograficas son un medio para la formacion de los alumnos, dado que
se orientan a que estos actlen con base en sus experiencias, de forma consciente, razonada,
reflexiva, autdnomay creativa en situaciones que se les presente dentro y fuera de la escuela,
permitiéndoles desenvolverse de mejor manera en el espacio donde viven. (Secretaria de

Educacién Publica, 2011)

Por ello, tras analizar el ambito donde se desarrolla la Geografia como ciencia y como contenido
académico, las competencias sociales engranan de manera congruente con aquellas habilidades,
capacidades y conocimientos que Antoni Zabala llama competencias para la vida. Es importante
detenernos a mirar lo que varios autores definen como competencias sociales, con el fin de buscar

la relacidn que existe con el conocimiento Geografico.

La Universidad de Barcelona dentro del blog “Grupo de Recerca en Orientacion Psicopedagdgica”

una competencia social es:

(...) La capacidad para mantener buenas relaciones con otras personas. Esto implica dominar las
habilidades sociales bdasicas, capacidades para la comunicacion efectiva, respeto, actitudes pro

sociales, asertividad etc. (Rafael Bisquerra sin afio de referencia).
Para Antonio Marina y Rafael Bernabéu (2014) la competencia social y ciudadana es:

(...) Comprender la realidad social, cooperar, convivir, ejercer la ciudadania, comprometerse... Utilizar

el juicio moral para tomar decisiones que permita una comprension critica de la realidad.

Por ultimo y siguiendo con el mismo enfoque el Ministerio de Educacidn Cultura y Deporte de Espaia

define competencia social:

(...) Se relaciona con el bienestar personal y colectivo. Exige entender el modo en que las personas
pueden procurarse un estado de salud fisica y mental éptimo, tanto para ellas mismas como para sus

familiares y para su entorno social préximo, implica conocimientos que permitan comprender y
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analizar de manera critica los cddigos de conducta y proceso de cambio, también implica destrezas
como la capacidad de comunicarse de una manera constructiva en distintos entornos sociales y
culturales, y por ultimo con actitudes y valores como forma de colaboracidn, la seguridad en uno
mismo (...) las destrezas de esta competencia estan relacionadas con la solidaridad e interés por

resolver los problemas que afecten el entorno . Consultado en Junio 2017.

Tras revisar diferentes posturas podemos identificar que esta competencia implica muchas actitudes
y valores en busca de un bien comun, es asi que interviene las competencias sociales, dentro de las
competencias geograficas que nombra el Programa de Estudios de Geografia de México y el mundo
2011, no basta con cumplir con aquellos aprendizajes esperados para que a través de la Geografia
los alumnos de primer grado de secundaria desarrollen una conciencia ambiental, sino que ésta se

lograra si y sdlo si permea una competencia social de poder analizar e intervenir en su comunidad .

Para fines de este trabajo una competencia social es la capacidad de comprender, analizar el entorno
gue nos rodea de una manera solidaria y critica, los conocimientos como herramienta clave para
resolver problemas de nuestro entorno, con la empatia de cooperar y convivir con nuestro espacio

geografico.

De esta manera podemos acercarnos a la Geografia con una visibn mads critica y social,
transformdndola en contenido escolar, deseando que los alumnos sean competentes como
estudiantes, ciudadanos y seres sociales. La integracién de la preocupacion del medio ambientey la
sociedad a la Geografia se debe al caracter como ciencia social que ésta tiene, sin embargo, en el
proceso de ensefianza aprendizaje, la Geografia persiste de una manera positivista, vista Unicamente
como aquella ciencia que describe la tierra. “La geografia se ocupaba netamente de la descripcién
fisica de la tierra. Es asi como los programadas no han cambiado en lo esencial, se sigue enseifiando

una geografia fragmentada” (Rodriguez Moreno, Moreno Lache y Cely Rodriguez. 2010.)

La ensefianza de las ciencias sociales, y la Geografia siendo parte de ésta, permite formar personas
mas criticas y esta orientada a la formacién de actitudes, valores y procedimientos que permita
comprender el entorno y generar toma de decisiones para actuar. La relacidén estrecha se encuentra

en medida de que los alumnos desarrollen competencias sociales, los conocimientos de la Geografia
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permitiran una red de conocimiento social que desaten aquellos valores y actitudes para su

comunidad.

(...) Para comprender el mundo es necesario construir conocimiento social y desarrollar el
pensamiento critico desde la Geografia, es necesario iniciar por despertar el interés y la motivacién
de los estudiantes hacia la busqueda y analisis de informacidn acerca de hechos y fendmenos que
ocurren en un tiempo y espacio determinado. (Rodriguez Moreno, Moreno Lache y Cely Rodriguez.

2010.)

El vinculo que debe tener la escuela con los intereses y problemas reales es obligatorio para que
permitan comprender su realidad y poder intervenir en ella. Cabe mencionar que comprender desde
el dmbito pedagodgico es la capacidad del estudiante para aplicar y llevar en contexto el uso de un

concepto de manera pertinente. Rodriguez Moreno, Moreno Lache y Cely. 2010.

De esta manera en la ensefanza de la Geografia, se trata de cumplir con los objetivos mencionados
en el programa de estudio de Geografia de México y el Mundo 2011, con una visién mas social y
practica, y con la importancia que esta asignatura tiene, si bien el problema reincide en el caracter
social que la Geografia ah de tener, y como ciencia social evadir el pensamiento critico

preponderando el conocimiento positivista.

(...) El reto que surge para la ensefianza de la Geografia, es acercar al estudiante a su realidad espacial
real y concreto, mediante propuestas metodoldgicas que no sélo le permitan categorizar desde el
saber cientifico... recurra también a los saberes que se encuentran fuera de la escuela, como un
complemento esencial en los curriculos y en las propuestas didacticas para el aprendizaje de la
Geografia y d su esencia de estudio: el espacio social. Rodriguez Moreno, Moreno Lache y Cely

Rodriguez. 2010.

Para finalizar con base en la ensefianza basada en competencias, y los retos de la Geografia se
categorizan todas las competencias implicitas en la ensefianza de la Geografia en tres vertientes: en
primer momento las competencias como estudiante (competencias para la vida) que son las que
Antoni Zabala menciona como bdsicas, genéricas y especificas; competencias geograficas como
contenido escolar, mencionadas por el Programa de Estudios 2011, y por ultimo competencias

sociales que como revisamos implica la participacion en la sociedad de manera critica y empatica.

58



2.2.1 LA PEDAGOGIA ACTIVA —: SUS APORTES A LA EDUCACION ESCOLAR EN EL SIGLO XXI.

La pedagogia activa, es fruto del movimiento de la Escuela Nueva, sin embargo se define por una
Metodologia mas claray segura, “La idea de pasividad llevada a la practica por la corriente tradicional
quedd fuertemente cuestionada por la escuela activa al punto de negar cualquier aprendizaje si éste
no erainducido y producido por medio de la actividad” Carranza Pefia, G.(sin aifo de referencia);cabe
mencionar que al igual que el surgimiento de la EN (Escuela Nueva) , la pedagogias activa tuvo una
coyuntura sumamente importante de igual manera, y podria definirse como caracteristica esencial

a diferencia de la EN

(...)Cuando el naturalismo positivista sélo se enfoca en el ambito bioldgico, el naturalismo activo llega
al nivel psicoldgico, esto es entender los intereses del educando, por esto es que el activismo no se
basa sélo en desarrollar una materia interesante, va mds alld y se interesa por el alumno y sus

actividades. (Universidad Interamericana para el Desarrollo. Sin afio de referencia.)

Es el fundamento cientifico que les permitié criticar y aportar a un nuevo modelo educativo,
criticando de la misma manera la escuela tradicional, buscando aprendizajes que favorezcan a la
sociedad que los rodea, que no sélo buscara los intereses y naturaleza del nifo, sino el desarrollo

cognitivo que permitiera un pensamiento critico.

(...)JUna de sus principales aportaciones es el de plantear necesidades e influencias que provienen del
medio ambiente y por esto es que esta pedagogia impacta en la sociedad, pues permite transformarla
en favor de su comunidad. [De igual forma] se centra en la idea de que para educar es necesario que
el alumno se desarrolle en todas sus capacidades, esto siempre de manera disciplinada, con la vista
puesta en que cualquier clase o ejercicio debe de corresponder a los intereses del alumno, los cuales
como ya vimos surgiran del medio en el que se desarrolle. (La pedagogia activa: Universidad

Interamericana para el Desarrollo. Sin afio de referencia).
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Cabe mencionar que existe una semejanza directa en lo que parte del pensamiento del llamado
Movimiento de la Escuela Nueva fundada a finales del siglo XIX y principios del siglo XX y mas
recientes reformas y enfoques determinadas por organismos internacionales para la educacién que
permita desarrollar las competencias necesarias para la resolucién de problemas del siglo XXI. Pese
tener un origen histérico arcaico pero importante en la educacién vale la pena rescatar aquellos

métodos que tienen aportes a nuestros dias.

Las pedagogias activas como parte fundamental de estos principios, cabe interpretar que estos
grandes presupuestos sirven de marco de referencia general a cinco de los métodos activos en la
educacion mas conocidos y de mayor difusidn... Tales métodos son: El método de Montessori, El
método de Decroly, el método de los proyectos de Dewey, el método de “trabajo libre por grupos de

Coussinet y los “métodos “de Freinet. (Narvdez Eleazar, 2006).

Cada uno de los métodos mencionados tiene diferencias entre sus propuestas didacticas, sin
embargo reunen las caracteristicas para pertenecer al movimiento de pedagogias activas;
“Paralelamente a la actividad “La libertad como posibilidad de manejarse de acuerdo con las propias
necesidades e intereses, le permitié al alumno expresarse en todas sus potencialidades asi como en
sus limitaciones, el profesor entendia que los alumnos no tenian los recursos ni las disposiciones
suficientes para pensar y actuar con la légica del adulto y por ello se adecuaron los métodos de
estudio a las caracteristicas del pensamiento infantil y juvenil, a diferencia del modelo tradicional
donde imperaba el reino de la prohibicién” Carranza Pefia, G.(sin afio de referencia) .Como unico fin

de puntualizar y reconocer los métodos se rescataran sus aportes mas importantes.

e El método de Montessori cuenta con tres principios que destacan el método, en primer lugar
asume la libertad como necesidad de expansién de la vida, y no como necesidad de
adaptacion social; en segundo término, la libertad ha de identificarse con la actividad, para
el trabajo, a contracorriente de la educacién para la pasividad, y por ultimo, el respeto a la
individualidad.

e El método de Decroly, se basa en la observacidn y la experimentacién sobre la forma natural
del aprendizaje espontaned de los nifios, sus principios los resume Filho (1964) citado por

Narvaez (2006): Los fines de la educacion, es pragmatista, predomina una concepcién
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bioldgica, es activista en los procedimientos recomendados, y privilegia la globalizacién de la
ensefianza al hacer énfasis en la integracién de actividades en la dindmica del trabajo escolar
mediante centros de interés.

e El método de proyectos, cuyo fundamento tedrico fue elaborada por John Dewey, parte del
principio esencial de que la vida, con toda la riqueza de sus aspectos de accion, pensamiento
y sentimiento, debe ser llevada al seno de las clases, en condiciones que permitan al alumno
realizar un trabajo libremente escogido y ejecutado, mediante una ensefianza orientada a
proyectos que sean percibidos y comprendido por los educandos. (Filho, 1964). Citado por
Narvaez Eleazar (2006).

e El método de Cousinet, concebido para desarrollar una forma de socializacidn en sintonia
plena con las exigencias del libre desarrollo del nifio, sus principios basicos consisten en: la

libertad, el trabajo por grupos y las posibilidades de actividad.

De esta manera podemos identificar que cada una de estos métodos son promovidos en el siglo XXI,
debido a que los contenidos y diddactica se centran en el alumno, el docente permanece como una
guia, pero sobre todo los contenidos deben comenzar a relacionarse para que permita el
acercamiento con su realidad; sin embargo el contexto actual, los contenidos y la realidad que se
generod a partir del mundo en constante cambio en el que vivimos y tras la globalizacién , genero la

busqueda de métodos que respondan a estos problemas con la esencia de las pedagogias activas.

2.2.2 COMPETENCIAS, ENFOQUE GLOBALIZADOR Y METODOS GLOBALIZADOS.

Ahora entonces una vez explicado lo que son las competencias en el dmbito educativo, y la
complejidad que estas implican en los aspectos que van desde la funcién de la escuela y el tiempo
de hombre que se quiere formar, hasta las secuencias didacticas y la labor docente del maestro; es
importante mencionar que como parte de una alternativa pedagdgica contrario a lo tradicionalista
implica un enfoque y metodologia mas compleja; si bien son pilares del movimiento de la escuela
Nueva, cuyo origen fueron a mitades del siglo XIX, y que ahora se necesita —trasladar- esa filosofia

activa a situaciones futuras que puedan enfrentarse los alumnos del siglo XXI.
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La integracion de las competencias en los planes y programas de estudio en México llegan abatiendo
a las antiguas practicas que realizaban los docentes, con ellos es indispensable encontrar un nuevo
enfoque pero sobre todo métodos que puedan llevarse a la practica y que brinden el sustento

pedagdgico a toda accion educativa.

Para Antoni Zabala, sélo existe un enfoque y método que pueden conectar las competencias con el
aula directamente, el cual implica llevar a cabo una formacién integral, funcionalidad de los saberes,
aprendizajes significativo, la complejidad de situaciones, secuencia de actividades y la distribucién

de horarios adecuados para que se hable del desarrollo de competencias.

(...) El objeto de estudio de la escuela -sera que la ensefianza- sea un conjunto de contenidos cuya
seleccidn, presentacion y organizacidon se realizara segun la potencialidad para dar respuesta a

situaciones o necesidades >>reales<<. (Antoni Zabala. (2014, p 23)

Cuando hablamos de la ensefianza para el desarrollo de las competencias genera la necesidad de
buscar una serie de pasos —metodologia- y un enfoque que propicie cada uno de los momentos
mencionados anteriormente, debido a que el desarrollo de competencias es un proceso que se lleva
a cabo en diferentes fases y que ademas cumplan con ciertos criterios para la ensefianza como los

menciona A. Zabala (2014):

e Partir de situaciones desde su globalidad, de manera que las unidades didacticas estructuren
los contenidos de aprendizaje en funcidén de una realidad lo mas cercana al alumnado y
contemplando todos los factores que interviene.

e Favorecer el pensamiento por la complejidad, ser capaz de reconocer cuales de los
instrumentos conceptuales son necesarios para ser eficientes en situaciones complejas y

saber cdmo aplicarlos. “Esta actuacién exige un pensamiento complejo y, en consecuencia,
una ensefianza dirigida a la formacién por la complejidad”

e Cualquier accién competente implica un —saber hacer- , donde es necesario el dominio de

sucesivas habilidades y que parta de situaciones funcionales.

De esta manera podria resumirse en que se debe ensefiar para la complejidad, entendiendo que

ésta es la realidad en si misma y que siempre seran imprescindibles, ello permitira el desarrollo
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humano en todas sus dimensiones y ademas sera un conocimiento global donde seran capaces de
afrontar cualquier situacion planteada , en palabras de Antoni Zabala (1999) “Es necesario disponer

de instrumentos conceptuales, procedimentales y actitudinales capaces de dar respuesta a situaciones que

se mueven siempre en el terreno de la complejidad” p. 47.

Asi como la funcidn social de la escuela, permea en el tipo de hombre que se quiere para un futuro,
la ensefianza dentro de la E.B.C con el mismo sentido modifica su objeto de estudio , y funciona para
la resoluciéon de problemas y cuestiones, a través de los conocimientos tanto cotidianos como
cientificos, entendiendo éstos como los que la academia agrega a la ciencia; Sin embargo este
proceso se dara siempre y cuando los diferentes tipos de contenidos, conceptuales, procedimentales
y actitudinales trabajen de manera transdisciplinar con las distintas disciplinas, para llegar al uUnico
objeto de estudio que sera la realidad. “La realidad compleja, su conocimiento, y la actuacién en ella

tienen que ser el contenido fundamental de la ensefianza” Antoni Zabala 1999. P 48

Una vez realizado de manera sintética los criterios que debe llevar a cabo para la E.B.C es necesario
buscar un enfoque que pueda comprender cada uno de estos criterios, si bien hay que mencionar
gue a pesar de los diversos enfoques promovidos en el siglo XXI no todos responden ni buscan el
mismo fin, que es desarrollar competencias para la vida, y el concepto globalizacion atafie a las
necesidades que buscamos, la globalidad con que las diferentes disciplinas deben trabajar y

organizarse para presentar contenidos de aprendizaje en las éptimas condiciones.

Antoni Zabala propone un enfoque globalizador como estrategia para llevar a cabo dentro y fuera

del aula:

(...) Las unidades didacticas deben formular secuencias de ensefianza — aprendizaje que tengan un
enfoque globalizador, entendiendo que éste se da cuando una unidad didactica presenta los
contenidos de aprendizaje a partir de una situacién global, en la que el objeto de estudio es siempre

una situacion real. (AntoniZabala. 2014 P, 31.)

El enfoque globalizador parte de la premisa en que cuanto mayor se acerque los contenidos de
aprendizaje a la realidad, mayor serd la complejidad donde ellos puedan desenvolverse,
evidentemente resulta congruente este enfoque para la ensefianza de las competencias, recordar

gue Antoni Zabala reconoce que las competencias para la vida, son aquellas capacidades vy
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habilidades que se desarrollen en todos los dmbitos del ser humano, y que ademas tenga los
conocimientos actitudinales, conceptuales y procedimentales para participar en la sociedad, y donde
la escuela tenga como unico fin la de formar ciudadanos criticos y competentes para resolver

problemas reales.

(...) El enfoque globalizador, suficiente para el desarrollo de unas competencias reducidas, conllevara
una mayor profundidad y capacidad de comprension e intervencién en la realidad cuanto mayor sea
la aportacion de las diferentes materias, es decir, cuando se utilicen métodos de enseiianza en los
qgue los contenidos trabajados no sean consecuencia de las necesidades de las materias, sino que

desprendan del conocimiento de la realidad. (Antoni Zabala, 2014 p, 32.)

Es necesario puntualizar la importancia que tiene la organizacién de las diferentes asignaturas pues
justo en ese momento es donde se realiza la tarea global de este enfoque, y los métodos que se
tiene que llevar a cabo y paralelo a las secuencias de actividades que proporciones ambientes de
aprendizaje reales, sin embargo retomar la definicién de Antoni Zabala de enfoque globalizador para

poder entender posteriormente aquellos métodos que responden a estas necesidades.
Antoni Zabala, define enfoque globalizador de la siguiente manera:

(...) La manera de organizar los contenidos desde una concepcion de la ensefianza en la que el objeto
fundamental de estudio para el alumnado es el conocimiento y la intervencién en la realidad...
pretende desarrollar un pensamiento complejo que le permita identificar el alcance de cada uno de
los problemas que la intervencién en la realidad plantea y escoger los diferentes instrumentos

conceptuales. (1999) p. 30
En otras palabras pero con el mismo enfoque Tomas Sanchez Iniesta, define enfoque globalizador:

(...) Es un modo de entender y organizar el proceso de ensefianza aprendizaje , basado en una manera
de aprender y ensefiar, el aprender definido por un aprendizaje significativo construida por el
alumnos con un mediador (docente) entre los contenidos, y por otra parte la de ensefar ,
caracterizada por presentar los contenidos relacionado el entorno a un tema que actia como
organizador y promover la participacion de los alumnos en sus proceso de aprendizaje, mediante una
respuesta global, este proceso requiere de un docente que interprete y adapte el curriculum , creando

situaciones que utiliza diversos métodos complementariamente. (1995). P 45

64



A manera de cierre, teniendo ambas definiciones congruentes a la E.B.C Unicamente se retoma la de
Antoni Zabala al ponderar como objeto de estudio la realidad al igual que desarrollar competencias
para la vida y una actuacion competente entendida “la capacidad de reconocer que instrumentos
conceptuales, que técnicas y actitudes son necesarios para ser eficientes en situaciones complejas,
saber aplicarlos correctamente en cada ocasion.” Antoni Zabala, Arnau 2007:49, generando algunas
discrepancias con Tomas Sanchez, con algo superficial. Existen métodos que se rigen bajo un
enfoque globalizador, y que permiten llevar a la prdctica directamente en el aula lo que Zabala
maneja como alternativa al desarrollo de las competencias, son llamados métodos globales, por sus

caracteristicas y complejidad que estos implican.

2.2.3 ¢{QUE SON LOS METODOS GLOBALES?

La E.B.C es una alternativa educativa, para la formacion del hombre en el siglo XXI, lo cual ha
implicado dos elementos importantes, que para lograr un aprendizaje significativo es indispensable
que tenga un enfoque globalizador, es decir la intervencién con la realidad y los contenido, y por

congruencia no pude ser bajo un método tradicional, donde se sigan fragmentando las asignaturas.

(...) La limitacion de los métodos expositivos a las clases magisteriales ha enterrado la
busqueda de métodos alternativos, pero ninguno representa la Unica respuesta valida, pues

no existe un unico método. (Antoni Zabala y Arnau 2007. P 166).

Es importante mencionar que no existe un método Unico y permanente, como se sabe la educacion
es un fendmeno social, que por ser social se encontrara en permanente cambio a expensas de los
fenédmenos econdmicos, sociales y culturales, sin embargo existen métodos alternativos que han
tenido éxito en los Ultimos tiempos para el desarrollo de las competencias que pretende preparar

para la vida.

(...) Una caracteristica que comparten los métodos para la ensefanza de competencias es el
alto grado de complejidad en la organizacion social del aula...contemplan momentos de

trabajo en equipos cooperativos, e individual. Antoni Zabala y Arnau 2014. P. 43.
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Los métodos siguen a tres condiciones indispensables que Antoni Zabala (2014):

A. En una ensefanza para el desarrollo de competencias para la vida, el trabajo en equipo y las
actitudes que implica como son el respeto, la tolerancia son también contenidos de
aprendizaje

B. Se aprende haciendo, es decir se aprende a trabajar en equipo trabajando asi como a
colaborar colaborando.

C. El aprendizaje entre iguales, entendiendo el momento en el que el alumno es capaz de

explicar o mostrar un contenido de aprendizaje a sus compafieros u a otros.

Una vez dicho lo anterior identificamos que para que existan estas condiciones es indispensable la
gestidn social del aula, los alumnos, el tiempo y los contenidos deberdan ser administrados de

manera congruente para que todas estén en coordinacion con el objetivo.

(...) Enlos métodos para la ensefianza de competencias para la vida son extraordinariamente
complejas: se puede hablar, pero de lo que toca, y con el tono y el respeto adecuado; se
puede circular por la clase, pero en funcion de las necesidades del trabajo que se esta
realizando; se puede realizar una actividad diferente de la del grupo, pero en funcién de un

plan de trabajo. (Antoni Zabala y Arnau 2014. P 45)

Se busca que la gestién de una clase dentro de estos métodos tenga tres momentos importante, que
dé inicio los alumnos tengan una gran participacién, con un alto grado de implicacién afectiva, es
decir el interés promueva algo estructurado y en conjunto, el trabajo colectivo tanto individual
mejorara una mayo convivencia, esto da pauta a que pueda concentrase un interés en comun. La
dificultad reside precisamente en el aula y la organizacién de esta, debido a que en un sistema
educativo primordialmente transmitido, resulta dificil comprender tanto para el alumno como para

el maestro desarrollar las habilidades comunicativas.

Este enfoque didactico tiene su origen a finales del siglo XX, recupera principios del movimiento
de la Escuela Nueva; en un contexto donde la educacién venia sufriendo modificaciones que partian
de principios donde el alumno dejaba de ser pasivo y el docente en convertirse en una guia, como

se ha mencionado, el contexto permite que se creen nuevos métodos, mas funcionales y menos
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tradicionales, cambiando objetivos conforme solicite el contexto, hoy en dia sigue el desarrollo de

las competencias para poder ser mas funcionales y resolver problemas ante la vida.

(...) Estos métodos tienen sentido como métodos globalizados en los que las aportaciones
conceptuales procedimentales de las disciplinas y materias curriculares son los medios que,
mas o menos integrados, permiten ampliar el conocimiento y la capacidad de interpretar y

actuar ante situaciones lo mas cercanas a la realidad. (Antoni Zabala y Arnau 2014.p. 52)

En estos métodos, las asignaturas académicas son el medio para poder desarrollar los componentes
de las competencias, es decir en conjunto con las disciplinas se pretende desarrollar actitudes ,
procedimientos y conceptos, capaces de comprender y poder llevar a cabo a la realidad a través de
la resolucion de problemas, estos métodos por pertenecer al enfoque globalizador y pensamiento
complejo, son métodos globales, citados asi por Antoni Zabala como los mds congruentes para la
E.B.C, sin embargo estos deben seguir una linea caracteristica o elementos que coindicen en la

mayoria de estos métodos.

Como primer caracteristica se refiere a las relaciones interactivas que existirad entre el alumno, el
docente, como parte de ser una alternativa pedagdgica, la relacidn sera interactiva, pero sobretodo
y con mayor presencia la del alumno, participando de manera activa, involucrandose con un interés
profundo por la tarea o proyecto a realizar. “El papel del profesorado en general desempefia un

papel dinamizador, conductor y facilitador de ayudas”. Antoni Zabala y Arnau 2014:53.

La organizacidn social del aula como se ha mencionado es fundamental que cambie, lo que resulta
complejo por la gestién y organizacién del aula, el docente debe ser capaz de visualizar la

organizacién para que sea homogénea y promueva el trabajo en equipo o de manera individual.

La organizacién del espacio, pertenece bien a la organizacion del aula, pero ésta se refiere

exactamente al espacio fisico, es decir el trabajo directamente en el aula que puede variar en
funcién de la actividad u objetivo alcanzar, abarcando otro espacio dentro de la escuela. “El espacio
no se reduce al aula, sino que esta en union del objeto de estudio, de manera que las actividades en
el aula se alteran con actividades que se realizan en otros espacio, dentro y fuera del centro”. Antoni

Zabala y Arnau 2014:53.
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La gestion del tiempo es un elemento importante que evidentemente estos métodos plantean que
la carga horaria se adecue a las necesidades e interés del grupo, asi como a las condiciones del tema

o tarea a desarrollar.

Los materiales curriculares que se pueden usar dentro de los métodos globales pueden ser diversos,
no necesariamente lo exclusivo del profesorado o con los que encuentre el centro, y estos deberan
ser congruentes con las secuencias diddacticas que el docente ha realizado, con el fin de que los

materiales para el alumnado sean destinado a la busqueda y analisis de la informacion.

Un elemento sumamente importante y que estd presente en todos los métodos globales es la
organizacién y presentacién de los contenidos, como se ha venido analizar estos deben partir de
situaciones globales, es decir reales y cercanas a los contextos de los alumnos, y que ademas sean
de su interés, es decir estos no podran presentarse de una manera divididas y sin ningun tipo de
vinculo afectivos, de no ser asi el método no podria ser global y volveria a aprendizajes mecdnicos y
fragmentados. “En las fase inicial los contenidos de aprendizaje nunca se presentan desde su fuente
disciplinar, sino desde un enfoque global, a que se parte de situaciones global. Su caracter, es, por

tanto meta-disciplinar” Antoni Zabala y Arnau 2014:53.

Por ultimo la evaluacién preside de todo los elementos anterior debido a que el trabajo del alumno
es constante y ha elaborado productos de tipo participativo, se cuenta con evidencias tanto orales

con escritas, ademas que favorece la autoevaluacidn y hetero- evaluacién del alumnado.

A manera de cierre Antoni Zabala retoma los métodos mas exitosos a través de la historia como lo
son los centros de interés de Decroly, El método de Proyectos de Kilpatrick, El método de
investigacion del medio y los proyectos de trabajo global, sin embargo para fines de esta

investigacion se busca emplear el método de Proyectos de Kilpatrick.

2.2.4 EL METODO DE PROYECTOS.

La difusién del método de proyectos fue realizado por William Kilpatrick (1918), sin embargo la

génesis de este método se encuentra en la escuela Experimental de Chicago por John Dewey en el
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afio 1896 se lleva a cabo los primeros ensayos rechazando el intelectualismo en la educacién para

dar pie a los intereses y necesidades personales del educando.

(...) Su visién se caracteriza por dar importancia a las diferencias individuales, a las aptitudes sociales
del alumnado y a su deseo de participar en el planteamiento y la direccion del propio aprendizaje,
valorando y fomentando la iniciativa individual, el aprender haciendo y la formacién democratica.

(Antoni Zabala y Arnau 2014. P. 60)

Sin embargo el concepto de proyecto ya empezaba a integrarse en escuela de arte de Romay Paris,
no tuvo un impacto fuerte educativo, pues solamente se usaba para la participaciéon de concursos a

través de proyectos realizado por los alumnos, sin tomar un cardcter pedagogico total.

(...) El método de proyectos se aboca a los conceptos fundamentales y principios de la disciplina del
conocimiento y no a temas seleccionados con base en el interés del estudiante o en la facilidad e que
se traduciran actividades o resultados. Citado por Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo,

(Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey. Consultado en Noviembre 2017).

Es importante rescatar la definicidn del Instituto, para fines de esta investigacion y con el objetivo
de lograr comparar o negar dichos conceptos, por ello es importante mencionar que Kilpatrick

describe método de proyectos como:

(...) Una actividad determinada previamente, cuya intencion predominante es una finalidad que
orienta los procedimientos y les confiere motivacion, teniendo en cuenta la diversidad globalizadora

de la ensefianza. (Citado por Antoni Zabala y Arnau 2014, p. 59).

El sistema que propone Kilpatrick esta basado en el funcionalismo de la ensefanza, con influencias
del conductismo de Thorndike y el socialismo de Dewey, pero con la presencia fuerte de Pestalozzi
obedeciendo a la idea que la clave de una ensefanza significativa se dard en medida de que ésta
tenga experiencia significativas e interesantes para el alumno, desarrollando el sentido de

responsabilidad hacia la tarea implementada. Antoni Zabala y Arnau (1999). P 166.

Con base en esta postura Antoni Zabala (1999) determina las fases o secuencias de ensefianza
aprendizaje que debe seguir el método de proyectos, puntualizando asi una metodologia clara sobre

cada uno de los siguientes momentos:
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e Intencidn: Los alumnos estaran coordinados y dirigidos por el maestro, en este momento
surge el debate sobre los diferentes proyectos propuestos: escogen el objeto que quieren
realizar y la organizacién social del aula (individual, grupal etc.). Posteriormente se precisan
y clarifican las caracteristicas generales de lo que quieren hacer, asimismo los objetivos que
se pretende alcanzar.

e Preparacidén: Consiste en disefiar el objeto o montaje; es el momento de definir con la
maxima precision el proyecto que se quiere realizar. Para complementar esta fase se requiere
la planificacién y programacién de los diferentes medios que se utilizaran como los
materiales, informacién, tiempos y requisitos del proyecto.

e Ejecucion: Una vez disefiado el proyecto los medios y el proceso a seguir, se iniciaran los
trabajos segun el plan establecido, las técnicas y estrategias de las diferentes dreas de
aprendizaje, y seran en funciéon de las necesidades del proyecto.

e Evaluacion: Acabado el objeto de esto, serd el momento de comprobar la eficacia y validez
de producto realizado. Al mismo tiempo se analizara el proceso seguido y | participacion de

los alumnos.

Cabe mencionar que el “Buck Institute for Education “menciona elementos caracteristicos del
método de proyectos, citados por Investigacién y Desarrollo Educativo, Instituto Tecnoldgico y de

Estudios Superiores de Monterrey. Consultado en Noviembre 2017.

A. Los contenidos manejados en el Método de Proyectos son significativos y relevantes para el
alumno ya que presentan situaciones y problematicas reales, y debera ser presentado de
manera realista.

B. Las actividades permiten a los alumnos buscar informacidn para resolver problemas, asi
como construir su propio conocimiento favorecido la retencion y transferencia del mismo.

C. Las condiciones en que se desarrollan los proyectos permiten al alumno desarrolla
habilidades de colaboracién en lugar de competencia ya que la interdependencia y la
colaboracidén son cruciales para lograr que el precio funcione,

D. El trabajo con proyectos permite al alumno desarrollar habilidades de trabajo productivo,

asi como habilidades de aprendizaje auténomo y de mejora continua.
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De esta manera podemos identificar elementos similares en lo que menciona el Instituto y la
propuesta de Zabala, con elementos diferentes pero permea el sentido cooperativo, aprender a
aprender , y desarrollo de habilidades como busqueda seleccién de informacién; Sin embargo se
recata del mismo articulo del Instituto Tecnoldgico de Monterrey la evaluacidon del método de
proyectos, debido al valor académico que se le otorga a este elemento para avalar que este método
cuenta con evaluaciones que permiten un panorama mds amplio acerca de los aprendizajes
construidos. “El Buck Institute for Education sefiala que en el método de proyectos son importantes dos

tipos de evaluacién: la evaluacion de resultados de estudiantes y la evaluacidn de la efectividad del proyecto

IM

en genera

Respecto a la evaluacidon de los estudiantes puede estar basada en el desempefio de los resultados,
en pruebas o exdmenes escritos y orales, y por ultimo, quiza la mds viable seria un reporte de
autoevaluacion acerca de lo que aprendieron asi como la evaluaciéon de sus companeros con la
finalidad de tomar mayor responsabilidad y participacion dentro del proyecto, cabe mencionar que
en conjunto con una prueba escrita basica, podria recabarse las evidencias necesarias por cuestiones
administrativos. Es importante no olvidar esta fase, la evaluacidn es el resultado evidente de si los

objetivos se logaron o no, respecto a los alumnos.

A lo que corresponde la evaluacidn de los proyectos, es bien sabido que a pesar de una planeacion,
el proyecto toma un camino diferente al planeado debido a las diversas condiciones y problemas
gue presente el aula, sin embargo el docente puede acercarse a los alumnos para preguntar acerca
del proyecto, calendarizar las actividades y tener siempre alternativas que no se deslinden de los

proyecto.

Para concluir es necesario puntualizar lo que es el método de proyectos, y sus componentes,
Kilpatrick afirma que el punto de partida del método de proyectos es el ineteres y el esfuerzo del
propio alumno que se vera desencadenado por la energia naturales que el interés proporcionara,
deberd ser canalizado con intenciones claramente definidas ateniéndose a valores de operatividad

y respeto, es asi como proporciona una definicién concreta de lo que es este método global.
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(...) El método de proyectos designa la actividad espontanea y coordinada de un grupo de
alumnos que se entregan metddicamente a la ecuacién de un trabajo globalizado y escogido
libremente por ellos. Tienen asi la posibilidad de elaborar un proyecto en comun y de
ejecutarlo sintiéndose protagonistas e todo proceso, estimulando la iniciativa responsable de

cada uno en el seno de su grupo. (Antoni Zabala y Arnau 1999. P 61).

Una vez definido el concepto concreto , se puede identificar los referentes tedricos que
fundamentan este método, lo cual permitird identificar las competencias que se desarrollan, Para
Kilpatrick, el papel del método de proyectos ataiie a implicaciones sociales y democraticas con el
compromiso durante el proceso del proyecto pero sobre todo la responsabilidad y participacién del

alumnado en su comunidad.

Es por esto que como se ha mencionado Antoni Zabala identifica varios ambitos de desarrollo en la
E.B.C, lo cual hace mencién de todos ellos pero desde el método de proyectos, en el ambito personal
respecto a latoma de decisiones de forma personal y analistica que permite desarrollar actitudes de

responsabilidad y un sentido critico ante el problema, desarrollando competencias comunicativas
debido a la gran interaccidén que se realiza en trabajo en equipo. “Identificar lo que se pretende

construir para dar respuesta a una necesidad concreta; saber disefarlo identificando las estrategias

o las mejores alternativas de las que se dispone” Antoni Zabala y Arnau 201:63

En el ambito interpersonal, el desarrollo de la capacidad de ser tolerantes y colaborar con la
comunidad para poder trabajar en equipo con la distribucidn congruente de responsabilidades
analizadas por los propios alumnos, generando asi un compromiso homogéneo. “Las relaciones
interactivas vienen determinadas por la vocacién de desarrollo de una ciudadania con espiritu democratico y

sentido colaborativo.” Antoni Zabala y Arnau 2014, P, 63

En el ambito social fomenta el sentido critico y el compromiso social a través del trabajo de caracter
investigativo materiales que se utilizaran como alternativas al proyecto “La razén de ser del método
es educar con un compromiso radical por la democracia y ara fomentar el sentido critico y el

compromiso social”. Antoni Zabala y Arnau 2014:64.

(...) El método de proyectos posibilita un aprendizaje significativo , dado que todos los
contenidos que se trabajen tiene un sentido en relacion con el papel para llegar a la
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elaboracién de un proyecto, y, al mismo tiempo, cada uno de ellos, sea él sea su procedencia

disciplinar, estdn enfocados a esta vision global. (Antoni Zabala y Arnau 2014, P, 66.)

Ahora entonces y para finalizar, cabe rescatar los principios psicopedagdgicos con los que se fomenta
el método de proyectos, que como se han mencionado es el interés, el esfuerzo, el trabajo en equipo
e individual, la motivacion intrinseca hacia el trabajo pero con los conceptos previos del alumno, el
respeto a la personalidad y favorece la comprensién de la realidad como hecho problematico que

hay que resolver a través de una ensefianza globalizada.
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CAPITULO Ill.

DESARROLLO DEL ALUMNO DE SECUNDARIA Y CONFORMACION DE LA
CONCIENCIA SOCIALY AMBIENTAL.

3.1 EL ALUMNO DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA

3.1.1 DESARROLLO COGNITIVO.
Como parte de esta investigacién es necesario abordar e investigar a la etapa en la que se

encuentra el alumno de primer grado de secundaria considerando que las edades varian entre los
12 o 13 aifios; comprendiendo una etapa de suma importancia debido al sentido formativo que se
adquiere entre la infancia y la edad adulta; asimismo durante este capitulo definiremos de manera

precisa cada uno de los elementos que se encuentran dentro de la delimitacién del tema.

La edad en la que se encuentran los sujetos que cursan primer grado de secundaria, de manera
general se encuentran en la transicidon de la pubertad y la adolescencia, es importante para ello
poder mencionar los diferentes conceptos de adolescencia como punto de referencia para poder
profundizar en el desarrollo cognitivo, fisico y socio-afectivo. “La adolescencia es un periodo de la
vida mas o menos largo que presenta variaciones en los diferente medios sociales”. Juan Delval

(1994), p.544

Este concepto al igual que el de competencias mencionado en el capitulo Il, es polisémico debido a
las extensa definiciones que han construido desde la época de los griegos como lo hizo Aristételes
hasta nuestros dias, con diversas variaciones debido a que tal concepto refiere al contexto que se

vive y el papel que juegan los adolescentes en el mundo.
Stanley y Hall citado por Juan Delval (1994) sefala que:

(...) La adolescencia es una edad especialmente dramatica y tormentosa en la que se producen
innumerables tensiones, con inestabilidad, entusiasmo y pasion, en la que el/la joven se encuentra
dividido entre tendencias opuestas... supone un corte profundo con la infancia, como un nuevo

nacimiento en la que el joven adquiere las caracteres humanos mas elevados.
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Para Margaret Mad (1982) citada por Juan Delval (1994) define la adolescencia como:

(...) La adolescencia no tiene por qué ser un periodo tormentoso y de tensiones, sino que eso se debe
a que los jévenes se tienen que enfrentar con un medio social que se les presenta lleno de limitaciones

y los adultos no les proporcionan los instrumentos adecuados para ellos.
De la misma manera Ausubel (1954) citado por Juan Delval (1994) seiala que:

(...) La adolescencia es un estadio diferenciado en el desarrollo de la personalidad, dependiente de
cambios significativos en el estatus biosocial del nifo. Como un resultado de estos cambios, que
suponen una discontinuidad con las condiciones de crecimiento biosocial anteriores, se requieren

extensas reorganizaciones de la estructura de la personalidad.
Mientras que Pineda Pérez y Alifio Santiago (2017) define que:

(...)La adolescencia es una etapa entre la nifiez y la edad adulta, que cronolégicamente se inicia por
los cambios puberales y que se caracteriza por profundas transformaciones bioldgicas, psicolégicas y
sociales, muchas de ellas generadoras de crisis, conflictos y contradicciones, pero esencialmente
positivos. No es solamente un periodo de adaptacién a los cambios corporales, sino una fase de

grandes determinaciones hacia una mayor independencia psicolédgica y social.

Las definiciones mencionadas tienen diferencias o posturas distintas, evidentemente resulta dificil
mantener una sola postura a través de los afos ; podemos identificar las diferencias que se
encuentran entre Ausubel y Pineda Pérez donde se especifica en parrafos anteriores la dificultad que
existe para definir tan compleja etapa del hombre, mientras las anteriores dan un acercamiento a

una definicion.

Existe una variedad de teorias y experimentos que se han realizado para poder definir Ia
adolescencia ya que se ha buscado establecer un concepto y asociarlo a sus teorias. Asi, Juan Delval
(1994) menciona que existe muchas teorias sobre la adolescencia sin embargo rescata solamente
tres, la teoria psicoanalitica, socioldgica y la psicoevolutiva. Para fines de esta investigacion se

retomaran Unicamente dos:
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La teoria sociologica muestra la postura de que la adolescencia es el resultado de tensiones y
presiones que vienen de la sociedad; Para ello considerar que el sujeto que tiene que incorporar a
los valores y las creencias de la sociedad, es decir terminar de socializarse, al mismo tiempo adoptar
determinados papeles sociales. La adolescencia se atribuye primordialmente a causas sociales
exteriores; Ya que es el transito de la infancia a las responsabilidades de la insercidén social como

adulto.

La teoria de Jean Piaget muestra que en la adolescencia se producen importantes cambios en el
pensamiento que van unidos a modificaciones en la posicion social. El caracter fundamental que la
adolescencia es la insercidon en la sociedad de los adultos y por ello las caracteristicas de la
adolescencia estan muy en relacidn con la sociedad en la que se produce. El individuo se inserta en
esa sociedad, pero tiende a modificarla por los diferentes estimulos que se encuentran. Las
transformaciones afectivas y sociales van unidas indisolublemente a cambios en el pensamiento. La

adolescencia se produce por una interaccidon entre factores sociales e individuales.

Mencionar las teorias a gran modo brinda la informacidn necesaria para poder comprender que la
adolescencia es una etapa significativa durante la vida del hombre, y pese a que existen diversas
definiciones y teorias , todas se asemejan en el punto en que estd relacionado al término de la etapa
infantil para pasar a involucrarse a la sociedad de una manera mas asertiva, con sus propias
decisiones forjando valores inherentes por la sociedad, el rompimiento de esquemas cognitivos ,
sociales y afectivo generan un temperamento voluble y relaciones sentimentales cortas asi como el
interés de modificar todo aquello que esta en la sociedad de una manera participativa, con una

vision mas amplia pero no total de los conflictos.

Es importante mencionar esta especificacién que a todas las teorias acerca del comportamiento
humano siempre tienen resultados distintos debido a los diferente contextos, cultura o tradiciones;
Piaget en 1980 realiza una investigacidn con el fin de establecer que entre los 15 y 20 afios se llega
al pensamiento formal, sin embargo no todos lo aplican de la misma manera y eso no implica que
no se encuentren dentro de esta etapa. “Los sujetos llegarian al pensamiento formal, pero
dependiendo de sus aptitudes y especializaciones profesionales, sin que la utilizacion de esas

estructuras formales exactamente la mismas en todos los casos” Juan Delval, 1995:570
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Ahora entonces se puede mencionar los cambios relacionados en el aspecto social, lenguaje vy
pensamiento cognitivo del adolescentes en esta etapa del pensamiento formal dentro de la Teoria
que Inhelder (1954) y Piaget citados por Juan Delval (1994) quienes proponen diferentes etapas o
estadios para explicar el desarrollo , sin embargo Unicamente retomaremos el periodo formal ,
caracterizado por que el adolescente deja de ser una sujeto egdlatra que sélo piensa en y por el
como lo es en la infancia y en el aspecto cognitivo deja de ser necesario tener el problema en una
forma empirica, para poder resolver problemas de manera abstracta con un pensamiento mas

razonable.

(...) El adolescente aborda los problemas nuevos, [la] formulacion de hipdtesis para explicarlo
basandose en los datos que se obtienen en ese momento o que se ha obtenido anteriormente... va
dirigido por una conjetura, que puede ser verdadera o falsa, sobre lo que va a suceder, y asi el ante
gueda mds sometido a las ideas directrices que en etapas anteriores, intentar comprobar si es

verdadera o falsa. (Juan Delval, 1994, p. 360).

Esto implica que ante problemas nuevos existe un conflicto, sin embargo el adolescente es capaz de
llevar a un plano abstracto sus teorias para poder crear hipdtesis, y comprobar ante la comunidad si
lo que piensa es verdad o mentira, debido a la suma importancia que el adolescente le da a la opinién
de sus semejantes, lo que Elkind llama audiencia imaginaria “Los adolescentes ahora pueden razonar
acerca del pensamiento, el suyo y el de otras personas. Sin embargo, en su preocupacién por su
propio estado mental los adolescentes a menudo suponen que todos los demads estan pensando en

los mismos que ellos piensan: ellos mismos” Papalia 2001:450.

En la adolescencia las soluciones que le dan a los problemas tienen un razonamiento hipotético-
deductivo debido a que el adolescente ya no sélo es el problema, ahora crea las condiciones para
gue éste tenga varios escenarios y sea capaz de examinar las condiciones, asi como las posibles

soluciones y consecuencias.

(...) Ahora son capaces de representar un razonamiento hipotético- deductivo. Pude desarrollar una
hipétesis y disefia un experimento para poderla a prueba, lo que llamaba Piaget la capacidad que
acompafia las operaciones formales para desarrollar, considerar y probar hipdtesis. (Papalia, 2001

P.446)
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De esta manera los adolescentes ponen a prueba sus habilidades y comienzan a desarrollar el gusto
por poder comprobar sus hipotesis, esto se vuelve importante en la medida que se va involucrado o
beneficiando su comunidad o sociedad, ademds que permite una insercion mas rapida en la sociedad
esto se debe al cambio de pensamiento que se encuentra en esta etapa, y la constante necesidad de

poder idealizar un mundo aunque en conforme pase el tiempo la realidad no sea lo que imaginaron.

(...) Encontramos en el adolescente un mayor gusto por lo abstracto y un manejo mucho mas facil de
las abstracciones, incluso podriamos decir un gusto por razonar con independencia de sobre que
razona, un gusto por extraer las consecuencias de una posicidn que se adopta en un determinado
momento... es mucho mas capaz que el nifio de interpretar ya experiencia y, sobre todo de
manipularla, de crear condiciones para poder observar un fendmeno, en una palabra, de asilar
variables que producen un fendmeno. Su razonamiento es un arma muy potente para entender el

mundo. Juan Delval (1994), p. 562

El ejemplo mas claro se encuentra en el ambito académico, cuando asignaturas consideradas duras
como la fisica, matematica o geometria le asignan un nuevo sentido a letras como “a” “x” etc. Lo
cual para un nifio podria confundirse pues ellos aun no tienen la capacidad de comprender que las
letras del abecedario también pueden ser utilizadas con problemas de algebra o matematicas

Unicamente para las representacion del nimero, ya no existe la necesidad de ver tres manzanas y

después dos para poder llevar a cabo una suma, ahora todo es mdas complejo y abstracto.

El estudiante que se encuentra dentro de la etapa de operaciones formales a través de su explicacidn
a las situaciones experimentales que él cred, llamados razonamiento experimental puede estudiarse
a través de los esquemas operatorios formales, que son categorias de esquemas muy generales que
les permite enfrentarse con distintos problemas, Delval, 1994:566. A lo que también Inhelder y
Piaget identifican como todas las operaciones que realiza el cerebro para poder dar explicacién al
razonamiento experimental con relacione a los marcos de referencia o experiencia que el

adolescente tenga almacenados y de esta manera poder buscar una explicacién ante su situacion.

(...) Los esquemas operaciones formales son las operaciones combinatorias, las proporciones, la
coordinacion, las compensaciones multiplicativas que permiten comprobar la conservacion del

volumen vy las formas de conservacidn que va mas a la de la experiencia... Otra caracteristica del
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pensamiento formal el cambio de relacién entre lo observacional y o hipoteco y la capacidad para

aislar variables, aspecto esencial para la comprobacidn de hipdtesis. (Juan Delval ,1994 p. 566).

Los esquemas de operaciones formales son la explicacidn cognitiva de qué sucede ante el periodo
de operaciones formales, éstas son las bases de aquellas teorias que posteriormente critican a etas
y proponen una visién diferente, sin embargo para fines de esta investigacién Unicamente
retomaremos esta. Ahora entonces pese a que el razonamiento experimental es el dambito de mayor
complejidad es importante detenernos a mirar el desarrollo del lenguaje que va de la mano con
todos los esquemas operacionales, el vocabulario permite dar mayores herramientas gramaticales

a los sujetos para el entendimiento y explicacién del problema.

El desarrollo del lenguaje va implicito en el aspecto del desarrollo cognitivo del adolescente, durante
el periodo de infancia el vocabularios es eficiente y entendido por la comunidad sin embargo
conforme va creciendo existe una mayor bombardeo de nuevas experiencias, y no se habla de

agregar palabras nuevas al diccionario personal, sino el entendimiento de conceptos abstractos que
antes no podrian comprenderme definir como lo son justicia, libertad o amor. “El vocabulario sigue
aumentando a medida que la lectura se vuelve mas adula. Aunque las diferencias individuales son

grandes entre los 16 y 18 afios el joven promedio conoce cerca de 80 000 palabras (Owens, 1996

citado por Papalia 2010 p. 447)

Debido a la extensién del vocabulario, el adolescente es capaz de poder explicar y amplia esas
palabras dentro de sus sentir o explicacidn, esto permite que el adolescente adopte una perspectiva
social, comienza apropiarse de ellos y esto forma parte del desarrollo de una identidad, que implica

emociones y valores, que mas adelante se hablara de ellos.

Ante este proceso Elkind Citado en Papalia (2010) relaciona los nuevos términos usados por el
adolescente como caracteristicas inmaduras del pensamiento adolescente debido a que los
adolescentes comienza a querer ser personas capaces de resolver problemas abstractos e imagina
sociedad ideales, esto no significa que este mal, y es una caracteristica comidnmente llamada por las
persona adultas sociedad en general como revoltosos. Esto no es mas que un supuesto de la gente,

del cual existe una referencia tedrica; David Elkind explica:
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(...) Dicha conducta surge de las aventuras inexpertas de los adolescentes en el pensamiento de las
operaciones formales. Esta nueva forma de pensamiento, que fundamentalmente transforma la
manera en que se miran asi mismo y al mundo, les resulta tan poco familiar como la nueva forma de

s cuerpo, y en ocasiones pueden tropezar como un bebé que aprende a caminar. (Citado por Papalia

2010 p, 455)

Continuando con Elkind, citado por Papalia (2010), afirma que la inmadurez se manifiesta en

diferentes caracteristicas sin embargo Unicamente retomaremos tres:

1.- Idealismo y caracter critico. A medida que los adolescentes prevén un mundo ideal, se dan cuenta de lo
lejos que esta de serlo en el mundo real, del cual hacen responsables a los adultos. Estdan convencidos de que

aben mejor que los adultos cdmo funciona el mundo y con frecuencia encuentran defectos en sus padres

2.- Indecision: Los adolescentes pueden mantener en la mente muchas alternativas al mismo tiempo, pero
debido a su inexperiencia, carecen de estrategias efectivas para elegir entre ellas. De esta forma pueden

enero problemas para decidir algo tan simple con qué llevar.

3.- Autoconciencia: los adolescentes ahora pueden razonar acerca del pensamiento, en su preocupacion por
su propio estado mental los adolescentes a menudo suponen que todos los demas estan pensando en lo
mismo que ellos piensa. Ellos mismo. Elkind le llama audiencia imaginaria para un observador que sélo existe

en la mente de un adolescente y que esta tan preocupado como éste por sus pensamientos y acciones.

Una vez hablado sobre el desarrollo cognitivo de los adolescente es necesario hablar sobre su desarrollo fisico,
debido a que la adolescencia es una etapa sumamente complicada, donde todos los dmbitos se relacionan

para la conformacion de la etapa adulta.

3.1.2 DESARROLLO FiSICO BIOLOGICO.

Los cambios fisicos que ocurren durante la pubertad hacia la adolescencia son los mas notorios y
complejos que sufre el cuerpo a través del tiempo, comienza una dad donde el cuerpo se prepara
para poder resistir cambios, volverse reproductivo etc. Es importante conocer estos aspectos como
parte del desarrollo del adolescente, este aspecto implica acciones o comportamientos que el
adolescente pueda tomar en un futuro, sin embargo no se profundizara en su totalidad por fines de

esta investigacion.
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(...) Los cambios biolégicos de la pubertad, que sefialan el final de la nifiez, dan por resultado un rapido
aumento de estatura y peso, cambios en las proporciones y formas corporales y la adquisicidn de la
madurez sexual. Esos impresionantes cambios forman parte de un largo y complejo proceso de
maduracién que empiezan incluso antes del nacimiento, y sus ramificaciones psicolégicas contintan

en la edad adulta. (Papalia 2010 p. 429)

Los primero cambios que experimenta el ser humano es el paso de la nifez a la pubertad, para
después llegar a la adolescencia y terminar con la vida adulta, estos cambios nos permiten darnos
cuenta fisicamente de cuando ocurre este proceso, pese que existen varios cambios en el desarrollo
durante la pubertad no todos experimenta lo mismo a la misma edad ni de la misma manera, y no
existe un relacion parecida entre el desarrollo cognitivo y fisico, lo cual significa que la madurez

fisica pude ya haber culminado , mientras la cognitiva aun no.

Papalia (2010) menciona rasgos de cdmo empieza la pubertad, iniciando con el aumento en la

produccién de hormonas sexuales:

e Entre los cinco y nueve aios, las glandulas suprarrenales comienzan a secretar grandes
cantidades de andrégenos, los cuales jugaran un papel importante en el crecimiento del vello
pubico, axilar y facial.

e En ninas los ovarios aumenta su produccion de estrégeno, con los que se estimula el
crecimiento de los genitales femeninos y el desarrollo de los senos

e Nifas y nifios tienen ambos tipos de hormonas, pro las nifias tienen niveles mas altos de

estrégeno y los nifio niveles mas elevados de andrégenos.

Las caracteristicas sexuales Papalia (2010) las divide en primarias y secundarias y menciona son los
drganos para la reproduccién que marcan la maduracion del cuerpo humano para procrear, en las
mujeres los érgano sexuales son las ovarios las trompas de Falopio, la vagina, el Utero; y en el hombre
es el pene, los testiculos, el escroto, la prostata las vesiculas seminales. Todos los érganos durante
este periodo comienza a madurar y la modificacion hormonal afecta afectivamente a los

adolescentes.

(...) Las caracteristicas sexuales primarias son los érganos directamente relacionados c la

reproduccion, los cuales se agranda y apuran durante la adolescencia, [Y] las caracteristicas
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sexuales secundarias son los signos fisioldgicos de maduraciéon sexual (como el desarrollo de
los senos y el crecimiento del vello corporal) que no involucran a los érganos sexuales.

(Papalia ,2010 p. 432)

Hombres y mujeres tienen distintos signos de madurez sexual, los hombres en la produccién de
esperma y en las mujeres la menstruacién, acompafiados de otros signos como el cambio de voz en
los hombres, los cambios en pezones y la aureola, ensanchamiento de cadera, aparicién de bello en
brazos o cara, cambio de pigmentacion de la piel en axilas y zona genital y el acné son signos

fisiolégicos que muestran la pubertad y el camino a la adolescencia de las personas

(...) Los cambios fisicos en nifios y nifias durante la pubertad incluyen el estirén del adolescente, el
desarrollo del vello pubico, una voz mas profunda y crecimiento muscular. La maduracion de los
drganos productivos trae el inicio de la evolucién y la menstruacion en las muchachas y la produccion
de esperma en los chicos. Esos cambios representan en una secuencia que es muy mas consistente

gue el momento en que se presenta, un hay algunas variaciones. Papalia (2010), p. 429

A continuacidon se muestran los cambios mas notorios e importantes de hombres y mujeres e la

adolescencia:
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Como se puede mirar en la imagen todo el cuerpo produce transformaciones, la longitud, el peso, la
talla se va modificando, sin embargo los cambios fisicos mas relevantes que sufren los cambios de
los drganos reproductivos y los caracteres sexuales secundarios. Tanner citado por Juan Delval

(1999) describe a grandes rasgos los de mujeres y hombres:

El primer signo de pubertad en el hombre es una aceleracion del crecimiento de los testiculos y el
escroto, con enrojecimientoy arrugamiento de la piel. Hacia la misma época puede empezar un débil
crecimiento del vello pubico, aunque usualmente tiene lugar un poquito mas tarde, el pene
comienza por término medio aproximadamente unos afios después d la primera aceleracion
testicular, las vesiculas seminales y la prostata y las glandulas bulbos uretrales se ensanchan vy
desarrollan. El momento de la primera eyaculacién de liquido seminal estd determinado

biolégicamente.
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En las mujeres los primero signos de la pubertad son el crecimiento de los pechos y la aparicién de
vello pubico, al mismo tiempo que se desarrolla el Utero y la vagina. La menarquia, el primer periodo
menstruar, aparece as tarde y tiene lugar, casi siempre con posterioridad al vértice del estirdn,
Tanner (1986) sefiala que las chicas crecen alrededor de seis centimetros mas tarde después de la

primera menstruacion.

A manera de cierre podemos llegar a la conclusion de que tanto hombres como mujeres sufren
distintos cambios fisicos que ademas de modificar su cuerpo, empieza a madurar su salud
reproductiva, no todos sufren los mismos cambios ni de la misma manera estos muchas veces
dependen de la genética que los rodeé y que todo lo descrito son generalidades comunes ante dista
poblacién estudiada, ahora bien podemos hablar de otro aspecto importante en la pubertad-
adolescencia también complicada, cabe mencionar que las condiciones fisicas que existen pueden
originar distintos cambios de humor, esto da pie analizar las emociones y aspectos sociales en la

adolescencia.

3.1.3 DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

En este apartado desarrollamos aspectos aun mds dificiles que los adolescentes sufren tras su
cambio fisico, nos referimos a la capacidad de aceptarse y atender la necesidad de mantener una
postura ante la sociedad; Lo cual no es nada facil, sobre todo cuando se trata del &mbito social en el

gue viven. Los cambios fisicos cognitivos se interrelacionan y tienes consecuencias emocionales.

(...) La adolescencia es un fenomeno de terminado en buena medida por la sociedad en la que se
produce, y g upo ello pueda adoptar diversas formas, segun la interaccion que se produzca entre los
cambios fisicos y psicoldgicos, por un lado a resistencia social y por el otro no. (Juan Delval, 1999. P.

574)

Uno de los aspectos sociales mas importantes para que el adolescente lleve cabo una interaccion
con los suyos tiene dificultades, pues como se veia el adolescente ademas de aceptarse con los

cambios fisicos, busca ser aceptado por los demds y su grupo de amigos resulta intocable o
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admirable, los reconoce por ser sujetos que como ellos pasan por los mismos cambios y podria

sentirse identificado.

(...)El grupo de amigos y compafieros constituye un gran punto de apoyo. Frente al grupo de iguales
de la etapa anterior las necesidades no son ludicas, se busca en ellos comunicacién, apoyo, liberacion,
reduccidn de tensiones intimas. Son amistades intensas pero que no siempre se prolongan. (Delval,

1990. P. 573)

El grupo de amigos se vuelve necesario para el adolecente, serdn ellos quienes puedan decir acerca
de qué llevarse de ropa a escuela, platicas sobre tener relaciones sexuales, el interés por conseguir
la aceptacion o critica al grupo de amigos ejerciendo asi una influencia de los gustos musicales,
tradiciones etc., rechazando en todo momento las opiniones de los adulto a quienes ven como
sujetos que impartes represarias hacia ellos. “El grupo de amigo y compafieros constituye un gran punto
de apoyo. Frente al grupo de iguales de la etapa anterior las necesidades no son ludicas, se busca en ellos
comunicacién, apoyo, liberacién, reduccién de tensiones intimas.” Conforme pase el tiempo los

adolescentes tienen que visualizarse y construir un auto concepto y una identidad nueva.

(...)El establecimiento de nuevas relaciones antes. También se produce el descubrimiento de nuevas
relaciones afectivas con los amigos y la amistad adquiere una importancia de nuevas relaciones antes.
Tamicen se produce el descubrimiento del amor, y eventualmente, de las relaciones sociales. (Delval,

1990. P. 575)

Algo caracteristico de la adolescencia es la busqueda de independencia en relacidn a sus padres,
surge la necesidad de encontrar un lugar en donde dominen sus reglas y limites, con el fin de poder
demostrar que tiene la capacidad de tomar decisiones en pro de su futuro buscando también
reconocer su funcién social al querer buscar nuevos grupos sociales. “En su busqueda de
independencia se cambian los lazos con la familia, y muchas veces se producen un rechazo hacia los
padres, pero los jévenes siguen siendo muy dependientes de no sélo el material, sino también de lo

afectivamente” Juan Delval ,1990:575.

El adolescente se da cuenta que existen nuevas formas de vida y diferentes culturas, ademas de
que el pertenece a una donde quiza no sea congruente con sus ideologias, pensamientos o forma de

vida, sin embargo tiene la necesidad de buscar una funcion dentro de esta sociedad, respondiendo
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a los modelos educativos que van transcurriendo a lo largo de su vida, sin detenerse a mirar que esté

no esta favoreciendo sus capacidades de manera integral.

(...) El adolescente se da cuenta de la existencia de la presidn social y ademas comienza a considerarse
como actor. Por un lado toma conciencia de la existencia de la sociedad y ademas comprende que
tiene que actuar en esa funcién, y se pegunta que hace alli y por qué le toca hacer el papel en una

obra que no ha elegido. (Juan Delval, 1990, p. 575)

Al darse cuenta que existe una sociedad la cual no es la que idealizaba comienza con aspectos en
contra de las leyes propuestas por los adultos; adultos con los cuales no se identifica y ademads suelen
parecerse a las reglas que los padres determinan, asi es como los adolescente trata de integrarse
mas a la sociedad a través de relacionarse con ideas o valores que se han forjado en la busca de la

identidad.

(...)En consecuencia, el joven se hace maduro para el orden social después de encontrarse consigo
mismo y de que haya acufiado su individualidad. Se trata de la edad de la entrega y la generosidad.
Empezard a participar en los movimientos asociativos juveniles y se vera envuelto en todo tipo de
revuelta social. Se encuentra sumido en un grupo que le entiende y le acoge al tiempo que los
prejuicios y estereotipos le acechan en su lucha por construir su personalidad. (Juan Delval, 1990, p.

575.)

Es importante mencionar que durante la adolescencia, existe una parte emocional sumamente
importante, que es el encontrar consigo mismo y poder definirse emocionalmente asimismo, existen
diversas emociones y de diferente causa que perjudican a los adolescentes, como la depresion,
trastornos alimenticios, especulaciones vocacionales etc., sin embargo ante todos estos trastornos
comunes se encuentra una de mayor peso que es el auto concepto o concepto de si mismo, debido
a que ellos pueden definir sus rasgos y limites. “El auto concepto es el conjunto de representaciones
que el individuo elabora sobre si mismo y que incluyen aptos corporales, psicoldgicos, sociales y

morales”. Juan Delval, 1990:577.

Ahora entonces el aspecto emocional va de la mano con lo social, al tomar una postura, y crear
vinculos de amor, amistad y contradiccion hacia lo que les agrada y lo que no, lo cual va forjando

una identidad, Delval (1990), p. 570. Define: “La identidad es el resultad de la interaccién de los
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distintos aspectos del o, ente los cuales puede incluirse el autoconcepto”. Sin embargo para fines de
esta investigacidon, no se profundizara en estos temas debido a la complejidad de esta acorde a los

intereses del presente trabajo.

Las emociones de los adolescentes se modifican constantemente de acuerdo a las prioridades o
necesidades, asi como sus relaciones sociales, sin embargo un elemento importante y del cual
concuerdan los autores es que existe una constante en ellos mismo por formar una identidad y
conseguir la aceptacién de los suyos, moldeando sus valores a través de sus acciones, buscando

siempre un mejor el camino de los que los adultos han creado.

3.1.4 DESARROLLO DE LA VOLUNTAD.

A manera de cierre respecto al desarrollo del sujeto, y en relacidn un poco con la parte emocional,
el desarrollo de la voluntad vista como un valor que los adolescentes van forjando, es importante
mencionar que la voluntad en relaciones con la motivacion como una emocién, crean el climax para

tomar decisiones o buscar un autoconcepto de ellos.

Antes de poder relacionar la voluntad con la adolescencia, cabe detenernos a mirar las diferentes
posturas acerca de un concepto complejo mismo que se intentd definir por diferentes disciplinas y

gue sélo retomaremos aquellos considerados importantes.

En un articulo publicado por la Fundacién Canfranc, consultado en noviembre de 2017, se define la

voluntad de la siguiente manera:

(...) La capacidad del ser humano de autodeterminacidn, de llevar a cabo aquello que la inteligencia
le presenta como un bien... la voluntad busca el bien, esa relacionada con el bien y no se entiende sin
él, pues entonces no existiria. La voluntad necesita también ser educada, forma, orientada porque
no nace, sino que se ira desarrollando y creciendo, haciéndose fuere a base de entrenamiento en

acciones concretas.
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Otra postura similar acerca de voluntad es la que se muestra en un documento emitido por el estado

de Guanajuato, Mex, consultado en Noviembre de 2017:

(...) La voluntad es aquella que tiene como finalidad la consecucién del bien, supone, ante todo, que la
persona, teniendo que hacerse cardo de la realidad y de su propia realidad, opta por una posibilidad en la que

puede realizar su sentido existencial, estimandola previamente cdmo buena o mala.

Y por ultimo en la revista de Psicologia (2009) busca la concepcién de una manera mas clasica, en
contraste con la moderna, justificando que la voluntad tiene una serie de cambios debido las

diferentes teorias, sin embargo Unicamente retoman las siguientes:

(...) En la concepcion antropoldgica clasica, desde Aristételes hasta la modernidad, se asume una
teoria del obrar que implica la secuencia conocer, ser afectado por lo que se conoce y, en
consecuencia tender de donde brota el obrar, ase como locomocidn, ya como accidn inmanente.
Tanto la funcidn cognitiva como la tendencial pueden ser de orden sensible o de orden espiritual. En
ese contexto, la voluntad se define como la capacidad humana de ser afectado por la cualidad valiosa

de ciertos bienes que trascienden lo meramente sensible y en consecuencia de tender hacia ellos.

Dentro de esta misma revista (2009) B, Baars (1993) define: “La voluntad es el sistema de control

que guia la conducta, el cual puede ser activado a parir d una imagen objetivo (o meta) consciente”.

Cabe detenernos a mirar tres grandes conceptos que vienen de la mano hablando de la voluntad, la
autorregulacion, la autodeterminacion y el auto cuestidn son acciones propias del ser humano que
logradas en conjunto, se podrd alcanzar un mayor acercamiento a la conciencia. Por autorregulacién
o auto control: “La autorregulacion se refiere a cdmo una persona ejerce control sobre sus propias
respuestas para perseguir metas y vivir de acuerdo con normas. Estas respuestas incluyen
pensamientos, emociones, impulsos, actuaciones, y otros comportamientos. Las normas incluyen
ideales, criterios morales, normas, objetivos de actuacion, y las expectativas de otras personas” (p.
500) 1 consultado en, febrero de 2018.; La autodeterminacion es “La capacidad que todos poseemos
de orientar la propia accidn a partir de la experiencia y reflexidn propias; y su resultado es el enriquecimiento

del espacio en el que se desenvuelve la libertad personal”.2 , y por la auto cuestion es “indagar, preguntarse

1 http://www.movilizacioneducativa.net/capitulo-libro.asp?idLibro=223&idCapitulo=22
2 https://el-valor-de-los-valores7.webnode.mx/autodeterminacion-/
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cosas a si mismo, realizar autoandlisis e introspeccidén y por supuesto, en replantearse la vida y proponerse

cambiar”3

De esta manera podeos identificar que la voluntad es la capacidad del ser humano para poder auto-
cuestionarse sobre las acciones o decision que llevara a cabo dentro de su realidad asi como la
capacidad de regular su emociones y acciones en medida de que exista la auto determinacién, que
forma parte de la adolescencia, al tratar de buscar y conformar una identidad, formar la voluntad en
los adolescentes no serd una tarea facil, pero esta se vera favorecida si se relacionan los contendidos
actitudinales en medida de que tengan una realidad real y puedan tomar decisiones ante diferentes
situaciones, pero sobre todo que puedan verbalizarlas y compartirlas con los demas, siy sélo si serdn

consientes.

3.2 CONCIENCIA EN EL SER HUMANO
3.2.1 QUE ES LA CONCIENCIA

A lo largo de los afios se ha venido realizando diversas investigaciones para poder conceptualizar o
definir la conciencia, por ello resulta innecesario mencionar las diversas ciencias que han trato de
aproximarse a este concepto, debido a la complejidad que implica ademds que para fines de esta
investigacidon y como parte del marco psicoldgico Unicamente retomar diferentes definiciones que
parcialmente han sido aceptadas por distintas dreas del conocimiento con el fin de tener establecido

el marco de referencia.

Como primera definicién el Diccionario de la Real Academia Espafola tiene diferentes referencias a

lo que es conciencia:

(...) f., Capacidad ser humano de reconocer la realidad circundante y relacionase con ella.

3 https://www.sebascelis.com/autocuestionamiento/
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F, Conocimiento inmediato o espontaneo que el sujeto tiene de si mismo, de sus actos y

reflexiones. Consultado en noviembre de 2017.

Para J. Stelsenberger, consultado en noviembre 2017 (conciencia)

(...) Es la forma reforzada del infinitivo sustantivado wissen (saber), como opinidn, conocimiento o
saber acerca de una cosa... Todos estos términos son susceptibles de las multiples significaciones, e
histéricamente han sufrido fuertes cambios. El concepto de conciencia se cuenta entre las menos
uniformes y mas controvertidos. Con él se designa un conjunto de fenémenos y toda una gama de
significaciones: interioridad, opinidn personal, conocimiento, reflexivo, juicio de valor, conciencia del
deber, sentimiento subjetivo, sentimiento ético, responsabilidad, norma moral, centro de la persona,

escala de valor, visién de si mismo, persona que exhorta, etc.

Por otro lado J. A.M. Fredericks citado en el diccionario de psicologia, (consultado en noviembre de

2017) sefiala:

(...) La conciencia es un proceso de psicofisiolégico que se manifiesta con el conocimiento que tiene
el individuo de su propia identidad, su propio pasado y su propia situaciéon perceptiva y emocional;
la conciencia, ademas, esta caracterizada por los aspectos objetivos del comportamiento y puede
definirse bilégicamente como un fendmeno que garantiza un proceso continuo y adecuado de
informaciones y de adaptaciones que el yo subjetivo, el sistema nervioso y el ambiente perceptivo.

(1969: 51)

Y por ultimo y de una manera mas concreta Campos Villalobos, en su blog personal consultado en

noviembre de 2017:

(...) Conciencia actualmente se considera como la capacidad de conocer el mundo externo, al mismo
tiempo se conoce el mundo emocional que constituye nuestra interioridad, muestra imagen personal,
se da cuenta de lo que ocurre y de lo que conocemos; nos da el autoconocimiento que llamamos
identidad; nos permite vivencial el pasado como una realidad, sentir el presente y proyectarnos en el

futuro.
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Es asi como podemos identificar que cada autor define la conciencia seguin el momento histdrico en
que se encuentre, se menciona que pueden tener multiples respuestas de distintas perspectivas; Sin
embargo a manera descriptiva personal, la conciencia es la capacidad que tiene el ser humano para
poder intervenir de manera congruente entre lo que sabe y su realidad, para valorar el espacio y
momento en que vive, es decir en medida que el ser humano comprenda la importancia como sujeto
dentro de la historia, serd la medida en que intervenga buscando mejorar aquellas situaciones

vulnerables, buscando ser participe de su realidad objetiva.

Cabe mencionar que dentro del Programa de Geografia de México y el Mundo, la participacion en el
espacio donde vive es una de las competencias geograficas que buscan desarrollar para los alumnos
de primer grado de secundaria, “La participacion de manera informada y activa en el lugar donde viven,
para cuidar y conservar el ambiente y saber actuar ante riesgos locales, con plena conciencia del papel que
ocupan en la sociedad” SEP, 2011. Ahora entonces podemos deducir que lo que se busca dentro de
esta competencia es el desarrollo de una conciencia en los adolescentes, es decir identificar las
diferentes perspectivas de manera personal, para poder llevar a cabo acciones que vayan forjando

una identidad a través de diferentes valores en la practica de su comunidad.

3.2.2 QUE ES LA CONCIENCIA HISTORICA Y LA CONFORMACION DEL SUJETO HISTORICO.

La conciencia histérica es un concepto igualmente investigado de distas ramas cientificas, pero sobre
todo desde la historia y filosofia cabe rescatarlo debido a la relacidon que se tiene con la conciencia,
es decir la palabra histérica estd adjunta a conciencia, como acabamos de revisar es la participacion
activa y reflexiva que realiza el sujeto , sin embargo dentro de este punto recibe una acotacién
especifica que es lo histdrico, como la palabra lo dice podremos imaginar que tiene relacién con el
pasado, el futuro que pronto sera historia. Para fines de esta investigacion y para no divagar en

conceptos tan complejo retomaremos diferentes definiciones.

Para Joaquin Fermandoir citado por Prieto R, (1999) en el documento la conciencia historica:

tiempo y civilizacion define conciencia histdrica de la siguiente manera:
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(...) Es la conciencia que tiene el hombre una vez que empieza a madurar, que comienza a crecery a
darse cuenta de que vive en un mundo que va mas alla de un horizonte inmediato — familia, amigos,
circunstancias, ciudad, paisaje original- y que era circunstancia mayor poseer un pasado que tiene

importancia para el presente. Es el vinculo entre el ‘yo y los otros.

Para Gonzales, M. Paula (2006) en el articulo conciencia histérica y ensefanza de la historia: Una

mirada desde los libros de texto. Menciona diferentes conceptos de conciencia histdrica.

(...) Por Karl- Ernst Jeismann como la relacidn entre la interpretacion del pasado, la comprension del
presente y la perspectiva del futuro, (1979) citado por Angvik y Von Borries, (1997). Asimismo Hans
Georg Gadamer (1993) la define como el privilegio del hombre moderno de tener una plena
conciencia histérica implica a un conjunto de representaciones del caracter histérico del mundo social

y del ser individual.

Ahora entonces podemos encontrar una estrecha relacidon entre conciencia y conciencia historica,
debido a que en medida de que el sujeto actué e intervenga en la realidad, serd la medida en que
comprenda que sus acciones del presente, se verdn reflejadas en un futuro, y éste formara parte de
un momento histérico como ser individual, pero que las acciones que realice también estaran
implicados los otros. Visto de esta manera buscamos la relacidon con el medio ambiente de la
siguiente forma, si el adolescente es capaz de lograr una conciencia respecto al medio ambiente
tendria la capacidad de poder tomar decisiones e intervenir en su comunidad sabiendo que esas
acciones se veran favorecidas o desfavorecidas para las generaciones que le suceda, es aqui donde
se vincula el Programa de Estudios de Geografia de México y el Mundo 2011, con lo siguiente: “ con

plena conciencia del papel que ocupan en la sociedad” P, 19 .

De esta manera la conformacién del sujeto histérico se va realizando paulatinamente, como su
nombre lo dice, no habria historia sin sujetos que participen en ella, pero no de manera arbitraria
sino de una manera congruente a una conjunto de valores y la toma de conciencia sobre todas
aquellos aportes que puedan hacer a su comunidad. COmo sujeto histdrico se retoma la definicion

de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) en el portal académico del Colegio de

Ciencias y Humanidades (CCH) consultado en noviembre de 2017: “Se entiende a los protagonistas
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de la historia, al quién o al quién hacen la historia. Podriamos decir que la historia la hacen todos
los seres humanos en su acontecer cotidiano. Sin embargo, también debemos considerar que existe

III

una dimension tedrica e interpretativa en el modo como se concibe el “sujeto histérico”. Asi como
los descritos, este concepto se agrega las diversas explicaciones o definiciones que se ha hecho a lo
largo del tiempo, con una profundidad filoséfica, y envuelto en muchas contradicciones, la postura
que para fines de esta investigacién Unicamente se nombra como complemento desde la vertiente

conciencia.

Ahora entonces podemos definir lo que se busca a través de la asignatura de Geografia en primer
grado de secundaria, con la siguiente conclusién; Los adolescentes buscan cambiar aquellas
situaciones que no concuerdan con sus intereses y que no generan una identidad, sin embargo al ser
capaces de conocer reconocer estas situaciones van conformando un sujeto histérico que es
consciente del impacto que tendra la toma de decisiones que se lleven a cabo en su vida, aunado a
todo esto generar una conciencia en relacién al medio ambiente sera lo que Ilamaremos conciencia

ambiental.

3.2.3 QUE ES LA CONCIENCIA AMBIENTAL

El termino de conciencia ambiental tiene su origen dentro del marco de la educacién ambiental,
dicho de esa manera , primero separamos el concepto de conciencia, para poder ahora desarrollar
lo que es la conciencia ambiental, sin embargo como tronco de esta definicién antes es necesario

definir la educacidon ambiental.

Ante el mundo globalizado y el constante cambio que se ha generado en nuestros dias, el tema del
medio ambiente cobra mayor fuerza cada vez, y ahora desde el ambito educativo con la finalidad de

formar ciudadanos que protegen y conserven el medio ambiente.

La Conciencia ambiental en México es un tema de gran relevancia ya que las alteraciones de hoy en
dia sobre el medio ambiente son principalmente por actividades antropogénicas ya sea por el
desarrollo industrial, consumismo, la contaminacion, residuos sélidos, etc., por lo que es de gran

importancia lograr un equilibrio entre la naturaleza - hombre y para alcanzar este equilibrio es
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necesario la educacidon ambiental la cual permite emplear diferentes estrategias para lograr generar
sentimientos, desarrollar conciencia ambiental y evidenciar la necesidad de elaborar nuevos valores

a partir de las experiencias directas. (Revista Luna Azul, nim. 37, julio-diciembre, 2013, pp. 155-161)

La educacién ambiental, sirve como pase para llegar a una conciencia ambiental, podria decirse que
la conciencia ambiental se lograria sélo si, se toma desde un enfoque de educacién ambiental;

Dentro de la Revista Luna Azul (2013), encontramos la misién de la educacidon ambiental:

La educacién ambiental da inicio con el principio 19, en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre
el Medio Humano en 1972 (Moreno, 2008), donde se plantea la importancia de la educacién
ambiental, por lo cual permite emplear diferentes estrategias relacionadas con experiencias directas
(Molano, 2003). La principal mision de la educacién ambiental es la formacidn de un vinculo entre los

valores, conocimientos, habilidades, para permitir a los individuos la unién al grupo al que pertenece.

Entonces la educaciéon ambiental es la formacién de una conciencia, es asi que la conciencia
ambiental agrega este ultimo —ambiente- porque todas las acciones que realice el sujeto deberan

ser por el ambiente y la comprensidn del impacto del hombre en el planeta.

Existen diversas definiciones de conciencia ambiental debido al gran impacto que ha tenido en las

ultimas décadas, dentro de la Revista Curriculum y Formacion del profesorado encontramos:

La Conciencia Ambiental (CA) es un concepto que puede ser definido como el sistema de vivencias,
conocimientos y experiencias que el individuo utiliza activamente en su relacién con el medio
ambiente (Febles, 2004, cit. por Alea, 2006). Es un término de caracter multidimensional, que
requiere la identificacién y conexion de varios indicadores para profundizar en su entendimiento y
aplicacion... la aportacidon de Chulid (1995), que propuso una definicion de CA perfilada en torno a
cuatro dimensiones: cognitiva (informacién y conocimiento), afectiva (creencias, valores,
sentimientos de preocupacién), conativa (actitudes) y activa (comportamientos individuales y

colectivos).

Ante esta definicion, se puede comprender la complejidad que implica en la educacién, considerar
un marco ambiental como parte de los propdsitos u objetivos dentro de los Planes y Programas de
Estudio; como se menciona con un caracter multidimensional, en otras palabras para desarrollar
una conciencia ambiental es necesario brindar a los alumnos informacion prudente y de su

comprensién, fomentar actividades donde puedan evaluarse las creencias o valores que los alumnos
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tienen, para después convertirlos en actitudes favorables de tal manera que se vean implicados de

manera individual y colectiva.

Cabe mencionar que hablando del medio ambiente es necesario mencionar el modelo de desarrollo
econdmico que fue impulsado precisamente en temas del medio ambiente por la Comision Mundial
del Medio Ambiente y del Desarrollo (CMMAD) de las Naciones Unidas. “El concepto de desarrollo
sustentable remonta sus antecedentes a los afios 50, cuando germinan preocupaciones en torno a los dafios
del medio ambiente. Sin embargo, es hasta 1987 cuando la Dra. Gro Harlem Brundtland, presenta el informe

“Nuestro Futuro Comun” o “Informe Brundtland”. UANL. Consultado en noviembre 2017.
La Universidad Autonoma de Nuevo Ledn, define:

(... ) “Desarrollo sustentable es el desarrollo que satisface las necesidades del presente sin
comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades”.

(CMMAD, 1987:24, Consultado en noviembre 2017.)

Es importante detenernos a mirar lo que implica el desarrollo sustentable, que es dirigido a los
ciudadanos, organizaciones civiles , empresas y gobiernos para impulsar un modelo econémico
mundial con acciones orientadas a la sustentabilidad, es decir poder hacer uso de los recursos

naturales pero que estos no impacten en el medio ambiente a largo plazo.

Ahora entonces podemos relacionar groso modo todos los conceptos mencionados, a manera de
recapitulacién , el sujeto serd consiente cuando sus acciones sean prudentes a su realidad y en
medida que entienda que las acciones que realiza no sélo le afectaran a él sino a todos, comprendera
el papel que desempefia como sujeto histérico, el rol que ocupa hoy, seran acciones que se veran
reflejadas en la historia de la humanidad, en relaciéon con el medio ambiente, convergen la
conciencia y el sujeto histérico debido a que el sujeto realizara acciones (individuales o colectivas)
practicas donde no comprometan la sustentabilidad de los recursos naturales, y cada una de esas
formaran parte del desarrollo sustentable que busca las organizaciones entre las personas del
presente y las que vivirdn en el futuro es decir si realizan practicas prudentes en relacién con el

medio ambiente entenderd indirectamente y se formara como un sujeto histérico.
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3.3. LA FORMACION DE LA CONCIENCIA AMBIENTAL EN ALUMNOS DE SECUNDARIA.

Una vez realizado la definicion desarrollaremos con el conocimiento cognitivo, y volitivo del
adolescente y las implicaciones del desarrollo de una conciencia ambiental, en este sentido se afirma
gue existe sélo un camino congruente para lograr que los jévenes comience a desarrollar una
conciencia, dejando a un lado los estrechos panoramas con los que ellos cuentan, y éste sélo es la
practica, es decir no logramos formar una conciencia a los jévenes sino se presentan situaciones
reales, donde ellos puedan conocer y desarrollar valores y actitudes que vayan en pro del medio
ambiente. Definitivamente no basta con brindar contenidos conceptuales, memorizarlos para
después escribirlos en un cartel y colocarlos en alguna parte invisible dentro de una institucién, sino

existe una comprensién pero sobre todo una aplicacién de estos.

Dentro de la pedagogia existen enfoques que permiten la conexidon entre diferentes tipos de
contenidos, con métodos especificos que tienen la finalidad de que los contenidos escolares no sean
alejados de su realidad, y que ademas les sirvan para su vida diaria, con intervenciones practicas, no
podria mirarse el desarrollo de una conciencia si no va de la mano con situaciones reales, donde el
alumnos puedan resolver conflictos de una manera deductiva, como se ha revisado el adolescente
es capaz de poder comprender conceptos abstractos y ademas cuenta con la capacidad cognitiva y

social de comprender el mundo que lo rodea.

3.3.1 EL ADOLESCENTE Y LA TOMA DE CONCIENCIA.

Ante cualquier probable intervencién pedagdgica es importante mirar hacia la psicologia como
apoyo empirico- cientifico; En este sentido se ha tratado de definir conciencia y conciencia ambiental
de manera descriptiva y desde un enfoque social y filoséfico, sin embargo también es importante
comprender cdmo surge la toma de conciencia en los adolescentes desde la psicologia, ciencia que

también ha tenido acercamientos tedricos acera de la conciencia.
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Para fines de esta investigacidn los aportes de Stanislas Dehaene especialista en Piscologia Cognitiva
funcionan de manera congruente al acercamiento que se necesita; Desafiando el territorio celado
por los filésofos durante siglos para pasar al territorio de los neurocientificos, sus investigacién han
sido pieza fundamental para desarrollar herramientas de diagndstico enfocado a personas con

sindrome de enclaustramiento.

El cerebro es una incognita que el ser humano ha tratado de descubrir a lo largo del ultimo siglo,
una insaciable busqueda por comprender como suceden aquellas conexiones cerebrales, y pensar
gue no estd todo dicho, los diferentes experimentos realizados en su laboratorio han servido para

realizar la siguientes conjeturas.

(...)Mis colaboradores y yo hemos elaborado una teoria que denominamos “espacio de trabajo
neuronal global”. Proponemos que la conciencia es la comunicacién global de informacion en el
cerebro: surge de una red neuronal cuya razén de ser es compartir informacién pertinente de manera
global por todo el cerebro... Gracias al espacio de trabajo neuronal global, podemos tener en mente
—durante tanto tiempo como queramos— cualquier idea que nos impacte con fuerza, y asegurarnos
de que se incorpore en nuestros planes futuros, cualesquiera sean. De este modo, la conciencia se
adjudica un rol preciso en la economia computacional del cerebro: selecciona, amplifica y propaga los
pensamientos relevantes. ¢ Qué circuito es responsable de esta funcidn de difusidn de la conciencia?
Creemos que un conjunto especial de neuronas difunde mensajes conscientes por el cerebro entero:
células gigantes cuyos largos axones entrecruzan la corteza interconectandola en un todo integrado.

(Dehaene Stanislas 2015, p. 25)

Cuando la informacién es consciente, podemos expresarla gracias a las conexiones con el area del
leguaje, se debe a la facilidad con la que se puede reflexionar sobre esa informacion, entré en una
serie de operaciones arbitrarias que permiten este resultado siempre y cuando éste la atenciéon
presente, Dehaene Stanislas (2015), menciona que la atencién es llevar la informacién a un nivel
prominente de nuestro pensamiento, asi sera objeto mental en otras palabras en medida que exista
atencidn acerca de la nueva informacion sera la medida en que “este en mente”, el resultado viable

seria poder comunicarlo, en este momento puede decirse que se estd consciente de él.
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(...)Cuando decimos que somos conscientes de determinada cantidad de informacién, lo que
gueremos decir es simplemente esto: la informacion llegd al interior de un area de almacenamiento
especifica que la pone a disposicidn para el resto del cerebro. Entre los millones de representaciones
mentales que surcan constantemente nuestros cerebros de manera inconsciente, se selecciona una
a causa de su relevancia para nuestras metas actuales. La conciencia la deja a disposicion de manera
global para todos nuestros sistemas de decisién de nivel alto. Tenemos un router mental, una
arquitectura evolucionada para extraer informacidn relevante y despacharla. (Dehaene Stanislas

2015, p. 183.)

En otras palabras el cerebro estd constituido en diferentes secciones, todas estas con diferente
informacién, para que ésta sea consciente, el cerebro deberd guardarla de manera permanente sin
olvidarla; Esto se lograra siempre y cuando exista una excitacion neuronal, es decir que sea del
interés del sujeto. Previamente ésta fue verbalizada y guardada en esos sectores, lo cual permitira
traerla de vuelta en situaciones que se necesaria aplicarla. Si la informacién no fue almacenada fue

porque no tuvo la atencidn suficiente, elemento importante para que lograr una conciencia.

(...)De acuerdo con esta teoria, la conciencia sélo es un proceso en que se comparte informacién por
todo el cerebro. Podemos retener en nuestra mente todo aquello de lo que nos volvemos conscientes,
gue permanecera durante un tiempo muy prolongado luego de que la estimulacién correspondiente
haya desaparecido del mundo exterior. Eso ocurre porque nuestro cerebro lo trasladé hacia el interior
del espacio de trabajo, que lo preserva alli sin que importen el momento y el lugar en que lo
percibimos por primera vez. Por eso, podemos usarlo siempre que queramos. En especial, podemos
enviarlo hacia nuestros procesadores de lenguaje y nombrarlo; esto motiva que la capacidad para
comunicar sea un rasgo clave de un estado consciente. Pero también podemos almacenarlo en la
memoria de largo plazo o usarlo para nuestros planes futuros, cualesquiera sean. Sostengo que la
diseminacion flexible de informacion es una propiedad caracteristica del estado consciente. (Dehaene

Stanislas 2015, p. 185).

Ahora entonces a manera de complemento, en relacion con el medio ambiente, ser consciente en
relacion a lo mencionado, pero con un enfoque mds ambiental, agregado a que “la nueva
informacién” seria contenidos conceptuales y actitudinales relacionado a la prevencién del medio
ambiente. Por consecuencia poder comunicar y usar esta informacién para el futuro en diferentes

situaciones, en especifico contendidos geograficos, seria ya un estado consciente.
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La adolescencia como se ha mencionado es una etapa complicada llena de cambios fisicos, sociales
y cognitivos, sin embargo los jovenes son capaces de tomar sus propias decisiones forjando una
identidad a través de valores que vayan de la mano al cuidado ambiental, encontrar un sentido real

a los contenidos académicos para tener un estado de conciencia ambiental.

3.3.2 LA COMPRENSION DEL CONTENIDO GEOGRAFICO COMO BASE PARA LA
FORMACION DE LA CONCIENCIA.

La ensefnanza de la Geografia a través del tiempo ha sido con un caracter conceptual y tradicional,
sin embargo antes las actuales necesidades del mundo, y las nuevas politicas econémicas que nos
rodean, el Sistema Educativo Mexicano se ha visto en la necesidad de modificar el enfoque de esta
asignatura para ahora poder crear un vinculo ambiental, como una competencia mds que los
alumnos de primer grado de secundaria deben aprender, con el fin de involucrarlos mas en el ambito
social, pero sobre todo poder tomar decisiones intervenir en su comunidad de una manera

consciente para con el ambiente.

Es asi como los contenidos de la Geografia a pesar de que en el (PyPE) de Geografia de México y el
Mundo 2011, han sido plasmado con estos propdsitos, en la practica educativo no se ha visto
reflejada, debido a que él deberia ser ensefiado como un contenido actitudinal, generar valores y
actitudes a través de contenidos conceptuales para la comprensién del mundo que rodea al
adolescente. Es decir en medida que los alumnos comprendan los componentes de la Geografia y
reflexiones acerca del impacto a través de situaciones reales que tiene el hombre ante el mundo,
generara conciencia ambiental, de otra manera seguird siendo una asignatura olvidada sin

contenidos de interés y valor real para los alumnos.

3.3.3 LA GEOGRAFIA COMO CONTENIDO ACTITUDINAL

Para finalizar este capitulo es importante mencionar que los contenidos Geograficos en relacion ala
conciencia ambiental, son actitudinales sin embargo para poder transformar el enfoque conceptual

a uno mucho mas actitudinal es necesario sefialar las diferentes definiciones que han sido
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reconocidas, cabe mencionar que de igual manera es un concepto polisémico, por ello al haber

diversas y diferentes definiciones se retoman para fines de esta investigacion las siguientes:
F. H. Allport 1935, citado por Martin- Bard, 1998 define actitud:

(...)JUna actitud es una disposicion mental y neuroldgica, que se organiza a partir de la experiencia y
gue ejerce una influencia directriz o dindmica sobre las reacciones del individuo respecto de todos los

objetos y a todas las situaciones que les corresponden.
La universidad de Catabria consultado en febrero 2018 retoma actitud como:

(...) “Predisposicion aprendida a  responder de una manera consistente  favorable o

desfavorablemente respecto al objeto dado” (Fishbein&Ajzen, (1975).
Kimball Young citado en Revista EDU-FISICA (2007) define Actitud como:

(...) La tendencia o predisposicién aprendida, mas o menos generalizada y de tono afectivo, a
responder de un modo bastante persistente y caracteristico, por lo comun positiva o negativamente
(a favor o en contra), con referencia a una situacién, idea, valor, objeto o clase de objetos materiales,

0 a una persona o grupo de personas.

Ahora bien los contenidos actitudinales son aquellos que se aprenden a través de diferentes
experiencias donde el desenlace es la toma de decisiones y que a la vez sean empaticas vy justas,
estos Unicamente se aprenden aplicandolos, de otra manera las actitudes quedarian Unicamente a
un nivel academicista y no como parte de una formacién para la vida. Es importante retomar
diferentes definiciones acerca de los contenidos actitudinales para conocer y reconocer las

caracteristicas de estos.

La Universidad de Antioquia en la plataforma aprende en linea define los contenidos actitudinales

de la siguiente manera:

(...) Las formas cdmo se expresan los valores en situaciones concretas y en el horizonte teleolégico de
las acciones humanas, es decir, que éstos son disposiciones individuales que permiten reacciones ante
otras personas, hechos o situaciones de acuerdo a las formas en cémo se ha constituido el entramado
cognitivo a lo largo de un proceso que involucra lo afectivo, lo conductual y por supuesto lo cognitivo.

Son dindmicos en la medida en que dependen de informaciones y circunstancias y de los niveles de
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desarrollo moral de los individuos al enfrentarse a situaciones reales o ejemplares donde se ponen a
prueba. Permiten la construccién de perspectivas en la medida en que reconfiguran las situaciones o
los hechos desde una éptica que responde al sistema de valores en el que estd inscrito un individuo.

(Consultado en febrero de 2018).

Por otra Parte la UAMEX, en el articulo “Los contenidos de Aprendizaje” define contenidos

actitudinales:

(...) Tienen la particularidad de estar configurados por componentes cognitivos (conocimientos y
creencias), afectivos (sentimientos y preferencias) y conductuales (acciones y declaraciones de
intencién). Otros autores (Fischbein, citado en Diaz-Barriga, 2002) han destacado la importancia del
componente evaluativo en las actitudes, sefialando que éstas implican una cierta disposicién o carga
afectiva de naturaleza positiva o negativa hacia objetos, personas, situaciones o instituciones sociales.
Esta complejidad los ubica en un nivel cognitivo superior al de los contenidos declarativos y

procedimentales. (Sanchez Mercado Griselda, consultado en febrero de 2018)).

Y por ultimo la biblioteca virtual de IPLACEX no menciona una definicidn acerca de los contenidos

actitudinales, pero si se acerca mucho a lo que deberia ser el fin de un contenido actitudinal:

(...)Son disposiciones afectivas y racionales que se manifiestan en los comportamientos, por ello,
tienen un componente conductual (forma determinada de comportarse) rasgos afectivos y una
dimension cognitiva no necesariamente consciente. En este sentido, sefiala Pozo que "la consistencia
de una actitud depende en buena medida de la congruencia entre distintos componentes. Una actitud
serd mas firme y consistente, y con ello mas estable y transferible, cuando lo que hacemos es

congruente con lo que nos gusta y lo que creemos." (Consultado en febrero de 2018).

La trasformacion de la asignatura de Geografia de México y el Mundo busca que los contenidos
factuales sean las herramientas para que los alumnos puedan ser conscientes de ellos y tengan
acciones e intervenciones e su realidad en pro del medio ambiente, los contenidos actitudinales
como se ha revisado por Antoni Zabala debe ser ensefiado desde la practica, respondiendo a los
intereses de los alumnos y cercano a su realidad. Con la finalidad de formar sujetos conscientes de
su entorno es indispensable mirar a la Geografia desde un enfoque social para desarrollar actitudes

participativas como ciudadano, sujeto histdrico y consiente.
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La prdactica educativa debera ser transformada en congruencia con los fines que se busca, en
definitivo un enfoque academicista , fragmentado y tradicional no aportara mucho en relacién a los
fines mencionados, se busca la intencion de encontrar un enfoque que permita concebir la
ensefianza de una manera global y real cercana al futuro incierto que los jévenes del siglo se van a
enfrentar, los conceptos factuales son necesarios para poder resolver problemas, pero los
contenidos actitudinales brindaran a los alumnos la auto determinacidon de poder ser conscientes
acerca de las decisiones que tomaran , generando empatia al reconocer que su intervencién en la
realidad formara parte del presente de generaciones futuras, sin embargo es importante mencionar
que tanto los contenidos factuales como actitudinales son importantes, estan relacionados como un
bascula, en medida que comprenda los conceptos seran la medida en que puedan aplicarlos y

compartirlos con su comunidad mas cercana.
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CAPITULO IV.

Diseno de la Propuesta. Fases para el Desarrollo de una propuesta
pedagdgica centrada en la innovacion.

4.1 LA INNOVACION EDUCATIVA

La tarea del sistema educativo a lo largo de los afios es cumplir con las exigencias del mundo en
constante cambio, para ello la innovacién educativa es un factor clave para mejorar la calidad
educativa. En medida que la sociedad evolucione, deberdn mejorar las estrategias de innovacién en

la educacidn.

Sin embargo antes de entrar de lleno a la innovacién educativa es importante comprender el

significado de la innovacién.
La definicion etimoldgica de innovar expuesta por Rosa Amalia Gémez (2016):

Innovacion proviene del latin innovo-are que es un hacer nuevo-renovar, que es el primer pilar de la

innovacion siendo una palabra clave el cambio-nuevo-renovar.
Otra definicidn de innovacién descrita por Wilfredo Rimari es:

Por otro lado el criterio de la Académica afirma que la innovacion es, el prefijo in-, con su origen latino,
equivalente a en, dentro, dentro de, al interior. Por resultante, el prefijo in- aporta al lexema base —
nov- el sentido de interioridad. “La innovacién es el ingreso de algo nuevo, dentro de una realidad

preexistente cuanto la extraccién o emergencia de algo nuevo, que resulta de la realidad” (2006, p.3)

Otra aportacion sin embargo de un cardcter mas productivo es la definicién de la Real Academia

Espanola:

“Del latin Innovatio, - onis. Creacion o modificacidn de un producto, y su introduccién en un

mercado”.

Para finalizar la revisién de diferentes autores acerca de lo que conceptualizan como innovacién,

revisemos lo que seiiala es Mario Albornoz:

103



El proceso de innovacién consiste asi en una serie de actividades no solamente cientificas y
tecnoldgicas, sino también organizacionales, financieras y comerciales; acciones que, en potencia,
transforman las fases productiva y comercial de las empresas. Adicionalmente, para quienes analizan
la innovacién como fendmeno portador de transformaciones en gran escala, ella es la base de lo que
hoy se denomina como sociedad del conocimiento y es también uno de los motores de la

globalizacién. (2009).

Una vez revisado la amplia gama del significado de innovacidn se llega a la conclusion de que es un
concepto que puede tener distintos enfoques desde distintas disciplinas; es decir en la definicién de
Albornoz (2009) se identifica claramente el enfoque econdmico administrativo que se le estd
atribuyendo, por otro lado Rosa Amalia (2016) y la definicién de la Academia establecen la linea

etimolégica del conocer la innovacion.

A pesar de las diferentes ideas de innovacién ningun de las responde al campo educativo que para

fines de esta investigacion es lo que nos concierne.

4.1.1 DEFINICION DE INNOVACION EDUCATIVA

Con lo expuesto es importante evidenciar los diferentes significados de innovacién educativa para
poder reconocer los elementos clave de ésta; varios autores han aportado con sus propias

definiciones entre ellas encontramos la de Jaume Carbonell citado en Wilfredo Rimari (2006):

Conjunto de ideas, procesos y estrategias, mas o menos sistematizados, mediante los cuales se trata
d introducir y provocar cambios en las practicas educativas vigentes. La innovacién no es una actividad
puntual son un proceso, un largo viaje o trayecto que se detiene a contemplar la vida en las aulas, la
organizacién de los centros, dindmica de la comunicad educativa y la culta profesional del
profesorado. Su propdsito es alterar la realidad vigente, modificando concepciones y actitudes,
loteando métodos e intervenciones y mejorando o transformando, segun sean los casos, los procesos
de ensefianza aprendizaje. La innovacién por tanto, v asocia al cambio y tiene un componentes
explicito u oculto- ideolégico, cognitivo, ético y afectivo. Porque la innovacion apela a la subjetividad
del sujeto y al desarrollo de su individualidad, asi como a la relaciones tedricamente practica

inherentes al acto educativo” (Carbonell, 2002, P. 11)

104



Por otra parte, Francisco Imberndn citado en Wilfredo Rimari (2006) define innovacién educativa

de la siguiente manera:

La innovacidon educativa es la actitud y el proceso de una indagacién de nuevas ideas, propuestas y
aportaciones, efectuadas d manera colectiva, para la solucidn de situaciones problematicas de la
practica, lo que comporta un cambio en los contextos y en la practica institucional de la educacién”.

(Imberndn, 1996, P. 64).

Finalmente y de una manera muy sintética se encuentra Moreno (1995) citado en OElI (sin afio de

referencia):
La innovacién educativa es la introduccién de algo nuevo que produce una mejora” (Moreno, P. 9).

La UNESCO en la serie “Herramientas de apoyo para el trabajo docente” extiende un amplio

argumento de lo que es y lo que implica la innovacién educativa:

(...) Lainnovacidn es el resultado de un proceso social, con multiples impactos; es la construccion de
la capacidad humana de transformar, crear y recrear el mundo; Produce modificaciones materiales
y simbolos, y por ello tiene una relacién profunda con la tradicién: no es lo nuevo solamente; Implica
la construccidn de sujetos sociales e histéricos capaces de realizarla con un sentido critico. (2016) P.

11

Una vez expuesto la multiplicidad de significados sobre la innovacidn educativa; para efectos de esta

investigacidn es necesario establecer una definicidon que serd la base de este trabajo

De esta forma afirmamos que la innovacién educativa es un acumulado de procesos intencionales,
ideas y estrategias encausados para mejorar resultados en la practica docente, implica actitud,
trabajo colectivo y la transformacién del enfoque educativo, ello en perfilar la posibilidad de una
educacion de calidad, entendiendo que en la medida de que el mayor porcentaje de los alumnos
cumplan con los aprendizajes establecidos en los planes y programas de estudios y la congruencia

de la practica docente se ird mejorando la calidad educativa.
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A. PARA QUE SIRVE LA INNOVACION EDUCATIVA

La innovacidn educativa busca transformar las practicas educativas academicistas y tradicionalistas
procurando desarrollarse a partir del interés y necesidades el alumno lo cual implica que dentro de
la preparacion de las y los docentes se brinden los conocimientos necesarios para promover un

cambio dentro de su practica educativa.

La innovacion educativa es parte de un enfoque globalizador y por ende de una educacién basada
en competencias debido a la estrecha relacién que se encuentra al buscar la prioridad al desarrollo
de las capacidades del ser humano con el fin de educar para la vida, y mejorar la calidad educativa
“La calidad educativa es un concepto con multiples sentidos y cualquiera enfoque que se estara
relacionado con el ideal de sociedad e institucidn que se requiere construir,” UNESCO, Lima (2016).
Sin embargo la Innovacion educativa es el proceso que debe seguir una institucion o el docente
dentro de su practica para lograr un vinculo entre los conocimientos académicos y la necesidad real
del alumno, a diferencia de la Metodologia o estrategias de aprendizaje; la innovacidn es donde se
visualiza las diversas transformacion o adaptaciones que se deben de hacer dentro del contexto
educativo para poder alcanzar los objetivos planteados en los programas y planes de estudio de
una manera profunday con propésitos establecidos; recordemos que la introduccién de una mejoria
sin transformar el enfoque no es una innovacidn por ejemplo concebir la innovaciéon Unicamente
como un equipamiento tecnolégico o el uso de las TICS como panacea ante el gran problema

educativo no representa ninguna transformacion de la practica.

(...)La innovacidén no es una simple mejora sino una transformacién; una ruptura con los esquemas y
la cultura vigentes en las escuelas, no se pueden considerar innovaciones si no producen
transformaciones en el enfoque mismo de la educacién, en el rol del docente, en las estrategias de
ensefianza centradas en el aprendizaje, o en creacidn de relaciones no violentas y de cooperacion en

la convivencia de la institucion educativa. (UNESCO, Lima 2016).

De esta forma se afirma que existe la necesidad de brindar funcionalidad y sentido a los contenidos
de aprendizaje en contextos diferentes de la vida, lo cual implica indiscutiblemente la innovacién en
la manera de ensefar y la concepcion de ésta; asi la premisa ante esta situacién es que el proceso

de ensefanza aprendizaje esta condicionado por la practica docente, la innovacion es un proceso
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complejo que implica un minucioso analisis de esta practica, donde la congruencia de los objetivos,
los contenidos que se estan ensefiando, el método que se utiliza y la evaluacién; de tal forma que
converjan de manera armonica para lograr una verdadera innovacién educativa; y con ello propiciar
el aprendizaje de los alumnos, en pocas palabras no se concibe la innovacidn si no se transforma el
sentido del acto educativo alinedndose a las exigencias del siglo XXI: Saber conocer, hacer, ser vy
convivir , con relacién a los contenidos: conceptuales, procedimentales, desarrollo integral del

alumno y actitudinales.
B. IMPLEMENTACION Y CONDICIONES
Jaume Carbonell (2010) presenta una serie de factores clave que permiten promover la innovacion:

I.  Lainnovacion se arraiga en los equipos docentes sélidos donde existe la actitud cooperativa
es decir abiertos al cambio.

II.  La conformacidn de redes de comunicacion que permitan el intercambio de la informacién
para promover a innovacion a propdsito del uso de las tecnologias

lll.  El ambiente de confianza la comunicacién son pilares de una base ara que sarga la
innovacion sin caer en un ambiente de relajo o descuidar los propdsitos.

IV. Lainnovacidn debe sr institucionalizada es decir que no sea una actividad espontanea o sélo
para cumplir los objetivos, sino un tipo de via para estar en constante cambio preparados
para el futuro incierto

V.  Por ultimo y mds importante que la innovacidon no se convierta en lo que era, es decir caer

en las mismas actividades “innovadora” seria una rutina perderia la esencia.

Los mencionados, son factores que promueven la innovacién en las instituciones educativas, sin
embargo es bien sabido que el marco normativo del Sistema Educativo condiciona muchas veces las
innovaciones que los docentes deseen promover; sin embargo cabe rescatar que los docentes tienen
la capacidad de poder modificar cada uno de estos limites al contexto necesarios en medida de que
los docentes estén implicados en la toma de decisiones, expresion de opiniones y compromisos con

las decisiones acordadas.
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(...) Las instituciones educativas estdn condicionadas por la normas y prescripciones de las
autoridades educativas: el curriculo, la estructura y organizacién de los centros, los horarios e incluso
en muchos casos los libros de texto... Sin embargo, las instituciones innovadoras no ven dichas
prescripciones como una camisa de fuerza que les limita la creatividad, el grado en que se adapta, e
incluso se recrea la normatividad externa a las caracteristicas concretas de la institucién educativa es

un indice del frado d creatividad, autonomia y madurez de la misma. UNESCO, Lima (2016).

En este punto, vale mencionar que asi como existen condiciones que favorecen la innovacion
educativa, también existen limitantes que pueden dificultar este proceso, alguno de ellos menciona

Carbonell son los siguientes:

I.  Laresistencia del profesorado a cambiar, estar sumamente “casado” con un enfoque
no permite abrir las puertas a nuevos paradigmas que faciliten lograr los objetivos
II.  El individualismo y el trabajo competitivo son sin duda las principales barreras a la
que se enfrenta la innovacidn, dentro del profesorado y administrativo resulta dificil
trabajar colaborativamente para lograr los objetivos.
lll.  El pesimismo es un mal que puede consumir cualquier proyecto de innovacién,
agrandar el problema a tal magnitud de no poder encontrar una solucién y mencionar

falta de recursos tiempo o dinero como pretexto para no lograr la innovacién.

Estas tres son los principales factores que impiden una innovacién, ello implica; que la practica
educativa que ejercen los y las docentes no es congruente debido a la toma de decisiones y seleccién
de contenido afejos que realizan; en este punto vale la pena sefalar que esta practica esta
condicionada por sus creencias, conocimiento popular y métodos antafias es por ello importante

gue tengan conocimiento del proceso por el cual se debe transitar hacia una prdctica innovadora.

4.1.2 FASES DE LA INNOVACION EDUCATIVA.

Después de reflexionar acerca de lo que favorece o condiciona la innovacién educativa, reiterando

gue es un proceso, es momento de detenernos a mirar las 6 fases realizadas por (Carbonell 2010).
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1.-DIAGNOSTICO

Esta fase consiste en buscar evidencias del

que el problema existe; implica la

busqueda de indicadores
cuantitativos(calificaciones, reprobacion,
resultados de examen) vy cualitativos
(sistema de evaluacion, desempeiio para
una toma de decisiones-analisis a través de

un guion de entrevista y observacién)

2.-CONOCER LA REALIDAD QU SE QUIERE
CAMBIAR

En esta fase se trabajara con la validacién
de un sistema de evaluacion para ubicarla
en relacion de los objetivos.

Se trata de que con el manejo del
contenido de acuerdo al programa y plan
de estudios.

Demostrar en situaciones de aprendizaje:

productos de aprendizaje de los alumnos.

3.-CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA DE
MEJORA

En esta fase se llevard a cabo la aplicacidn
de la propuesta.
Medicidn con un instrumento de

evaluacion.

4.-GESTIONAR LA PRUEBA

Esta fase se buscara hacer que suceda,

brindar los recursos administrativos,

econdmicas, humanas etc

5.-APLICARLA

Realizar la intervencion

6.- EVALUAR

En esta ultima fase se llevara a cabo un
ejercicio de conciencia respecto a la

medida que se cumplieron los objetivos.
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Otro modelo para la innovacidn es el propuesto por la UNESCO, Peru. “Herramientas de apoyo para

el trabajo docente”. 2016.

Fase

Caracterizacion

Acciones

Intencionalidad

Se debe partir de una

En la prdactica docente e

intencionalidad, es decir | valorara el sentido de la
preguntarse qué se quiere | realizacion de la
transformar y definir un | observacién y por
horizonte. consecuente de un
diagndsticos con la
intencionalidad de
reconocer las
incongruencias de la
practica educativa
Planificacién Elaboracién de una | Establecer indicadores

programacién que permita

conocer cémo seé va

implementar el cambio

(responsabilidades,
condiciones y tiempo) para

monitorear y evaluar.

Identificacidon de recursos

Identificar los recursos

materiales , humanos,
tecnolégicos,
infraestructura con la que

se cuenta

Implementacién

desarrollo

Poner en practica la
planificacion, registrar las

acciones emprendidas, los
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resultados, hacer los ajustes

necesarios

Evaluacion y balance

Preguntarse  nuevamente
sobre cémo resulté todo el
proceso, los resultados que
se obtuvieron.

éQué dificultades
surgieron? éCémo se logro

vencerlas?

Definicion de instrumentos
a utilizarse.
Identificar fuentes de
informacién y plazos.

Analizar la informacion

Una vez seifialado ambos modelos de innovacion, y para fines de este trabajo se llevara a cabo como

propuesta pedagdgica el modelo innovador que sefala la UNESCO, debido a que la conforman fases

accesibles al contexto educativo observado.

4.1.3 DIAGNOSTICO PEDAGOGICO: ELEMENTOS Y PROPOSITOS.

El diagnostico pedagégico es un elemento fundamental para poder desarrollar una propuesta de

innovacion, sin embargo no tiene una fundamentacion tedrica tan amplia como otras definiciones,

éste no tiene el sustento pedagdgico que debiera. Por ello es importante mencionar qué es un

diagnéstico, para luego, profundizar en el diagnostico pedagdgico.

Ricard Mari Molla define diagndstico de manera general:

(...) Un conocimiento que se alcanza, por una parte, a través de una acumulacién de datos, y por otra

, los medios que permiten el acopio de tales datos, de un proceso temporal que requiere el uso de

otras estrategias o procedimientos para obtener informacién de algo. (2001), p. 22.

En el Diccionario de la Lengua Espanfiola, define diagndstico:

(...) Del gr. dtayvwotikog diagnostikds. Un conocimiento de algo que se alcanza por medio, a —través

de, un proceso temporal.
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Para Espinoza (1987) citado por Arteaga Basurto (2001) sefala que el diagndstico:

(...) El diagndstico es una fase que inicia el proceso de la programacidn y es el punto de partida para
formular el proyecto; asi "el diagndstico consiste en reconocer sobre el terreno. Donde se pretende
realizar la accién, los sintomas o signos reales y concretos de una situacién problematica, lo que

supone la elaboracién de un inventario de necesidades y recursos". (2001, p. 83)

Existen diversas definiciones de lo que es un diagndstico, al ser un concepto de cardcter clinico,
existen similitudes en los conceptos revisados sin embargo, el cardcter pedagdgico no ha sido
reconocido socialmente pese a los avances educativos, los cuales aseguran que una intervencién

pedagdgica mejora de manera notable cuando se realiza un diagnéstico pedagdgico.

(...)No existe una tradicion histérica fuerte del uso del término diagnostico en pedagogia, mas que
otros términos de orientacion normativa y cuantitivista (Doval, 1995). Ademas, la tradicion de
diagndstico en pedagogia ha estado determinada por el enfoque médico-psicoldgico, condicionando,
como consecuencia, la misma funcién y concepto del diagnéstico en el contexto pedagdgico. (Mari

Moll4, 2001, p. 22)

De esta manera identificamos que la definicién precisa de diagndstico pedagdgico se encuentra
escondida dentro de la misma psicologia que ha tomado en enfoque educativo debido a las
exigencias que la sociedad demanda ante la practica educativa del docente, por esta razén es

importante retomar diferentes definiciones del diagndstico pedagdgico.

Para Mari Molla (2001) el diagnostico Pedagdgico es:

(...) Un proceso que, mediante la aplicacion de unas técnicas especificas, permite llegar a un
conocimiento mds preciso del educando y orientar mejor las actividades de ensefianza aprendizaje.

P.23
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Para Buisan (1987) delimita el diagndstico pedagdgico como:

(...) conjunto de técnicas y actividades de medicidén e interpretacion cuya finalidad es conocer el
estado de desarrollo del estudiante. Nos facilita la identificacién de las caracteristicas personales que
pueden influir en el progreso del alumnado y de sus causas, tanto individualmente como en grupo.
Consiste en saber cdmo se desarrolla, evoluciona el proceso de ensefianza- aprendizaje del alumnado
y su maduracidn personal en el medio escolar y familiar. Para ello debemos conocer cémo es el
individuo y hacia donde evoluciona o puede llegar. Un diagndstico pedagdgico tiene en cuenta la
totalidad de la persona y por ello hay que observarla y tratarla. Hay que realizarlo en todo el ambito

escolar para orientar a los estudiantes. Consultado en febrero de 2018.

Y por ultimo Lizardo Doval (1995) citado por Mari Molla define diagnostico pedagdgico de la siguiente manera

(...) Actividad cientifico-profesional de apoyo al Sistema Educativo convencional que se ocupa de re-
conocer en una situaciéon (individual y, sobre todo, colectiva) a examen, y por comparacién con el
modelo tedrico de referencia, su naturaleza y potencial de cambio pedagdgicamente asistido, al
objeto de tomar decisiones (remediales o preventivas) mds congruentes con los juicios predictivos de

ellos derivados. (2001, p 29.)

Para fines de esta investigacion la definicion de Doval (1995) es congruente, sin embargo también

existes aspectos, funciones de diagndstico y metas que es importante revisar. Ante esta situacion y

tras una busqueda de diferentes posturas se delimitan los siguientes.

Segun Brueckner y Bond (consultado en febrero 2018) los aspectos que debe abordar el diagndstico

pedagégico son:

Comprobacion del progreso del alumnado hacia metas educativas establecidas (test y
observacion)

Identificacidn de los factores en la situacion ensefianza-aprendizaje que puedan interferir el
Optimo desarrollo individual de los escolares (test, observacidon, conocimiento de los
factores)

Adaptacién de los aspectos de la situacidon ensefianza-aprendizaje a las necesidades y

caracteristicas del discente en orden a asegurar su desarrollo continuado
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Los elementos fundamentales para llevar a cabo un diagnostico pedagdgico (consultado en febrero

2018) son:

a) Individuales: se relacionan con todos aquellos factores que configuran la realidad total del
individuo: condiciones personales (fisicas, sensoriales, intelectuales, personalidad, intereses,
competencia curricular, estilo de aprendizaje, intereses, actitudes, adaptacion al entorno,

interaccion entre iguales...)

b) Contextuales: referidas al medio en el que se encuentra inmerso el alumnado y que influye en su

desarrollo. Incluye: ® Ambiente familiar ¢ Ambiente educativo ® Ambiente social

Para Marin y Rodriguez (2001) el objetivo del diagndstico pedagdgico debe ser la comprensién y la

explicacidn sin obviar la prediccién. Para ello es importante:

a) Analizar situaciones y alumnado a través de:

= Laexploracién y recogida de informacidn de una manera intencional

= Laidentificacion y reconocimiento de las categorias o variables descritas en
los marcos de referencia del diagndstico pedagdgico

= Descripcidon y registro de las variables mediante su representacion.

= La explicacién dando respuestas rigurosas al por qué de los fendmenos.

b) Evaluar y valorar la informacidn obtenida en el analisis, estableciendo un juicio sobre la situacién

del alumnado.

c) Predecir estableciendo un prondstico sobre la evolucién futura del alumnado.

El diagnostico que se llevd a cabo conforme a los incisos mencionados: A groso modo se analizo al
alumnado a través de: La observacién, y la compilacidn de resultados de los diferentes instrumentos
aplicados, reconociendo las variables establecidas al inicio de la observacidén no participante que se

llevé a cabo, con ayuda del registro cuantitativo, para posteriormente graficar y valorar la
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informacién obtenida para llegar a la conclusién de que existe incongruencias entre la practica

educativa y los propdsitos de la asignatura.

4.3 DESARROLLO DE LA PROPUESTA DE INNOVACION.
4.3.1 CONTEXTO DE LA INSTITUCION.

La Secundaria Particular No. 0307 “Los Fresnos A.C”

Nombre Oficial: Escuela Secundaria Particular No. 0307 “Los Fresnos. A.C.”

C.C.T. 15PESO0796T

Turno: Matutino

Clave Estatal: 0406BSPAUMO0307

Clave Federal: 1597651

Adscripcion:
Secretaria de Educacidon del Estado de México
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal.
Direccion de Educacién Basica.
Subdireccién Regional del valle de México.
Coordinacién Regional 04 Cuautitlan Izcalli

Supervisién Escolar S029 de Secundarias Generales.

54760

Ubicacion: Av. Del Vidrio N° 9. Centro Urbano, Cuautitlan Izcalli, Estado de México, C.P.
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e Ficha Técnica:

Adscripcion:

Nombre Oficial: Esc. Sec. Part. No. 0307 “Los Fresnos. A.C.”
C.C.T. 15PES0796T

Turno: Matutino

Clave Estatal: 0406BSPAUMO0307

Clave Federal: 1597651

Secretaria de Educacion del Estado de México
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal.
Direccion de Educacién Basica.

Subdireccién Regional del valle de México.
Coordinacidn Regional 04 Cuautitlan lzcalli

Supervisién Escolar S029 de Secundarias Generales.

e Ubicacion e Infraestructura

La Secundaria del Colegio Los Fresnos se encuentra ubicada en las Av. del Vidrio Num. 9 en el Centro

Urbano del Municipio de Cuautitlan Izcalli en el Estado de México.
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La citada Secundaria cuenta con un edificio especifico para el nivel, con nueve aulas, auditorio, sala
audiovisual, taller de computacién, laboratorio de ciencias (ubicado en el edificio de Primaria) y 5
espacios dedicados a oficinas administrativas, ademas de los espacios suficientes para las areas de
mantenimiento y bodega. Estos espacios se ubican en un edificio de cuatro plantas. En el patio hay
un espacio destinado a la tienda escolar; mientras que se utilizan dos canchas deportivas contiguas
al edificio, mismas que la institucion mantiene en resguardo (comodato informal) y mantenimiento

considerando que son comunales.

e Algunos comentarios sobre la Secundaria “Los Fresnos”

Es parte de un proyecto educativo que se fundd en la zona de Cuautitlan Izcalli con la pretensién de
una oferta educativa cuyas caracteristicas esenciales serian: la calidad educativa y el desarrollo de
un sistema bilinglie en todos los grados escolares. De esta forma el Colegio Los Fresnos ofrece un

servicio educativo en los tres niveles de Educacion Basica. Cabe destacar que las condiciones en que
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se proyectd esta institucion le han permitido obtener distintos logros; de éstos destaca que en la
prueba ENLACE (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, 2007) del ciclo escolar 2006 — 2007 la
Secundaria se ubicd con el mejor puntaje en el municipio, ocupando el séptimo lugar a nivel estatal
y el 92 a nivel nacional; para el ciclo 2007 — 2008 (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, 2008), se
mejoraron los resultados: primer sitio en el municipio, segundo lugar a nivel estatal — sefalando que

fue el mejor puntaje de toda la zona metropolitana de la Ciudad de México y el octavo lugar nacional.

La comunidad educativa del colegio Los Fresnos se ha distinguido por su permanente compromiso
con la nifiez y la juventud, el medio social en que se desarrollé y el medio ambiente en que vivimos.
Ademas se ha perfilado como una opcidn preocupada por la profesionalizacidon de sus docentes con
la idea de que éstos desarrollen practicas centradas en los enfoques de los Planes y Programas, asi
como con base en las tendencias educativas mas pertinentes (constructivismo y desarrollo de
competencias), lo que le ubica como una opcién educativa de vanguardia; muestra de ello se

sintetiza en ideario de esta escuela (Colegio Los Fresnos, 2009, p.101)

A continuacidén se presenta el ideario de esta institucion donde se plasman la filosofia institucional y
de los cual se derivan los distintos objetivos institucionales; en este sentido se reitera la importancia
de que se asume que este ideario es la guia que orienta a todos los integrantes de la institucién cuyos

esfuerzos se unen y se encaminan hacia el cumplimiento de estos logros.

Filosofia

Creemos que la calidad de vida social e individual para ser, saber, hacer y convivir radica en la
construccion del conocimiento y en la vivencia de valores universales, que difundidos en un
espacio educativo hacen que este bienestar de vida perdure en la historia y fortalezca la firmeza

del espiritu de todos los individuos.
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Vision

Ser un centro humanista de aprendizaje bicultural, donde reine el cuidado por la nifiez, el

respeto, la verdad, la comprensidn y la tolerancia.

Donde se promueva el interés por la investigacidn, el saber y la creatividad que permita obtener
la excelencia académica, bajo un marco de responsabilidad, compromiso social y ambiental,
para que nuestros alumnos, padres de familia, docentes y en general la comunidad escolar,

encuentren en forma solidaria un espacio para el crecimiento y desarrollo personal

constantemente.

Mision

Formar nifios y jévenes con disciplina y creatividad, que desarrollen el interés por la
investigacion y el saber, capaces de trabajar en equipo; mismos que con un alto sentido de
responsabilidad y una actitud de respeto sean promotores de cambios que ayuden a construir
sociedades una sociedad mas justa, racional y equitativa; conscientes del cuidado y la

conservacion de la naturaleza como herencia de vida para las generaciones futuras.

Valores
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Respeto.

Responsabilidad.

Trabajo.

Solidaridad.

Confianza.

Tolerancia.

Ideal educativo

Convencidos de que la educacién es el pleno desarrollo humano de manera integral mismo que
les permita ser participes ciudadanos que construyan sociedades mas justas y equitativas y que
colaboren en la preservacién y restitucion del medio ambiente, al tiempo en que se perfilan
como profesionistas a través de la excelencia académica y que con ello colaboren al desarrollo
de nuestra comunidad y del pais; establecemos que nuestra propuesta desarrollar aprendizajes

para

Ser
Saber
Hacer

Convivir
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En este ideario se nota, que en la construccidén de esta propuesta se consideraron las actuales
exigencias para la educacién y en respuesta a ello se decidié recuperar las recomendaciones de la
UNESCO sobre el desarrollo de la educacidn integral, vindicando los cuatro pilares de la educacion:

“Educar para ser, saber, hacer y convivir”.

4.3.2 DIAGNOSTICO

El diagnostico se llevd a cabo en la citada Escuela Secundaria Particular No. 0307 “Los Fresnos. A.C.”,
en el mes de marzo del 2017, del ciclo escolar 2016-2017 en el grupo 1° Verde (primer grado de
secundaria) durante la asignatura de Geografia de México y el Mundo a cargo de la profesora ,

Beatriz Hernandez.

Se llevé a cabo una observacidn no participante, con poyo de una encuesta para los alumnos y una
entrevista la profesora, cabe mencionar que estas herramientas de observacion se llevaran a cabo

con éxito gracias a la célida atencién del personal administrativo, y docente.

La observacion se llevd a cabo durante el mes de marzo 2017 acudiendo dos veces por semana a la
institucion, durante la visita revisaban el Bloque 4. De la asignatura, a groso modo la interaccién
entre el docente y los alumnos es amena, con el uso de diferentes recursos tecnolégicos, y diferentes
formar de trabajo; académicamente se llevan de forma ordenada los contenidos del Plan y Programa
de estudios 2011, dirigidos totalmente por el docente, a continuacién se mostraran las herramientas

para la observacidon y conocimiento de la realidad realizadas y posteriormente sus resultados.

La observacién serd no participante, durante dos semanas en dreas de la institucion de forma
continua para potencializar los resultados. El formato se realizara Unicamente para fines de esta
investigacion para obtener datos cualitativos y cuantitativos con previa autorizacién de la institucion

sin fin de lucro.
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Es importante mencionar que el diagnostico se llevé a cabo en dos ambitos: los alumnos y la practica
docente definiendo sus actividades con relacién a los propdsitos del Plan y Programa de Estudio

2011.
Grafica 1.

Para llegar a los presentes resultados se aplicd la encuesta (anexo 1) alos 20 alumnos con un tiempo

estimado de 20 minutos.

En la gréfica 1, la mayoria de los alumnos manejan la informacion de los 5 bloques que comprende
el Programa de Estudio de Geografia de México y el mundo; sin embargo podemos identificar una
carga mayor en cuestion de manejo de informacidon y comprension de informacion en los contenidos
conceptuales de la asignatura a diferencia de la aplicacion de esta informacién en la vida cotidiana;
por ultimo se encuentran dos aspectos, mostrando un rezago respecto a la columna 3. Componentes
Sociales y Culturales y la columna 5. Calidad de Vida, ambiente y preservacion de desastres
naturales; esto nos lleva a plantear que no se estd logrando una de la competencias Geograficas que

establece el Programa, que es la participacién activa y consciente del alumnado
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Gréfica 1.

Resultados de Diagnostico -Alumnos

<
E 20
= 18
'; 16
= 14
= 12
g 10
8
a
3 ]
(]
by 2
o 0
g Espacio Component = Component @ Component Calidad de
2 Gegraficoy es es Sociales es Vida,
< Mapas Naturales y Culturales = ecénomico = ambientey
S prevencion
de
desastres
naturales.
H Aplicacién de la Informacion 2 5 1 3 0
H Comprension de la informacién 3 5 3 2 1
Manejo de informacién 15 10 8 15 15
BLOQUES DE LA ASIGNATURA
Manejo de informacién W Comprension de la informacién M Aplicacién de la Informacidn

Grafica 2.
Para llegar a los presentes resultados se aplico la entrevista para el docente (anexo 2) la cual se llevd

a cabo videograbador, como instrumento preferente para el docente.

En la grafica 2 nos permite identificar que a pesar de la entrevista que la docente nos otorgd
mencionando que ella seguia enfoques activos, su practica educativa sigue siendo muy subjetiva, al
tener mayor peso la toma de decisiones a través de la ética y moral, es decir lleva a cabo las
modificaciones y actividades pensando en lo mejor para los alumnos en relacién al contexto en que
se encuentren, esto nos lleva a pensar groso modo que el docente a pesar de buscar un modelo
activo y herramientas tecnoldgicas, no estd logrando que los alumnos relacionen los contenidos
conceptuales geograficos con aquellos contenidos actitudinales como los son la participacién de

manera consciente para la preservacion del medio ambiente.
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Gréfica 2.

PRACTICA EDUCATIVA- DOCENTE

4.3.3 RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

Tras la recoleccidn y analisis de datos obtenidos de la encuesta realizada a los alumnos y la entrevista
con el docente, la veracidad de que existe un problema en cuestidon de metodologia en la practica
educativa del docente, la discrepancia que existe entre los objetivos del bloque 5 de los cuales son
practicos, a los de los primeros bloques que son conceptuales. El uso de herramientas tecnoldgicas
y la visién de utilizar una pedagdgica activa no esta considerando aquellos contenidos actitudinales

y practicos de la asignatura.

Sin embargo estos resultados alumbran de manera global nuestra intervencidon, como elemento a
favor que los alumnos si conocen y comprenden contenidos geograficos conceptuales, lo cual facilita

gue se involucren a través de una motivacién intrinseca a la participacion consciente en su
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comunidad; es decir, en medida que los alumnos conozcan y comprendan los contenidos

geograficos podrd favorecer la aplicacion de ellos en su comunidad.

Vale la pena mencionar que de acuerdo al contexto de la escuela, los alumnos tienen los recursos
materiales y humanos para poder desarrollar una intervencidon a su medida para poder aplicar y
desarrollar el tercer propdsito del Programa de Estudios de Geografia de México y el mundo.
“Participar de manera consciente en el espacio geografico para proponer medidas que contribuyan

a la conservacion del ambiente y la prevencion de desastres en México y en el mundo” SEP, 2011.

Estos resultados muestran la existencia de que el problema existe; los alumnos de la Escuela
Secundaria Particular No. 0307 “Los Fresnos. A.C.” en primer grado de secundaria no estan logrando
uno de los propdsitos establecidos, lo cual permite una intervencién congruente a lo que fue la
problematizacion de esta investigacion, los alumnos no logran relacionar los contenidos
conceptuales con los actitudinales porque no encuentran un sentido funcional a la Asignatura mds
alld del conocimiento y manejo de la informacion geografica comunmente tratada de manera
tradicional, buscamos un enfoque mas social, humano y consciente para el medio ambiente a través
de estos contenidos, con un método global que permita lograrlo y se pueda representar en un

proyecto para su comunidad.

4.2 PLAN DE TRABAJO.

El plan de trabajo se llevara con base a la propuesta de innovacién establecida por la UNESCO, de
esta forma se trabajara con un enfoque globalizador utilizando el Método de Proyectos; se
desarrollara en 11 sesiones, 8 sesiones seran dedicadas a la realizacidn de actividades y productos
gue ayudan a favorecen una conciencia ambiental, y las ultimas 3 sesiones conformadas por la
intencidn, preparacion, ejecucién y evaluacidn del proyecto :” De la reflexion a la accién” con el

método para la ensefianza de las competencias: Método de Proyectos.
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Fase

Diagnostico

Intencionalidad (Propdsitos

y objetivos de la propuesta)

Planificacion

Identificacion de recursos

Caracterizacion

El problema existe tas
realizar diferentes
instrumentos de

observacion
La intencionalidad  es
transformar el enfoque

conceptual de la Geografia

para concebirlo en un
enfoque social, con la
busqueda de una

intervencion por parte de
los alumnos en su
comunidad a través de un

proyecto, en el bloque V.

por sus contenidos
practicos para la
preservacion del medio

ambiente.

Elaboracion de un Proyecto
con base a las fases, vy
caracteristicas que William
Kill Patrick establece en el
método global. “Método de
Proyectos”. Desarrollo de
secuencias Didacticas
Identificar y valorar las
propuestas de proyectos en

funcién de valor econémico,

Acciones

Recoleccidn de datos

Establecer como horizonte

un enfoque global,
buscado....
Establecer, objetivos,

del

las

tiempos, actividades y
fechas de entrega
proyecto asi como

caracteristicas de este.
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Implementacion

desarrollo

Evaluacion y balance

tiempo y disponibilidad de
los alumnos y del Programa
de Estudios.

Se llevara cabo el proyecto
en tres fases para culminar
con una propuesta
totalmente descrita por

ellos, con relacién a las

secuencias didacticas.

Evaluar si el proyecto ha

generado un  impacto
considerable en la
comunidad educativa
mostrando resultados
concretos.

Se presentara un trabajo
con dos vertientes , tedrico
y practico para poder
mostrarlo a la comunidad
educativa por los alumnos
con el instrumento que ellos
elijan

Conversar las dificultades y
oportunidades que tuvieron
durante el proyecto, con
una evaluacion grupal e

individua de los proyectos.
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CAPfTULOV.

LA GEOGRIA DESDE UNA NUEVA PERSPECTIVA: UNA PROPUESTA
PEDAGOGICA.

PRESENTACION

Con la presente propuesta se pretende que los alumnos de primer grado de secundaria, construyan

un proyecto de reforestacidon en su comunidad dirigido por el docente y un proyecto libre como

herramienta para el desarrollo de una conciencia ambiental realizado en tres fases: concientizacion,

cuidado y participacién; ya que, como lo menciona el Plan y Programas de Estudio en la asignatura

de Geografia de México y el Mundo, se deben promover competencias geograficas relacionas con la

intervencion, concienciay promocién del cuidado ambiente a través de los conocimientos geografico

tales como:

Manejo de informacion geogrdfica. Implica que los alumnos analicen, representen e
interpreten informacion, particularmente en planos y mapas, para adquirir conciencia del
espacio geografico. Con su desarrollo, los alumnos pueden orientarse, localizar sitios de
interés, conocer nuevos lugares, representar e interpretar informacion de tablas, graficas,
planos, mapas, entre otros. Contribuye a que continden aprendiendo y manejen diferente

informacidn en las escalas local, estatal, nacional, continental y mundial.

Valoracion de la diversidad natural. Posibilita que los alumnos analicen las relaciones
espaciales de los componentes y procesos naturales de la Tierra, para apreciar su
distribucién e importancia en las condiciones de vida en la superficie terrestre. Con su
desarrollo, reconocen las condiciones naturales del espacio en las escalas local, estatal,
nacional, continental y mundial, y participan en el cuidado y la conservacion del lugar donde
viven. Contribuye a que valoren la diversidad natural, a partir de reconocer las interacciones
de los componentes naturales en la superficie terrestre y promover una relacién compatible,

armonica y respetuosa de los seres humanos con la naturaleza.
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Aprecio de la diversidad social y cultural. Implica que los alumnos analicen el crecimiento, la
composicidn, la distribucién, la concentracién y el movimiento de la poblacién, asi como su
diversidad, para reconocer caracteristicas y problemas sociales especificos de diversos
territorios y culturas. Con su desarrollo, los alumnos fortalecen la construccién de su
identidad, a partir del reconocimiento y la valoracién de la diversidad cultural y la

importancia de una convivencia intercultural.

Reflexion de las diferencias socioecondmicas. Contribuye a que los alumnos relacionen los
componentes del espacio geografico que inciden en la conformacién de espacios
econémicos, para reconocer la desigualdad socioeconémica en las sociedades actuales.
Coadyuva a que los alumnos analicen las condiciones socioecondmicas del contexto local y
tomen decisiones en la vida cotidiana para el desarrollo personal, familiar y comunitario, asi

como para el consumo inteligente y responsable.

Participacion en el espacio donde se vive. Posibilita que los alumnos integren las relaciones
entre los componentes del espacio geografico que inciden en la calidad de vida, el ambiente,
la sustentabilidad y la prevencion de desastres, para identificar posibles soluciones a
problemas locales. Contribuye a que los alumnos participen de manera informada y activa
en el lugar donde viven, para cuidar y conservar el ambiente y saber actuar ante riesgos

locales, con plena conciencia del papel que ocupan en la sociedad.

De esta forma, para lograr estos propdsitos se optd por el Método de Proyectos que desde los
principios de la pedagogia activa posibilita tanto el desarrollo de capacidades como la formacién de
la conciencia y genera aprendizajes colaborativos esenciales para la formacién de competencias

sociales para la vida armodnica.
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5.2 OBIJETIVO

Favorecer en los alumnos de primer grado de secundaria el desarrollo de un proyecto de
reforestacién como herramienta para desarrollar una conciencia ambiental disefiada en cuatro
etapas: conocer, reflexionar, concientizar y actuar; con el fin de propiciar el aprendizaje significativo
de todos los contenidos geograficos y desarrolle competencias para resolver situaciones reales y

complejas en su vida cotidiana.

131



5.3METODOLOGIA
5.3.1 Aspectos Generales

Las exigencias de la sociedad con el paso del tiempo se ha acrecentado, ahora busca que los jovenes
tengan una formacidén mdas completa pero sobre todo con las demandas ambientales que se han
generado en los ultimos afios una preocupaciéon por que esta formacién llegue a niveles de
concientizacién ambiental, resulta dificil poder adecuar los contenidos que se han manejado por
afos y brindar un enfoque distinto, por lo que es dificil para los jévenes poder apropiarse de dicha

situacion.

Ante esta problemadtica, se elaboré una propuesta pedagdgica con 11 sesiones organizadas de la
siguiente manera; de la sesidn 1 -8 elaboradas para que los alumnos realicen actividades y elaboren
productos que funcionaran como evidencias para su proyecto final, con las finalidad de propiciar
elementos para desarrollar una conciencia ambiental; de la sesidon 9-11 esta organizada para la
elaboracion del proyecto “De la reflexion a la accidn” con base en el Método de Proyectos sobre el
cual la Direccidon de Investigacidn y Desarrollo Educativa del Instituto y de estudios Superiores de
Monterrey (sin afio de referencia) establece que “El método de proyectos busca enfrentar a los
alumnos a situaciones que los lleven a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprenden como
una herramienta para resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se
desenvuelven.”. Dicho método resulta congruente para llevar a cabo la participacion en su

comunidad por parte de los alumnos.

Es importante mencionar las fases de ensefianza-aprendizaje en el tipo de proyecto De problemas.

En estos se muestra al alumno problemas que pueden encontrarse en su vida cotidiana.
A. INTENCION.

Lugar para el debate y elegir el objeto que se va a construir, el cdmo deber ser y los objetivos.

Asimismo la organizacion de la clase y caracteristicas generales.
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B. PREPARACION

Disefiar el objeto, la planificacion de este y el cronograma de actividades. (Medios a utilizar,

materiales, informacién y tiempos.
C. EJECUCION

Se comienza a trabajar teniendo el cronograma de actividades y medios. Se ponen en practica las

técnicas y estrategias de aprendizaje.
D. JUICIO O EVALUACION.

Se valora la congruencia y eficacia del proyecto finalizado, comparar los objetivos previstos y los

reales. Valoracién de la participacion y accién del alumnado.

Esta propuesta se centra en el bloque 5 del Programa de Estudios de Geografia de México y el Mundo
en el eje 5 Calidad de Vida , ambiente y prevencion de desastres busca “. Aplicar los conocimientos
geograficos adquiridos a lo largo del curso. Se abordan contenidos enfocados a la calidad de vida de
las sociedades, el cuidado del ambiente desde la perspectiva de la sustentabilidad y la prevencion
de desastres, con la finalidad de promover acciones que los alumnos puedan emprender ante los
problemas ambientales y los posibles riesgos del lugar que habitan.”. Mas adelante esta el

cronograma de actividades de la propuesta donde se puede observar dicha metodologia.

Como parte, importante de la metodologia se presenta la estructura de la clase atendiendo los

principios de la actividad pedagdgica.

® Estructura de la Clase.

Las clases se llevard a cabo en dos vertientes, el aprendizaje individual y colaborativo, el cual permite
la participacidn de los alumnos, y la organizacidon del aprendizaje asi como la ensefianza en el aula
de manera individual y colectivamente. Cada secuencia didactica cuenta con actividades de

ensefianza, aprendizaje y evaluacion
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Cabe mencionar que se busca tener en cuenta que existen diferentes factores que influyen en el
proceso de E-A, como las caracteristicas individuales y del grupo, el contexto escolar y familiar, y por

ultimo los propdsitos objetivos de cada actividad.

5.3.2 ORGANIZACION DEL TRABAJO

El proyecto a trabajar se desarrollara a lo largo de 11 sesiones, cada etapa del proyecto se trabajara
en 3 0 2 sesiones, el tiempo de trabajo en cada sesién es de cuatro horas semanales, teniendo en

cuenta la posibilidad de adecuar tiempos segun el profesor lo permita.

Es importante mencionar que la clase se llevara a cabo en tres momentos: las actividades de
ensefianza que buscan despertar el ineteres del alumno, activa conocimientos previos y facilitar el
acceso a la informacioén; las actividades de aprendizaje buscan el disefio de actividades individuales
para presentar un problema a resolver con la posibilidad de elaborar un producto, cada producto
elaborado por sesion formara parte del proyecto final; y por ultimo las actividades de evaluacién,

buscan que los alumnos socialicen los productos y dialogar acerca de ellos.

El punto de partida de esta propuesta es tomar en cuenta las caracteristicas del alumnado y grupos,

asi como los conocimientos previos que manejan para poder relacionar cada actividad a ellos.

La siguiente tabla permite visualizar la integracion del proyecto en sus cuatro etapas y los elementos

de cada sesion.
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AMBIENTAL

CONCIENCIA

LA

DE

DESARROLLO

z

METODO DE PROYECTOS

Politicas
ambientales.

Caracteristicas
Geogréficas
del Municipio
de Cuautitlan
Izcalli.

Campainias
ecoldgicas
municipales.

Critica
reflexiva de la
historia de
Cuautitlan
Izcalli.

Calidad de vida

Conceptos
Geograficos

Difusion de
conceptos

Organizacion y
gestion

Investigacion

Investigacion-
accién

Trabajo en
equipo.

Lecturas
Videos

investigacion

Debate
Videos
Sopa de letras

Actuacion
mimica

Videos.

Lluvia de ideas
Investigacion-
accion

Trabajo en
equipo.
Lecturas

Avances del
proyecto

Mapa mental

Folletos
historicos.

Columna
periddica.

Presentacion con
impresiones.

Pastel geografico.

Heteroevaluacion

Buzdn geo-
ambiental.

Documentos

Marco
normativo.

Proyecto de
reforestacion.
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5.3.3 EVALUACION

QUE SE VA A EVALUAR:

El aprendizaje de los alumnos: comprobacién continua de los avances de los alumnos
La participacion e interés que el alumno muestre en las sesiones
Las actitudes y propuestas que como grupo generen.

Creatividad y modelos de accidn que el alumno muestre al final del proyecto.

AN N NN

Trabajo permanente en clase

e PROPUESTA DE EVALUACION

La evaluacion nos permite verificar si los alumnos han comprendido los objetivos de cada sesién
y como fue adquiriendo este aprendizaje. La evaluacion se llevara implicitamente a cabo en el
producto final de cada fase del proyecto tomando en cuenta diversos factores y actitudes que
muestren ante las problematicas (co-evaluacién), el resultado final del proyecto se evaluara en
medida de congruencia que tenga , entendiendo este los recursos materiales, humanos y
econdmicos de cada propuesta (Heteroevaluacion), y por ultimo se pedira a los alumnos realicen
una auto-evaluacion respecto a las dinamicas y la funcionalidad de sus proyecto; de esta manera

valorar en qué medida es la congruencia entre el método, el docente y los aprendizajes.
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5.4 SECUENCIAS DIDACTICAS

SESION 1.
LAS NUEVAS POLITICAS DE TU PAIS
¢POR QUE SON IMPORTANES LAS POLITICAS AMBIENTALES?

¢CUAL ES EL IMPACTO DE LOS COMPONENTES GEOGRAFICOS EN EL AMBIENTE?

BLOQUE: V. Nuestro mundo COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAJE ESPERADO: Reconoce acciones basicas para la prevencion de desastres en el medio

local.

MATERIALES: 29 hojas blancas, 29 impresiones de la lectura, 12 cartulinas, plumones, pizarrén.

OBIJETIVO DIDACTICO: Analizar las politicas ambientales del pais con base en el mapa conceptual

para elaborar un mapa mental.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad de enseiianza 10min.
Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:
= |nicia la clase realizando a los alumnos la siguiente pregunta: ¢Qué son las
politicas ambientales?
= Se pide la participacién de los alumnos para anotar sus respuestas en el
pizarron.
= Se elabora un solo concepto con base a las respuestas de los alumnos.
= Para dar elementos a los alumnos y comprendan el tema, el docente
presenta el mapa conceptual para re afirmar el concepto de politicas

ambientales. (ver anexo 1.A)
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Se entrega a los alumnos una fotocopia de la lectura: Fragmento de “Politica
ambiental en México y su dimensién regional”, de manera individual anotan
en su cuaderno las ideas principales. ( ver anexo 1.B)

Posteriormente la organizacion de la clase sera en equipo de 4 personas para

elaborar un mapa mental sobre las politicas ambientales.

Actividad de aprendizaje

Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en el escaso

conocimiento sobre las politicas ambientales; con la finalidad de elaborar un

producto se disefan las siguientes actividades:

Se entrega el material (2 cartulinas y plumones) por equipo para elaborar el
mapa mental.

Se les pide a los alumnos tengan preparadas las notas realizadas en clase para
elaborar su mapa mental.

Se les pide a los alumnos bajar al patio en equipo con el fin de valorar las
condiciones ambientales que rodean la institucion y tengan elementos
visuales para elaborar el mapa mental.

Se elabora el mapa mental.

Se le pide a los alumnos subir al salén.

25 min

Actividad de evaluacion

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cdmo aprendieron se

lleva a cabo la evaluacion:

Se solicita la participacidon voluntaria de dos equipos que quieran exponer su
mapa mental.

Los dos equipos pasan frente a grupo y exponen su mapa mental.

El resto de los equipos deben participar con un comentario acerca de la

exposicién, valorando si es congruente con lo revisado en clase.

20 min
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SESION 2.

EVOLUCION GEOGRAFICA DE MI COMUNIDAD

CONOCER Y COMPRENDER LA EVOLUCION GEOGRAFICA DE MI COMUNIDAD

¢COMO HA IMPACTADO EN MI ESTILO Y CALIDAD DE VIDA?

BLOQUE: V. Nuestro mundo

COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAIJE ESPERADO: Reconoce acciones bdsicas para la prevenciéon de desastres en el medio

local.

MATERIALES: Caion, 10 hojas de colores, Tablet

OBIJETIVO DIDACTICO: Exponer las caracteristicas geograficas del municipio de Cuautitlan lzcalli

para poder elaborar un folleto histérico- reflexivo.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES TIEMPO
Actividades de ensefianza 15 min
Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:
= Seinicia la clase con la siguiente pregunta ¢ Conozco el municipio donde vivo?
= Se pide la participacidon del grupo sélo para externar sus aportaciones
= Se les presentard el video llamado “Celebra lzcalli su 44 aniversario”.
https://www.youtube.com/watch?v=P1aGl_VhOMM
Se les pide pongan mads atencién en los siguientes aspectos: factores
ambientales en lzcalli, modificaciones, consecuencias sociales.
= La organizacion de la clase serd formar equipos de 4 personas.
Actividades de aprendizaje 25 min
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Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en que la mayoria del

grupo desconoce el territorio donde viven y para modificar esta situacion se disefian

las siguientes actividades:

Se les pedira a los alumnos busquen datos geograficos del municipio en la
pagina principal del municipio: http://cuautitlanizcalli.gob.mx; datos sobre la
poblacién, ubicacidn, recursos econdmicos, campafas o movimientos sociales
etc.

En el cuaderno deberan escribir los datos mas importantes encontrados.

Se entregaran dos hojas por equipo para elaborar el folleto histérico

Se solicita que los folletos cumplan las siguientes caracteristicas:

a) Titulo

b) Imagenes del municipio

¢) Informacién de los aspectos mencionados

d) Comentario por equipo en relacién si conocian esta informacién y si

consideran es importante.

A continuacidon comienzan a realizar el folleto.

Actividades de evaluacion

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cémo aprendieron se

lleva a cabo la evaluacion:

Al concluir el tiempo estimado, se solicita a los alumnos rolen los folletos con
los demds equipos. No podran quedarse con el suyo.

Se le pide a los equipos realicen una lectura del folleto que tienen.

Enseguida se les indica tienen la posibilidad de hacer aportaciones
importantes al folleto del otro equipo.

Se solicita la participacidn de los equipos para que compartan si realizaron
aportaciones y porque son importantes.

Se regresan los folletos a los equipos.

Se le pide a los alumnos culminen el folleto elaborandolo en computadora y

todo el equipo debera contar con una fotocopia como evidencia.

15 min
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SESION 3

ACTIVIDADES QUE FAVORECEN EL CUIDADO AMBIENTAL EN MI COMUNIDAD

¢EXISTEN CAMPANAS O ACTIVIDADES EN RELACION AL MEDIO AMBIENTE EN MI

COMUNIDAD?

GEOGRAFIA Y MI COMUNIDAD ¢ QUE RELACION EXISTE?

BLOQUE: V. Nuestro mundo COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAIJE ESPERADO: Reconoce acciones bdsicas para la prevencién de desastres en el medio

local.

MATERIALES: Cartulinas, Plumones, Caidn, Hojas blancas

OBJETIVO DIDACTICO: Nombrar las diferentes campanas por el cuidado del medio ambiente

establecidas en el municipio de Cuautitlan lzcalli, para elaborar una columna periddica.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de enseianza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:

= Se inicia la clase con las siguientes preguntas: é¢Qué son las campafas
ambientales? ¢ Conocen alguna campaiia dentro del municipio?

= Serealiza una lluvia de ideas con los alumnos para que todos conozcan aportes
de cada alumno que desconocian.

= Para dar elementos tedricos a los alumnos y comprendan el tema, el docente
muestra un mapa conceptual como guia a los alumnos en relacion a sus
respuesta. ( Ver anexo 2.A)

= La organizacion de la clase sera de forma individual.

15 min
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= Se le pide a los alumnos traer impresas 2 fotos del municipio antes de estar

muy poblado y 2 foto del municipio en la actualidad

Actividades de aprendizaje 20 min
Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside que en medida que las
campafias ambientales se lleven a cabo de manera correcta mejorara su comunidad,
por ello se desarrollan las siguientes actividades:
= Se organizardn Unicamente este momento por equipo y los alumnos
ingresaran a la pagina oficial del municipio: http://cuautitlanizalli.gob.mx
= Se les pedird que realicen una busqueda en su Tablet acerca de las campanas
ambientales que se encuentran dentro de la péagina y de forma individual
realicen las notas necesarias para la columna.
®  Una vez que encuentren dicha informacién regresaran a su lugar de trabajo y
de manera individual realizaran una columna periddica, respondiendo a los
siguientes incisos de forma critica-reflexiva.
a) Mencionar las campanas propuestas para el municipio.
b) ése han cumplido? ¢Sirven? ¢Han generado un impacto en la comunidad?
Actividades de evaluacion 20 min

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cdmo aprendieron se
lleva a cabo la evaluacién:
= Se solicita la participacion de 5 alumnos de manera voluntaria para exponer
sus columnas periddicas.
= |Iniciara la exposicidon
= Elresto del grupo debera evaluar las columnas que participaron con aplausos.
= Elalumno que gane en relacion a los aplausos tendrd una participacion extra
en la siguiente sesion.
= Se pide a los alumnos complementen su columna en computadora vy realizar

dos fotocopias que posteriormente se les solicitara.
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SESION 4

MI COMUNIDAD AYER Y HOY

LA EVOLUCION DEL ESPACIO GEOGRAFICO DE MI COMUNIDAD Y SU IMPACTO EN

MI VIDA COTIDIANA.

BLOQUE: V. Nuestro mundo

COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAJE ESPERADO: Reconoce acciones basicas para la prevencion de desastres en el medio

local.

MATERIALES: 8 cartulinas, plumones, tijeras, pritt, impresiones traidas por los alumnos

OBJETIVO DIDACTICO: Exponer las diferencias geograficas que encontraron dentro del municipio,

elaborando una exposicién.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de enseianza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:

Se inicia la clase realizando la siguiente pregunta a los alumnos: ¢ Encontraron
muchas o pocas diferencias del municipio a través del tiempo?

Se escucha en el grupo las participaciones de los alumnos.

Posteriormente con el fin de lograr un vinculo de identidad entre los alumnos
y el municipio donde viven se presenta el video llamado “Un viaje a Cuautitlan
Izcalli”. https://www.youtube.com/watch?v=xzGD45g9-8g; y el video llamado
“Cuautitlan Izcalli, Conociendo México”.
https://www.youtube.com/watch?v=3QoNxOfdpjg.

Una vez revisado ambos videos se pide a los alumnos escriban las siguientes

preguntas que deberan responder en su exposicion.

15 min
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a)

b)

d)

¢Cuanto tiempo llevo viviendo en Cuautitlan Izcalli?

¢Conocia toda la informacion que se presenta en los videos?

¢Hago algo por cuidar mi comunidad?

¢Qué cambios geograficos puedo observar?

La organizacién de la clase serd en equipo de 3-4 personas para realizar su
exposicion

La exposicidon deberd tener Unicamente las imagenes un “VS”.

Actividades de aprendizaje 20 min
Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en que existe poco
conocimiento e interés por conocer el espacio geografico donde habitan, con base en
esto se disefan las siguientes actividades:
= Una vez formado los equipos se pide a los alumnos compartan con sus
companieros las impresiones que se les pidid en la sesién anterior.
= Entre el equipo deberdn escoger las imagenes mas relevantes que puedan
responder a la exposicion.
®  Se le pide a los alumnos realicen su presentacion.
Actividades de evaluacion 20 min

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cémo aprendieron se

lleva a cabo la evaluacion:

Los alumnos deberan exponer su cartulina

Se solicitara al resto del grupo su participacion para poder intervenir en cada
exposicién en relacion a las preguntas establecidas al inicio de la clase.

Al finalizar la exposicion los alumnos deberan dialogar en relacién a la actitud

gue como grupo estadn desarrollando ante el medio ambiente.
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SESION 5

CUIDANDO MI COMUNIDAD

LA RELACION ENTRE EL CUIDADO DEL MEDIO AMBIENTE Y MI CALIDAD DE VIDA.

BLOQUE: V. Nuestro mundo COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAIJE ESPERADO: Reconoce acciones bdsicas para la prevencién de desastres en el medio

local.

MATERIALES: Caiidn, 29 impresiones, 29 hojas

OBJETIVO DIDACTICO: Reconocer la importancia que tiene el medio ambiente en nuestra calidad

de vida y elaborar un pastel geografico.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de enseianza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:

= Se pedird a los alumnos su participacion verbal de la siguiente pregunta: ¢Qué
entienden por calidad de vida?

= Se escribiran las participaciones destacadas en el pizarron.

= Para dar elementos a los alumnos y puedan comprender el tema, el docente
con apoyo del cafidn presenta un esquema de los factores que intervienen en
nuestra calidad de vida. (Ver anexo 3.A)

= Para complementar la informacion conceptual se presentan tres videos con la
finalidad de que los alumnos reflexionen acerca de este tema:

https://www.youtube.com/watch?v=fTxysllscnA
https://www.youtube.com/watch?v=buLmSsYcs08
https://www.youtube.com/watch?v=QPrbSU-xzbo.

= La organizacidon de la clase serd trabajar de manera individual.

20 min
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Actividades de aprendizaje

Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en que no existe una

reflexion real sobre el impacto que genera el medio ambiente en la calidad de vida.

Se les entregara a los alumnos una sopa de letras, del cual no tendra titulo con
la finalidad de que establezcan una relacion entre las palabras y el tema de la
sesion. (Ver anexo 3.B)

Se realiza de manera individual la sopa de letras.

Se entrega 4 hojas blancas para que representen con dibujos los siguientes
aspectos: Mi planeta, Mi pais, Mi ciudad, Mi casa, y atrds de cada aspecto
colocar las palabras encontradas en la sopa de letras seglin consideren donde

deban de ir. (Ver anexo 3.C)

20 min

Actividades de evaluacion

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cémo aprendieron se

lleva a cabo la evaluacion:

Posteriormente cuando los alumnos terminen la actividad, con ayuda de la
lista de clase, por azar se escogeran a 4 alumnos.

Los alumnos deberan presentar el pastel geografico, junto con una explicacion
para sus compafieros del porque colocaron conceptos encontrados en la sopa
de letras.

El resto del grupo debera evaluar la congruencia del trabajo presentado por

sus compafieros en relaciéon a calidad de vida.

10 min
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SESION 6

COMPRENSION Y REFLEXION DE LOS CONCEPTOS BASICOS DE LA GEOGRAFIA

BLOQUE: V. Nuestro mundo

COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAJE ESPERADO: Reconoce acciones basicas para la prevencidn de desastres en el medio

local.

MATERIALES: conceptos escritos en pequeiias hojas, recipiente, y 29 hojas blancas.

OBJETIVO DIDACTICO: Expresar de manera mimica los conceptos geograficos y elaborar una

critica hacia sus companeros.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de enseianza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:

Como parte de la dindmica de la sesidn, el docente sin hablar debera escribir
en las hojas pequefiias los conceptos mas importantes del bloque y vaciarlos
en un recipiente que se accesible para poder tomar uno. (Ver anexo 4.A)

Sin poder hablar el docente dividira el grupo en dos equipos.

El docente llevara a cabo la primera participacién representando con mimica
el primer papelito, incitando a que los equipos traten de adivinar el concepto
gue la docente trata de transmitir.

El docente pide la participacidon ya de manera oral.

Para que los alumnos comprendan la dindmica el docente explicara que se
trabajara por equipo de 3-4 personas, este pasara al frente y el resto de los
equipos intentan adivinar el concepto.

Se pide a los alumnos traer los folletos histéricos, y las columnas periddicas
elaboradas correctamente a computadora, para realizar una actividad en la

siguiente sesion.

15 min
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Actividades de aprendizaje 25 min

Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en que no existe una
comprensién de los conceptos bdsicos de la Geografia para poder otorgarles una
funcionalidad, para poder favorecer este aspecto se disena la siguiente dindmica:
= Los alumnos iniciaran la actividad de manera organizada como se explicé por
la docente.
" |os equipos deberdn escoger solo una persona o actuar en equipo para poder

realizar la participacién

Actividades de evaluacion 20 min

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cémo aprendieron se
lleva a cabo la evaluacién:
= Alfinalizar todas las participaciones los alumnos evaluaran a todos los equipos
con los siguientes parametros:
a) ¢logran comunicar lo que quieren?
b) érespetaron las reglas?
c) ¢fue comprensible su interpretaciéon?
d) ¢Realizaron trabajo en equipo?
= La hoja no tendrd nombre del alumnos, para poder ser entregada al equipo

evaluado y conozca los resultados
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SESION 7

ESCUELA ACTIVA DIFUSION DE FOLLETOS Y COLUMNAS PERIODICAS EN M

ESCUELA

GEOGRAFIA UN ESPACIO PARA LA SOCIEDAD Y EL AMBIENTE

BLOQUE: V. Nuestro mundo

COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAJE ESPERADO: Reconoce acciones basicas para la prevencion de desastres en el medio

local.

MATERIALES: 10 cartulinas, colores, tijeras, columnas periddicas y folletos histdricos.

OBJETIVO DIDACTICO: Utilizar los productos elaborados en sesiones anteriores para su difusiéon

dentro de la institucion a través de un buzén GEO-AMBIENTAL.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de enseianza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos :

Se retoman los productos elaborados en sesiones anteriores para reactivar premisas

acerca de la Geografia y el medio ambiente.

Para lograr una concientizacion entre los alumnos el docente escribe en el
pizarrén la siguiente pregunta: ¢(Como ciudadanos han difundido la
importancia de cuidar el medio ambiente dentro de la escuela?; éQué
consideran se podria realizar?

Se solicita la participacién de los alumnos, y se pide a los alumnos dialoguen
entre ellos para buscar mejoras.

Para brindar elementos que permitan comprender la importancia del tema, el

docente presenta a la clase dos videos:

10 min
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https://www.youtube.com/watch?v=qCdDCZfDoE. Llamado Y
https://www.youtube.com/watch?v=UVOAbRTJ3K8. Llamado

Posteriormente se pide a los alumnos formen equipos de 3-4 personas y
compartan el sentimiento que genero los videos en relacidn a su participacion
para cuidar el medio ambiente, después elaboren un buzén Geo-ambiental

donde podran compartir sus productos.

Actividades de aprendizaje 20 min
Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en que no existe una
verdadera concientizacién sobre el deterioro ambiental, para disminuir esta situacion
se disefian las siguientes actividades:
e Se entrega por equipo los materiales para elaborar el buzén geo-ambiental.
e Se pide a los alumnos inicien con el buzén, cumpliendo con que éste sea
atractivo visualmente y asi pueda captar la atencion de sus compaiieros.
e Una vez terminado el buzén se pedirad coloquen dentro las impresiones de los
folletos y columnas.
® Se pedird alosalumnos por equipo bajar a los diferentes espacios de la escuela
para colocar el buzén y pueda difundir la informacidn que han realizado.
® Se pide al grupo al terminar la colocacion de buzones regresen al salén.
Actividades de evaluacion 20 min

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cdmo aprendieron se

lleva a cabo la evaluacion:

EL primer equipo deberd buscar el buzén del equipo 2, y verificar el lugar
donde lo colocaron asimismo tenga la informacion completa.

Una vez que el equipo regrese de la evaluacién debera anotar en una hoja si
considero idéneo el lugar donde colocaron el buzén vy si la informacién del

folleto y las columnas periddicas son atractivas para la escuela.
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Al mismo tiempo que el equipo 1, este realizado su evaluacién, bajara el
equipo 2, a evaluar el buzén del equipo tres.

La actividad se repetira en estas condiciones sucesivamente.

Al finalizar todos los equipos entregaran la evaluacién realizado al equipo

correspondiente.
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SESION 8

EVOLUCION GEOGRAFICA DE MI COMUNIDAD

CONOCER Y COMPRENDER LA EVOLUCION GEOGRAFICA DE MI COMUNIDAD

¢COMO HA IMPACTADO EN MI ESTILO Y CALIDAD DE VIDA?

BLOQUE: V. Nuestro mundo COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAIJE ESPERADO: Reconoce acciones bdsicas para la prevenciéon de desastres en el medio

local.

MATERIALES: Caiidn y cuaderno.

OBIJETIVO DIDACTICO: Describir la organizacion y gestion para llevar a cabo una reforestacion

ambiental en el municipio de Cuautitlan Izcalli.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de ensehanza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:

= Seinicia la clase informando a los alumnos que deberdan elaborar un proyecto
de reforestacién como intervencidén en el municipio de Cuautitlan lzcalli,
llamado “De la Reflexidn a la accién”.

= Para brindar mayores elementos y los alumnos puedan comprender lo que
implica una reforestacion, el docente muestra ante el grupo un cuadro
informativo donde muestran los beneficios e implicaciones sociales que
conlleva este proyecto. (Ver anexo 5.A)

= Una vez terminado la explicacion los alumnos deberdn investigar en la pagina

oficial del municipio http://cuautitlanizalli.gob.mx . los trdmites y permisos

que deben cumplir para poder llevar a cabo la reforestacion.

15 min
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= Se pide a los alumnos elaboren un oficio donde soliciten la autorizacion y

apovyo de la institucion para llevar a cabo los trdmites necesarios.

=  Posteriormente los alumnos deberdn elaborar el marco normativo gque

necesitan para poder llevar a cabo la reforestacion.

= La organizacion de la clase a partir de esta sesidén sera en equipos de 3-4
personas.
= El oficio y el marco normativo debera presentarse completo para la siguiente

sesion.

Actividades de aprendizaje 20 min
Se presenta al alumno la evidencia de que el problema reside en que para lograr una
verdadera concientizacién deberdn implicarse desde el ambito administrativo hasta
la aplicacién de su participacidon en su comunidad; para cumplir esta premisa se
disefian las siguientes actividades:
= Los alumnos deberdn organizar el aula conforme los equipos hayan elegido.
®  Deberdn iniciar con la investigacién consultando la pdagina del municipio.
(como avance del marco normativo de su proyecto)
®  Deberdn elaborar el oficio dirigido a la institucién en su cuaderno, para
posteriormente pasarlo a computadora.
®"  Finalmente deberdn entregar por escrito el nombre de los integrantes de su
equipo.
Actividades de evaluacion 20 min

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cdmo aprendieron se
lleva a cabo la evaluacién:
= Se pedira a los alumnos roten la informacién que hayan encontrado hasta el

momento con el resto de los equipos.
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Se pedira a los alumnos evallen su marco normativo y analicen si esta faltando
elementos que deban llevar y observen de otros equipos.

Se pide a los alumnos realicen una retroalimentacién en relacién al proceso de
organizacién que estan llevando a cabo vy si es idoneo para el proyecto de

reforestacion.
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SESION 9
MI PARTICIPACON

ACTUAR CON MI PROYECTO DE LA REFLEXON A LA ACCION.

BLOQUE: V. Nuestro mundo COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAJE ESPERADO: Reconoce acciones basicas para la prevencidn de desastres en el medio

local.

MATERIALES: Pizarrén, 29 impresiones

OBJETIVO DIDACTICO: Aplicar e identificar los contenidos conceptuales y actitudinales revisados

durante las sesiones para elaborar un proyecto en su comunidad.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de enseianza

Con el fin de despertar el interés de los alumnos y activar conocimientos previos:

Se inicia la clase partiendo del comentario que el docente realizard en relacién al
objetivo del bloque que es la intervencién real en su comunidad para mejorar el medio
ambiente.

e Se pedird alos alumnos reflexionen acerca de todas las campanas revisadas en
el bloque, si han resultado oportunas y si ellos habian podido generar
aportaciones.

e Se dialogara en el salén cuales fueron las limitaciones que encontraron para

poder llevar a cabo una reforestacion en el municipio.

® Selesindicard unavez que hayan cumplido con el marco normativo para poder

realizar la reforestacion.

® La organizacién del aula permanecera como en la sesidén anterior.

50 min

155



Posteriormente el docente entregara una hoja impresa a cada alumno que
funcionara como guia de las fases que debe llevar el proyecto final. (Ver anexo

6.A)
Se estima el tiempo para poder realizar el proyecto, que seran 2 semanas.

El docente debera apoyar con la lectura y explicacién de la hoja entregada por

cada fase que conforma el proyecto.

El docente deberd presentar ante los alumnos la congruencia que se ha venido

trabajado en las sesiones en relacién a su proyecto final.

Los alumnos deberan reconocer que los productos que se han elaborado en
las sesiones forman parte de su proyecto final, y todo deberdn contar con las

actividades y productos hechos.

Se pedira a los alumnos que el proyecto debera tener referencias tedricas
acerca de la reforestacidon, complementando la informaciéon de la sesién
anterior.

El proyecto debera tener un cronograma de actividades, donde permita

observar la evolucion de su proyecto.

El proyecto debera tener el marco normativo que permita la intervencién.

El proyecto debera contar con elementos de organizacién, gestidn y visuales
acerca de la reforestacién.

El proyecto se entregara en dos productos, el primero debera contener todos
los elementos tedricos de su propuesta como el marco normativo,
investigacion, metodologia etc. y el segundo los elementos practicos que son
los productos realizados en todas las sesiones.

Para finalizar el proyecto debera tener una sintesis de la experiencia que
tuvieron al tener una participacién real en su comunidad.

La evaluacion del proyecto serd por parte de los mismos alumnos hacia los

otros equipos. (co-evaluacidn) y los equipos evaluaran su desempeiio dentro
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del proyecto en relacidn a la participacién, interés y compromiso que tuvieron
en el proyecto.
Para finalizar el docente debera apoyar a los alumnos acerca de todas las

dudas que tengan de los elementos que debera tener su proyecto.
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SESION 10
MI PARTICIPACON

ACTUAR CON MI PROYECTO DE LA REFLEXON A LA ACCION.

BLOQUE: V. Nuestro mundo COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAIJE ESPERADO: Reconoce acciones basicas para la prevenciéon de desastres en el medio

local.

MATERIALES: Tablet, cafion.

OBIJETIVO DIDACTICO: Preparar el proyecto final para poder realizar una intervencion correcta.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de aprendizaje
Con la finalidad de que continden con su proyecto final y aborden el problema ante el
cual se presentan, que es la organizacién y participacion para poder llevar a cabo una
reforestacidn se disefa la siguiente actividad de aprendizaje:
e La organizacion de la clase sera por equipos.
e Se pide a los alumnos continden elaborando su proyecto en clase trabajando
colaborativamente

e Los alumnos trabajan del 50-60 % de su proyecto final en clase

50 min
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SESION 11
MI PARTICIPACON

ACTUAR CON MI PROYECTO DE LA REFLEXON A LA ACCION.

BLOQUE: V. Nuestro mundo

COMPETENCIA: Participacion en el espacio donde se vive.

APRENDIZAIJE ESPERADO: Reconoce acciones bdsicas para la prevencién de desastres en el medio

local.

MATERIALES: 29 impresiones de preguntas finales.

OBJETIVO DIDACTICO: Valorar los resultados y relacionar los contenidos de la asignatura con el

medio ambiente.

FUNCIONES DE LAS ACTIVIDADES

TIEMPO

Actividades de evaluacion

Para socializar los productos y los alumnos identifiquen qué y cémo aprendieron se

lleva a cabo la evaluacion:

Se pedira el apoyo de cada uno de los equipos para socializar su proyecto.
Deberan exponer tomando en cuenta los siguientes paramentos:

a) Experiencia

b) Que aprendieron de la Geografia

c) Siles gusto participar en un proyecto que beneficie su comunidad.

d) Importancia de su proyecto

e) Impacto que podrd generar en su comunidad y municipio.

f) Conflictos y limitaciones que encontraron.

g) Su autoevaluacién: pertinencia y congruencia.

El resto del equipo debera participar aportando mejoras o felicitaciones al

equipo que este exponiendo (co-evaluacion)

50 min.
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Por ultimo los alumnos deberan responder las preguntas (Ver anexo 7.A) y
rotarlas por equipo para conocer el impacto que genero el proyecto en la

asignatura de Geografia.
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CONCLUSIONES

Al concluir el presente trabajo ha permitido responder y replantear los hallazgos que fueron
encontrados en los dos momentos que presentd la propuesta: las referencias tedricas y empiricas.
Al inicio se planted que existian factores que influian en la practica educativa del docente para
poder cumplir con los objetivos de la asignatura de Geografia de México y el Mundo en primer grado
de secundaria. Cabe mencionar que los objetivos se alcanzaron dentro del Colegio Particular los
Fresnos A.C, sin embargo de igual manera se encontrar limitaciones que estuvieron fuera de nuestro
alcance. A continuacién explico las conclusiones que se obtuvieron de la observacién e investigacion

tedrica que se llevé a cabo.

La observacion que se realizé en el colegio durante el ciclo escolar 2016-2017 fue que a pesar de que
el docente buscaba cubrir todo los bloques asi como los aprendizaje esperados, la metodologia que
llevaba a cabo no respondia en su totalidad a los propdsitos del Programa de Estudios de Geografia
de México y el mundo, buscaba estrategias novedosas incluso hacia un uso adecuado de la
tecnologia con la que contaban , sin embargo el enfoque con el que se lleva a cabo cada una de las
planeaciones y busqueda de estrategias diddcticas, seguian mirando a la Geografia como aquel
conjunto de contenidos conceptuales que tenian que presentarse con la memorizacién y la
evaluacidn a través de exdmenes de opcidn multiple al finalizar cada bloque. Lo cual no permite a
los alumnos apropiarse de los conocimientos que la Geografia aporta a nuestra vida cotidiana, esto
se refleja en los test que se llevaron a cabo a los alumnos del salén, arrojando resultados “buenos”
si los parametros fueran de conceptualizacién y memorizacion, pese a que los alumnos cumplian con
estos estandares, la funcionalidad que le acreditaban a la Geografia practicamente es nula y forma

parte de las horas que hay que cubrir como parte del curriculum escolar.

Evidentemente las intenciones del docente eran presentar resultados donde las evaluaciones
cuantitativas reflejaran sus méritos con la labor docente, su enfoque seguia siendo tradicionalista
concibiendo la educacion meramente como propedéutica para el siguiente nivel escolar. Es asi que
se logré identificar que existia el problema y ese era que la metodologia que se llevaba a cabo no
respondia a los ineteres de los alumnos, no encontraban la manera apropiarse y aplicar los

conocimientos que manejaban.
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Ante esta situacidn, se busco otorgarle un sentido mucho mas funcional a la Geografia, vinculdandolos
a situaciones reales que los adolescentes viven; El cuidado del medio ambiente es un tema que tiene
su recorrido en el tiempo , sin embargo no existe un acercamiento cercano a la vida de los
adolescentes es decir, existen campafas y momentos del Plan de Estudios que pretender buscar el
desarrollo social de los alumnos con temas como el cuidado del medio ambiente, no obstante este
tipo de contenidos son llevados a cabo ante una realidad no cercana de los alumnos, y sobre todo

no son conscientes de lo que estan buscando en relacién al medio ambiente.

El actual Programa de Estudios de Geografia de México y el mundo exige que los alumnos adquieras
competencias geograficas , capaces de conocer y actuar de manera consciente en su comunidad
referente al cuidado del medio ambiente, esto solo se pudo lograr si los alumnos aplican los
conocimientos conceptuales con propuestas activas que beneficien en su comunidad. Con la
busqueda de metodologias que respondieran al nuevo enfoque que se buscaba con la Geografia, las

metodologias de caracter globalizador serian las correctas.

De manera tedrica la recopilacidén que se logra es que el enfoque globalizador busca que los alumnos
aprendan de manera significativa pero con un sentido funcional y enfocado a su realidad, presentar
los contendidos de manera fragmentada no les serviria a los alumnos para responder a las
necesidades que les exigiran cuando lleguen a la vida adulta o se incorporen al mundo laboral , no
modificar el enfoque con el que se lleva a cabo la préctica educativa originaria que los alumnos no
desarrollen todas las facultades de manera integral y el desinterés por aquellas practicas educativas

gue no busquen relacionar los contenidos factuales, conceptuales y actitudinales.

El enfoque globalizador reconoce que las implicaciones para el docente deben transformarse
buscando que los contenidos puedan acercarse a su realidad, asimismo responder a su intereses. El
método de Proyectos forma parte de un enfoque globalizador, el cual busca que los alumnos realicen
un producto de manera organizada y guiada por el docente de manera transversal aplique los
conocimientos que se ha adquirido a lo largo de la vida, finalizando en un proyecto que promueva
su creatividad, interés y conocimiento para buscar cumplir con objetivos que ellos mismos se han

planteado.
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La propuesta Pedagdgica que se llevd a cabo tiene relevancia para el campo de la Pedagogia en el
sentido de buscar en su totalidad enriquecer el aspecto actitudinal y satisfacer las necesidades el
alumno, transformando los contenidos engorrosos y tradicionalista en un proyecto que ellos
realizaran con base al manejo adecuado de los contenidos conceptuales. Perseverando brindar a los
alumnos las herramientas para poder ir desarrollando competencias para la vida, buscando generar
aprendizajes significativos no sélo en el plano cognitivo sino también emocional, en este ultimo
sentido fue brindarles a los adolescentes la oportunidad de que elaboren un proyecto donde ellos
lleven el control de ideas, aportes, responsabilidades, manejo de tiempo y recursos que vayan a

utilizar para mejorar un espacio, el cual resulta vital porque es su comunidad.

Se elabord un plan de trabajo buscando reconocer el aspecto social y humano que la Geografia nos
puede brindar, los contenidos que estdn plasmados en el Programa de Estudios de la asignatura no
son todos de caracter conceptual ni factual , existen también actitudes que se pueden llevar a cabo
como seres sociales y mejorar el espacio Geografico donde vivimos, sin embargo este otro lado de
la Geografia es terreno casi totalmente desconocido por los alumnos de primer grado de secundaria,
y es aqui donde se encuentra una fuerte cualidad positiva de la propuesta que es la brindarle a los
alumnos opciones sobre aquellos contenidos que se han venido manejando de manera memoristica
y conceptual, para que ellos puedan emprender un camino hacia una direccion que les permita
poder llevar a su vida diario lo que para ellos se quedaba en el aspecto conceptual. Por otro lado,
comprender que nuestro espacio de vida esta careciendo de sujetos capaces de tomar decisiones y
actitudes que busquen disminuir el deterioro ambiental que se ha venido sufriendo en los ultimos
afos, es necesario promover una educacién que genere actitudes empaticas con las generaciones

futuras, comprender el papel que como sujeto histérico desempefiamos en nuestra vida.

Existen aspectos por mejorar dentro de la propuesta elaborada, la mas importante es no poder llevar
a cabo dentro del aula cada una de las secuencias elaboradas, y poder mejorar aspectos que sélo
dentro de la misma podrian manejarse, esta limitacién fue un aspecto de tiempo y espacio que los
programas atendidos dentro de la institucidn asi como el ritmo del trabajo del docente, no permitié
intervenir como se esperaba, el intento por buscar que escuchen las voces de los jovenes y sus

propuestas es muy restringido por cuestiones personales de cada docente. Sin embargo cabe
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reconocer la facilidad que se obtuvo por parte de la institucidn al permitir ingresar a las aulas las

sesiones que fueron requeridas sin ningun tipo de restriccion.

Cada acercamiento que tengas ante una problematica educativa genera aprendizajes y experiencias,
de manera personal aprendi que la educacidn que los jévenes reciben no es suficiente para el mundo
en permanente cambio en que vivimos, intentar llenar la cabeza a los alumnos de contenidos
arcaicos no promueve la toma de decisiones, estrategias de trabajo en equipo, o actitudes que

puedan facilitar la interaccién y participacidn con la sociedad que ferozmente los espera.

Sin duda el aprendizaje que implico realizar esta propuesta pedagdgica abarco desde la busqueday
seleccion de informacion hasta la complejidad de poder llevar las ideas al plano descriptivo con
congruencia aprendiendo el uso adecuado de todos los signos de puntuacion, asimismo la

experiencia de poder relacionarme con adolescentes aburridos de un Geografia conceptual.

Descubrir que existe una manera distinta de ensefar Geografia, con los contenidos que se han
venido manejando a lo largo de los ultimos 5 afios y la dificultad a la que se enfrentan los docentes
al recibir una mayor carga administrativa que educativa, reflejo de una practica educativa elemental
gue olvida las necesidades e intereses de los alumnos; Sin embargo no es impedimento para poder
llevar a cabo modificaciones en la forma en que se presentan los contenidos; y por ultimo la
necesidad de que los alumnos, en especial los adolescentes, tienen por participar en situaciones que
dejen una marca social y ser reconocidos como sujetos capaces de tomar decisiones empaticas para

con los demas.

De manera particular sugeriria seguir con la continua labor de investigacion en el campo de la
Geografia y los métodos que deben perseguir los objetivos que respondan a los intereses vy
necesidades de los alumnos, asimismo crear una cultura del conocer nuestra localidad y poder
siempre tener una participacién activa dentro de ella. La recomendacién seria acompanar a los
adolescentes de manera guiada a formar actitudes que favorezcan al medio ambiente y la
participacién responsable que adquieren como sujetos histdricos dentro del roll en que se

desenvuelvan.

Los aspectos que quedan pendientes es continuar con los aportes e investigaciones acerca de los

diferentes enfoques metodoldgicos que puedan funcionar para despertar interés y generar la toma
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de decisiones conscientes ante las exigencias que demanda la educacion Geografica como parte del

desarrollo integral que deben recibir los nifios y jovenes del pais.

Realizar este trabajo es la manera empirica de llevar a cabo todo los conocimientos aprendidos
durante la licenciatura en pedagogia, cada aspecto formativo de la pedagogia ayudd a construir la
propuesta; en el aspecto epistemoldgico para analizar las circunstancias histéricas, psicoldgicas y
socioldgicas donde se justifica el conocimiento y la aceptacion del mismo, el campo curricular para
comprender las necesidades econdmicas, politicas y académicas de los estudiantes asi como la
organizacién del contenido curricular y la planeacion de objetivos a lograr dentro de un plan de
estudios, el aspecto de la gestidn y organizacién me dieron las herramientas para comprender las
condiciones normativas que desprende el campo pedagdgico, la didactica es un maximo elemento
para la realizaciéon de actividades que puedan responder a un ¢Qué? ¢Para qué? Y ¢Como?;
creatividad pedagdgica necesaria para el diseiio de las secuencias didacticas; el campo comunicativo
y su importancia para poder establecer un dialogo y comunicacién correcta, aspecto importante
cuando estas frente a un sujeto aprendiz, sin duda el campo psicolégico brindo los conocimientos
empiricos del desarrollo del cuerpo humano vy las condiciones como construye el aprendizaje; por
ultimo el campo histérico-pedagdgico permitié conocer la historia de la educacién y el avance que
ha tenido el concepto de ensefiar a lo largo de la historia de la pedagogia; me permitié comprender
gue sumos sujetos histdricos responsables de conocer nuestra historia y poder mejorar el futuro de
las generaciones que llegardan a compartir el mismo espacio geografico que nosotros cuidamos o
acabamos; todo esto converge para el desarrollo de actitudes y habitos que son parte de la
formacién como pedagogos tenemos; continuar siempre actualizandonos y compartiendo todo

aquello que puede mejorar la formacién de otro sujeto.
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ANEXOS

Anexo 1.A

Desarrollo sostenible para
un crecimiento
econdémico.

Mejorar el medio Responsabilidad
ambiente medioambiental.

Conservar los principios de
la vida humana

POLITICAS AMBIENTALES

OBJETIVOS Prevencion

Fomentar un Cooperacion en grupos
desarrollo sustentable sociales

La coherencia que
requiere la coordinacion
politica con otros
departamentos
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Anexo 1.B
Fragmento de “POLITICA AMBIENTAL EN MEXICO Y SU DIMENSION REGIONAL” Jordy Micheli.
Resumen

La politica ambiental de México se establecié durante los afios ochenta y noventa, pasé por la etapa de
reformas neoliberales de la economia y transitd progresivamente hacia formas de operacién que la integran
al mercado ambiental global. Pero la escala regional de la crisis ambiental es el espacio concreto en el cual
interactian los actores del mercado ambiental. En el caso de México, existen escenarios claramente
diferenciados que se resefian para ilustrar la complejidad de ese fendmeno caracteristico de la globalizacién:
su doble vertiente global/local. Mas alla de un asunto tedrico, mi propuesta es que una politica dirigida hacia
la crisis ambiental debe considerar lo que denomino el "saber geografico", es decir, la particularidad social y
econdmica en que se produce geograficamente dicha crisis.

El sexenio de 1994-2000 generd nuevas medidas que tendieron a corregir las rigideces y el tratamiento "de
choque" que tuvo la politica en su fase inicial. En el horizonte de la politica en su segunda fase aparecié de
modo claro una coherencia con la tematica internacional: la certificacion y el circuito de negocios
ambientales. Gandé también fuerza la busqueda de un nuevo espacio de concertacién con el sector
empresarial, fundamentalmente mediante la induccion de acciones voluntarias por parte de las empresas.

Con la creacién de la Secretaria del Medio Ambiente, Recursos Naturales y Pesca, SEMARNAP, por primera
vez existié en la administraciéon publica un organismo que reunia la gestidon de los recursos naturales
renovables con la del medio ambiente. La SEMARNAP identifica su misién a partir de tres estrategias:
contener las tendencias del deterioro al medio ambiente, fomentar la produccion limpia y sustentable y
contribuir al desarrollo social.9 Los fundamentos de la nueva estrategia estan contenidos en el Programa de
Medio Ambiente 1995-2000, el cual incorpora conceptos novedosos:

Plantea la necesidad de reconocer la importancia del sistema industrial como pieza clave de las
transformaciones regionales y ambientales, reconoce las rigideces e insuficiencias en el campo de las
regulaciones e instituciones del medio ambiente y propone como marco indispensable del quehacer
ambiental mexicano a la globalizacién de los intereses ambientales. Entre los instrumentos de una politica
ambiental industrial, identifica la expedicion de normas como uno de los pilares de la politica ecoldgica, la
autorregulacion (con dos vertientes importantes: normas voluntarias y certificacién de productos) y las
auditorias ambientales.

Es decir, los nuevos planteamientos de la politica ambiental industrial representaron una mezcla de
regulacion con acciones funcionales con la reconversidon ambiental de la empresa. A tono con esta nueva
interpretacién del medio ambiente como factor integrante del desarrollo econémico, el programa incluyé el
objetivo de impulsar los negocios ambientales. En 15 afios (de 1995 a 2010), el circuito de negocios del
mercado ambiental mexicano pasaria de representar el 0.6% del PIB, a 1.8%; ello significaria una inversion
acumulada de 29 mil millones de ddlares.10

Tras la creacién de la SEMARNAP y la definicién de los objetivos de ésta, la nueva concepcién de politica
ambiental acorde con las tendencias de la globalizacion fue trasladada a una nueva ley: en 1996, la Ley
General del Equilibrio Ecolégico y la Proteccidn al Ambiente fue reformada, dando paso a una nueva definicién
del desarrollo sustentable en los términos siguientes: "El proceso evaluable mediante criterios e indicadores
de caracter ambiental, econdmico y social, que tiende a mejorar la calidad de vida y la productividad de las
personas, que se funda en medidas apropiadas de preservacion del equilibrio ecoldgico, proteccion del
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ambiente, y aprovechamiento de recursos naturales, de manera que no se comprometa la satisfaccién de las
necesidades de las generaciones futuras" (Ley General del Equilibrio Ecoldgico y Proteccién Ambiental). En
1998, se llevd a cabo una reforma constitucional mediante la cual se reconoce que "toda persona tiene
derecho a un medio adecuado para su desarrollo y bienestar" (Constitucién General de la Republica, articulo
cuarto, parrafo cinco adicionado) y que "corresponde al Estado la rectoria del desarrollo nacional para
garantizar que éste sea integral y sustentable" (Constitucién General de la Republica, parrafo primero
reformado).

Consultado en: https://regionysociedad.colson.edu.mx:8086/index.php/rys/article/view/712/888
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Anexo 2.A

Tienen el objetivo de
concienciar sobre temas
medioambientales desde

edades cada vez mas

tempranas

CAMPANAS
AMBIENTANES

conjunto de actos y Lograr que
.esfuerzos de |nd0le nuestro planeta
diversa que se aplican a
conseguir algun fin
determinado.

sea mas
sostenible

175



Anexo 3.A

- ELEMENTOS OBJETIVOS ELEMENTOS SUBJETIVOS
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CALIDAD
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VALORACION
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SALUD OBJETIVA
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Anexo 3.B
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Anexo 4.A
Palabras.
Reforestacion
Participacién

Calidad de vida

Medio ambiente
Economia

Politicas ambientales.
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Anexo 5.A

eLa reforestacion consiste en replantar arboles en un
tramo de terreno que, por algin motivo, ha perdido su
cubierta forestal. La reforestacién es un movimiento
planeado o deliberado para que vuelva a crecer la
vegetacion perdida debido a la actividad humana,
desastre natural o el cambio climatico repentino

eRecuperacion y estabilizacion del suelo, lo que protege de la erosion
por viento y agua.

eAumento de la fertilidad del suelo debido a la incorporacién de
materia organica.

eIncremento de la cobertura forestal en terrenos donde antes no
habia arboles.

*Mitigacion de los efectos del cambio climatico, mediante la captura
de diéxido de carbono.

eFavorece el incremento de areas naturales, fuente de alimento y
refugio de fauna silvestre.

eCreacion de sitios de esparcimiento y recreacion para la poblacion.

® Participacion activa como ciudadanos cosncientes paa
el cuidado y la preservacion del medio ambiente ,
cuidando el espacio de generacidn futuras
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Anexo 6.A

FASES PARA REALIZAR TU PROYECTO.

FASES PARA REALIZAR TU PROYECTO

1. Informar Durante la primera fase los alumnas/os (aprendices) recopilan las informaciones necesarias para
la resolucién del problema o tarea planteada. Para ello, hacen uso de las diferentes fuentes de informacion
(libros técnicos, revistas especializadas, manuales, peliculas de video, etc.). El planteamiento de los
objetivos/tareas del proyecto.

2. La fase de planificacién se caracteriza por la elaboracién del plan de trabajo, la estructuracion del
procedimiento metodoldgico y la planificacidn de los instrumentos y medios de trabajo. Indicar también que
la simple elaboracién del plan de trabajo, no siempre garantiza su realizacion.

3. Las/Los miembros/os del grupo deben decidir conjuntamente cudl de las posibles variables o
estrategias de solucién desean seguir. Una vez que los participantes en el proyecto se han puesto de acuerdo
sobre la estrategia a seguir, ésta se comenta y discute intensamente con el docente. Es decir, que la decision
sobre la estrategia o procedimiento a seguir es una decisién conjunta entre el docente y los miembros del
grupo del proyecto.

4, Durante la fase de realizacién del proyecto, la accidon experimental e investigadora pasa a ocupar un
lugar prioritario. Se ejercita y analiza la accidn creativa, auténoma y responsable. Cada miembro del proyecto
realiza su tarea segun la planificacién o division del trabajo acordado. En esta fase se comparan los resultados
parciales con el plan inicial y se llevan a cabo las correcciones necesarias, tanto a nivel de planificacién como
de realizacion.

5. Una vez concluida la tarea, los mismos alumnas/os realizan una fase de autocontrol con el fin de
aprender a evaluar mejor la calidad de su propio trabajo. Durante esta fase, el rol del docente es mas bien el
de asesor o persona de apoyo, sélo interviene en caso de que los alumnas/os no se pongan de acuerdo en
cuanto a la valoracidn de los resultados conseguidos.

6. Una vez finalizado el proyecto se lleva a cabo una discusidn final en la que el docente y los alumnas/os
comentan y discuten conjuntamente los resultados conseguidos. La Fases del método de proyectos 9 funcion
principal del docente es facilitar a todos los participantes una retroalimentacion, no sélo sobre el producto
final sino sobre todo el proceso: errores y éxitos logrados, rendimiento de trabajo, vivencias y experiencias
sobre lo que se ha logrado y esperaba lograr, sobre la dinamica de grupo y los procesos grupales, asi como
también sobre las propuestas de mejora de cara a la realizacién de futuros proyectos
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Anexo 7.A

1. ¢Consideras que fue dificil disefia una propuesta para favorecer tu comunidad?

2. éLa propuesta es alcanzable y realizar en sentido de recursos humanos, tiempos y

econdmicos?

3. ¢Alguna vez imaginaste tener una participacién consciente en tu comunidad?
4, ¢Ha generado mas interés en la asignatura de Geografia de México y el mundo?
5.
6. ¢Te gusto trabajar el proyecto en algo que puede mejorar tu calidad de vida? Si, no porque.
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Anexo 1

Encuesta para los alumnos.

ENCUESTA PARA LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA EN LA ASIGNATRA
DE GEOGRAFIA.

Dirigido :

Grupo:

Turno:

El presente documento es una encuesta de apreciacion de los procesos de aprendizaje
dirigidas al alumnado en general, con base en los contenidos de los bloques I, II, lIl, Y IV
de la asignatura de Geografia de México y el mundo en primer grado de secundaria.

Con el fin de conocer claramente los aprendizajes significativos de los alumnos, si ningn
fin evaluador cuantitativo, Unicamente servir como informacién para fines de esta
investigacion sin dar a conocer los resultados a personas externas que puedan emitir
juicios de valor.

Encuesta:

1.- Menciona las caracteristicas del espacio geografico.

2.- Describe diferentes conceptos para el manejo de informacion geografica y su utilidad,
como escalas, zonas horarias, coordenadas etc.

3- Menciona al menos tres componentes naturales del espacio geografico.

4.- Describe los componentes sociales y culturales del espacio geografico (3)

5.- Identifica los principales componentes econdmicos del espacio geografico.

* ¢Consideras que esta asignatura tiene alguna utilidad en tu vida cotidiana o tienes

interés por esta, por qué?

Anexo 2
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Entrevista para el Docente

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE

NOMBRE DEL ENTREVISTADOR:

PROFESOR (A) EN LA ASIGANTURA DE GEOGRAFIA DE MEXICO Y EL MUNDO EN PRIMER
GRADO DE SECUNDARIA.

El presente guion de entrevista tiene un caracter formal con un cuerpo sema-
estructurada. Toda la informacién recabada serd con fines empiricos para la presente
investigacion sin fin de lucro.

Previamente autorizada por el o la Docente quien permitira acceso claro a la mayoria de
las preguntas. El presente documento se realiza para conocer e identificar puntos de
referencia sobre la practica educativa del docente

Este documento cuenta con garantia para el entrevistado de reserva y confidencialidad
absoluta.

Guia de la entrevista semis-estructurada formal:

1.- ¢El docente aplica un modelo didactico para esta asignatura?

2.- ¢Considera congruente el modelo didactico para alcanzar los propdsitos de la
asignatura?

3.- ¢Usted podra identificar qué tipo de enfoque o paradigma caracteriza sus clases, por
qué?

4.- iConsidera la asignatura de Geografia importante o util para el desarrollo integral de
los alumnos, por qué?

5.- ¢Cual seria el fin de la educacion bésica-secundaria para el desarrollo integral del

alumno?
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Anexo 3

Guia Observacion Institucion

GUIA DE OBSERVACION PARA AULA-INSTITUCION
Datos Generales:

Nombre de la institucién . Ubicacién: .Fecha:

Nombre del observador

El documento que se proporciona tiene como objetivo la observacion de la institucién de
manera descriptiva desde un enfoque pedagdgico, como propdsito es identificar las
condiciones o factores de la institucidn y aula que favorecen o entorpecen el proceso de
ensefianza aprendizaje.

La observacion sera no participante, durante dos semanas, en areas de la institucion de
forma continua para potencializar los resultados. El formato se realiza Unicamente para
fines de esta investigacién para obtener datos cualitativos con previo autorizacién de la

institucion para describir, o fotografiar las instalaciones sin fines de lucro.
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