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INTRODUCCION

La educacifn es abierta y din&mica, influye en los
procesos sociales y es influida por ellos, transmite los co
nocimientos, capacidades y valores del pafs, como son la --

conciencia nacional y la autodeterminacién.

Con 1a educacifn primaria se busca la formacién in
tegral del nifio, que le permitird tener conciencia social vy

convertirse en agente de su propio desarrollo y de la socie

dad a la que pertenece,

Dentro de la educacidn, un aspecto de vital impor-
tancia es el lenguaje escrito como parte esencial de la co-

municacién de los seres humanos.

El lenguaje escrito, estd presente en todo proceso
social que conforma y otorga el aprendizaje de los distin -

tos aspectos de la lengua en general.

Desafortunadamente, en la realidad, este tipo de -
aprendizajes referentes a la lengua escrita no son del todo
satisfactorios debido posiblemente a las fallas cometidas -~

por todos los involucrados en el proceso de ensefianza-apren



~dizaje.

Por 10 anteriormente expresado con el presente tra
bajo se pretende, en primer lugar, hacer un andlisis del --
proceso d2 ensefanza-aprendizaje de la lengua tanto oral co
mo escrita, sus caracterfsticas y los aspectos que la con -
forman como son la expresidn oral y escrita, la fono}ogfa y
ortograffa, cuyo conocimiento permitird seguramente al alum

no utilizar mds adecuadamente el lenguaje.

En nociones de lingiifstica, se pretende que el --
alumno conozca y utilice las diferentes formas de comunicar

se en forma oral y escrita.

Lo referido anteriormente, es globalizado en los =~
diferentes procesos y momentos del desarrollo general del -
trabajo; por lo tanto, estdn presentes en cada momento aun-

que nc estén mencionados directamente.

Tambié&n con este trabajo se pretende hacer un ané-
lisis consciente de los problemas que enfranta el aprendiza
je de la lengqua escrita por parte de los alumnos del sexto -
grado de la educacidén primaria y de otrcs grados eh Tos cua

les exista el mismo tipo de problemas.

Conocer un probiema objeto de estudio es-de gran -
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importancia puesto que diariamente, dentro de ia labor do -
‘cente, nos enfrentamos a ellos sin tener la posibilidad o -

los recursos suficientes para solucionarlo.

En la propuesta pedagfgica que se presenta, se ha-
ce una definici6n del problema del aprendizaje de la lengua
escrita que presentan los alumnos de la Escuela"Ixca Farfas"

de Cocula, Jal.

Dentro de esta definicifn del problema, se hace un
andlisis de aquellas posibles causas que dificultan este ti
po de aprendizajes, lo cual es importante para lograr defi-

nir y formular con toda claridad el problerma.

Para conocer el problema y buscar sus posibles éo-
luciones es necesario ubicar los contextos: social, econémi
co, polftico, cultural y educativo en que éste se inscribe;
por tal motive en su delimitacién se hace un andlisis de ca
da uno de estos aspectos poniendo énfasis en 1o que se quie

re lograr con el trabajo.

Para plantear soluciones al problema referido es -
necesario conocer al nifio de sexto grado, conocer el nivel
de desarrollo en que se encuehtran sys intereses y necesida
des, por lo cual también en el desarrollo del trabajo se --

presentan de manera general lcs elementos del proceso de en



sefianza-aprendizaje que deben estar presentes en el mismo.

Todo trabajo tiene que tener una base de Justifica
cifn, y presentar el interés del que lo realiza, y con qué
fines se_}leva a cabo; por 1o tanto, en el aspecto de la --
Justificacién se expone en forma global el por qué se reali

za el trabajo.

Toda actividad debe tener objetivos claros Yy preci
sos a los cuales se pretende ilegar y lograr; por lo mismo,
se presentan objetivos que pueden trabajarse y brindar bue-
nos resultados en el proceso del aprendizaje de la lengua -

escrita.

E1 problema de la falta de interés por el aprendi-
zaje escrito se observa dentro de la prdctica escolar, por
lo cual en el marco teSrico se analiza con detenimiento 1la
teorfa que exponen algunos autores como Piaget, Monserrat -
Moreno y otros, asf como mis experiencias y aportaciones al

problema de Ta escritura.

Por otro lado, dentro de las referencias te6ricas
se analizan varios aspectos que obstaculizan o brindan el -
apoyo necesario para conccer a fondo el problema, se dejan
entrever las experiencias prepias que sobre é1 problema se

tienen,



Conocer las metas a las cuales nos dirigimos son =
esenciales en cualgquier trabajo, por 1o que también se pre-
sentan de manera c¢lara los objetivos que la ensefianza de la
expresién escrita deben lograr y algunas recomendaciones pa

ra su mejor resultado.

La solucién de cualquier problema implica un proce
s0 o0 desarrollo de trabajo en el que estén inmersos todos -
los elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo
cual en la metodologfa que se propone trabajar se aplican -
los planteamientos de la Psicologfa genética de Jean Piaget
Y en la Pedagogfa operatoria de Monserrat Moreno, haciendo
primeramente una explicacién de los contenidos de aprendiza
je, del método, los recursos, la organizacidn del grupo del
tipo de actividades, horarios, asf como también la relacién
que tratard de llevarse con los compafieros, con los alumnos

y con la comunidad.

Dentro de la evaluacibn se explica la forma en que

gsta se llevard a cabo.

E1 problema de l9os nifios es la deficiencia en la -
redaccién, por lo gque al iniciar la presente propuesta, se
observg que los alumnos no sabfan cémo redactar, pero des -
puds de iniciados los trabajos, fueron mejorando el proble-

ma y, al término de 1a aplicacién, fueron capaces de redac-



tar y como prueba de ello se muestran los trabajos en los -

apéndices.

En la metodologfa se trabajan principalmente los -
aspectos de la lengua escrita en lo que se refiere a la re-
daccién de: resumen, cuentos, cartas, texto libre, uso del
diccionario, descripcién, narracibn, el diaric de los nifios,
as? como también el dictado. Cada unc de los aspectos men-
cionados tiene su propia metodologfa, su evaluaci8n, resul-
tados obtenidos de la aplicacién, la evaluacign y los aspec
tos que la conforman y las conclusiones a las que se 1lega;
después de haber realizado el trabajo, se presenta como al-
ternativa diddctica a proponer una serie de sugerencias me-
todoldgicas de cada uno de Tos aspectos sefialados anterior-
mente, y trabajados en la metoddlogfa de la propuesta peda-
gécica, estas alternativas tienen el cardcter de sugeren --
cias con base en los resultados obtenidos con el presente -

trabajo.

Las conclusiones a las que se 1lega contienen los
aspectos més sobresalientes del desarrollo ¥ culminacién de
todas las actividades realizadas presentdndose también la -
bibliograffa que presehta a los distintos autores y sus --
obras de las cuales se tomd la teorfd del trabajo. Por g1-
timo, se presenta una serie de apéndices referentes a los -

trabajos realizados por los nifios.



CAPITULO I

DEFINICION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

A través de la préctica docente hemos observado, -
dentro del proceso de enséﬁanza—aprendizaje de la lengua, -
aﬁgunas deficiencias en el manejo de la lengua escrita, no
en los rasgos de la escritura, sino en la redaccién de la -
misma. Por ejemplo, cuando se pide a los alumnos un traba-
jo que implique redaccién, no logran desarrollar las ideas
de una forma congruente. Presentan deficiencia en la orto-
graffa y en la sintaxis, en 1a acentuaci6n o en el empleo -

de los diferentes signos de puntuacidn.

Hemos encontrado problemas también en la forma co-
mo el nifio se comunica con los demds a través de la palabra
escrita, al hacer resdmenes, descripciones, cuentos y car--
tas, pof 1o cual el problema de la deficiencia de la escri-

tura es muy palpable.

La escritura es la forma de proporcionar al nifio -
la claridad y la expresidn para que logre comunicarse me .-
diante 1a palabra escrita, es la forma en que el nific escri

be 1o que habla, es la continuvacifn de la expresién oral y



se basa principalmente en la redaccién,

Siendo la redaccién la base de la lengua escrita -
para comunicarse, transmitir y perpetuar experiencias, debe
mos mejorarla a través de nuevas metodologfas como las que
se aportan en la presente propuesta. ET1 nifio aprende el --
lenguaje oral y escrito sin que se le ayude, pero es labor
del docente propiciarle el clima y el medio necesario para
que desde los primeros grados adquiera este conocimiento de
manera formal, para que sea la herramienta que utilice a lo

largo de su preparacidn como estudiante y como adulto.

Es importante precisar algunos de los problemas --
que el maestro vive en su trabajo docente con respecto al -

proceso de aprendizaje de la escritura. Estos pueden ser:

Nacidos de Tas condiciones del nific y medio ambien
te, Relaciones no satisfactorias del educando con su maes-

tro y compafieros,

Descuido paternal en cuanto a su proceso de apren-
dizaje. Desnutricién derivada de la precaria sjtuacibn eco

némica de sus padres,

Alumnos repetidores propiciados por las mismas con

diciones socio~econdmicas del medio,



Extremo uso de los medios masivos de comunicacifn

que llevan al nifio al Jjuego ¥ desinterés por el estudio.
Nacidos de las condiciones del maestro:

- Apatfa y falta de interés del maestro por la elabo

raci6n y utilizaci6n de materiales diddcticos adecuados.

- Falta de actualizacidn del maestro en los métodos,

procadimientos y técnicas para la ensefianza de la escritura,

- Exigencias inadecuadas al desarroilo del nifio que
provocan frustraciones, inseguridad y apatfa por Ta buena -

redaccibn,
- Abuso de las improvisaciones del maestro.
A) FORMULACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO.
La vida del ser humano estd llena de problemas des
de que nace hasta que muere, éen este caso el problema a re-
solver mediante la puesta en préctica de la presente pro --

puesta pedaglgica, es el siguiente:

iC6mo lograr que aprendan a comunicarse por escri-

to los alumnos del 62 grado de la Escuela Primaria "Ixca Fa
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rias", turno matutino, ubicada en Cocula, Jalisco?

Este problema sélo puede resolverse si se buscan -
los procedimientos, las técnicas o alternativas didécticas
que promuevan el interés de los alumnos para aprender a co-
municarse por escrito. Estas alternativas se encuentran --
presentes en esta propuesta pedagbgica, después de haberla
aplicado y obtenido resultados positivos, estas sugerencias
serdn de gran valor para el docente que quiera mejorar el -
_proceso de adquisicidn de la lengua escrita a través de la

redaccifén y uso del lenguaje escrito en general.

Es necesario el trabajo en equipo ya que las discu
signes permiten a los alumnos observar detalles que se le -
hayan escapado, descubriendo gue si es posible mejorar su -
comunicacién por escrito; por lo tanto es labor dé1 docente

dar una motivacidén adecuada.



CAPITULO II

DELIMITACION DEL PROBLEMA 0BJETO DE ESTUDIO

La deficiencia en la comunicacifn por escrito es -
un grave problema, y &ste se da en la Escuela Urbana 462, -
"Ixca Farfas", perteneciente a la Zona Escolar N2 49 del --
Sistema Estatal, ubicada en Hidalgo N2 495 de Cocula, dJdalis
co. Dicho Centro fue inaugurado por el C. Presidente de la
Repiiblica, Lic. Adolfo L6pez Mateos, construido por el Go--
bierno del Estado durante la administracién del Gobernador
Juan Gil Preciado y como Presidente Municipal el capitén --

Francisco Vdzquez, en septiembre de 1964.

Esta escuela inici6 a funcionar con 6 grupos de 12
a 62 grado estando de encardgado el profesor Alfredo Dfaz y
en 1968 la profésora Marfa Ibarra Moreno, con ella se logré
Ta censtruccion de dos aulas; existiendo hasta el momento 8

aulas, mds la direcciébn.

Este centro de trabajo es d2 organizacién completa,
cuenta con 8 grupos, dos primeros, un segundo, un tercero,
dos cuartos, un quinto y dos sextos con un promedio de 37 -

alumnos por grado.
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El grupo gque atiendo es el 62 grado, con 32 alum--
nos y estd organizado por equipos, un alumno como represen-
tante del grupo auxiliador de tres compafieros mismos que --
tienen diferentes funciones dentro del mismo, Llevo un re-
gistro de inscripcién y asistencia, también un registro se-
manal de las actividades que se van a realizar. Elaboré un
cuadro de alcance y secuencia de Tos objetivos particulares

de tas & unidades de cada &rea.

Llevo un control de asistencia, puntualidad y aseo,
asi como las boletas-de calificaciones, las cuales firman -
personalmente cada mes 1os padres de familia, as{ es como -
estoy mds en contacto con ellos para que juntos busquemos -
las soluciones a los problemas en el aprendizaje de sus hi-

Jos.

La relacidn escuela-comunidad es positiva porgue

existe cooperacifn de los padres hacia la escuela, aunque

en cuanto a 1os contenidos de aprendizaje es un poco nula,

porque no ayudan a sus hijos con sus trabajos.

La zona donde se ubica la escuela es una zona de

escasos recursos econdmicos ya que lda mayorfa de la gente
se dedica a trabajar de jornalero, y de todos es sabido que
el salario minimo es muy bajo para las aspiraciones de las

familias con cinco o seis miembros,
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Estoy consciente de que Ta situacibn econbmica de
los nifics influye mucho en su rendimiente escolar por estar
desnutridos, y por otra parte los padres de familia no com-

pran’todo To qUe su hijo necesita en la escuela.

En esta comunidad existe una fuente de consulta pa
ra acrecentar su acervo cu]tural} pero se da el problema --
que Tos alumnos por una parte no saben investigar y por --
otra los padres de familia no los dejan asistir a consultar
poerque no se han dado cuenta que los tiempos esté&n cambian-

do, y a mf toca mejorar esa situacibn poco a poco.

En cuanto al nive1 educativo, todas las dreas del
programa requieren de la escritura o mejor dicho de una bue
na escritura con una sintaxis y una semdntica correctas. -
En el programa se dan algunos objetivos, pero en si, no se

da una metodologfa apropiada para mejorar la escritura.

Si hablo de aprendizaje, debe uno saber qué quiere,
qué prefende lograr; por 1o cual en la presente propuesta -
se especifican los objetivos y las fina]idades que se pre--
tenden, las que se centran en un solo punto, mejorar la re-
daccién de los alumnos del 62 grado de la Escuela "Ixca Fa-

rias",

Es importante saber-en qué nivel de desarrollo se
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encuentra el nifio, cudles son sus intereses y necesidades.

También debe ponerse aténcién en la complejidad de los ﬁon—
tenidos, los factores sociales en los que el nifio se encuen
tra inmerso, 0 sea, pfob]emas familiares, de su entorno es-

colar y de su comunidad.

Después de analizar los puntos anteriores, debo --
ser consciente de cudl va a ser mi actuacidn frente a ellos,
como también, tomar en cuenta los recursos diddcticos mds -

acordes con la situacidn problemdtica.

Los elementos del proceso ensefianza-aprendizaje se

pueden esquematizar como sigue:
PROFESOR
ALUMNO ——————— CONTENIDOS -—;————~ OBJETIVOS
YESTRATEGIAS

En relacién maestro alumno: el vinculo que se esta
blece entre maestro y alumno es de vital importancia para -

la toma de decisiones,

Esta relacidn debe ser de cooperacién y sinceridad

para que el alumno sienta que se encuentra en un medio pro-
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picio para desarrcllar todas sus facultades y no s6lo como

emisor, receptor,

Es importante que se dé una mutua relacifn entre -
el nifio que aprende, lo que aprende y dénde‘lo aprende, por
por 10 que es necesario ubicar al niﬁd en un lugar apropia-
do de la escuela para una mejor realizacién de los objeti--

vos propuestos.

La escuela es, como alguien lo ha dicho, el segun-
do hogar del nifio, por lo que es de vitar importancia inves
tigar su vida familiar, al conocerla, el maestro podréd rela

cionar ese contexto con el de la escuela.

La relacién grupal debe ser de compafierismo, que -
formen una sola familia y que se den cuenta que todos estdn
ah{ por un mismo fin, por lo que es necesario la coopera --

ci6n entre ellos.

E1 rol del alumno debe ser el de un sujeto en el -
cual se producen cambios internos debido a todos los conoci

mientos adquiridos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

1 maestro debe ser para el alumno un gufa que se
interese por todo lc que le suceda, que se entere de qué es
10 que el alumno quiere y cémo lo quiere, que le ayude a --

ser un nific activo sin problemas y si acaso los tiene bus -
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car la forma de ayudarlo a resolverlos.

ET maestro debe dejar al nifio en libertad para que
escoja lo que desea aprender, pero siempre controlando la -

disciplina para que aprenda a auto-controlarse,

E1 maestro debe planear, seleccionar, jerarquizar

y organizar los contenidos y actividades.

E1 maestro debe tomar en cuenta la corriente de --
cambio en Ta cual la plansacifn se considera como el punto
més importante, planear preciso, claro, realista vy flexi ~-

ble.

En toda planeacifn debe preguntarse iquién hace 1la
accidn? épara qué? écon qué? iculnde? Es necesario que el
maestro observe las condiciones, antes, durante y después -

del aprendizaje.

E1 maestro, es el mediador entre la realidad obje-

tiva y las experiencias que posee el alumno. Debe ayudario

a adquirir habilidades, destrezas y hdbitos para la =labora

cifn y adquisicidn del conocimiento,

E1 maestro debe poner en prdctica sus conocimien--

tos sociales y culturales,
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E1 alumno es el que aprende en la interacci6n con
los medios de una ensefianza-aprendizaje que le exijan una -

respuesta.

E1 alumno debe aprender a ser responsable de todas

sus necesidades y participar activamente.

Con esta metodologia, deja de ser un receptor pasi
vo de informacién y comienza a interactuar con una variada
gama de medios, materiales, formas de presentacifn y expe--

riencias de diversas combinaciones para lograr el aprendiza

Je.

e

-



CAPITULO TIII

JUSTIFICACTION

E1 interés que me motiva hacia la soluci6n del pro
blema es el de Tograr que los alumnos se comuniquen por es-

crito reflejando lo que viven, sienten y piensan.

Descubrir los recursos, posibilidades y mecanismos
bdsicos de la lengua para aprender a manejarlos, porque es
el medio ideal para la adquisici6én de la cultura local, na-
cional y universal, Para una satisfaccidn perscnal en mi -

formacién como docente,

Porque en el desarrollo de mi Iébor docente no pue
do avanzar debido a la torpeza, o sea, a la dificultad de -
comunicarse por escrito, lo que dificulta el avance del --
aprendizaje. £Cs importante porque es el medio para la ad--

quisicidn de los elementos de la cultura.

En este trabajo se pretende incluir recursocs por -
medio de los cuales Togre conseguir la solucién al proble--
ma. E1 alumno sin saber comunicarse por escritc, tendrd de

ficiencias también en Ta Tectura, y por consiguiente no lo-
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grard un buen aprendizaje que repercuta en beneficio de su

famiiia y de su comunidad,

Es importante porque a través de ella se trata de
obtener los mejores elementos para que a través de la lecto

escritura se prepare para la vida.

Al presentar esta propuesta estoy pensando en dos
motivos: en primer lugar conocer y penetrar en el campo de
la escritura, y en segundo lugar ofrecer al maestro de pri-
maria una gufa de trabajo que contenga un estudio sobre la
escritura, las técnicas para mejorar las habilidades y for-

mar hidbitos en el educandc.

La escuela primaria a veces dificulta, en lugar de
facilitar, el aprendizaje de la escritura; puede ser por la
metodologfa empleada por el maestro, porque ésta se convier
te en rutinaria o porque los libros que leen no son de su -
interés y no responden a sus necesidades, En la escuela no
se escribe 1o que se deberfa, solamente como es tradicional
el nifio s6lo copia textos, y eso en ningdn momento contribu

ye a formar buenos escritores.

e

o



CAPITULO Iv

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Proponer a los maestros estrategias diddcticas para
1a ensefianza de la escritura y asf llevar a los alumnos a ad
quirir et dominio técnico que les permita descifrar todo el
laberinto de la escritura para que sean capaces de comunicar

por escrito todo 1o que piensan, sienten y desean,

Ofrecer a los docentes técnicas adecuadas para que
desarrollen en los nifiecs las habilidades creadoras, as{ como
despertar en ellos Tla curiosidad, la imaginacidn y 1a'urigi-
nalidad para que adquiéran Ta suficiente habilidad para crear

textoes aceptables.

Implementar técnicas de apoyoc para que el profesor
sepa desarrollar en o1 alumno el gusto por la escritura y --

que descubra el placer ligado a la lectura.



CAPITULO V

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

E1 problema de 7Ta falta de interés por el aprendiza
je del lenguaje escrito es en la educacidn de nuestros dfas
un gran obstdculos que dificulta el trabajo docente y la ad-

quisicién de conocimientos por parte del niffo.

La problemdtica anterior se inscribe en varios con-
textos que de cualquier manera inciden en forma directa so--
bre la forma de aprender de los alumnos y la debida aplica--
cién y uso de los conocimientos adquiridos en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En mi experiencia docente, he tenido dicho problema
en grandes magnitudes, ya que al trabajar he encontrado ni--
fios que se les dificulta demasiado la forma o formas de comy

nicarse con los deméds,

E1 poco interés que Tos alumnos del 62 grado pres--
tan al lenguaje escrito es motivado segdn lo he observado --

por varios factores, entre los que se pueden menciocnar los -
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aspectoes: econqmico, poiitico, social y cultural en los que

el nifio se encuentra inmerso y, aunado a éstos, existen otros
factores como lo son; la relacién escuela-comunidad, el as--
pecto general que presenta el nivel educativo, las relacio--
nes maestro-alumno y alumno-alumno, la preparacidén del maes-
tro, la planeaci6n, desarrollo y evaluacién del proceso de -

N

trabajo.

La lengua escrita es el medio de comunicacién que -
el ser humano utiliza para dar a conccer, mediante la pala--
bra escrita, 1o que siente, lo que piensa y lo que quiere co
_municar; por lo cual, orientar al nifio en el aprendizaje y -
uso de la expresifn escrita es de vital importancia dentro -

de la prdactica docente.

No es posible que todos los implicados en el proce-
so de ensefianza-aprendizaje logremos las metas que nos propo
nemos, si no existe un verdadero aprendizaje por parte de --

los alumncs y una buena conduccién del mismo.

A partir del lenguaje escrito el alumno puede expre
sarse correctamente, por 1o que el aprendizaje del mismo per
mitird al nifio ampiiar sus conocimientos en algunos aspectos
del lenguaje como 1o son; la redaccién de reslimenes, cuentos,
cartas, textos libres, dictado, descripcién,.narracién, es-~

critura del diario de los nifios y biograffa de los mismos. -

5 e
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Estos aspectos mencionados se ven obstaculizados, como se ha
dicho, por un gran nfimero de factores, algunos de los cuales

se han sefialado anteriormente en forma global.

Uno de los grandes problemas dentro del aprendizaje
de Ta lengua esérita es el procedimiento que utilizamos los
maestros para dirigir el trabajd escolar, el cual no estd --
adaptado a las caracterfsticas y necesidades de los nifios --
que atendemos, didndoles una orientacién inadecu&da y una mo-

tivacibn que muy poco interés presenta para ellos,

Dentro del trabajo docente hemos encontrado en los
nifios que atendemos cuando realizan cualquier actividad que
ée relaciona con la expresién escrita, que lo finico que pre-
tenden es terminar répido, sin saber siquiera si lo que es--

td&n haciendo es correcto o incorrecto.

£l aspecto econémico que caracteriza a cada nifio --

de] sexto grado en ocasiones no le brinda la oportunidad de

integrarse completamente al grupc, ya que los nifios de esca-

sgs recursos econémicos generalmente tienen una mala alimen-
tacién y la escasez de materiales que el nifio necesita en la

escuela, provoca aburrimiento y desinterés.

Dentro del aspecto social existen las relaciones --

gque se dan entre el nifio y 1a escuela, ta relaci6n alumne --

FR—

b e
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alumno, alumno-maestro y maestro-comunidad.

Las relaciones que existen entre los nifios del sex-
to grado, dadas sus caracterfstjcas sociales, culturales y -
econbmicas, ocasionan que no se integren completamente al --
grupao, debido a gque se sienten relegados y oprimidos en rela
cién a los demds, por lo cual, si el aprendizaje de la ten--
gua escrita se da dentro de las relaciones que existen entre
ies nifios sin &stas no va a existir tampoco una debida comu-

nicacifn entre ellos.

Las caracterfsticas culturales interyienen de mane-
ré directa en la apropiacidn de les conocimientos de la len-
gua por parte del nific, las cuales dependen en gran parte --
del contexto familiar del cual procede. Este contexto fami-
Tiar se relaciona con el contexto cultural ya que si ta fami
1ia de la cual procede el nifio, no ha tenido la oportunidad
de alcanzar ciertos grados 6 niveles de cultura, es erido a
ta economia y a las relaciones sociaies qbe caracterizan los

entornos de las familias.
Al padre de familia de escasos recursos econémicos
le interesa mds que su hijo trabaje en la casa en lugar de -

prepararse para un futurc mejor.

Por otro lado, la relacibn que se establece entre -

r—

S e
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la escuela y la comunidad, no ofrece al nifioc 1a oportunidad de
exteriorizar sus habilidades y aptitudes que posee en el len
guaje escrito para comunicarse, esto porque la escuela no --
'participa en los diferentes actos donde el nifio puede reali-

zar lo anteriormente expresado.

Las relaciones que se establecen entre el maestro y
el alumno, no son del todo propicias porque no existe la con
fianza necesaria para que el nifio se exprese en forma escri-

ta con toda libertad.

La preparacidn del maestro es el punto clave para -
1a orientacifn del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
si el nifo no es orientado debidamente, se le ocasiona el --

aburrimiento, que se convierte en indisciplina.

Todo trabajo debe ser pTanificado para que rinda --
los resultados que se esperan, por lo que toda actividad de
escritura debe ser planeada desde Tos momentos de su inicio
hasta su evaluacién. Esto, generalmente s6lo 1o haceﬁos --
cuando se nos obliga y no por conviccidn, lo que acarrea cen
secuentemente un mal proceso de aprendizaje y una nula apro-

piaci6n del mismo por parte del nifio.

£1 lenguaje escrito es tan importante para la comu-

nicacign, como el lenguaje oral porque constituye un conjun-
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to de habilidades especificas que requieren de una atencidn
permanente.

i En el lenguaje escrito, el alumno realiza su apren-
dizaje actuando directamente sobre €1, y sobre las experien-

‘cias de comunicacién de los demés.

Un nifio que se comunica mediante la palabra escri--
ta, que hace comunicable su pensamiento, v a la vez compren-
de 1c que otros le comunican, es un nifio que aprende, esto -
1o expresa Lé]and, C. Swenson al retomar las ideas de Piaget
v guien considera que: "un nifio activo es un nifio que estd --

aprendiendo”. (1)

De acuerdo a lo anterior, este planteamiento se ex-

presa mediante varias formas;

£E1 nifio aprende mediante el continuo ejercicio de -
toda actividad que realice para apropiarse del conocimiento

de la lengua escrita,

E1 uso y manipulacién del objeto brinda un aprendi-

zaje directo.

(1) LELAND C. Swenson, Jean Piaget. “Una teorfa maduracional
cognitiva®, En Antologfa. Teorfas del aprendizaje. Mé-

xico, SEP, UPN, 1986, p. 205. '
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La experiencia 16gico-matemitica es un aprendizaje
en el cual tiene mds importancia la interaccifn sujeto-obje
to que las propiedades de los objetos y la experiencia del -

sujeto.

De 1o anterior se desprende que todo aprendizaje --
que el nifio adquiera debe estar basado en las propias expe--
riencias, en la interacci6n de &1 mismo con el Tenguaje es--

crito y el continuo ejercicio del mismo.

E1 lenguaje escrito como 1o mencionan los plantea--
mientos de Piaget, es mejor aprendido y utilizado si es el -
propio ﬁiﬁo quien 1o construye, esto 1o expresa Constance --
Kamili en su obra Principios Pedag6gicos derivados de la teo
rfa de Piaget, que dice; "E1 aprendizaje debe ser un proce-

so activo, porque el conocimiento se construye desde adentro”.

(2).

Por 1o tanto, las interacciones que existan entre -
el nifio y el uso de Ta lengua escrita, pueden lograr uﬁ me--
jor desarrcllo intelectual y una real comunicacién y coopera
ci6n en la relacidén sujeto-objeto. En esta relacién, el ni-
fio al intercambiar con los demds sus diferentes experiencias
de aprendizaje, logra despertar la conciencia, las dudas y -

los diferentes puntos de vista de sus compaferos.

(2) CONSTANCEQ Kamili. "Principios Pedagégicos derivados de
1a teoria de Piaget", En Antologia: Teorfas del aprendi-
zaje, México, SEP, UPN, 1986, p. 360.
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E1 lenguaje escrito es la forma de comunicacién que
la sociedad utiliza, por tal motivo Ta educacién debe ayudar
al nifio a que se integre a 1a sociedad en que vive, esto 1o
expresa también Constance Kamili al sefialar el siguiente --
planteamiento de Piaget "La educacidén, consiste en transfor-
‘mar Ya constitucidn psicoldgica del nifio para que funcione -
en una sociedad que otorga especial importancia a ciertos va

lTores sociales, morales e intelectuales". (3)

Utilizando los principios Piagetanos se pueden obte
ner mds oportunidades para que los nifios construyan su pro--
pio conocimiento, mediante el uso de su propio razenamiento,
én este procesoc de aprendizaje los nifios utilizan su expe --
riencia y aprenden cosas que no se les ensefian y toca al --
maestro orientarlos para que en uso de sus propios aprendiza
Jes, relacionen el conocimiento previo con el adquirido en -
Ta escuela y puedan utilizar estos aprendizéjes en la socie-
dad en que viven. Para tal efecto, en los mismos plantea --
mientos de Piaget, expresados por Constance Kamili, se reco-
miendan métodos activos en Tos cuales estén siempre presen--
tes los aspectos cognitivos, afectivos y sociales del desa--
rrollo del nifio. El1 aspecto cognitiQo depende en gran parte
de lo afectivo y social, por 1o que al nifio debe despertdrse
le el interés por la participacién activa en su propio desa-

rrollo de aprendizaje, poniendo en actividad su interés, su

{3) Ibidem. p. 353,
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conciencia, su pensamiento, sus necesidades y su propia afec

tividad.

Relacionado con lo anterior, Xesca Grau, basada en
los planteamientos de Monserrat Moreno en su Pedagogfa Opera
toria, plantea lo siguiente: "Hacer que todos los aprendiza-
jes se basen en las necesidades y en los intereses del nifio
tomando en consideraci6n siempre la génesis de la adquisi --

¢ién de conocimientos!, (4)

También la misma autora plantea que; "Ha de ser el
propio nifio el que elabore la construccibén de cada proceso -
de aprendizaje, en el que se incluyen tanto los aciertos, co

mo los errores”. (5)

Lo anterior es de vital importancia, puesto.que la
falta de interés en el aprendizaje de la lengua escrita se -
debe en gran parte a los procedimientos utilizados en forma
tradicionalista y en donde no se le da oportunidad al nific -
de participar activamente en la toma de sus propias decisio-

nes de aprendizaje.

Uno de los aspectos de gran relevancia es que el ni

fio se integre completamente al grupo y entable una relacion

(4) ¥ESCA, Grau. "Aprender siguiendo a Piaget y la Pedagogfa
Operatoria™, En Antologia: Teorias del aprendizaje. Méxi
co, SEP, UPN, 1986, p. 445. '

{(5) Idem. p. 445,
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directa con sus compafieros, con el maestro y con el objeto -
de aprendizaje; por 1o tanto, como maestros debemos conver--
tir las realaciones sociales y afectivas en temas de aprendi
zaje, procurando no separar lo aprendido en el aula de cla--
ses y lo que el nifio puede obtener en forma extraescolar, --
hay que apoyarlo brindindole los refuerzos materiales, mora-

les o intelectuales que estén a su alcance.

Por otro lado, la labor docente puede basarse prin-
cipalmente en los intereses, la curiosidad y las dudas de -~
los nifies, por lo cual son ellos los gque deben elegir el te-

~ma de trabajo y la forma de realizarlo.

E1 nifio al interactuar con el medio que lo rodea --
aprende a comunicarse en forma oral, utiliza los signos del
lenguaje escrito a sus propios intereses y necesidades, por
1o cual ei maestro debe reconocer que la escuela en la actua
lidad necesita un cambio, que no puede seguir siendo‘un Tu=--
gar aislado, indiferente al mundo que lo rodea, porque este
mundo cambia, se transforma y evoluciona, de ah{ que esto ex
presado puede cambiar el tradicionalismo donde el nific es su
jeto pésivo que no actla poniendo en prdctica sus habilida--
des y aptitudes, para transformarse en un sujeto activo fren
te a cua]qdier objeto de conocimiento, que en este caso es -
la lengua escrita, la cual tiene una funcidn social preponde

rante cn el procesc de socializacidn, interaccién, comunica-
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cién y aprendizaje de los nifios.

Dentro de este proceso los nifios empieZan a escri--
bir antes de ir a la escuela porque saben que cualquier sig-
no escrito para ellos quiere decir algo y ellos lo entien --
den, le dan significado construyendo puentes que van de sus
actividades cotidianas como son hablar, dibujar y jugar con
representaciones, hasta la posibilidad de adquirir la lengua

escrita formalizada.

La lengua escrita debe ser tomada en cuenta puesto
gue los nifios al apropiarse y utilizar la misma, se encuen--
tran con dificultades, como la memorizacidén de palabras y re
gias; por lo tanto, los maestros debemos tener en cuenta es-
te tipo de dificultades y no exigir excesivamente la aten --
cién de los nifios en aspectos ortogrdficos y gramaticales --
que de alguna otra forma el nifio va a aprender mediante la -
experiencia cotidiana del lenguaje, en forma esponténea y -~

sin presiones.

También es necesario darle al alumno todo el tiempo
necesario que &1 necesite para lograr la debida utilizacidn

e interés por el lenguaje escrito.

De acuerdo a 1o anterior, G6mez P. Margarita expone

To siguiente: "La escuela no proporciona a los nifios sufi ~--
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ciente tiempo para la comprensidn del sistema de escritura',

(6)

Dentro del mismo asunto, la escuela debe preomover -
situaciones de aprendizaje que favorezcan el desarrollo com-
‘pleto del proceso de escritura, especialmente en los nifios -
que han tenido fracasos escolares y no se les ha brjndado 2l

tiempo necesario para corregir sus errores.

Es necesario permitir y estimular al nifio a correr
el riesgc de equivocarse, puesto que el ensayo y el error --
son la mejor forﬁa en que el alumno aprende a expresarse a -
-través de la Tengua escrita, esto concuerda con lo que expre
sa Gomez P. Margarita; "en la escuela tradicional, pocas ve-
ces se‘pide a los nifios revisar sus producciones escritas y

cuando esto se hace, se dirige a los errores mecénicos". {7)

De acuerdo a 1o anterior, a los nifcs se les debe -
dar libertad para que dirijan su propio aprendizaje, revisen
y corrijan sus errores mecdnicos, ortogrificos, sintdcticos
o de_ambigﬁedad. Debe apoyarse al nific cuando 8ste lo soli-
cite, sin caer en 21 exceso de dirigir su proceso de aprendi
zaje.

(6) GOMEZ, P, Margarita. "Estrategias pedagégicas para supe

rar las dificultades en el dominio del sistema de escri
tura®, En Antolcogfa: Desarrcllo linglifstico y curricu--

lar escolar. México, SEP, UPN, 1988, p. 98.
(7) Ibidem. p. 100.
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La sociaTizacién y 1a relacidn que el nifio establez
ca con el maestro y sus compafieros le brindardn la confianza
necesaria para que sea €1 quien solicite la orientacién del
maestro y favorezca el desarrollo cognoscitivo y el avance -

en el dominio del sistema de escritura.

Dentro de esta cooperacién y socializacién los alum
nos aprenden utilizando el lenguaje como herramienta de comy
nicacidn y como un objeto de conocimiento, esto 16 expresa -
Gémez P. Margarita al retomar las i&eas de Y. Goodman "los -
nifios aprenden el lenguaje, aprenden a través del lenguaje -
(como herramienta de comunicacién) y aprenden acerca del len

guaje (como objeto de conocimiento)”. (8)

De acuerdo a las ideas anteriores el nifio aprende a

escribir:

- Escribiendo.

- En un medio social que 1o motive.

- Usando Ta escritura con la intencién de comunicar
se, dirigiéndose a una audiencia.

- Leyendo diferentes materiales escritos.

- Expresdndose en una variedad de estilos como lo -
pueden ser: cartas, cuentos, resﬁmenes, la biogra

fia, el texto libre, la descripcidn, la narracitn,

(8) Ibidem. p. 101.
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uso del diccionario, el dictado y el diario de --
los nifios.

- Tomando decisicones personales sobre 1o que le in-
teresa escribir,

- Interactuando con sus compafieros y discutiendo --
sus hallazgos.

- Con un maestro que favorezca todo este ambiente -

en el aula escolar.

La relacibn que exista entre maestro y alumno es --
esencial para el buen desarrollo de cualquier obra escrita -
por ios nihos, lo cual también les brinda mayor confianza y
ﬁotivacién, tal como lo expresa J. R. Schimid: "cooperacién
y solidaridad son los conceptos que han de regir la relacidn
afectivg entre maestros y alumnos a fin de lograr mayor trans
ferencia del aprendizaje y mejor motivacidn para el trabajo™.

(9)

El interés con que el nifio aprenda, ser§ el mismo -
que ponga al aplicar la lengua escrita para comunicarse con
los demds, para hacer que su lengua sea comunicable y a la -
vez pueda comprender el lenguaje escrito de los demés. Des-
de el punto de vista de Hans Aebli, el cual retomé las ideas
de Piaget para expresar que: "desde el punto de vista biolé-

gico todo acto tiene pgr funcibn readaptar al sujetq al me--

{9) SCHIMID, J.R, "E1 maestro de la pedagogfa libertaria".
Barceiona, Ed. Fontanelija, 1973, p. 82.




w
w

dio cuando estd roto el equilibrio entre ambos", (10)

Lo anterior se explica porque el nific para que lo--
gre un buen aprendizaje es necesario que esté adaptado al me
dio en que vive, porque es el medio mismo quien le otorga --
los instrumentos necesarios para que se desenvuelva y desa--
rrolle integralmente su aprendizaje, no sélo para satisfacer
sus necesidades momentdneas, sino también saber cada vez méds,
preguntar, experimentar y manipular lo que 1o 1Iévaré a re--

solver sus problemas del lenguaje escrito.

En el mismo asunto Freinet nos dice lo siguiente: -
"los padres y educadores pensaban que el alumno resolverfa -

los problemas tal y como elles los resolvieron”. (11)

Esto anterior implica un razonamiento, ya que si an
tes no se tenfa que considerar un cambio en las técnicas y -
pedagogfa en la forma de impartir la ensefianza, hoy en Ta ac
tualidad los tradicionalismos siguen trabajéndose, convir --
tiéndo al nifio en un ser mecanizado sin voz ni voto en la --
apropiaci6én del aprendizaje de la lengua escrita, esto es lo
que nosotros debemos evitar, es decir, estar conscientes de
que los nifios ya no son los mismos de antes, cambian los in-

tereses, las necesidades, y la educacidn debe modernizarse -

N

(10) HANS, Aebli. "Una Diddctica fundamentada en la psico-
logfa de Jean Piaget”. Argentina, Ed. Kapeluzs, 1958,
(11) FREINET, C. *"Técnicas Freinet de 1a escuela moderna”.

México, Ed. Sigio XXI, 1986, p. 2.



de acuerdo a la realidad en que se vive.

Los medios de informacién que rodean al nifio, pro--
porcionan nuevas ideas que lo hgcen vivir en un muﬁdo que no
tiene nada en“comin con la vieja escuela donde nosotros nos
obstinamos en matenerlos. Muchas veces decimos que los ni--
fios nc se interesan por la educacién pero no nos ponemos a -
pensar si nuestra forma de trabajar es una de las causantes

de esa falta de interés.

E1 trabajo escolar posiblemente no interesa ya al -
alumno porqué su atencidn estd presente en las demds cosas -
éue le rodean, por lo cual, el despertar su interés de una u
otra forma puede lograr mejorar progresivamente 1as‘re]aciq-
nes de aprendizaje entre el nifio, la escuela, el maestro y -
la vida comdn para un mejor rendimiento de los esfuerzos co-

munes.

Por otro lado, al no propiciar dichas relaciones se
estd fomentando una divisidn entre los nifios de clase baja y
de clase media, pecr To tanto la escuela puede socializar al

alumno evitando diferencias significativas en cuanto a las -

condiciones y habilidades que tiene e} niho para el aprendi

o

zaje de la lecto-escritura; esto lo expresa claramente Deli

Devner al afirmar que: "existen diferencias significativas

entre los nifios de clase baja y los de clase media, a favor
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de estos G1timos, en cuanto a las condiciones en que se en--
cuentran para abordar el aprendizaje sistemdtico de Ta lecto

escritura”. (12)

Por otra parte, dentro de la lengua escrita es im--
portante que el nifio logre expresarse con toda claridad, es-
pontaneidad y coherencia, médiénte el ejercicio constante., -
Esto sGlo puede lograrse si el alumno desde el momento que -
empieza a apropiarse de la lengua escrita, inicia a trabajar
poniendo en practica las formas poéib]es en las que pueda -~
utilizar los aspectos de la lengua escrita como por ejemplo:
1a ortograffa, la puntuacién, la redaccifn, la acentuacitn,
etc. Esto 1o expresa el libro para el maestro de primer gra
do al afirmar lo siguiente: "en todo trabajo escrito, es im-
portante que el nifio logre claridad, espontaneidad y ccheren
cia. También se considera la ortograffa y la puntuacién, to
mandc en cuenta el nivel de desarroilo del nifio y el grado -

escolar". (13)

La escritura es la representacién de los senidos ar
monizados y combinados, por lo cual, si se toman en cuenta -
Tos aspectos principales que intervienen en la escritura, el
nifio 1a utilizard para representar sus ideas y hacerlas comu

nicables entre los que lo rodean. Esto concuerda con lo ex-

(12} DERNER, Delia. "Aprendizaje de la lengua escrita en el
aula"., Méxice, SEP, UPN, 1983, p. 32.

(13) SEP. "Libro para el maestro primer grado". México, ~--
SEP, 1983, p. 32.
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presado por Ricardo Reyes y Roberto Dottrens, los cuales --
afirman que: "la esc¢ritura es la representacidn directa de -
los sonidos, los cuales armonizados y combinados expresan --
ideas, por 1o que la escritura tiene el importante papel so-
cial de representar las ideas y las relaciones de &stas en--

tre si*. (14)

E1 continuo ejercicio de la lengua escrita brinda -
al nific la capacidad de expresarse mediante diversas formas,
comc lo pueden ser los recados, las cartas, el texto libre,
etc. Por 1o cual, en todo trabajo de escritura se debe pro~'
mover la claridad de ideas, su libre actividad, su socializa
¢idn al interactuar en grupo, etc., dado que no hay forma me
jor de aprender que la interaccidn grupal donde el nifio comyu
nica su pensamiento a los demds, utilizando con toda liber--
tad y en forma continua sus capacidades de expresidon. Esto -
concuerda con 1o que expone el 1ibro del maestro de espafiol
42 grado, donde dice: "la capacidad de expresarse a través -
del lenguaje articulado es del hombre una facultad innata. -
Pero esa facultad, en s misma, es poca si no se cultiva a -
través de un continuo adiestramiento, de una continua y ati-

nada ejercitacidn®. {15)

(14) REYES,Ricardo y Dottrens Roberto. "Diddctica de las -

escrituras musculares y script". México, Ed. Oasis, -
1965, p. o59.

(15) S$EP. “lLitro del maestro, Espafiol 42 grade”. México, -
SEP 1972, p. 1Q. :
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Una de las grandes metas de la educaci6n debe ser -
1a de desarroliar en los alumnos la habilidad de hablar y es
cribir de manera clara y precisa, lo que equivale a buscar -
los procedimientos que le ayuden a expresar claramente su --
pensamiento, Dentro de este aspecto la precision del pensa-
miento del nific s6lo se puede lograr si la‘forma en que uti-
1iza el lenguaje es la correcta y esto se logra mediante la
préctica continua de todos los aspectos de la lengua como ~--
son: la ortograffa, la lectura, la redaccién y la expresifn

oral.

En este mismo asunto el papel del maestro es funda-
mental, pues debe dejar que sus alumnos se expresen 1o mis -
posible y con toda libertad, que hablen con é1 y é1 con ellos,
que escriban y Tean en forma continua, guiarlos en el desa--
rrollo de las actividades que impliquen ejercicios de expre-
sidn escrita. Hacer que el nifio se comunique con toda clari
dad, que escriba como habla y gque lo que escriba sea de inte
rés para 61, es decir, sin ponerle trabas en ningln aspecto
de la lengua, esto permitird que el nifio adquiera las habili
dades necesarias para apropiarse en forma graduada de la bug

na redaccién.

Por otro lado, para un nific con dificultades de ~--
aprendizaje, es indispensable el continuo ejercicio de las -

sensaciones visuales y motoras, estc lo expresa Marfa Monte-
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ssori al afirmar que; "son indispensables en el aprendizaje
de la escritura, la educacién de las sensaciones visuales y

musculares mediante ejercicios graduados". (16)

Por 1o tanto, todo aprendizaje de la lengua escrita
debe ser graduado de acuerdo a las caracterfsticas psicoso--
ciales, cognitivas y motoras del nifioc de sexto grado, por lo
cual conocer las caracteristicas aﬁteriores brinda al maes--
tro la oportunidad de readaptar los contenidos de aprendiza-
Jje. Estas caracterfsticas las menciona Francisco Larroyo al
afirmar que: "el nifio de sexto grado se desarroila en la ter
cera infancia y es hasta la adolescencia donde se desarrg --
11an los intereses abstractos que corresponden a la apari --
¢ifn de las funciones mentales de elaboracifn, como el jui--
cio, el razonamiento y la imaginacidn creadora®. (17)

E! mismo autor expone lo siguiente: "es de gran im-
portancia en esta etapa la actividad simb6lica del nifio; es-
td en aptitud de comprender los simbolos de la escritura, la

lectura, el c&lculo, los mapas, los esquemas, etc." (18)

De acuerdo a 1o anterior, estas caracteristicas de-
ben ser aprovechadas por el maestro, puesto que ias mismas -

brindan las oportunidades propicias para que el nifio se apro
{(16) URIBE, Torres Dolores et, al. "Diddctica de Ja escritu
ra-lectura®, México, Ed. Oasis. 1370, p. 214.

(17) LARROYO F, ‘La‘”ﬂenc1a de la Educac1én . México, Ed, -
Porrda, S.A., 1978, p. 10§, '

(18) Ibidem. p. 114.
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pie plenamente del conocimiento de la lengua escrita, dado -
que su juicio, razonamiento y su imaginacifn creadora le per
miten sus propias formas de trabajo como puede ser una de --

las mé&s factibles, el texto libre.

En las mismas ideas el texto libre otorga al nifio -
fa posibilidad de expresarse libremente mediante la palabra
escrita, tal como lo expresa Almendros al referirse a las --
ideas de Freinet: '"Dejad que el nific actde libremente, rea-
lice su deseo de expresi6én y lo.veréis progresar como progre
sa en la édquisicién del lenguaje oral como en el aprendiza-

je materno”. (19)

La prdctica es la condicién indispensable para con-
quistar nuestro idioma. Se trata de dotar a los alumnos de
capacidad para comunicarse con los demds, de proporcionarles
1os medios para conseguir 1a precisa expresidén y la transmi-
sién de sus ideas, cuando se logre que lo puedan plasmar me-
diante el lenguaje escrito, podremos asegurar que se tiene -
una transferencia significativa. En la presente propuesta -
se dan los medios para que el docente y alumnos los pongan -
en prictica para obtener mejores resultados en el proceso en

sefianza-aprendizaje de la escritura.

e,

(19) ALMENDROS, H, "La imprenta en la escuela”. En Antolo
gfa: E1 maestro- y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. México, SEP, UPN, 1988, p. 29.
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La lectura es el estimulo mayor que nos hace escri-
bir; el estilo viene generalmente como una consecuencia de -
1o que se lee, por 1o que la lectura es pues, uno de los re-

cursos esenciales para cultivar el arte de escribir.

Es evidente que 1o mds importante y 1o més diffcil
de la ensefianza de la lengua nacional, radica en el dominio
del arte de escribir, no debemos olvidar que, hablar todos -
o hacemos con mds o menos propiedad, péro escribir aunque -
sea para comunicarnos muy pocos saben hacerlo. Pensar, ha--

blar y escribir son etapas de la misma funcién.

La ensefianza del lenguaje escrito puede lograrse --

si

-~ E1 pian debe abarcar de manera graduada en cada curso un

todo complieto.

- Todas las &reas programdticas deben estar acordes y en --

contacto con los conocimientos adquiridos por los alumnos.

- ET adelanto serd manifiesto, para 1o cual convendrd exami

nar los progresos obtenidos,

- La ventaja del procedimiento estriba en orientar a 10s --

alumncs en cémo mejorar lo escrito sin darles en cantidad
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y extensién mds que aquello gque pueda soportar su inteli-

gencia.

- Las innovaciones aparecerdn paulatinamente en cada grado

posterior.

- Los ejercicios graduados desenvolverdn en los nifios el in
terés de buscar 1as palabras que representan con exacti--

tud sus pensamientos y sentimientos.

- Mientras con mayor frecuencia y oportunidad se repita el
ejercicio de familiarizar a los alumnos con los temas es-
critos, mds prestos adquirirdn la habilidad necesaria pa-

ra relatar correctamente lo que piensan.

Las preséntes referencias te6ricas tienen relacién
con el problema planteado en 1a presente propuesta, asi ccmo
1a metodologfa adecuada para dar solucidn al problema y, por
gitimo, las sugerencias que a mi juicio son las que pueden -
ayudar al docente en su tarea educativa en general y a la es

critura en lo particular.
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CAPITULO Vi

METODOLOGIA PARA LA EXPRESION ESCRITA

Aquf se proponen las actividades de cooperacién y -
descubrimiento vinculdndolas con el aprendizaje de la lecto-
escritura basado en la Psicologia Genética de J. Piaget y en

la Pedagogfa Operatoria de Montserrat Moreno.
Esta metodologfa se realizard en tres fases:

En la primera se pondrd a los alumnos en contacto -

con todo tipo de escrituras que le sirvan como modelo.

En la segunda fase se les hard reflexionar sobre --

los elementos significativos que tiene que aprender.

En la tercera fase se les pedird un tipo de produc-
ciones escritas en la que utilice, ya sea de manera personal

0 en equipo, los conocimientos adquiridos,

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE.- Los contenidos de apren
dizaje seré&n todas aquellas producciones escritas que tengan

relaci6n con el aprendizaje del alumno y que se relacionen -
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con las demds dreas del programa y con la formacién integral

del nifo.

RECURSOS.- TIlustraciones, libro de texto, la graba
dora, revistas, uso del texto libre, gufas de estudio y dic-

cionario.

ORGANIZACION GRUPAL.- En este aspecto seré muy im-
portante el respeto mutuo entre los integrantes de la clase,
tomando en consideracién en la relacibén maestro-alumno, la -
autoridad de ambos, valorando sus aportaciones y conocimien—.
tos. Se organizardn por equipos afines a sus intereses y ne

cesidades.

ACTIVIDADES.- Estas actividades se programardn den
tro y fuera de clase. Se harid un intercambio y discusidn de
las actividades de aprovechamiento de 15 escritura, algunas
excufsiones para que escriban sus experiencias, &stas serdn
especificas, con un orden y tiempo determinado en relacibn -
con los objetivos propuestos, invitando a los alumnos a re--
flexionar, a aportar puntos de vista y a equivocarse ya cue

ics errores son constructives en el proceso de aprendizaje.

HORARICG.- Se dejard ticmpo para las diferentes ac-
tividades, relacicnadas con la lectc-escritura, dentro del -

horario de clase , pudiendo tambiédn ser extraclase.
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RELACION CON COMPAREROS Y AUTORIDADES EDUCATIVAS.-
Fs conveniente al poner en préftica el preoyecto, intercam --
biar ideas, opiniones a problemas comunes Con Yos compaferos
del plantel, tomando en cuenta diferentes puntos de vista, -
debe comunicarse al director los propfsitos.y pedirle opi --

nién.

RELACION CON LA COMUNIDAD.- Las relaciones que se
han tenidc con los padres de familia nc han sido muy estre--
chas, siendo preciso un cambio 21 poner en prédctica el pro--
yecté, orientdndolos y solicitédndoles la colaboracidn necesa

ria que permita y estimuie a sus hijos a escribir.

EVALUACION.- Serd pefmanente, es decir, durante el
proceso del trabajo, no sujeta s6lc a medicibn, en los traba
jos se tomard en cuenta redaccidn, ortografia y limpicza. En
1a redaccién se tomard como evaluacién .la ilacién de las --
ideas, la acentuacién, el estilo y el sentido del texto. Pa
ra la ortografia se evaluard el uso de mayﬁscu1as y miancu—
las, los signos, la acentuacién de las palabras, etc. Den--
tro de la limpieza del trabajo se tomar& en cuenta la presen

taci6én del mismo, el uso de mdrgenes, sangrfas, etc.

para 1a claridad de las ideas se tendrd en cuenta -
el poco o mucho significado que el alumno quiera expresar --

con sus propias palabras o en forma textual.
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Dentro de la secuencia de ideas se analizard la ila
cidn que exista entre una y otra si son las principales o ~--
las secundarias, asf mismo la concordancia que exista con el

texto original o bien con el cuerpo del trabajo.

También se evaluard el mensaje que el alumno quiera

dar ya sea de tipo moral o cientifico, etc.

Para evaluar la escritura del trabajo presentado se
tendrd en consideracién la forma en que esté estructurado, -
de acuerdo al titulo, temas o subtemas, ilacién de unos pd--
rrafos con otros o bien una cierta introduccién, un desarro-

1lo y conclusiones en el trabajo.

Para evaluar la participacién del nifio se contempla
rdn: el interds puesto en las actividades a realizar, su so-
cializacidén con el grupo y la forma libre o dirigida de rea-

lizario.

En la observacifn de ilustraciones u objetos reales
se evaiuard la cantidad de detalles que presente el alumno -
conforme el objeto que esté observando y la forma de descri-

birlo.

Para 1a ilustracidn se tendrd en consideracidn el -

acercamiento de 1a misma con los objetos reales y sus carac-
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terfsticas propias como son: el color, los rasgos, el tamafio,

la expresifn y el mensaje que de a entender.
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La presente metodologfa estd destinada a propiciar
en &1 alumno el aprendizaje necesario para que logre expre--

sarse en forma escrita.

Los objetivos que se pretenden lograr con las pre--
sentes actividades, ayudardn al nifioc a enriquecer su lengua-

je y a adquirir mayor dominio sobre el mismo.

La ensefianza del lenguaje en 1o que concierne 2 la
expresidn escrita, va encaminada a que los alumnos puedan ex
teriorizar correctamente sobre el papel sus ideas, pensamien

tos y sentimientos.

Se trata de que los nifios incrementen su vocabula--
rio con el fin de aumentar y extender el caudal de palabras
que han de manejar para que sea mas rica y eficaz su expre--

sién escrita.

Las actividades que el alumno realizard en la pre--
sente metodologfa, guiados por el maestro, estdn encaminadas

a 1o siguiente:

A) Redaccidn de reslmenes.
B) Redaccidn de cuentos.
C) Redaccidn de cartas,

D) Redaccidn de texto libre.
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E) Uso del diccionario.

F) E1 dictado.

G) La descripcidn.

H) La narracidn,

1) Escritura del diario de los nifos.

J) Biograffa de los mismes.

(Ver apéndices del 1 al 10).

A) REDACCION DE RESUMENES

Para la redacciﬁn de los textos lo primero que se -
harid es la seleccién del tema, el cual se seleccionard por -
parte de los nifios de acuerdo a sus intereses, necesidades,
disposicidn para el trabajo y materiales que existan a su al
rededor. Terminada la seleccién del tema se analiza qué ti-
po de texto es, si es Titerario o cientifico, a cudl drea --
del conocimiento pertenecen los temas y subtemas, capitulos

y subscapftulos.
Hecha la seleccién y andlisis del tema, se lee en -

forma oral y luego en silencio con el fin de que los alumnos

se den cuenta de manera global del contenido del texto.

Fn esta lectura en silencio se irdn Tocalizando las



palabras de diffcil significado para posteriormente pasar a
locaiizar en un diccicnario, en el didlogo con sus compafie--
ros y en la experiencia del maestro el significado de las --

mismas.

£l siguiente pasc es una discusibn grupal acerca --

del contenido que de manera global se encontrd en el texto.

Después de esta discusidn se hace una nueva lectura
en silencio, subraydndose y entresacdndose las ideas princi-
pales, pérrafo por pérrafc, tratando de llevar una secuencia
para nc perder la ilacién y el sentido de significado que --

tiene el texto.

Terminando de sacar las ideas principales se reali-
za la secuencia de las mismas mediante unos conactores como
conjunciones y preposiciones; terminado esto, se hace una‘--
lectura de las ideas principales para confrontar con el tex-
to originail analizando la secuencia de ideas que tiene el --
texto original y el resumen redactado para que no exista des

viacidn de Tas mismas,

Terminada esta lectura se revisa y se corrige la or
tografia como lo es; el uso de ias maylsculas, el usc de las

comas, de los puntes, punto y coma, etc.
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Posteriormente y mediante la ayuda del maestro, se
eligen algunas de las mejores redacciones para pasarlas en -

Timpio e ilustrarlas, todo esto realizado por los alumnos.

Tekhihado é1 trabajo y como forma de evaluaci6n se
reazlizan algunas actividades como el andlisis del titulo, la
estructura del texto, las conclusiones que el alumno exponga
en forma oral, la ilustracién, 1a limpieza del trabajo, el -
uso de signos, desarrollo y secuencia de ideas principales y

la ortografia.

Para lograr un mejor producto en 1o que se refiere
a la redaccién de resmenes se realizan nuevos ejercicios si

milares donde el alumno participe apoyado por el maestro.

APLICACION.- La expresién escrita es muy importan-
te para la comunicacién a distancia y es una habilidad espe-
cializada que requiere una atencidn permanente, es una impor
tancia de primervorden, porque es la parte visible del idio-

ma.

E1 alumno debe aprender a comunicarse por escrito,
y esta comunicacién4no es s6lo escribir palabras, sino saber
qué ortegraffa va a utilizar, pero al alumno no se le deben
ensefiar reglas ortogrdficas sino que aprenda a deducirlas a

través de la prdctica.
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Por tal motivo, se dan a continuacién algunas obser

vaciones y sugerencias en distintos tipos de escritos.

En la redacci6n de resimenes se observa un gran in-
terés por parte de los alumnos, porque comprenden la impor--
tancia de los mismos. Se da una gran interacci6n en la bids-
queda en el diccionario de las palabras desconeccidas, ya que

con ello enriquecen su vocabulario.
Al encontrar las ideas principales se emocionan y -
cbservan que el texto se puede hacer mds y mds corto y que -

la secuencia de las ideas no se pierde,

A través del siguiente esquema se concentrd la eva-

luacién,
Concentracidn de calificacion del resumen ;
Cla Lim- Orto Sern Caii
Ne Nombre ri- pie- gra- cuen Pun fica
dad  za fia cia  tos  cién
1 - Barboza Camacho Soffa 5 5 4 4 18 9
2 - Beas Camacho Imeida 4 4 4 4 16 8
3 - Buenrostro Solérzanc Yasmfn 4 3 4 5 15 8
4 - Camacho Camacho Ma. Guadalupe 4 4 3 3 14 7
5 - Copado Lépez Eduardo 4 4 4 5 17 8
& - Copado Lépez Juan José 5 5 5 5 20 10
7 - Copado Lépez Mirian Josefina & 4 4 4 16 8
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€ia tim- Orto Se-- Cali

N2 Nombre ri= pie- gra- cuen Pun fica
: dad za fia cia tos cién
8 - Delgado Aguilar Ma. del Carmen 5 4 3 4 16. 8
9 - Frfas Ochoa Abraham- 3 4 4 3 14 7
10 - Frias Ochoa José Alberto 5 5 4 4 18 g
11 - Gallegos Nande José 3 3 3 3. 12 6
12 - Garcia Aguilar Araceli 4 4 3 3 14 7
13 - Garcfa Garibaldo Erika 3 3 3 3 12 6
14 - Miranda Martinez Rodrigo 4 3 4 5 156 8
15 - Navarro Comparén Laura _ 4 4 3 3 14 7
16 - Novoa Ortega Miguel Angel 5 4 3 4 16 8
17 - Nufio Vazquez Lorena » 4 4 4 4 16 8
18 - Nufio Vdzquez Rocsana 5 4 4 16 8
19 - Pérez Garcia Roberto 4 5 3 2 14 7
20 ~ Pérez Rosas Roberto 4 5 3 2 14 7
Pimienta Rodriguez J. Antonio 3 3 2 3 11 6
22 ~ Politrén Tejeda Norma Patricia 5 4 3 4 16 8
23 - Preciado Zérate Martha 5 5 5 5 20 10
24 -~ Ramirez Aguilar Gerardo 3 3 3 3 12 6
25 - Ramfrez Bernal Ma, de Jesis 3 4 3 3 13 7
26 ~ Ramirez Ramirez Lizette 5 5 5 5 20 10
27 - Rico Flores Silviano 3 3 3 3 12 6
28 - Rodriguez Ledn Alma 4 4 3 4 15 8
29 - Rosas Ramos Carlos 3 3 3 4 13 7
30 -~ Rosas Rames dJuan Pablo 2 3 3 3 11 6
31 - Rueles Rodriguez Ma. del Carmen 4 4 4 5 17 9
32 4 4 4 5 17 9

Zérate Navarro Yadira
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Al alumno de primaria se le dificulta sacar ias =~
ideas principales de un texto y mds aflin si &stos son exten-
sos, por lo que aprender esta forma de redaccién es bensdfi-
co para €1, ya que en pocos enunciades aprenderd a extraer

1o mds elemental del texto.
B) REDACCION DE CUENTOS

Para iniciar esta actividad primeramente se empeza-
ré por definir iqué es un cuento? en este caso los alumnos
dardn sus propios puntos de vista, sus propias definiciones,
segiin 1o que ellcos crean 1o que es un cuento, para pasar ==
después a emitir una definici6n por parte de los alumnos --
guiados por el maestro. Terminada la actividad anterior en
forma grupal e individual o por equipo los alumnos narvardn

algdn cuento que sepan.

Terminada 1a narracidn del cuento se pasa al comen-
tario del mismo, esto se hard en forma grupal donde los -~

alumnos realizardn preguntas y obtendrdn respuestas.

Es necesario posteriormente, que el maestro exponga
un cuento, dando los matices necesarios a la voz y a la en-
tonacion con el fin de que el alumno se interese en lo que
81 esté contando., Esto se grabard con el fin de comparar -

dicho cuente narrado por e} maestro y ctro cuento que 10s =
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alumnos expondrdn por equipo también se grabard para cen --

frontar con lo expuesto por el maestro.

Terminado lo anterior, se hace comentario de algu-~--
nas técnicas o procedimientos que se pueden utilizar en la
narracién o exposicién de cuentos, enseguida se les pide a

Jos alumnos que elijan y escriban un cuento siguiendo al -~

glin procedimiento explicado por el maesiro como: el titule,
principio, desarrollo y final. Terminado de escribir el -~
cuentc se escogerdn los mejores para luego corregir algunos
aspectos como: la ortograffa y si es necesario se utilizaré
el diccionario para analizar los cuentos elegidos en 1o re-

ferente a su coherencia de ideas, la estructura propia del

cuento como es: el titulo, inicio, desarrollo y el final,

Una vez corregida la ortograffa y revisado lo ante-
rior se imprimird, si es posible para colocarlo en el perig
dico mural de la escuela con sus debidas ilustraciones o re

cortes que los alumnos realizardn.

Como evaluacidn de este aspecto se rea}i;arén éjera
cicios similares aplicando los pasos metodoldgicos expues--
tos; la claridad de las ideas, 1a limpieza del trabajo, 1a
ortograffa, la secuencia de ideas y el mensaje contenido en

el cuento.
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APLICACION.~ Esta actividad despertd gran interés
en los nifios ya que muchos de ellos sabfan contar cuentos -
pequefios pero al descubrir que el cuento serfa redactado --

por escrito se vi§ que se despertd aln mids el interés.

Con anterioridad se les indic6é a los alumnos gque ~-
prepararan un cuento oral por no saber a cudntos de ellos -
les tocarfa participar, porque en el tiempo disponible para
realizar el trabajo era imposible que todos To hicieran al

frente.

Para seleccicnar los alumnos participantes, se hizo
con un juego interesante para ellos que consistié en encen-
der una vela e irla pasando de compafiero a compafiero y al -

alumno que se le apagase, serfa el elegido.

Cuando los nifios relataron su cuentc el resto del -
grupo estuvo muy atentc porgque se estaba grabando. Posten~
riormente se volvid a escuchar el cuento ya grabado y la ac
titud de los nifios fue la de estar con disciplina y aten -~
cigén porque se observs el gran interés que los nifios revela

ban.

E1 uso de la grabadora es un recurso muy importante
en el proceso de ensefianza~aprendizaje porque despierta es-

pectativas vy sorbresas, esto fue 10 que le sucedié al grupo
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en general pero el mis sorprendido fue el alumno relator, -

por lo que fue necesario escuchario algunas veces.

En el comentaric del cuento se di6 una gran interac
¢ién porque todos los alumnos querfan participar en Ta dis=
cusién sobre el contenido del cuento y al finalizar conclu-

yeron que todos los cuentos dejan un mensaje.

Posteriormente procedf a contar el cuento que yo ha
bfa preparado para ellos, utilizando la correcta entonacidn,

claridad y fluidez, asf como haciendo las pausas necesarias.

La siguiente actividad fue que Tos nifos escucharan
el cuento modelo para comparar todos los cuentos narrados,
1legando a la conclusidn de que el cuento tiene sus reglas

vy no es nomds hablar,

Se tuvo una charla sobre la necesidad de escribir -
Tos cuentos para que las demds personas se enterasen, por -
1o tanto, cada uno de ellos escribid su cuento escribiendo
sobre 1o que ellos quisieran, aunque algunos alumnos no les
agrad6é l1a idea porque sienten temor e inseguridad al escri-
bir algo por sf mismos, 0O sea que se sienten incapaces de -
redactar lo gue en un momento estdn pensando, perc todos hi

cieron el intento a su capacidad.
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Después de la redaccidn se utilizé el diccionario -
para corregir las faltas de ortografia que segln ellos ha--

bfan cometido.

Cada alumno leyd su escrito y quedaron sorprendidos
al darse cuenta que podfan elaborar cuentos mejores de los
gue a veces leen-en revistas, concluyendo que era el momen-

to apropiado para redactar de su propia iniciativa.

Se didé una interaccién para elegir el mejor cuento,
hecho esto se escribié en el pizarrdn y entre todo el grupo
se corrigié para luego pasarlo en el gelatégrafo y exponer-
1o en el periddico mural y repartirlo entre los alumnos del

grupo.

Esta té8cnica ayudd al nific a despertar su imagina-~=

cién e iniciar a mejorar su redaccién.

La evaluacién se basd en la participacién del alum-

no vy los aspectos que en la concentracidn se mencionan.

Cla Lim Orto Semn Men Cali

NE Nombre ri~ pie gra~ cuen sa~ Pun fica
dad za ffa. cia Jje. tos cifbn

1 ~ Barboza Camacho Soffa 4 4 3 3 2 16 8

2 - Beas Camacho Imelda 4 4 3 3 2. 15 8

3 = Buenrostro Sol6rzanc Yasmin 3 4 3 2 2 14 7
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Cla Lim Ortg Secn Men Cali

Ne Nombre ri- pie gra~ cuen sa- Pun fica
dad za. fifa. cia. Je. tos cidn
4 ~ Camacho Camacho Ma. Guadalupe 4 4 3 2 2 15 7
5 - Copado Lépez Eduardo 4 3 3 2 16 8
& - Copado Lépez Juan José 4 4 4 4 4 20 10
7 ~ Copado Lépez Mirian Josefina 4 3 3 3 3 16 8
8 - Delgado Aguilar Ma. del Carmen 4 4 3 3 4 18 9
9 - Frias Ochoa Abraham 4 4 3 4 3 18 9
10 - Frias Ochoa José Alberto 4 4 3 3 4 18 g
11 - Gallegos Nande José '3 3 3 3 3 15 8
12 - Garcfa Aguilar Araceli & 4 3 3 16 8
13 -~ Garcia Garibaldo Erika 4 4 3 3 2 16 8
14 - Miranda Martinez Rodrigo 4 3 3 4 3 17 g
15 - Navarro Compardn lLaura 4 4 3 3 3 17 9
16 - Novoa Ortega Miguel Angel 4 3 3 3 2 15 8
17 -~ Nufio Vézquez Lorena 4 3 3 2 2 14 7
18 ~ Nufip Vdzquez Rocsana 4 3 3 2 2 14 7
19 - Pérez Garcfé Roberto 3 3 2 3 2 13 7
20 - Pérez Rosas Roberto 3 3 2 2 2 12 6
21 = Pimienta Rodriguez J. Antonio 3 3 2 2 2 12 6
22 - Politrdon Tejeda Norma Patricia 3 3 2 3 3 14 7
23 - Preciado Zérate Martha 4 4 3 3 3 17 9
24 -~ Ramfrez Aguilar Gerardo 3 3 2 2 2 12 6
25 - Ramfrez Bernal Ma. de Jess 3 3 3 3 2 18 7
26 ~ Ramirez Ramirez Lizette 4 4 4 4 4 20 10
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Cia Lim Orto Se-- Men Cali
Ne Nombre ri- pie gra~ cuen sa- Pun fica

dad =za. ffa. cia. Jje. tos cién
27 - Rico Fliores Silviano 3 3 2 2 2 12 6
28 - Rodriguez Ledn Alma 4 4 3 2 2 15 8
29 - Rosas Ramos Carlos 3 3 2 2 2 i2 6
30 - Rosas Ramos Juan Pablo 2 2 3 2 2 11 6
31 - Ruelas Rodrfguez Ma. del Carmen 4 3 3 3 3 16 8
32 - Zirate Navarrc Yadira 4 3 3 4 2 16 8

Esta técnica que consiste en la redaccidn de cuentos

es un elemento de valor relevante para que el nifio despierte

su imaginacién, y sea capaz de redactar textos literarios --

utilizando buena ortograffa, los signos necesarios, la secuen

cia de ideas para que a través de esto acrecente su nivel =-

cuitural en cuanto a redaccidn se refiere.

C) REDACCION DE CARTAS

Para empezar el trabajo se hace una motivacifn donde

los alumnos y el maestro expongan sus experiencias en la re-

daccién de cartas sobre cémo las han elaborado y con qué fi-

nes.

Terminada la exposicién de experiencias e ideas se -



1lega a la definicién sobre 1o que es una carta y los fines

y utilidades que representa.

Se les pregunta a los alumnos sobre las experien --
¢ias de escribir cartas a sus familiares o a cualquier per-
sona y también dialogan con sus compafieros sobre lo que --
ellos creen gque es una carta, se escriben sus propias defi-
niciones y las leen a sus compaferos para confrontar sus --
propias definiciones con Jo que realmente es una carta: es-
crito de cardcter privado dirigido por una persona a otra -
que se manda para dar cuenta de algo, como una conversacion

por escrito.

Realizado lo anterior el siguiente paso es analizar

1os elementos que conforman una carta.

Para esta actividad se analizan algunas cartas con
su respectivo sobre en forma grupal y se escribe en el piza
rrén las partes de una carta como es el encabezamiento, lu-
gar y fecha de redaccién, la salutacién adecuada, la intro-
duccifn, el desarrollo del tema, la despedida, la firma y -

1a postdata.

Después de haber escrito lo anterior se muestra el
dibujo de un sobre con sus principales elementos y se anali

;a cada una de las partes como lo es el destinatario, su do
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miciltio, el lugar, el cddigo postal, y el remitente con los
mismos elementos del destinatario: tanto en el sobre que --
Tlevan los alumnos como el sobre dibujado. Terminado lo an
terior el siguiente paso es la redaccién de una carta mode-

lo.

En esta actividad se volverdn a.analizar cada una -
de las partes en forma separada: a) Nombre, domicilio y fe
cha del lugar donde se manda la carta. £n este punto se --
les explicard a los aiumnos gue el nombre, Tugar y fecha de
ben ser exactos; b) Nombre de 1a persona a guien se dirige,'
su domicilio en forma clara; c) Salutacidn adecuada, En es
te aspecto se pedird a los aiumnos que busquen palabras --
apropiadas a la salutacién (querido amigc, mi estimada y --
afiorada amiga, muy sefiores mfos, etc.), en este aspecto tam
bidn se les pedird a los alumnos que utiiicen Tos dos pun~-
tos y seguido; d) Introduccién: En este punto se les dara
a los alumnos una explicacién de como empezar la introduc~~
cién por ejemplo dar un saludo, desear salud, deseando suer
te, etc.; e) Desarrollo del tema con precisifn, dentro de -
este aspecto los alumnos escriben libremente la comunica ~-
cién o informacidn que desean transmitir por medioc de la -~

~cartay f) Despedida breve mds o menos formal, terminando de
escribir el desarroilo de la carta viene enseguida la despe
dida, en este aspecio se manifiestan algunos deseos, al res

pectc se dan las gracias, se reiteran, etc.; g) Firma; en ~
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este paso se hace notar a los alumnos que de preferencia se
debe escribir el nombre del remitente; h) Poitdata; Se ha-
ce notar a los nifios que este aspecto no es necesario y se
escribe solamente cuando se olvida algo en el desarrollo de

Ta carta.

Terminando las actividades anteriores los aiumnos -
redactardn sus propias cartas siguiendo los pasos metodol6~
gicos explicados en la carta modelo. Terminada la redac --
ci6n de la carta se procede enseguida mediante la interac~-
ci6n maestro~alumno a corregir 1a estructura y la ortogra~-
f{a de la propia redacci6n, utilizando algunas reglas orto-
crificas que se necesiten como 1o pueden ser 10s signos, -=
puntos y comas. Se tratard de tener siempre a la mano el -
diccionario con el fin de que se cometan los menos errores

posibles.

Como evaluacidén el alumno redactard nuevamente otras
cartas utilizando la metodologia sin la direccifn del maes-
tro, también se tomard en cuenta ja ortograffa, uso de sig-
nos, puntos, comas, la propia redaccidn y estructura de la

carta.
APLICACION.~ Para iniciar la actividad de redac -~

ci6n de cartas se dif una gran interaccidén platicando sobre

1a forma de como las personas de Cocula se comunican con --



las personas que viven fuera de ella, ya que la carta fami-r

liar es la mds usada por la mayorfa de todas }as personas.

Posteriormente se tratd de definir iqué es una car-
ta? todos los alumnos aportaron lo que para ellos es una ~~
carta perc me enconitré con la dificultad que tienen los -~
alumnos para expresarse oralmente y por consecuencia més di
ficultad para expresarse por escrito, por lo que es necesa-

rio practicar mucho el Tenguaje oral y escrito.

Con la intervencifn de todo el grupo se 1legd a la
conclusidn de qﬁe una carta es un mensaje que se manda a =~
Tas personas que no se les puede comunicar personalmente.

Despuéds se dié otra interaccidn que versaba sobre -
Jas partes de una carta, haciéndoles comprender que era alr
go que se utilizaba constantemente, y que era necesario co-
nocer los elementos que la forman; ya interesados Tos alumn-
nos, decidieron redactar entre todos una carta modelo en el
pizarrdn la cual deberfa 1levar los elementos estructurales
de la carta, el sigujente paso se buscd a quién se le diri-
girfa, hecho esto se inici6é Ta redaccidn de la carta con --
participacién de todos, cosa que les emociont y se dieron -
cuenta que no era nomids por escribir, sino que 1o que se es

cribe debe llevar un orden y un sentido,
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Después de redactada la carta modelo algunos alum~-
nes propusievon que cada quien escribiera una carta a la ~-
persona elegida, 1o due hicieron con mucho interés porque -
era algo nuevo para ellos. Quedé muy satisfecha porque se
Togré que las cartas tuvieran todos los elementos necesa --
rios, claro estd que las primeras redacciones fueron de re~
dacciones cortas y de redaccién deficiente, pero para ser -
el inicio creo que el trabajo fue aceptable, como también =~
estoy segura que con ejercicios similares el problema de re

daccién se superard.

La evaluacidn se basé sobre todo en la participa --

cién del alumno y los aspecios que en la concentracidén se =

mencionan.
fs-= Cla Lim Orto Se-- Cali
N2 Nombre truc ri~ pie gra- cuen Pun fica
tura dad za., ffa. cia. tos cién
1 - Barboza Camacho Soffa 4 4 4 3 3 18 9
2 -~ Beas Camacho Imelda 4 4 4 2 2 16 8
3 ~ Buenrostro Soldrzano Yasmin 4 3 3 2 2 14 7

4 - Camacho Camacho Ma. Guadalupe 4 3 3 2 2 14 7
5 - Copado Lépez Eduardo 4 4 4 3 3 18 9
& -~ Copado Lépez Juan José 4 4 4 3 3 18 9
7 - Copado Lépez Miriam Josefina 4 4 3 3 3 17 9
8 ~ Delgado Aguilar Ma. del Carmen 4 4 33 2 16 8
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v Hombre e Ho piE gre on P fick
tura dad za. fia. cja. tos cién
9 - Frfas Ochoa Abraham 4 4 3 3 2 16 8
10 -~ Frias Ochoa Jcsé Alberto § 4 3 3 3 17 9
11 - Gallegos Nande José 3 3 3 2 14 7
12 - Garcia Aguilar Araceli 4 3 3 3 3 16 8
13 ~ Garcfa Garibaldo Erika 3 3 373 2 14 7
14 - Miranda Martinez Rodrigo 4 3 3 3 3 16 8
15 ~ Navarro Compardn Laura 4 3 3 3 3 16 8
16 - Novoa Ortega Miguel Angel 4 3 3 3 3 1 8
17 - Nufio Vdzquez Lorena 4 4 4 2 3 17 9
18 - Nufio Vizauez Roxana 4 4 2 3 16 8
18 ~ Pérez Garcia Roberto 4 4 3 2 2 15 8
20 - Pérez Rosas Roberto 4 3 3 2 2 14 7
21 - Pimienta Rodriguez J. Antonio 4 3 3 2 2 14 7
22 ~ Politrén Tejeda Norma Patricia 4 3 3 2 2 14 7
23 ~ Preciado Zarate Martha 4 4 4 3 18 5
24 - Ramfrez Aguilar Gerardo 33 2 2 2 12 6
25 Ramirez Bernal Ma. de Jesls 3 3 3 2 3 14 7
26 - Ramirez Ramirez Lizette 4 4 4 3 3 18 9
27 - Rico Flores Silvianc 3 3 2 2 2 12 6
28 - Rodriguez Ledn Alma 4 4 3 2 3 16 8
25 - Rosas Ramos Carios 3 3 2 3 14 7
30 - Rosas Ramos dJuan Pabio 3 2 2 2 2 11 6
31 - Ruelas Rodriguez Ma. del Carmen 4 3 3 3 3 16 8
32 - Zdrate Navarro Yadira 4 3 3 3 3 16 8
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En la actualidad es muy necesario que la gente se -
comunique con las otras personas que emigran a otra ciudad
0o a otro pafs, por 1o que esta actividad es de gran valor -
para que el alumno se ensefie a redactar cartas, ya que las

utilizard en Ja vida diaria.
D) TEXTO LIBRE

Para iniciar el tema primeramente se hace una moti-
vacion mediante el didlogo y el comentario de temas que Te
interesen al nifio y en los cuales exponen sus experiencias

en el grupo.

E1 siguiente paso es un comentario de algln tema -~
que mds le guste al alumno y del cual hard la redaccidn del
texto. Una vez que se ha hecho la redaccion se anaiiza y -
se lee por cada uno de los nifios para pasar luego a la expo

sicidn del mismo ante el grupe.

Para realizar la eleccién de los textos los alumnos
tomardn en cuenta Tos mejor redactados, 1os que contengan -

mds mensaje y limpieza en el trabajo.

Para corregir los textos seleccionados se hace en -
tres etapas, primeramente el alumno escribe el texto en su

cuaderng y después se escribe en el pizarrdn tal y como 1o



70

escribié el alumno. Para corregirlo se hace por todos los

alumnos y utilizan los conocimientos gue tienen sobre 1avog
tograffa, la sintaxis, la acentuacidn y puntuacidn y el cui
dado 2l manejar algunas reglas ortogrdficas y el uso del =--

diccionario.

Para la impresidon de Tos textos elegidos se utiliza
réd el gelatdgrafo una vez que ya estén corregidos de acuer-
dc a la introduccidn, al desarrollo, conclusiones, ortogra-
fia y titulo, Posteriormente ya imprimidos se ilustrarén =
de acuerdo a las capacitades y materiales que el alumno uti

Tice.

E1 siguiente pasc que es el intercambio de textos,
se realizard entre los mismos alumnos del grupo. Para ter-

minar la actividad se realizardn ejercicios similares.

Como evaluacidn del trabajo se hardn nuevos ejerci=
cios y se tomard en cuenta la participacidn del alumno en -
el desarrollo del trabajo, la disposicién presentada, el in

terés por el tema, la crtografia y la estructura del texto.

APLICACION.~ Después de-platicar sobre la importan
cia de escribir todo le que la persona siente y piensa, los
alumnos estuvieron muy interesados porgus entendieron que =

el hacer este tipo de trabajos es benéfice para ellos, ya -
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que dijeron que esto les servirfa para saber expresarse tan

to oral como por escrito.

Todos los alumnos se vieron muy interesados al re--
dactar sus textos libres, porque estaba plasmando aquello -
cue querian decir con toda libertad o sea sin imposicién de

persona alguna.

Hubo variedad en las expresicnes porque>unos compu~
sieron versos, otros redactaron cdentos y otros inventaron
adivinanzas, al principio se observd que les costaba traba-
jo redactar pero conforme fue pasando el tiempo fueron ad--

quiriendo confianza y todos termirnaron su trabajo.

Posteriormente los alumnos quisieron utiiizar el ~--
diccionario para encontrar paltabras desconocidas, cada unc
expuso a los demds su texto redactado y en una interaccion
‘grupal se escogid el mejor trabajo, se corrigidé la ortogra-
ffa y se pasd al gelatdgrafo, en todas estas actividades se
vié un entusiasmo que no se ve en otras actividades ya que
trabajaron sin descanso porque estaban aprendiendo algo que

les gustaba.

La evaluacidn consistié en la participacidén de los
alumnos en e] proceso y en el texto libre tomando en cuenta

los aspectos que se dan a continuacidn.
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Par~ Orto CTla Estruc Pun= Cali
N2 Nombre tici gra~ ri= tura = tua- fica
pa-~ fia, dad del -~ cidn cidn
cidn texto
1 -~ Barboza Camacho Soffa 5 5 5 4 19 10
2 ~ Beas Camacho Imelda 4 3 4 3 i4 7
3 -~ Buenrostro Solérzanc Yasmin 4 3 4 3 14 7
4 - Camacho Camacho Ma. Guadalupe 4 3 4 3 - 14 7
5 - Copado Lépez Eduardo 4 4 4 4 16 8
6 - Copado Lépez Juan José 5 4 5 4 18 g
7 - Copade Ldpez Miriam Josefina 5 4 5 4 18 9
8 - Delgado Aguilar Ma. del Carmen 4 4 4 4 16 8
~ S - Frias Ochoa Abraham 4 4 4 4 16 )
10 - Frias Ochoa José Alberto 5 4 4 3 156 8
11 - Gallegos Nande José 4 4 3 3 14 7
12 - Garcia Aguiiar Araceli 4 4 4 4 16 8
13 - Garcia Garibaldo Erka 3 03 4 3 13 7
14 - Miranda Martinez Rodrigo 4 4 4 4 16 8
15 - Navarro Comparan laura 5 4 4 4 17
16 ~ Novoa Ortega Miguel Angel 8 &3 15 8
17 - Nufio V&zquez Lorena 4 4 4 3 15 8
18 - -Nufioz V&zquez Roxana 5 3 4 3 15 8
19 ~ Pérez Garcia Roberto 3 3 3 3 12 6
20 .Pérez Rosas Rcberto 4 3 - 4 3 14 - 7
21 - Pimienta Rodriguez J, Antonio 4 3 3 3 13 7
22 - Politrén Tejeda Norma Patricia 4 2 3 3 i2 6
23 - Preciade Zdrate Martha 5 5 5 3 18 S
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» Par- Orto Cla Estruc Pun~ Cali
Ne Nombre tici gra- ri= tura - tua~ fica
pa~~ fia. dad del -~ cidn cidn
cidn texto.
24 -~ Ramirez Aguilar Gerardo 4 3 3 2 12 6
25 ~ Ramfrez Bernal Ma. de Jesis 4 3 3 3 13 7
26 - Ramfrez Ramfrez Lizette 5 4 4 3 16 8
27 ~ Rico Flores Silviano 3 3 3 3 12 6
28 - Rodriguez Ledn Alma 4 4 4 4 16 8
29 ~ Rosas Rames Carlos 3 3 3 3 12 6
30 - Rosas Ramos Juan Pablo 3 2 2 11 6
31 - Ruelas Rodrfguez Ma. del Carmen 4 4 4 4 16 &
32 - Zdrate Navarro Yadira 5 4 4 3 16 8

ta redaccién del texto libre es uno de los aspectos =

que més favorece al nifio para que aprenda a comunicarse por

3

escrito con una redaccidn fluida y sobre todo que aprenda a -

cuidar la ortograffa, la puntuacidn y 1a secuencia de ideas.

E)} 4SO DEL DICCIONARIQ

Para empezar la actividad se hace un comentaric sobre

1a utilidad del diccionario en el aprendizaje. -

E1 siguiente paso es la integracidén de equipos de -~
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acuerdo a sus intereses, necesidades, amistad o afinidad.

Una vez integrados los equipos de trabajo, cada --
equipo elige un texto de donde sacan en tarjetas todas las
palabras desconocidas para ellos, se reparten las tarjetas
y se intercambian entre los equipos, para luego pasar a sa-
car €l significado de dichas palabras del diccionario o de

ia experiencia de los compafieros y el maestro.

E]1 siguiente paso es regresar las tarjetas para que
los alumnos expresen sus ideas acerca del significado de =~
las palabras, y las comparen con las definiciones encontra-
das en el diccionario. Se intercambian nuevamente las pala
bras en todc el grupo y se forman enunciados utilizando di-
chos términos, para llegar a ia redacci6én de un pequefio tex

to,

E1 diccionaris es Gtil, hay nifios que To emplean pa
ra buscar palabras que no saben con que letras se escriben,
estdn aprendiendo a manejarlo y al mismo tiempo se graban =

1a ortografia y aprenden el orden alfab&tico de las letras.

Otro aspecto importante es gue por medio de &%, acre
centan su lenguaje porque aprenden el significado de las pa

labras desconocidas.
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Aquf es de gran beneficio el gque cada alumno forme
un glosario ¢ sea que todas las palabras desconocidas las -
vaya anotando en suy libreta. E1 alumno divide su libreta -
en tantas partes como letras tiene el abecedario, y de esta

-

forma le quedard en orden alfabético.

Otrc ejemplo puede ser el de encontrar la palabra -
adecuada. Ejemplo: Mi tfo quiere que a Guadalajara -

(vaya, valla).

Otro ejercicio puede ser el de las adivinanzas. -~
Ejemplo: Una viejita con un solo diente; hace correr a to=

_da Ta gente. (Campana).

Para evaluar las actividades se tomard en cuenta el
interés presentado por los alumnos, su participacidn, la -~
realizacién de ejercicios similares, la realizacifn de enun
ciados hasta formar textos con las palabras desconocidas y

la comprensién de las palabras.

APLICACION.~ En la aplicacidn de esta metodologfa
se di6 una gran interaccidn y un gran interés ya que los -=
alumnos no habfan utiiizado el diccionario con anterioridad,

ni siquiera cuando se trabajaban Tas lecturas.

Otro punto gue noté en esta aplicacidn fue que Tos
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alumnos tuvieron dificultad en el entendimiento de las pala
bras- porque en el diccionario muchas de ellas yienen con ~n
gbreviaturas, Al principio muchos alumnos copiaban mal las
palabras y al hacer enunciados con las mismas se cometfan -
muchos errores ortogrdficos, pero con la prdctica constante

esta situacidn de escritura se mejord visiblemente.

Todos los alumnos me expresaron el gusto por la nue
va técnica ya que era algo nuevo para ellos y sobre todo «-

que mejorarfan su escritura.

La evaluacién se 1levl a cabo a través del interés
presentado por los alumnos, asf como la escritura de enun--
ciados para ver si habia coherencia en la formacibn de un -

enunciado con la palabra utilizada.

Esta metodologfa es de vita importancia porque a -~
través de ella el alumno enriquece su acervo cultural, ya -

sea pral o escrito.
F} EL DICTADO

Para ia realizacién de este trabajo primeramente se
realizard la escritura de un texto en el pizarrén por parte
del maestro y terminado esto se cubre. E1 mismo texto se =

dicta a los alumnos utilizande el tono de voz, la entona -~

-
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cién, y 1a modulacién de la voz, con el fin de que los alum
nos utiticen las comas, los puntos, y ios signos que el tex
to tiene. Cuando el maestro finaliza el dictado, cada alum
no efectia la lectura silenciosa del escritc realizado y --

subraya las dudas que existan sobre la ortografia utilizada.

Terminado lo anterior, se destapa el texto del piza
rrén y Tos alumnos corrigen el suyc en base al texto escri-
to como modelo. Esto anterior se hard para que el alumno -
corrija sus errores y reemplace de inmediato las palabras -

con errores ortogrdficos sefialdndolas con alguna marca.

El siguiente paso es la determinacifn del Tndice de
errores ortogrificos para analizar aquellas fallas en donde
la escritura tenga mds problemas. Una vez que se ley6 y se
determinaron los errores ortogrdficos, se hace la correc --
cién utilizando el diccionario y algunas reglas ortogrdfi~~

cas.

Enseguida se enlistan las palabras que presentaron
errores, se corrigen y se realizan enunciados con las mis--

mas.

Parz terminar se analiza y lee el texto ya corregi-
do para una mejor comprensidn dei mismo y se realizan ejer-

cicios similares,
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EVALUACION; Para evaluar se realizan nuevos ejerci
cios utilizando 1a misma metodologfa, se evaluard la orto~-

graffa, comas, puntos, signos y uso de maylsculas.

APLICACION.~ Esta actividad es muy importante para
que el alumno tenga fluidez al escuchar, pero sobre todo, a
través de ésta, se logran avances en cuanto a la ortograffa
se refiere. En la aplicacidn del dictadoc se observd en el
grupo, que tienen dificultades para escuchar porque hicie--

ron demasiadas preguntas en el transcurso de la actividaa.

Al revisar los dictados, me di cuenta que si se les
dificulté escribir correctamente porque inclusive al revi-=
sarse en interaccidén se les escaparon algunos errores, perao
con la préctica y elaboracifn de nuevos enunciados se come~

tieron menos errores ortograficos,

La evaluacifn se 1levd a cabo a través de los dictg
dos realizados por los nifios donde se tomé en cuenta la orn
tografia de las palabras, las comas, los puntos, los signos

y el uso de mayidsculas.

Fste ejercicio ss importante porque se nota que con
forme se van realizando ejercicios similares los alumncs ya
piensan qué ortograffa utilizar y ya teniendo en cuenta es-

to, se mejora la escritura,
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Al hacer este tipo de ejercicios el alumno visuali-
za y asimila 7a ortografia correcta de Tas palabras difici~

les que se estén usando en el dictado.
G) LA DESCRIPCION

Definici6n; Conjunto de ideas o pensamientos que -
dan a conocer un objeto o persona, enumerando sus diversas

partes, sus cualidades y sus relaciones con otros objetos.

Para la descripcién se presentard a los alumnos al-
gunos objetos, 1dminas e ilustraciones para que los obsere=
yen fijando su atencién en diferentes aspectos del motivo -~
escogido como puede ser: el color, el tamafio, la cantidad,

la expresidén, ctc.

A continuacidén los alumnos e]abérarén ideas de acuer
do a su propio juicio y lo que le sugiere lo observado. En
asta elaboracignde ideas, citardn el mayor nimero de pala--
bras que sugiere el tema (dar nombres, expresar acciones, -

indicar cualidades, relaciones, etc.).

A las palabras citadas seles encuentra el significa
do mediante el diccionario o mediante la experiencia de los

compafieros y el maestro,
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Se realizan preguntas y se dan respuestas del tema
escogido mediante Ta interaccidn maestro~alumnos y altumno-

alumno.

E1 siguiente punto es la interpretacidn de caracte-~
risticas del tema, objeto o 1dmina; en base a las preguntas
realizadas, dichas preguntas les servirdn para escribir las
jdeas que eillos realicen en forma escrita de las caracterfs
ticas particulares y generales del tema o motivo escogido.
Posteriormente se ilustra el trabajo, se comenta, 0 se ina~'
tercambian y se realizan ejercicios similares utilizando 1a

misma metodologia, ya sin la direccién del maestro.

Para evaluar el trabajo se utilizard Ta observacidn,
1a participacidén del alumno y su propio trabajo o sea la ~n
descripcidn del objeto donde serd punto de vitalimportancia
1a redaccidn de las ideas en cuanto a las caracterfsticas -

mds notables del objeto, asf como su ilustracidn.

APLICACION.~ En esta metodologia no hubo mucho que
observar ya que después de una motivacibén adecuada, los pro
pios alumnocs escogieron un objeto a describir y después de
esto los alumnos interactuaron por un momento, y postericr-

mente se dedicaron a hacer su trabajs individualmente.

Al términc de un tiempo justo todos los alumnos que



rfan dar a ccnocer sy descrincaién y como la mayorfa tom6 el

mismo objeto quertan saber cual era el mejor.
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Esta designa

ci6n se hizo con la participacién de todes para evitar acti

tudes tales como pensar que hay preferencia por x alumno.

del alumno en todo el proceso y ademds el trabajo se revisd

bajo los siguientes aspectos: observacién, participacibn, -

En la evaluacibn se tomd en cuenta la participacién

ortograffia, secuencia de ideas e ilustracidn.

Garcia Aguilar Araceli

Ob~  Par Ilus Orto Se~- Ca-

Ne Nombre ser ti~ tra~ gra- cuen Pun li-
va~  Ci= ¢ién ffa. cia. tos fi-

cién pa- ca~
cibn cidn

1 -~ Barboza Camacho Soffa 4 4 4 4 3 19 10
2 - Beas Camachc Imelda 3 3 3 3 3 15 8
3 - Buenrostro Solérzano Yasmin 4 4 4 3 3 18 9
4 ~ Camacho Camacho Ma. Guadalupe 3 3 4 3 3 16 8
5 - Copado Lépez.Eduardo 4 4 4 3 3 18 9
6 - Copado L6pez Juan José 4 4 4 3 3 18 9
7 =~ Copado Lépez Mirian Josefina 4 4 4 3 3 18 g
8 - Delgado Aguilar Ma. del Carmen 4 4 4 3 3 18 9
9 ~ Frias Ochoa Abraham 4 3 3 3 3 16 8
10 ~ Frfas Ochea J. Alberto 4 4 3 2 17 S
11 ~ Gallegos Nande José 4 3 4 3 2 16 8
12 4 3 4 3 2 16 8
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. Ob~  Par 1lus Orto Sewrr Ca=

N2 Nombre ser ti- tra~ gran cuen Pun 1i-
va- c¢i~ c¢idn fia. cia. tos Ti-

cibn pa- ca-
cidn cién

13 - Garcia Garibaldo Erika 4 3 4 3 2 16 8
14 - Miranda Martinez Rodrigo 4 4 3 3 3 17 9
15 - Navarro Comporan Laura 4 4 4 3 3 18 9
16 -~ Novoa Ortega Miguel A. 4 3 3 3 2 15 8
i7 - Nufio Vazquez Lorena 4 4 3 3 3 79
18 ~ Nufio V&zquez Roxana 4 3 3 2 2 14 7
19 ~ Pérez Garcfa Roberto 4 3 3 2 14 7
20 ~ Pérez Rosas Roberto 3 3 3 2 2 13 7
21 - Pimienta Rodriguez J. Antonio 3 3 3 2 2 13 7
22 - Politrdn Tejeda Norma Patricia 4 3 4 2 2 15 8
23 ~ Preciado Zdrate Martha 3 4 3 3 17 S
24 - Ramirez Aguilar Gerardo 4 3 3 2 2 14 7
25 -~ Ramirez Bernal Ma. de Jesls 4 3 3 2 2 14 7
26 - Ramirez Ramirez Lizette 4 4 3 3 18 S
27 - Rico Flores Silviano 3 3 3 2 2 13 7
28 ~ Rodriguez Ledn Alma 4 4 4 3 2 17 9
29 -~ Rosas Ramos Carles 2 3 3 2 2 13 7
30 - Rosas Ramos Juan Pablo 3 2 3 2 2 12 6
31 - Ruelas Ramos Ma. del Carmen 4 4 4 3 3 18 9
32 - Zarate Navarro Yadira 4 3 3 3 3 16 g
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Esta actividad despierta mucho interés en el educan
do porque cuando es el mismo objeto se da una especie de nr

competencia sin llegar a ser lo que es en realidad.

Este tipo de trabajo es benéfico para los alumnos =
ya que entra en juego la buena redaccidén con su ortografia

y sobre todo con la secuencia de ideas.
H) LA NARRACION

Escribir para contar los hechos en que intervienen

las personas.
Exposicién de un hecho real o imaginario.

Todos los hechos de la vida afectiva, emocicnal, --

conducen a recursos utilizables en 1a narracifn, ya que:

a) Desarrolla la observacidn.

b) Enriquece la vida emocional.

¢} Precisa la imaginacién.

d) Ejercita la atencidn.

e) Fortalece la memoria.

£) Precisa los conocimientos.

g) Facilita la claridad y la sencillez en la expre
sidn.

h) Propicia el empleo de un lenguaje figurado.
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La norma general que ha de guiar toda narracidn es

la norma del interés objetivo de los hechos relatados.

Para poder deleitar, conmover y producir naturales
vivencias en los que leen, es necesario que el narrador po-

sea Tacultad propia de convencimiento.

Es necesario realizar narraciones de acuerde con la

edad, el nivel mental y los intereses del nifio.

£E1 narrador debe poseer buena memoria, mejor imagi-

nacién y sentir o vivir lo que narra.

Para iniciar el trabajo primeramente se hard una mo
tivacién en donde tanto el maestro como los alumnos conver-
sen acerca del tema. Luego, se hace una narracidén por par-
te del maestro utilizando la expresidn oral y mimica adecug
da, explicando durante‘e1 transcurso de la narracién el ma-

terial que se utiliza.

Terminado 1o anterior se continda con una ligera ex
plicacidn de las ilustraciones por parte del alumno, 105 =~
cualés a su vez realizan interrogaciones acerca de los con-

tenidos.

Enseguida los alumnos dramatizan la narracidn reali
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zada por el maestro utilizando para tal efecto el sentido -

literal y figurado, el estilo directo y el indirecto.

A continuacidn Tos alumnos narran en forma escrita
apoyados por el maestro, utilizando el diccionario, el uso
de 1la coma, signos, punto y coma, dos puntos y algunas re--
glas ortogrdficas aplicadas a palabras con errores. Luego
se imprimen las mejores narraciones utilizando el gelaté--

grafo y se realizan ejercicios similares.

EVALUACION: Para evaluar se tomard en cuenta el --
trabajo realizado por los nifios durante el proceso y median
te el producto final en algunos aspectos como ia ortografia,

1a secuencia de ideas y la estructura.

_APLICACION,~ Primeramente se tuvo una charla que -
siryié como motivacibn, donde los alumnos estuvieron inter-

actuando sobre el mismo tema.

A1 estar haciendo la narraci6n modelo, los alumnos
estuvieron muy emocionados porque les interesaba el conteni
do cde la narraci6n, lo que se aprovechd para tal efecto. Un
punto importante que observé fue, que al presentar la ilus-
tracigén correspondiente, los alumnos se interesaron argin -~
mds y estas acciones motivaron al alumno al grado de que ré

nido captaron el mensaje de la narracién.
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A la hora de hacer 1a dramatizaci6n, muchos alumnos
quisiergn intervenir voluntariamente, pero algunos no lo hi
cieron, la razdén es que todavfa no estdn 1o suficientemente
desenyueltos en su forma de ser hacia sus compafieros o ha--

cia un pibiico observador,

Posteriormente los alumnos ya motivados procedieron
a redactar después de contar sus propias narraciones, momen

to en que se vid una gran participacién de todos, utilizan-

do al contar y redactar el estilo directo e indirecto.

Todos los alumnos estuvieron de acuerdo en que era
necesario ilustrar y dramatizar sus narraciones porque de =
esa forma se comprenderia mejor el contenido de las mismas.
Otro momento importante de interaccidn fue cuando se corri-

giercn les escritos.

En este ejercicio se tomé en cuenta la participa ~~
ci¢én, la ortografia, la claridad y la secuencia de ideas, -~

como se muestra en el siguiente cuadro.
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Par~ Orto Cla Seem Cali-
Ne Nombre tici gra- ri- cuen Pun fica-
pa-~ fia. dad cia. tos ciédn.
cibn
1 - Barboza Camacho Soffa 5 4 4 4 17 9
2 Beas Camacho Imelda 4 4 4 4 16 8
3 - Buenrostro Solérzane Yasmin 3 3 3 3 12 6
4 ~ Camacho Camacho Ma. Guadalupe 4 4 4 4 16 8
5 - Copado LGpez Eduardo 5 5 5 5 20 10
6 ~ Copado Lopez Juan José 5 5 5 4 i9 10
7 - Copado Ldépez Miriam Josefina 5 5 4‘ 4 18 g
8 - Delgado Aguilar Ma, del Carmen 5 34 4 6 8
9 ~ Frias Ochoa Abraham 5 3 4 4 16 8
11 - Gallegos Mande José 3 3 4 3 13 7
12 ~ Garcia Aguilar Aracelq 5 3 3 15 8
13 - Garcfa Garibaldo Erika 5 5 4 4 18 9
14 ~ Miranda Martfnez Rodrigo 4 4 5 5 ‘18 9
15 - Navarro Comparadn Laura 5 5 4 4 18 9
16 - Novoa Ortega Miguel Angel 5 4 4 3 16 8
i7 ﬁuﬁo Vazquez Lorena 5 3 4 4 16. 8
18 -~ Nufic VYazquez Rexana 5 3 4 4 16 8
19 - Pérez Garcfa Roberto 5 3 4 4 16 8
20 - Pérez Rosas Roberto 4 3 3 i3 7
21 - Pimienta Rodriguez Jose Antonio 5 3 4 4 16
22 - Politrén Tejeda Norma Patricia 5 3 4 4 16 8
23 - Preciado Zérate Martha 5 5 4 5 18 10
24 - Ramirez Aguilar Gerardo 3 3 33 12 6
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Par- Urta Cla Sen= Cali-
Ne Nombre tici gra~ ri~ cuen Pun fica-
pa-~ ffa. dad cia. tos cidn.
cidh
25 - Ramirez Bernal Ma. de Jesis 4 4 3 3 .14 7
26 - Ramirez Ramirez Lizette 5 4 4 4 17 9

27 - Rico Flores Silyiano 12 6

o W
(98]
w
w

28 -~ Rodriguez Lebn Alma

s
[}
w
[¥%]

29 - Rosas Ramos Carlos 13 7

w
w
w
w

30 - Rosas Ramos Juan Pablo 12 6
31 -~ Rueias Rodrfguez Ma. del Carmen 4 3 4 4 15 8

32 - Z&rate Navarro Yadira 4 3 4 4 15 8

Todos los ejercicios de escritura son muy positivos
porque -ayudan al alumno a comunicarse mejor por escrito y -
asi acrecentar mds su acervo cultural y ser escritores flui

dos y bien ordenados en sus trabajos.
1) ELABORACION DEL DIARIO DE LOS NIROS

Para la realizacibn de este trabajo primeramente se
empezard por definir la palabra diario para luego explicar-

Jes a los nifics en qué consiste un diario.

Se les pedird a los alumncs gue escriban todo lo re-

"ferente a lo que hicieron en el dia, 1o cual hardn en un =~
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cuaderno especial para el diario. Se ies explicard los fi-
nes y la utilidad de este tipo de trabajo como parte de su

vida misma.

E1 siguiente paso es la escritura del diario en la
cual se les dird a los ‘alumnos que anoten la fecha del dfa
segidn se vaya realizando el diario, se hard hincapié en que

ancten lo mds importante de sus acciones.

Para evaluar se revisard la estructura, la redaccién,

Ta ortcgraffa y 1a claridad de ideas.

APLICACION.~ A1 hablar de este tema los alumnos se
vieron muy interesados ya que comentaban que era bueno tener
por_escrjto 1o que se hacfa diario y que en el futuro podrian
leer sus memorias de qué es io que hacfan los dfas antericr~

res, los meses o los afios.

ta redaccién del diario la realizan en su casa por -
las noches ya que es el momento en que pueden tener mds tiem

po libre para pensar en las vivencias del dfa.

tro aspecto que se observd fue que en sus primeros
diarics se dieron muchas faltas de ortograffa y poca secuen-
cia de ideas, pero conforme pasd el tiempeo se fue mejorando

la redaccidn de sus diarios.
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Como evaluacidn se fue observando el avance en las
redacciones tomando en cuenta la claridad, la ortograffa y
ta secuencig de ideas, haciendo algunas anotaciones en su -
diario tales como; antes de escribir las palabras que se te
hagan desconocidas investiga en el diccionario, trata de --
“unir las ideas que tengas en mente, vas mejorando en tu tra
bajo, piensa como quede mejor, recuerda 1o sucedido durante
el lapso de tiempo desde que te Tevantas hasta que te acues

tas, no escribas solamente lo sucedido en la escuela.

La presente actividad es importante para el alumno
porque le ayuda en su pensamiento 16gico o sea que tiene en
mente todo 1o sucedido en el dia, trata de grabar en su ce-
rebro todo lo que le va sucediendo para luego ponerlo por -
escrito, pero sobre todo buscar la forma de como le guede -

mejor redactado.
J) BIOGRAFIA DE LOS ALUMNOGS

Para realizar la biografia de los alumnos se inicia
r& con una motivacién en la cual los alumnos expresen algu~
nas de sus vivencias mds importantes, algunas de sus ocupa-
ciones y las de sus padres. Posteriormente, realizard en -
tarjetas algunas yivencias mds importantes de su vida escri

biendo su propia biograffa en base a los siguientes datos;
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Fecha de nacimiento, lugar de nacimiento, nombre y
ocupacidn de los padres, grados de estudio de €1 y de sus =

padres y algunas anécdotas de su vida.

Posteriormente el maestro elaborard el fichero bio-
grdfico de sus alumnos en base a cada uno de los datos pre-

sentados por Yos alumnos.

Para evaluar el trabajo se tomard en cuenta la bio-
grafifa en sus diferentes aspectos'como 1o es la ortografia,

la estructura biogrdfica y la redaccién,

APLICACION.~ Esta actividad fue de mucho interés -
para los alumnos porque se vieron interesados en el trabajo
ya que los datos recabados eran de ellos mismos y de sus pa
dres; estos datos nunca se imaginaron que podrfan racabar -
los hasta que se les presentd la oportunidad en esta técni~

ca para la escritura.

Al escribir su biograffa anotaron muchas anécdotas
de su vida, en un principio se hicieron con faltas de orto-
graffa, pero en interaccién se corrigieron con el uso del -

diccionario.

Esta actividad es ben&fica para el maestro ya que =

a través de ellos obtiene datos de sus alumnos, los cuales
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les servirdn para planear el proceso ensefanza-aprendizaje.
Otro aspecto es que a través de estas biograffas el maestro
se da cuenta si los .alumnos tienen problemas familiares ¢ -

sociales y de ese modo buscar la solucidn a ellos.



CAPITULO VII

- SUGERENCIAS METCDOLOGICAS PARA SUPERAR LA
DEFICIENCIA DE LA EXPRESION ESCRITA

De acuerdo a los resultados obtenides, mediante la
aplicacidn de la metodologfa utilizada en cada uno de los -
aspectos tratados en la expresidn escrita, se sugiere 1o si

guiente:
A) REDACCICN DE RESUMENES

Este tipo de actividad se propone con el firn de que
el alumno mejore su expresifn escrita, sepa realizar extrac
tes de los contenidos de aprendizaje. Estd dirigida a maes

tros y alumnos porque es de vita importancia en la apropia-

cién de conocimientos mediante 1a expresidn escrita.

1 maestro observari gue todos los alumnos tengan -
sy diccionaric, pero sobre todo que les ensefie el uso del -

mismo.

E1 maestro debe tener un conocimiento amplio de pa-

labras de poco uso comdin o por T¢ menos contar con un dic--
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cionario competente.

E1 vresumen se debe empezar desde el 3er. grado y -~
continuar en toda la primaria y por qué no, a un nivel mas
elevado, ya que el alumno desde pequefio se interesa y obser
va que con algunos ejercicios similares se da un gran cam~-

bioc en sus ejercicios escritos.

Se recomienda al docente dejar en iibertad al alum-
no para que haga sus propias correccicnes, porque el alumne

aprende a través del ensayo y error.

Es importante que el maestro tenga en su poder un -
instrumento para reproducir los escritos de los nihos ya ~-
que éste despierta sy interés y, como consecuencia, es favo

rable a 1o que se pretende.

Es benéfico para el alumno el hecho de que el maes~
tro deje o guie a Jos mismos en la eleccién del mejor traba

jo para que luego no se den resentimientos entre ellos,

£l tiempo para realizar las actividades anteriares
no debe importar, ya que debe formar parte del curriculum -
escolar y de todo momanto en que el aiumno tenga que apro--
piarse de la lengua escrita y plasmar mediante eila misma -~

1o de mayor impoyrtancia de cualquier tema escrito.
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Para evaluar el -rabzjo se pueden utilizar escalas
estimativas, cuestionarios orales y escritos, ensayos, la -

participacidon del alumno y ademds debe ser continua.

Los recursos que se pueden utilizar son los siguien
tes: el diccionario, laminas, libros de texto, otro tipo de

1ibros, gelatdgrafo y la imprenta.

B) REDACCION DE CUENTOS

Se propone con el fin de que el alumno libere su ~-
imaginacién, alcance niveles mejores en todo 1o que se rew-

fiere a su capacidad de expresién oral y escrita.

£std dirigida a maestros ¥y alumnos porque es de vi-
tal importancia para la libre expresidn del nifio y por 1o -
tanto debe practicarse con frecuencia. Despierta 1a sensi-
bilidad del nifio, el interés y la imaginacién, mejora el ~-

lenguaje y acrecenta el carifio por la literatura.

Se sugiere que el docente lo use como recurso en Ta
motivacién, en la transmisidn de conocimientos y para la -~

formacidn de hébitos,

Todo maestro desde el punto de vista técnico debe -

adaptarse al desarrolic psicolégico del nific, debiendo to--
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mar en consideracidn su capacidad de aprensifn, grado de fa
tigabjlidad, grado de comprensién, intereses predominantes

Yy grado de sensibilidad.

£1 docente debe fomentar el cuento en todos los gra
" dos escolares ya que &ste cultiva los sentimientos para que
el nifo manifieste su maravilloso mundo interno y exprese -

sus valores literarios.

Que el maestro fomente la redaccién de cuentos, ha-
ciendo notar a los compafieros lo benéfico que es esta técni
ca para que se de un intercambio de escritos en todo el --

plantel educativo.

E1 tiempo para realizar las actividades anteriores
no debe tener 1imites y puede realizarse cuandc el maestro
observe la fatiga del nifio o para iniciar un tema que inclu
ya actividades de expresién escrita, va sea en el auia 0 ~-

fuera de ella.

Para evaluar la redaccion del cuento, se pueden uti
lizar escalas estimativas donde se tome en cuenta Ta clari-
dad, limpieza, ortograffa, la secuencia de ideas; el mensa-
je transmitido, la participacién del aiumno y el interés --

presentado.
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Los recursos a utilizar pueden ser; ldminas, excur-
siones, la obseryacidn directa de objetos, Ta grabadora, el

gelatégrafo y la imprenta,
C) REDACCION DE CARTAS
Se recomienda este tipo de actividades porque el -~

alumno acrecenta su capacidad de comunicacién con lcs demds;

aprenda a realizar escritos y a corregir faltas de ortogra-

~ty
e
fol)

Est§ dirigida a maestros y alumnos, por lo cual es
de vital importancia que este tipo de actividad se ejercite
continuamente para que el nifio aprenda a comunicarse mecian

te la palabra escrita.

Dicha redaccidén debe ser 1o mds sencilla posible y

gue 21 alumno utilice de preferencia su propic lenguaje.

La redaccifn y envio de cartas como forma de ensayo
entre los mismos compafneros da excelentes resultados para -

iniciar al alumno en esta actividad.

La claridad de las ideas expresadas por los alumnos
debe ser bien organizada para que el mensaje transmitido en

ellas sea claro y comunicable,

v
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Se sugiere darle 1ibertad al alumno en la redaccidn
de sus precpias cartas, para que puedan expresar su origina-

lidad y expresidn.

El tiempo para realizar este tipo de actividad de-
be ser cada vez que el alumno necesite utilizar alguna for~
ma de comunicacidn escrita y debe didrsele libertad de tiem-

pc segln su capacidad de expresién.,

De preferencia la mayor parte de estas actividades
deben hacerse extraclase para que el alumno siente plena 1i

bertad de expresidn.

Para evaluar el trabajo se pusde tomar en cuenta la
estructura, claridad y secuencis de ideas, la ortografia, =
el interés presentado por los ninos y ademds debe ser conti

nua.

Los recursos que se pueden utilizar son; una carta

modelo y el diccionarioc.
D} TEXTO LIBRE

Fsta actijvidad es presentada con el fin de que el =
alumno desarrollo su capacidad emotiva, su imaginacifn y su

expresidn.
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Atumnos y maestros como parte principal de la educa
ci6n, deben estar involucrados en este tipo de actividad, -
dada la importancia que tiene para el aprendizaje por parte
del nifio. Con este tipo de trabajos el nific supera las di-
ficultades que se le presenten al redactar sus propias ideas,
de ahf su importancia como parte integral del trabajo esco-

Tar.

Es importante que los alumnos redacten.sus preopias
vivencias de aspectos gue m&s les interesen. Debemos promg
ver el interés por escribir mediante la buena motivacidn y
"los estimulos necesarios que se puedan otorgar, para que el
alumno empiece a escribir textos libres desde el momento en

que se apropia del lenguaje oral o del lenguaje escrito.

E< benédfico no lastimar al nifio con la eleccifn de
textos, por lo que es necesario ensefiarlos a que elijan y -
evalden sus trabajos. Darle confianza al nifio en la reali-
zacifn de sus actividades y la oportunidad de que libremen~

te reconozca y corrija sus errores.
Para realizar este tipo de trabajos no debe haber -
1fmite de tiempo, ya que mientras mds se ejercita, el alum~

no podrd mejorar su capacidad de expresifn oraly escrita.

pyede realizarse ya sea en el aula o fuera de ella,
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ya que la observacién directa es importante en este tipo de

actividad.

Para evaluar este trabajo se puede utilizar la repe
ticidn de ejercicios, la participacidn del alumno, la orto-
grafia, la claridad de ideas, la estructura y el contenido

de los textos, todo mediante escalas estimativas.

Los recursos a utilizar pueden ser; los que el nific
implemente, ld&minas, cobjetos reales, el dibujo, el galaté--

grafo, la imprenta y el diccionario.
E) USO DEL DICCIONARIO

Se propone este tipo de actividad porque forma par-
te del programa escolar y tiene como fin ayudar al nifio y =
al maestro a encontrar significado a palabras que no com -~

prendan.

La importancia del uso del diccionario radica en ~-

que el nifio aumenta su vocabulario y su 1éxico.

Para el uso del diccionario se propone que se usen
las tarjetas donde en equipos de cinco alumnos consulten el
significado de las palabras que aparecen en cada tarjeta. =

Se reparten las tarjetas con su significado para que entre
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Tos mismos alumnos busquen sinénimos de las palabras a las
cuales se les encontrd el significado. Después de terminan-
do lo anterior el maestro corrige los significados consul--

tando en el diccionario.

El pasc siguiente es realizar enunciados con las pa
labras a Tas cuales se les encontrd el significado, hasta -
formar textos completos. Se realiza un fichero donde se re

copilen todas las palabras impresas en las tarjetas.

El tiempo no debe ser un l1imite, pues cada vez que
el alumno se enfrente a la lengua escrita encontrard difi--

cultades con el significado de palabras que esté utilizando.

El trabajo se puede realizar dentro y fuera del au-

1a,

Para evaluar el trabajo se puede utilizar:; Ta escri
turg de enunciados, el uso de sindénimos, la aplicacidn de -
palabras dentro de un texto, as{ como también el interés y

la participacidn de los alumnos.

Los recursos son: tarjetas, el diccionario, el fi--

chero ortogridfico y el tiro al blanco.
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F) EL DICTADO

E1 fin con que se puede utilizar el dictado es prin
cipalmente para que el alumno poco a poco corrija errores =

ortogrdficos, errores de puntuacidn, acentuacién, etc.

Se dedica al nifio y al maestro porque con la pricti
ca de este tipo de actiyidades se refuerza el aprendizaje -

de los nifos.

Para trabajar el dictado se debe empezar con textos
sencillos que se escriban en el pizarrdén y se lean primera-

mente por el maestro.

Terminadala actividad se dicta el texto por el maes
troc o por un alumno haciendo una lectura expresiva, después
se intercambian los trabajos y se leen utilizando una graba

dora.

El siguiente paso es corregir la ortografia, la -~-
acentuacifn, pronunciacidn y puntuacidn para después compa-

rarlo con el texto original,

Aquellas palabras de mayores errores ortograficos -
se utilizan en enunciados con el fin de que el nifio los com

prenda y los aplique posteriormente.
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E1 tiempo no debe tener 1imite, pues puede utilizar
se en todo momento gque el alumno necesite apropiarse de con
tenidos de aprendizaje y de preferencia debe hacerse en el

aula de clases.

Para eyaluar el trabajo se realizan ejercicios simi
jares y se toman en cuenta aspectos como: la ortograffa, co

mas, buntos, signos y usos de maydsculas.

Los recursos a utilizar serdn textos que sirvan de

modelo, el diccionario y algunas reglas ortogrdficas.
G) LA DESCRIPCION

Este tipo de actividades se realiza con el fin de -
que el nific relacione objetos imaginarios con objetos rea--

les.

Se dirige al nifio y al maestro dado que su importan

cia radica en la utilizacién visidn-mente.

£E1 nifio enfoca mds su atencién en objetos reales --
que tiene a su alcance, por lo que es importante que el ~-
alumno realice sus descripciones a partir de situaciones --
reales tales como; objetos personales y objetos que To re--

dean, ya sea en su casa o su comunidad,



104

Este tipo de actividad se debe promover desde los -
grados inferiores ya que todos los nifjos desde los primeros
afnos de edad tienen vivencias con lo que lo rodea. Se debe
dar iibertad y una participacifn continua para gue &ste se
interese y conforme avancen sus vivencias sea mds descripti

vo.

E1 tiempo en que se reaiice este tipo de activida~-
es deberd ser sin 1imite, al contrario, el maestro deberd
despertar el interés en los nifios para la realizacién de es

te tipo ce ejercicios, tanto dentro como fuera del aula.

Para evaluar el trabajo se pueden tomar en cuenta -
algunos aspectos como: la participacién y el interés del n-
alumno, la observacidn, la ortografia, la secuencia de ideas

y la itustracidn, todo mediante escala estimativa.

Los recursos a utilizar deberédn ser objetos reales,
Tdminas y anécdotas de Jos alumnos, gelatégrafo y la impren
ta.

H) LA MARRACION

Se utiliza con el fin de que el nific mejore su ex--

presidn oral y escrita.

Tanto maestros como alumnos la pueden utilizar para
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apropiarse de contenidos de aprendizaje de diferentes dreas.

La importancia de la narracidn estriba en el hecho
de que el nifio se sienta motivade por adauirir el conoci -~
miento necesario, ademds desarrolla la imaginacidn, la aten
cién, la memoria, la expresidn oral y escrita, la observa--

cién y el lenguaje figuradec.

Para iniciar el trabajo se hace una conVersacién --
del tema y luego una narracidn en-1a cual el maestro utili~
za la expresién oral, la mimica y utiliza el material apro-
piado; se explican las ilustraciones y se realizan interro-

gaciones acerca de las mismas.

Los alumnos escogen temas de interés, los cuales ex
ponen al grupo para posteriormente escribirlos, corregirios

en su ortograffa e imprimir las mejores narraciones.

E1 tiempo y el Tugar no deben importar mucho ya que

v

se puede realizar tanto dentro como fuera del aula.

Para evaluar el trabajo se pueden realizar activida
des en las que el nifio emplee su imaginacifn, su narticipa-
cién e interés, el sentido de la narracidn, la claridad, la

secuencia de ideas, todo mediante escala estimativa.
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Los recursos a utilizar pueden ser ldminas, objetos
reales, gelatdgrafo, la imprenta, el dibujo y las vivencias

de 1cs nifios.
I) EL DIARIO DE LOS NIRNOS

Con 1a ytijizacidn del diaric se pretende que el ni
fio desarrolle su capacidad expresiva, y 1o ayude a conocer-

se &1 mismo.

Estd dirigido principalmente al nifio y al maestro -

como orientador del trabajo.

La importancia radica en el hecho de que acrecenta

la memoria del nific y mejora la capacidad expresiva.

Fs necesario motivar al alumno acerca de lo benéfi-
co que serfa saber lo que dias o afios atrds hicimos, para =
pasar a definir junto con ellos la palabra diario. Después
de esto, se pide a los nifics que adquieran un cuadernillo y
anoten todo 1o que hayan hecha el dfa anterior, claro estd
después de cue haya quedado cmprendido la finalidad y utili

dad ‘de este tipo de trabajo como-parte de la vida misma.

Es necesaprip que la escrituyra del diario se inicie

. con lo més esencial o sea los hechos realizddos en un lapso
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de %iempo no muy largo, para luego poco & poco se acostum--
bren a recordar las acciones realizadas durante el dfa, ya
que la hora indicada para la realizacidon del diario es por
1a noche después de haber acumulade sus vivencias, y revi--

sarse en clase.

Para evaluar el trabajo se puede utilizar la clari-
dad, la ortograffa, la secuencia de ideas, la constancia de

los alumnos, todo mediante escalas estimativas.

Los recursos a utilizar podfan ser; el diccicnario

y cuaderno,
J) BIOGRAFIA DE LOS ALUMNOS

Se utiliza con el fin de que el nifio conozca més a
sus compafieros, mejore su expresién oral y escrita, su orto
graffa y ademds el maestro tenga en esta actividad un re -~
curso importante para conocer mds al nifio y To oriente a Ta
adguisicifén de Tos conocimientos de personajes sobresalien-

tes en la sociedad.

En este aspecto la motivacibn es indispensable para
que el alumno se dé cuenta de la importancia que tiene el -
conocer los aspectos mds directos de la persona, tales como:

su nombre, nombre de sus padres, estudios realizddos, fecha



de nacimiento, lugar denacimiento.

El aiumno al realizar su biografiz mostrard al do--
cente los datos més sobresalientes, asi como el de sus pa--
dres para en un momento dado cuando se presente alguna pro~
blemdtica poder resolverla con mayor eficacia y dentro de -

los 1imites de la verdad.

E1 tiempo y el lugar parz realizar las actividades
deberdn ser a principio de afio escolar y eicuorada con la -

participacidn directa del nifio,

Para evaluar el trabajo se utilizan escalas estima-
tivas donde se formen aspectos como la ortografia, la se --

cuencia de ideas, el nivel de investigacidn, la clariuad.

Los recursos a utiiizar serdn bicgrafias, modelo ¥y

gufas de trabajo.



CONCLUSIONES

Cualquier docente por mids preparado que esté nunca
1o estard lo suficiente, ya gue nuestro mundo estd cambian-
do y pregresando, por lo que el docente debe estarse actua~
lizando y conociendo la teoria de las investigaciones que -
se estin haciendo conforme pasa el tiempo, para tomar ias -

cosas positivas y aplicarlas a nuestra practica docente.

No es necesario hacer encuestas, sino que con lTos -
comentarios de los compafieros maestros nos demos cuenta del’
gran problema de la deficiencia de la comunicacién por es--
crito de los nifios; por lo que esta propuesta viene a ser -
de alguna medida un apoyo para que los docentes que tengan
accesoc a ella puedan valerarla y ponerla en practica segin
sus necesidades en el proceso educativo en cuanto a 1a es--
critura se refiere y por qué no a otros aspectos del procesod

ensefianza-aprendizaje.

£1 cultive de la expresién escrita comprende dos ti
pos de condiciones; una consiste en permitir el libre curso
de sus ideas y vivencias, ofreciéndsclie continuas oportunida
des de expresarse por escrito, respetando su propia forma -

de comunicacidn con la certeza de que con la practica conti
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nua ird mejorando su lenguaje escrito; esto To logrard tam-
bién haciendo redacciones libres donde ponga en prdctica su

imaginacion.

Con la experiencia obtenida en la aplicacidn de la
presente propuesta me doy cuenta que al nifio Te interesa to
do aquello que sea nuevo para €1, y no la rutina que a dia-
rip hacemos con la educacién tradicionalista; el nifio se¢ --
forma participativo y con ejercicios similares, si logra un
avance en sus redacciones, al grado que hasta produce algu-
nes escritos tales como: cuentos, narraciones, cartas, ver-

sos y poesfas.

E1 aprendizaje del proceso de la escritura es una -
de las actividades mds importantes que se le debe prestar -
mayor atencidn en la escuela primaria y por qué no, en los

niveles superiores.

Los alumnos que egresan de la escuela primaria no -
manejan el proceso de la escritura de una manera mas o me--
nos comprensible; porque a lo largo de este nivel no han --
usade la escritura como actividad importante que contribuya
a su desarrollo, porgue en lo tradicional sdlo se les pide
que lean y hagan copias., Creo que con 1o que aqui se propo
ne, esa deficiencia puede cambiar y los nifos se ensefiaran
a redactar con fluidez y con huena ortograffa en sus redac-

ciones.

-
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Es muy importante ensefiar al nifio a redactar con es
ta metodologfa desde los primeros afics, claro estd de acuer
do a su capacidad, pofque he comprobado que cuando los alum
nos 1legan al quinto o sexto grado ya traen un vicio muy =--
arraigado en la deficiencia y es mds diffcil lograr en ellos

1a superacién deseada.

Motivar en los alumnos la escritura con propésitos
bien definidos, debe ser una preocupacifn constante del ==
maestro y padres de familia para crear hibitos de escritura,
por 1o que es necesario que siempre se de una intercomunica
ci6n padres-maestros para ver 10s probiemas y los avances -

de los nifios.

E1 éxito de la ensefianza de la lecto-escritura de--
pende de la capacidad técnico pedag6gica, para el dominio
de la metodoiogfa empleada, siendo la més recomendable el -
método analitico, atreviéndome a afirmar que la metodologia
de la presente propuesta es muy aceptable para lograr en --

los alumnos el hdbito de escribir y escribir bien.

Al elegir métodos y procedimientos para el aprendi-
zaje el maestro ha de tomar en cuenta las diferencias indi-
viduales de los alumnos pero sobre todo, el grado de madu--

rez,
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Para que un trabajo de escritura tenga interés y re
sulte agradable, se requiere una preparacidn esmerada, ésta

debe ser bajo tres aspectos; técnico, intelectual y emotivo.

La problemdtica en la aplicacion de la propuesta --
fue la deficiencia que presentaron los nifios en el uso de -
la redaccidn, pero después de iniciados los trabajos utili-
zando la nueva metodologia, los alumnos se vieron motivados
y al mismo tiempo interesados porque poco & poco descubrian
que si era posible aprender a redactar con correccién. En =
el apéndice de la presente propuesta se dan & conocer algu-
nas de las producciones de los alumnos, tales como: resGme-

nes, cuentos, textos libres, etc.
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