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RESUMEN

El estudio representa una investigacion-accion, la finalidad fue lograr la participacion
de padres de familia a través de tutorias, para la basqueda de relaciones constantes
que facilitaran acciones coordinadas de apoyo a la alfabetizacién de sus hijos. Se
llevé a cabo en la Escuela Primaria Urbana Federal “Afo de la Patria”, turno
vespertino, ubicada en Ciudad del Carmen, Campeche en el grupo de primer grado
“A”, conformado por 22 alumnos, ocho nifas y 14 nifos, participado un total 29
padres de familia. Para su logro, se realizaron tutorias individuales y grupales con los
participantes, las actividades se fueron disefiando con la recoleccion de informacion
a través de entrevistas y cuestionarios a los progenitores de los alumnos para
conocer cOmo se involucraban en la educacién de éstos. Los resultados obtenidos
sefialan que, cuanto mas estrecha y activa es la participacion de los padres en la
alfabetizacién de sus hijos, mejores y satisfactorios resultan los efectos sobre ellos.
Finalmente, se concluye que la tutoria a padres es elemental en una educacion de
caracter globalizador y favorecedora de un desarrollo integral, pues el mantenimiento
de relaciones fluidas entre la escuela y la familia evitan disociaciones vy

enfrentamientos que, en algin momento, pudieran presentarse.
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ABSTRACT

The study is a research-action study. The aim was to involve parents through tutoring
in search for continued relationships that would facilitate coordinated actions to
support their children’s literacy. The study was carried out at the afternoon program
“The Year of the Fatherland” Federal Urban Elementary School (Escuela Primaria
Urbana Federal “Afo de la Patria”), located in Ciudad del Carmen in the state of
Campeche, Mexico. The group of reference was First Grade “A”, consisting of 22
students: 8 girls and 14 boys. A total of 29 parents participated. For the achievement
of results, individual as well as group tutorings were performed with the participants.
The activities were designed with the collection of information through interviews and
guestionnaires to the parents of the students with the aim of learning how they were
involved in the education of the latter. The results indicate that the closer and more
active the participation of parents in their children’s literacy, the better and more
satisfactory the effects on them. Finally, it is concluded that tutoring for parents is
fundamental in a globalizing and comprehensive education, for the upkeep of healthy
school-family  relationships prevents dissociations and confrontations that

otherwise.might arise.
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INTRODUCCION

La palabra alfabetizacion se utiliza, en sentido amplio, para hacer referencia a las
habilidades linglisticas y cognitivas necesarias para el ingreso, la apropiacion y la
recreacion de la cultura escrita que la humanidad ha producido a lo largo de su
historia. Saber leer y escribir es una condicién necesaria para el ejercicio pleno de un
conjunto de derechos, como la atencion de la salud, el trabajo decente, el ejercicio de
la ciudadania, la educacion permanente.

Ante ello, los padres se sienten preocupados por la educacién de sus hijos y
exigen calidad. Sienten que sus conocimientos estan obsoletos ante la complejidad y
los problemas que implica la alfabetizacion inicial y por ello manifiestan un deseo de
formacién. Algunos se sienten angustiados ante la responsabilidad de educar e
incluso llegan a frustrase por no saber dar respuestas convenientes a los problemas
educativos que se les presentan a sus hijos.

Pero los sentimientos no suelen ir acompafados por los comportamientos, y
es relativamente frecuente encontrar situaciones en las que los padres no acuden a
las llamadas del profesor y se inhiben ante la busqueda de soluciones conjuntas.
Suele ser habitual que los padres acudan sélo cuando hay “verdaderos problemas” y
en ocasiones asisten a la escuela solo en busca de informacion sobre el progreso

académico de sus hijos. Ante la evidencia de estos comportamientos es usual que se



refugien en justificaciones como la escasez de tiempo, excesivo trabajo, ignorancia y
desconocimiento de los hechos y las “cosas” educativas, etcétera.

La participacion de padres y madres en el proceso de formacion educativa de
hijos e hijas en términos historicos no es un asunto sencillo de resolver. A pesar de
los grandes esfuerzos que se han realizado en los udltimos tiempos por convertirlos
en actores principales del proceso educativo, esto aun ocupa un lugar marginal,
observandose en los grandes silencios de la historia. Esta actitud responde a las
dificultades de rehacer sus acciones, sus ideas, sus expectativas, y, en general su
relacion con la educacion.

Los mismos progenitores presentan falta de conocimiento de sus hijos y de la
labor que realiza la escuela, desinterés por lo que hacen en ella, poca participacion
en las actividades organizadas por el plantel y falta de comunicacién.
Esta actitud asumida se refleja en el ambito educativo de los nifios, desencadenando
en ellos poco interés en las tareas escolares, bajo rendimiento académico, pérdida
de habito de estudio, falta de control personal, problema de comunicacion,
desconfianza en si mismo, incumplimiento de las normas de la escuela, inasistencia
a clase, bajas calificaciones, desercion escolar, irrespeto frente al maestro, atencion
dispersa, influencias de grupos del entorno y poco autocontrol frente a conductas
conflictivas.

Esto puede y debe revertirse, posibilitando la intervencion familiar en la
alfabetizacion inicial de los alumnos, porque se considera beneficioso para éstos, la
concordancia de los dos agentes educadores por excelencia: escuela y familia. El

mantenimiento de relaciones fluidas entre ambas es un factor importante en la



calidad de la educacion, y esta investigacion tuvo ese objetivo, usando las tutorias a
padres como el medio y el espacio idoneo para lograrlo.

La organizaciéon de este documento de investigacion es el siguiente:

En el capitulo 1 se describe el Diagnostico pedagégico, donde se
mencionan las fortalezas y debilidades del contexto social, escolar y del grupo de
clases donde se llevo a cabo el trabajo de investigacion.

En el capitulo 2 se presenta el Planteamiento del problema, aqui se afina y
se estructura mas formalmente la idea de la investigacion, que comprende: la
descripcion de la situacion, las preguntas de investigacion, la justificacion o
importancia del estudio, la delimitacién del problema, los supuestos y los objetivos de
la investigacion.

En el capitulo 3 se proporciona la Fundamentacién del trabajo de
investigacion, donde se desarrolla la perspectiva tedrica (conceptualizaciones,
investigaciones previas y antecedentes en general) para sumergirse en el
conocimiento existente y disponible que esta vinculado con el planteamiento del
problema.

En el capitulo 4 se define la Metodologia, aqui se describe a detalle como se
realizé el estudio, es decir, se refiere al plan y estrategias concebidas para obtener la
informacion que se deseaba en la investigacion y asi poder alcanzar los objetivos de
estudio y contestar las interrogantes de conocimiento que se plantearon.

En el capitulo 5 se proporciona la Alternativa de solucion, que incorpora

soluciones practicas al problema de estudio para generar cambios. Incluye



elementos como: areas de prioridad, actividades, programacion de tiempos y
recursos utilizados en cada sesion.

En el capitulo 6 se describen los Resultados, que es una exposicion
narrativa donde se resumen los datos recopilados y el analisis de los mas relevantes
para el estudio de investigacion, con ayuda de diferentes tipos de gréaficas y sus
descripciones.

En el capitulo 7 se ofrece la Discusiéon y conclusiones, aqui se revisan los
hallazgos mas importantes y se incluyen los puntos de vista y las reflexiones de los
participantes y del investigador respecto al significado de los datos, los resultados y
el estudio en general; ademas de evidenciar las limitaciones de la investigacion.

En el capitulo 8 se definen las Recomendaciones, donde se hacen
sugerencias para futuras indagaciones relacionadas con este mismo objeto de
estudio.

Posteriormente se encuentran las Referencias, aqui es donde se enlistan con
detalle las obras con sus respectivos autores que se fueron citando en la
investigacion.

Por altimo, los Anexos, que son los materiales que complementan el presente
documento para una mejor comprension de éste, como cuestionarios, rubricas, y

otros instrumentos que se aplicaron en su desarrollo.



1. DIAGNOSTICO

1.1. Contexto social

En el Plan Municipal de Desarrollo 2012-2015 (PMD, 2013) se menciona que el
municipio del Carmen se localiza al suroeste del estado de Campeche, limita al norte
con el Golfo de México y el municipio de Champoton, al sur con el estado de
Tabasco y la Republica de Guatemala, al este con los municipios de Escarcega y
Candelaria y al oeste con el municipio de Palizada. Tiene una superficie de 12,748
kilometros cuadrados, que representan el 22.4% de la superficie del Estado (p.14).

El municipio se ha convertido en importante centro de actividad productiva y
de desarrollo econémico a todos los niveles, teniendo un papel fundamental en el
progreso social, sin embargo, la velocidad de su expansién ha tenido consecuencias
nocivas en la calidad de vida, la sustentabilidad del medio ambiente y el goce a los
beneficios del desarrollo social.

De acuerdo a los datos del XllI Censo General de Poblacion y Vivienda
(2010), Carmen es el segundo municipio mas poblado del estado, con 26.4 por ciento
de la poblacion estatal; 199 mil 988 habitantes (100 mil 250 mujeres y 99 mil 738
hombres), registrando una tasa media anual de crecimiento de 2.0 por ciento, nivel
superior a la media estatal y nacional. El gentilicio para las personas de este lugar es

Carmelita/Carmelo.



Las caracteristicas socioculturales de la poblacion se han modificado de forma
significativa, debido al auge econdmico del petrdleo y a los flujos migratorios; ello ha
generado un crisol de culturas. Estos grupos se han incorporado a la creciente
actividad econdmica y comercial de Ciudad del Carmen. Segun el PMD 2012-2015,
la tasa bruta de natalidad para este municipio es de 34.6 nacimientos por cada mil
habitantes, en tanto que la tasa bruta de mortalidad es de 3.7 defunciones por cada
mil habitantes.

El municipio de Carmen es una de las zonas econdmicas mas importantes del
pais, en cuyo territorio esta asentada en una de las actividades productivas mas
relevantes de México: la industria petrolera. La cabecera de este municipio lo es
Ciudad del Carmen, comunidad conocida con el epiteto de “La Perla del Golfo”, sitio
gue histéricamente se ha distinguido por su desarrollo social y cultural, asi como por
sus acciones econdmicas y politicas, concentrdndose su poblacion en el extremo
occidental de la isla que lleva su nombre y que mide aproximadamente cuatro
kilbmetros de ancho.

Ciudad del Carmen se localiza al suroeste de la peninsula de Yucatan, en la
parte occidente de la Isla del Carmen, que esta situada entre el Golfo de México y la
Laguna de Términos. Destaca por ser un importante centro de operaciones
de Petroleos Mexicanos, que mantiene en la Sonda de Campeche el area de
explotacion de hidrocarburos mas importante de México. Ademas, cuenta con
interesantes atractivos naturales y turisticos, principalmente los paseos en bote en la
Isla de Términos y la visita a lugares que fueron frecuentados por los piratas. Desde

el punto de vista economico, Carmen es la ciudad mas importante del estado



de Campeche. Ademas es el tercer municipio con mayor ingreso econémico a nivel
nacional.

Esta ciudad se convirtio en 1979, en una poblacién desquiciada por los efectos
del petréleo. Hoteles sin habitaciones para alquilar, precios que se dispararon
inesperadamente, alquileres caros, calles y escarpas deshechas a causa del
rodamiento de gigantescos remolques cargados de maquinaria y equipo,
desenfrenado y artificial encarecimiento de los predios urbanos y rurales, explosion
demografica que ocupd hasta las tierras pantanosas, servicios municipales
sobrecargados, aumento en el consumo de bebidas alcohdlicas y, como
consecuencia, mas delitos y prostitucion.

El PMD 2012-2015 menciona que la poblacién de Ciudad del Carmen es de
154,197 habitantes, de los cuales los hombres y mujeres tienen la misma proporcion
-50 y 50 por ciento cada uno. Respecto al afio 2000, la ciudad tuvo un crecimiento de
28,173 habitantes, que se traduce en una tasa de 4.1 por ciento promedio anual.

El documento también hace alusién que, el grupo de personas que representa
la mayor proporcién del total de la poblacion de la Ciudad del Carmen, es la
poblacion en edades laborales, 30 a 59 afios (18.2% de hombres y 17.9% de
mujeres). El grupo de 0 a 14 afios representa 29.4 por ciento en total (14.9%
hombres y 14.5%.mujeres). El grupo de poblacién joven, 15 a 29 afos, representa
también 29 por ciento de la poblacién (14% hombres y 15.1% mujeres).

Las personas que estan dentro del grupo de 60 afios y mas son solo el 5.4
puntos porcentuales del total (2.5% hombres y 2.9% mujeres). Las proporciones de

poblacion por grupos de edad no presentan variaciones significativas respecto a la



registrada en el afio 2000, excepto en las primeras edades (0 a 14 afios de 32.1% y
30 a 59 afios de 32.8%).

Al afio 2010, de acuerdo al Xlll Censo General de Poblacién y Vivienda en el
estado de Campeche se enumeran 1,867 escuelas de modalidad escolarizada, de
éstas, 123 se localizan en Ciudad del Carmen, 51.2 por ciento son de primaria, 23.6
por ciento de secundaria, 11.4 por ciento de nivel medio, 0.8 por ciento de nivel
técnico superior y 13 por ciento de nivel superior. Estos espacios escolares albergan
una matricula escolar de 29,233 alumnos, en promedio, 238 alumnos por escuela. El
centro de estudios de nivel superior con mayor influencia en Ciudad del Carmen es
la Universidad Auténoma del Carmen, cuyos antecedentes se remontan al Liceo
Carmelita. Esta es una de las 3 universidades mas importantes del estado de

Campeche.

1.2. Contexto escolar

Dentro de Ciudad del Carmen, una de sus colonias es “El Guanal’, que es el
barrio mas antiguo del lugar, fue poblado por familias de Palizada, Atasta y San
Francisco de Campeche; colinda con la colonia Puntilla (habitada por pescadores) y
el centro de la ciudad. Esta cuenta con servicios béasicos de agua potable,
electricidad, drenaje, alumbrado publico, servicio telefénico y de Internet, recoleccion
de basura y transporte publico. En esta colonia hay farmacias, tiendas de abarrotes,
restaurantes de mariscos, cibers, bares, centros nocturnos, una iglesia catolica y una

base militar de la marina.



La Escuela Primaria Urbana Federal “Ano de la Patria”, se encuentra ubicada
en la calle 15 x 28, No. 6, Col. Guanal, con cédigo postal 24130, colinda al Este y al
Norte con casas-habitacion, al Oeste con una iglesia catélica y una base militar de la
marina, y al sur con una playa. La primaria pertenece a la zona 022, sector IV. La
escuela opera para la comunidad desde 1960; en el turno vespertino se encuentra
como director el Profr. Eduardo Robledo del Valle, que tiene a su cargo una matricula
total de 141 alumnos.

El edificio escolar fue reconstruido completamente en el ciclo escolar 2010-
2011, actualmente cuenta con ocho salones de clase, dos direcciones y dos
cooperativas (matutino y vespertino), una biblioteca escolar, una sala de computo,
dos bafios (para nifias y para nifios), una explanada civica y un comedor escolar al
aire libre. Todos los salones cuentan con un aire acondicionado, cuatro ventiladores
y cuatro lamparas de luz, aunque en varios de ellos no funcionan correctamente o
simplemente ya no funcionan.

La mayoria de las aulas cuenta con el mobiliario necesario para todos los
alumnos, a excepcion del cuarto grado, que por el nimero de estudiantes, se ve en
la necesidad de prestar en otros salones, incluso pedir a los alumnos que ellos
mismos lleven el suyo. Los salones de quinto y sexto grado son los Unicos que
cuentan con el equipo de Enciclomedia e Internet, aunque las maquinas estan llenas
de virus, dificultando el buen funcionamiento de las mismas. La escuela cuenta con
los servicios basicos: agua potable, energia eléctrica, fosa séptica, recoleccion de

basura, entre otras.
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El horario de entrada a clases es a las 14:00 hrs., de lunes a viernes, no se les
permite el ingreso a los nifilos hasta esta hora cuando se hace sonar el timbre de la
escuela, pues antes de ello se esta llevando a cabo el aseo de la institucion después
de haber salido de su jornada laboral el turno matutino; los Unicos que pueden
ingresar es el directivo y los docentes que laboran en el centro educativo. En horario
de invierno, la hora del recreo es de las 16:00 hrs. a las 16:30 hrs., en horario de
verano es de 16:30 hrs. a 17:00 hrs., sélo se le da acceso al plantel educativo a una
persona para vender alimentos a los alumnos.

La hora de salida es, en horario de verano a las 18:30 hrs., y en horario de
invierno a las 18:00 hrs., debido a que oscurece mas temprano y es peligro para los
alumnos, sobre todo para aquellos que se van solos a sus casas. A la hora de salida
se sigue la misma norma que a la entrada: de 1° a 6°, salen por la reja de enfrente y
los de Atencion Preventiva y Compensatoria, cuya siglas son APC, salen por la reja
de costado.

La plantilla escolar esta conformada por 10 docentes: un director del plantel,
seis maestros de grupo (de 1° a 6° grado), dos maestros de APC y un maestro de
educacion fisica. Asi como el personal de apoyo: una secretaria municipal, una
intendente (la cual es pagada por los propios padres de familia de la institucion) y un
maestro encargado de la sala de cOmputo (ingeniero en sistemas computacionales).

El director y una maestra de APC, tienen mas de 30 afios de servicio en el
sistema educativo, pero los demas docentes van de dos a nueve afos de
antigiiedad. Seis docentes tienen grado de licenciatura en educacion primaria, uno

con licenciatura en educacion fisica; de ellos, una estudia su maestria en Pedagogia
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y Practica Docente, y tres profesores son candidatos a maestros en Integracion

Educativa, y en Pedagogia y Practica Docente. Cuatro se encuentran en el nivel A de

carrera magisterial y los otros seis tienen el sueldo base. Ademas, tres maestros

trabajan con doble plaza (ver tabla 1).

Tabla 1

Personal docente de la Escuela Primaria “Afo de la Patria”, turno vespertino,

ciclo escolar 2013-2014

NIVEL DE  ANOS DE CARRERA DOBLE
CARGO NOMBRE ESTUDIOS SERVICIO MAGISTERIAL PLAZA
: Eduardo . -

Director Robledo del Valle Licenciatura 34

Maestrade Candelaria del Rosario  Cursando

o . : ; 2 A

1° grado Brito Kantun maestria

Maestra de Yeny del Rosario Candidatura 9 A N
2° grado Aragon Vera a maestria

Maestro de Carlos Bautista Candidatura 3 A
3° grado Dominguez Hernandez = a maestria

Maestra de Yurline del Carmen Candidatura 4 A
4° grado Lépez Centeno a maestria

Maestro de Victorino Licenciatura 6 N
5° grado Cahun Ucan

Maiestra de Yajaira Gua_dalupe Licenciatura. 4 N
6° grado Lozano Rivero

Maestra de Maria Luisa Licenciatura 33
APC “A” Vidal Hernandez

Maestro de Fernando Enrique L, 3
APC “B” Ascencio Pacheco

Maestro de . .

Educacion Milton Yasir Licenciatura 7

Fisica

Romero Arceo
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La mayoria de los docentes es relativamente joven, sosteniendo relaciones
mutuas de manera armoénica. Ante cualquier problema, inmediatamente se
solidarizan teniendo la confianza para platicar sobre sus dificultades para que, entre
todos, se busque la mejor solucion; de igual modo ante algun logro importante
(concursos, desempefio escolar, entre otros), suelen alentar y reconocer a esa
persona, para que siga adelante, buscando que los demas vayan por ese camino.
Cada uno de estos maestros es autonomo en su trabajo en el aula, pero estan
abiertos ante los consejos y las opiniones de los demas buscando, cuando es
necesario, el trabajo colaborativo con el fin de propiciar la mejora de la escuela, asi
como del alumnado en general.

Los docentes tienen una buena relacién con los estudiantes, pues se les trata
con el mayor respeto posible, estando dispuestos a escucharlos cuando lo necesitan.
Aunque también hay alumnos, que por la educacion que reciben en casa, son muy
conflictivos o agresivos, propiciando peleas y agresiones con sus demas
compafieros, ante ello se procura resolverlo con sus papas, aunque si el problema es
muy grande o trascendente, se pide ayuda al director para canalizar a esos nifios con
el personal adecuado.

La mayoria de los padres de familia son colaborativos en las necesidades de
la escuela, mas si se trata de ayudar a sus hijos. Cuando se les hace asistir a la
institucion por alguna necesidad o problema, se dialoga con ellos para explicarles la
situacion, y que expresen su aceptacion o inconformidad ante el asunto. Aunque
también hay que reconocer que varios de ellos no aceptan 0 no creen en la mala

conducta o malas acciones de sus hijos. Ante estas situaciones los maestros buscan
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el didlogo para hacerles entender la situacion, buscando que se comprometan en la
educacion de los nifios.

El turno vespertino recibe alumnos pertenecientes a todas las colonias de la
ciudad, desde Puntilla hasta Puesta de Sol, por lo que las caracteristicas de los
alumnos varian considerablemente, aunque la gran mayoria viene de familias de
clase baja y clase media. Los oficios de los papas van de pescadores y
comerciantes, hasta empleados de las empresas petroleras y perforadoras; las
mamas, en su mayoria se dedican a labores del hogar o como empleadas en algun
negocio particular o privado. Son muy pocos los progenitores con alguan titulo
profesional, en su mayoria sélo concluyeron su educacion basica.

Debido al medio social y a sus caracteristicas econdémicas, gran parte de los
alumnos vive en familias poco convencionales, pues son una minoria los nifios que
viven con ambos padres y sus hermanos. La mayoria de ellos vive s6lo con su
mama, con los abuelos, o con los tios, y en algunas ocasiones con otras personas
que los adoptaron debido a la situacién de pobreza en que se encontraban.

El alumnado tiene origenes diversos, algunos son originarios del Carmen,
otros vienen de otros municipios del Estado, o de los estados de Tabasco y
Veracruz, incluso de otros paises como Guatemala y Honduras. Los tutores se ven
limitados muchas veces en involucrarse en la educacion de sus hijos debido a sus
largos horarios de trabajo. Los problemas sociales mas frecuentes de las familias son
el alcoholismo, la drogadiccion, la violencia intrafamiliar, el desempleo, y con ello la

delincuencia.
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Los edificios que suelen tener como hogar son casas o cuartos de renta, que
cuentan con los servicios basicos como agua potable, energia eléctrica, drenaje,
cable, servicio telefonico, entre otros. Los medios de transporte que mas utilizan para
llegar a la escuela son el microbus y las combis, y en algunos casos el servicio de
taxis. Para tener servicio de Internet deben acudir al ciber mas cercano.

Por su parte, debido al nivel sociocultural de la poblacion que atiende la
primaria, la mayoria de los padres de familia, junto con los propios nifios, tienen
expectativas mas acotadas, deseando que se ensefie lo basico, que se discipline y
traten bien a los alumnos; son muy pocos los alumnos que siguen estudiando, por lo
general solo concluyen su primaria y su secundaria, son muy contados los que llegan
a concluir su educacion media superior. Es decir, s6lo anhelan que sus hijos
terminen sus estudios basicos para que puedan integrarse al campo laboral en busca

de un mejor futuro.

1.3. Contexto del grupo de clases

El grupo de primer grado esta4 conformado por 22 alumnos, ocho nifias y 14
nifos, con edades de entre 5 y 8 afos. Son de un nivel socioeconémico bajo y
medio. La mayoria de ellos no vive en colonias circunvecinas, aunque son pocos los
que viven muy lejos del Guanal. Suelen llegar en el transporte publico o a pie,
tomandoles entre 10 y 50 minutos llegar a la primaria. Ninguno es reprobado del ciclo
escolar pasado 2012-2013, aunque tres dejaron de estudiar en ese ciclo por

cuestiones de salud o familiares.
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La mayoria cursé la Educacion Preescolar y suelen cumplir con los materiales
gue se le solicitan para cada clase. Las nifias son tranquilas pero muy platicadoras.
Los nifios son activos y dinamicos. Mas de la mitad de ellos tienen hermanos en
otros grupos de la escuela. Tanto nifias como nifilos conviven armoniosamente
aunque de vez en cuando surgen roces que ocasionan pequefios conflictos, sobre
todo debido a malos entendidos o accidentes.

Todos los alumnos cuentan con la ayuda de sus madres, pero so6lo doce tiene
en casa a su padre. Las edades de los progenitores oscilan entre los 22 a 45 afios de
edad. El menor grado de estudios entre ellos es quinto de primaria y el maximo son
estudios terminados de preparatoria. Ningun padre posee alguna profesion
universitaria. Varios se dedican a trabajar en empleos temporales o suben a
plataformas petroleras, por lo que pasan muy poco tiempo conviviendo con sus hijos
entre semana.

Las madres en su mayoria se dedican al hogar y/o al comercio. Ellas son
quienes suelen llevarlos a la escuela, los padres muy pocas veces asisten a la
institucién, a veces so6lo para ir a recogerlos a la salida. Los nifios sueles tener mas
confianza y comunicacion con sus madres, y suelen ser mas reservados o tenerles
“‘miedo” a sus padres, pues no tienen una comunicacién fluida y constante con ellos.
Los alumnos tienen mas manifestaciones externas de carifio con su madre, y con los
padres son mas distantes y temerosos.

Sobre el nivel de conocimiento que tienen los padres de familia sobre sus
hijos, ellos consideran que los conocen bastante bien, pues hablan casi siempre con

él/ella sobre cdmo le fue en la escuela, y les cuentan las cosas que ocurren en clase,
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asi también su hijo(a) suele platicarle sobre aquellos aspectos que le preocupan o le
molestan en el aula de clases.

En el hogar suelen existir normar de convivencia, sobre todo en relacion al
respeto entre los miembros de la familia. Cuando se porta mal su hijo(a), los padres
suelen sancionarlo llamandole la atencion y quitandole lo que le gusta, aunque una
minoria suele recurrir a los gritos y los golpes. Las responsabilidades que tienen los
menores dentro de su casa suelen ser: recoger sus juguetes, mantener limpia su
habitacion, acomodar su cama, entre otras.

Los integrantes de la familia suelen reunirse casi siempre al menos una hora a
la semana, para estar juntos y hacer cosas en comun, sobre todo, cuando hay la
oportunidad, suelen ir a pasar un sabado o domingo familiar en la playa mas
cercana. La relacion entre hermanos es buena en casa, aunque algunas veces se
presentan peleas entre ellos por diferencias de opiniones o preferencias.

Los padres de familia consideran que su hijo(a) se encuentra bastante a gusto
en la escuela primaria y en su grupo de clases. Los nifios tienen alrededor de 3 a 7
amigos en el aula y sus papas conocen a algunos o a la mayoria de éstos. En cuanto
a su relacion con la maestra, consideran que su hijo(a) mantiene muy buena o buena
relacion con ella.

Mas de la mitad de los padres de familia se interesa por la educacién de sus
hijos, suelen preguntar sobre su comportamiento y rendimiento escolar en el aula,
incluso se ofrecen voluntariamente para colaborar en lo que haga falta. También la
mayoria ayuda siempre o casi siempre a sus hijos en la realizacion de sus tareas y

aplica estrategias para que aprendan a leer, escribir, sumar y restar. Pero en varias
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ocasiones caen en técnicas anticuadas o poco pedagdgicas, que en lugar de apoyar
al aprendizaje, lo entorpecen.

Tal es el caso de la lectoescritura, pues muchos ponen planas y mas planas
de letras para que los nifios las aprendan, por ejemplo: MA, ME, MI, MO, MU.
También suelen ensefar usando el nombre de éstas (en lugar del sonido), haciendo
uso del método silabico para trabajar, por ejemplo dicen: la “M” con la “A” dice “MA”,
la “S” con la “O” dice SO; aspectos que hacen que los nifios s6lo memoricen y no
reflexionen.

Ante ello, varios han recurrido al profesor para pedir consejos y orientaciones
sobre como apoyar a que su nifio(a) a aprender a leer y escribir, pues tienen altas
expectativas de salir adelante a través de la educacion. Se han dado casos de
padres que piden opinion o ayuda sobre la formacién de sus hijos, mostrando
actitudes positivas a invitaciones, por parte de la escuela, para asistir a las
reuniones, cursos y actividades que se realizan dentro de ella.

Otros en cambio no tienen en cuenta lo anterior y dejan en manos del maestro
todo el trabajo, teniendo poca participacién en el aprendizaje de sus hijos. Es comudn
gue sean estos padres quienes exigen respeto y a veces se olvidan de respetar los
sentimientos, la conciencia o la integridad fisica de los menores y quienes sancionan
las mentiras de éstos pero casi inconscientemente les enseflan a mentir. Las
contradicciones entre lo que se dice y lo que se hace se ven reflejadas en los
alumnos, pues hacen infructuosos los desvelos y sacrificios que se tienen por ellos.

Padres y profesores requieren conocer, asi como analizar los criterios

educativos mutuos, para enriquecerlos siendo congruentes entre si. No se trata, por
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tanto, de que la escuela se coloque en el papel de ensefarles lo que no saben sobre
la educacion de sus hijos, sino de reconocer la primacia de aquellos en la educacion
de las nuevas generaciones, valorar significativamente su experiencia y estar
dispuestos a aprender de ellos, a compatrtirles el propio saber y a afrontar juntos un
mismo reto educativo. A continuacion la lista de participantes en “la tutoria a padres
como apoyo a la alfabetizacion de sus hijos” (ver tabla 2), siendo un total de 29

padres de familia (21 mamas y ocho papas).

Tabla 2

Padres y madres de familia participantes en las tutorias

ALUMNO PADRES DE FAMILIA
Valentin Ascencio Lopez Yecenia Lopez Morales
Maria del Carmen Camara Garcia Martha Irene Garcia Juarez
Dulce Angelyne Castellanos Ramirez Jazmin Elizabeth Ramirez Carvajal
Yurem Nain Contreras Méndez Adeli Contreras Méndez
Gloria Inés de la Cruz Zamudio Leydi Gabriela Zamudio Goémez
Aldo Fabrizio Espinosa Cervera Karla de Chuina Espinosa Cervera
Katty Naomi Gallegos Morales Katalina Gallegos Morales

Martina Gutiérrez Chan

Amir del JesuUs Gutiérrez Chan p 2
Carmen Pérez Diaz

Jorge Luis Hernandez Garcia Esperanza del Carmen Hernandez Garcia
David Alberto Landero Hernandez Senayda Hernandez Bautista

José Luis Lopez Sanchez

Darwin Guadalupe Lopez Jimenez Chuina del Carmen Jiménez Estrada

Vicente Maldonado Portugal

Dean Rodolfo Maldonado Ortiz Maria de los Angeles Ortiz Martinez

Luis Alberto Martinez Morales

S aigsliElRels Claudia Teresa Rovelo Hidalgo

Marco Antonio Méndez Valenzuela

Dayani de los Angeles Méndez Lopez g _
Rosenda Guadalupe Lépez Aguilar



José del Carmen Montero Suarez

Angel Moisés Moreno Hernandez
Oswaldo Pérez Zacarias
Rubi Pinto Gutiérrez

Humberto Sastre Garcia
Diana Aylin Zamudio de la Cruz

Giovani Zapata Méndez

19

Marcos Montero Arias
Marianela Teresa Suarez Jiménez

Fredy Enrique Moreno
Loyda Eunice Hernandez Bello

Maria Esther Zacarias Jiménez

Clementino Pinto Dominguez
Viridiana Gutiérrez Alor

Maria Sastre Garcia
Felicita de la Cruz de la Cruz

Jenny Méndez Rojas
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. Descripcion de la situacion problema

El rol que desempefia la familia en la vida infantil ha sido ampliamente estudiado
desde la psicologia, especialmente como componente de proteccion o riesgo,
favorecedores o entorpecedores del proceso de desarrollo infantil en sus diferentes
dimensiones (motora, personal-social, emocional, lenguaje y cognitivo). En las
tltimas décadas ha sido de gran interés conocer como interviene la familia en los
procesos de aprendizaje de los nifios o nifias y si la interaccion entre padres e hijos
posibilita la construccion de componentes relevantes para la adquisicion de
competencias linguisticas indispensables para la vida escolar.

En la sociedad se concede mucha relevancia a la formacion y a las
calificaciones académicas y a menudo se relacionan la implicacién y actuacion de los
padres en los estudios de sus hijos con los resultados escolares que estos obtienen.
La consecuencia es que muchos padres y madres se vuelcan en la educacién de sus
hijos e invierten en ella enormes cantidades de dinero, tiempo y emociones. Sin
embargo, los resultados no siempre son los esperados, como evidencian las
elevadas tasas de fracaso escolar en las escuelas.

La ausencia de recompensa a tanto esfuerzo a menudo tiene que ver con la
desorientacion de los padres sobre cudles son sus derechos y deberes en la

educaciéon de sus hijos (ver tabla 3), que les lleva a cometer errores que lastran su
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educacion. Asi, la mayoria de padres y madres da mucha importancia a los estudios
de sus hijos y aspira a convertirlos en jovenes brillantes. Pero no siempre tienen
claro su papel en el aprendizaje escolar y a menudo adoptan conductas erroneas
para la educacion del hijo.

Tabla 3

Derechos y deberes de los padres de familia en la educacién de sus hijos

DERECHOS DEBERES

e Ser informados sobre el contenido, e Compromiso personal con sus hijos.
método, actividades y problemas educativos. e Apoyar los objetivos del colegio.
e Asociarse para conocer, opinar y aportar. e Colaboracion activa con la escuela:

e Ser considerados sujetos de educacion. informarse, participar, aportar opinion y
e Ser reconocidos como principales experiencia.
educadores. e Formarse como padres y madres.

FUENTE: Chavarria Olarte, Marcela. Cémo coordinar la educacion entre padres y
profesores. México. Trillas, 2011.

Aunado a ello, actualmente dentro de las familias es posible
encontrar problemas de desintegracion familiar como: adicciones, infidelidad, hijos no
deseados, u otras situaciones como las madres solteras, padres que laboran
(ambos), familias grandes e hijos predilectos, entre otros. Que no permiten que los
padres les presten la atencidn necesaria a sus hijos en edad escolar. Por otra parte,
los nifios que asisten a la escuela primaria, necesitan sentirse motivados para
aprender, y esto se logrard Unicamente si los padres los apoyan y orientan en el
desarrollo de sus actividades para forjar una actitud positiva hacia la escuela.

En la escuela, muchos maestros suelen etiquetar al alumno de “flojo”, cuando
este no trabaja en ninguna actividad, ni participa en las clases, y ademas no presta

atencion ni deseos de aprender. Pero seria importante que se identificara la razén de
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esta problematica, ya que asi, también seria mas sencillo poder combatir esta
situacion, si se sabe que el comportamiento del nifio es resultado de la falta
de interés que los padres dejan de poner en el desarrollo académico de sus hijos.
Esta falta de atencion por parte de ellos con los nifios, sobre todo durante la
educacién primaria, crea una desatencion hacia el estudio, lo que les ocasiona no
sentirse motivados en la escuela, y por consiguiente, su rendimiento es menor que
en los nifios que tienen el apoyo y atencidn de sus progenitores.

Es necesario reconocer a los nifios que sufren de este tipo de desatencién por
parte de sus padres, pues servira de eje para el profesory su labor docente, pero
también orientar a los padres de familia, que por diversas razones, estan dejando de
lado o desconocen la forma de involucrase en el aspecto académico de sus hijos.

La familia no sélo es el ambito natural de desarrollo de los menores, tal como
recoge la Convencién de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas (1989) sino
también es el espacio legitimo donde los nifios hacen sus primeras construcciones, y
la interaccion entre padres e hijos posibilita una serie de acciones que se denominan
practicas alfabetizadoras. De acuerdo con Hincapié (2011) la familia es fundamental
en el proceso de lectoescritura en los nifios, por esto es necesario revisar las
practicas alfabetizadoras relacionadas con factores como el tiempo que dedican a las
tareas escolares y qué recursos utilizan para dichas practicas.

Muchas veces, en el primer ciclo de educacion primaria (1° y 2° grado), al
hacer estas revisiones se pueden notar practicas entorpecedoras para una buena
lectura y escritura del nifio; aun es frecuente encontrar padres que hacen que sus

hijos escriban planas y planas de letras, asi como el uso del método silabico (la “m”
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con la “a” dice “ma”), lo cual no fomenta la comprension lectora y deja de lado el uso
de la lengua en situaciones reales que posibilita aprender a leer y escribir con
sentido. Otras veces los padres no tienen incluso practica alguna para ayudar a sus
hijos en sus primeros pasos hacia la alfabetizacion.

Mas de la mitad de padres y madres no lee, ni escribe con sus hijos, sino que
prefiere realizar otras actividades con ellos como jugar con la computadora, tableta,
celulares o videojuegos, mirar televisidon o practicar deportes y actividades al aire
libre. Aunque la mayoria reconoce los beneficios de la lectura y la escritura, en la
practica eligen hacer otras actividades con los nifios. Hay muchas razones por las
cuales los padres no leen y escriben con sus hijos: ellos mismos no leen, no les
gusta leer en voz alta o no le encuentran sentido a hacerlo. Algunos mas no tienen el
tiempo para hacerlo, porque tienen una cotidianidad muy estresante, y prefieren
pasar su tiempo libre realizando otro tipo de actividades.

Cabe mencionar que los resultados del udltimo Informe del Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA, 2011), de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE)confirman que un chico que
lee con sus padres logra un mejor desempeifo en la escuela. Segun el informe PISA,
los estudiantes de 15 afios cuyos padres leyeron libros con ellos durante su primer
afno de primaria tienen puntuaciones "significativamente mas elevadas” que el resto.

Y agrega: "La ventaja en el rendimiento entre los estudiantes cuyos padres les
leen en sus primeros afos de escolaridad es evidente, independientemente de los

antecedentes socioeconomicos” (p. 1). El papel de modelo desempefiado por los



24

padres es considerado en la psicologia como el principal factor de influencia en la
conducta de una persona.

Ante ello, la Consejeria de Educaciéon y Ciencia en Sevilla (2000), menciona
gue corresponde a la escuela “dar una respuesta educativa con profesionalidad ante
los obstaculos que se presenten para que un alumno adquiera las competencias
necesarias para adquirir una buena educaciéon, es decir, buscar una educacion
integral con conocimiento, adecuacion e intencionalidad” (p. 126). Y como la accién
educativa de la escuela no es exclusiva, sino incluso menor en el tiempo que la de la
familia, la colaboracién se hace imprescindible. Una opcion de espacio necesario
para lograr esa colaboracion maestro/familia seria a través de tutorias.

Una comunicacion fluida entre el profesor y las familias es fundamental para el
desarrollo educativo del alumno. Intercambiar informacion, resolver conflictos,
analizar el comportamiento o simplemente conocer las opiniones de las dos partes
son algunos de los objetivos que persiguen las tutorias con los padres. Una
herramienta esencial, tanto para las familias como para los educadores, que ayuda a
integrar de forma coherente los &mbitos educativos escolar y familiar.

Bueno (2011) menciona que “toda propuesta de accion tutorial ha de incidir en
la familia como agente educativo” (p. 58). Cada propuesta, en su concrecion,
requiere incluir actividades que abarquen una visién general de los problemas de los
padres y madres en relacion con el desarrollo de sus hijos e hijas junto con otras
actividades facilitadoras de la comprension de las practicas educativas y de

orientacion.
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Las tutorias con la familia no deben considerarse Unicamente como una
herramienta para resolver conflictos, sino como una via para intercambiar la
informacion relevante sobre la situacion del alumno en el ambiente familiar y en el
escolar y analizar sus influencias. De esta manera, se logra una mayor coherencia
entre la educacion del nifio en el colegio y en el hogar, se unifican criterios y se
asumen unas mismas lineas de actuacion en los dos ambitos.

Ante ellos, surge la siguiente interrogante: ¢Como implementar la tutoria a
padres de familia para el apoyo a la alfabetizacion de los nifios del primer grado de

educacion primaria en la escuela “Afo de la patria”?

2.2. Preguntas de investigacion
¢, Como lograr que la tutoria a padres sirva de apoyo a la
alfabetizacion de sus hijos?
e ¢Qué papel juega la tutoria a padres en la educacién de sus hijos?
e (Cuales actividades de aprendizaje con padres de familia favorecen la
alfabetizacion de los nifios?

e ¢ CoOmo evaluar la participacion de los padres en la lecto-escritura de sus hijos?

2.3. Justificacién o importancia del estudio
Las razones que justifican, de acuerdo a Clark (2005), los beneficios de la
participacion de los padres en la educacion escolar de los hijos y, en concreto, en

gue aprendan a leer y escribir, son las siguientes a manera de resumen:
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* Influye positivamente en los resultados escolares, tanto en primaria como en
secundaria, lo cual conduce a obtener mejores notas, a una mayor capacidad de
comprension y de resolucion de problemas, a que les guste mas ir a clase, y a tener
menos faltas de asistencia y menos problemas de conducta.

* Prepara para aprovechar mejor las clases de lectura en la escuela. De
hecho, es el factor mas importante a la hora de aprender a hablar y empezar a leer.
Ademas, proporciona una ventaja sobre los comparfieros al empezar la escuela,
ventaja que se mantiene durante la ensefianza primaria.

 Tiene una influencia muy positiva no sélo en la mejora de la lectura, en la
comprension de lo que se lee y en la capacidad de expresarse, sino también en el
interés y la disposicion de los alumnos ante la lectura y su grado de atencion en
clase.

» Posee una influencia mas importante que otros factores familiares tales como
la clase social, el numero de miembros y el nivel de estudios de los padres, y que los
nifios disfruten leyendo es mas importante para que tengan éxito en los estudios que
el nivel socioecondmico de la familia.

» Cuanto antes participan los padres en la lectura y escritura de los hijos, mas
profundos y duraderos son los efectos. Ademas, de todas las asignaturas del colegio,
la lectura ha resultado ser la que mas depende de la influencia de los padres. A su
vez, leer bien permite ir bien en otras asignaturas.

» Aunque la influencia de la participacion de los padres se hace notar, sobre
todo, en los primeros afos, su importancia en los resultados escolares y de lectura

los hijos continda hasta la adolescencia e, incluso, hasta que son adultos.
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» Por ultimo, puede hacer que las personas desarrollen sus capacidades,
centrandose en los mas necesitados. Los padres que aprecian la importancia y la
utilidad de leer, tienen hijos a los que les gusta leer.

Los beneficios de la participacion de los padres van mas alla de la lectura 'y de
los logros escolares. Hay estudios que demuestran que los hijos de los papas que
participan muestran un mayor desarrollo emocional y social. Ademas se vuelven mas
resistentes a el estrés, estdn mas satisfechos con sus vidas y saben mejor lo que
quieren hacer con ellas, tienen mas control de si mismos, estdn mas adaptados
socialmente, tienen mas estabilidad mental, sus relaciones con los demas les sirven
de mas apoyo, se desenvuelven mejor en sociedad, las relaciones con los
comparieros son mejores, son mas tolerantes, tienen matrimonios mas satisfactorios
y cometen menos delitos.

Por lo tanto, es importante que los padres sean conscientes de lo mucho que
pueden contribuir al aprendizaje de sus hijos si les proporcionan un espacio que les
estimule a hablar, leer y escribir, y también si en casa se siguen las indicaciones del
colegio sobre lectura y escritura, tanto en primaria como en secundaria. Y puesto que
no todos los padres se dan cuenta de la importancia del papel que pueden
desempeiiar en que sus hijos aprendan a leer, o no disponen de los recursos o de la
capacidad para hacerlo, es muy importante que las instituciones educativas que
estan en contacto con los padres sean capaces de ofrecerles el apoyo necesario.

Una de las funciones principales de la tutoria es asegurar la conexion de la
educacion familiar y escolar favoreciendo la participacion de los padres y madres en

la educacion de sus hijos de manera coordinada en la escuela. Segun Jurado (2009)
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“‘entre la familia y el centro escolar debe existir una estrecha comunicacion, ya que
ambos conjuntamente con el grupo inciden en el proceso educativo del alumno” (p.
5), y Unicamente la confluencia de informacion y orientacion sobre la situacion
familiar y escolar permitira tener una vision completa de los alumnos.

Por eso, segun la autora, la accion tutorial debe ser entendida como la
orientacion que realiza el tutor a nivel individual o bien con el grupo clase, y ésta se
debe de conectar con la atencion, participacién y colaboracion con las familias, en
beneficio de la calidad de la educacion. Evidentemente, el obtener resultados
positivos solamente podra darse a través de una actuacion global y coordinada de
los distintos agentes implicados en el proceso educativo y por su supuesto, la
implicacién de los padres y madres de familia es importante si se esta planteando

una educacién de caracter globalizador y favorecedora de un desarrollo integral.

2.4. Delimitacién del problema

La colaboracion familia-escuela es necesaria para complementar la accion
educativa sobre el nifio. Si existe esta colaboracion, dicha accion puede ser mas
personalizada y las experiencias educativas tendran apoyo y continuidad en las
experiencias familiares. Se ha comprobado que cuanto mas estrecha y activa es la
implicacion de la familia en la escuela, el efecto de los programas de educacion
sobre el nifio es méas duradero.

El trabajo formativo del estudiante requiere de la participacion de sus padres o

de quienes hacen las veces de ellos. Se trata, por tanto, de establecer una relacion
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fluida con éstos. En las relaciones con los padres de familia, segun la Oficina de
Tutoria y Prevencién Integral (OTUPI, 2000), la tutoria debe:
e Contribuir al establecimiento de relaciones constantes con los padres,
para facilitar acciones coordinadas y fortalecer la labor tutorial.
e Promover el intercambio de informacién con los padres, para optimizar
el acompafiamiento del estudiante.
e Comprometer a los padres en actividades de apoyo a sus hijos,
orientandolos para que puedan llevarlas a cabo.
e Contribuir en la formacion y capacitacion de los padres en los aspectos
relacionados con la orientacion de sus hijos.

Esta coordinacion no es una labor sencilla, ya que implicar a los padres y
madres de familia conlleva un acto de mucha predisposicion, a la vez que se
necesita llevar a la practica una serie de acciones muy voluntariosas y arduas en las
gue los resultados no se aprecian de forma inmediata.

Para llevar a cabo estas funciones, se tienen:

e En el plano grupal, las reuniones ordinarias y extraordinarias con los
padres de familia del aula.

e En el plano individual, las entrevistas que se realizan a los padres de
cada estudiante.

Gomez (2009) indica que “los principales medios a través de los cuales los
maestros pueden conseguir y favorecer la cooperaciéon con los padres y madres en la

educacion de sus hijos son las entrevistas personales y las reuniones colectivas” (p.
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6). Para esta cooperacion es preciso, por un lado, intercambiar informacion en las
dos direcciones: de los profesores a los padres y de éstos a aquellos.

Sin embargo, una forma mas precisa de cooperaciéon de madres y padres en
la escuela es su participacion en actividades educativas. Pudiendo diferenciar dos
formas de participacion: esporadica, que se caracteriza por su baja frecuencia y
escaza participacion en la institucion; la otra, sistematica, que se basa en relaciones
periodicas e implicandose en una metodologia de trabajo de comunicacién y relacion
a través de tareas comunes.

La tutoria y orientacién educativa, de acuerdo con Fernandez (2010), se
refieren al caracter integral y personalizado de la educacién: “Tutoria, orientacion y
educaciéon se funden en un Unico proceso, puesto que orientar no es otra cosa que
estructurar de la manera mas personalizada e integral posible el proceso de
ensefianza” (p. 87), tarea que estd en manos de todo docente, ya que hay que contar
necesariamente con la familia, ya que, al tratarse de sus hijos, es indiscutible su
actuacion.

Esta propuesta de intervencion, aplicada en Ciudad del Carmen, Campeche,
hard énfasis en la participacion de 29 padres de familia de la Escuela Primaria
Urbana Federal “Ano de la Patria, turno vespertino, en la lectura y escritura de sus
hijos, para mejorar el proceso de alfabetizacion inicial en el primer grado del ciclo

escolar 2013-2014.
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2.5. Supuestos
Coordinar sistematicamente la accion educativa de la escuela y la familia a
través de tutorias, supone entender que el trabajo de los profesores con los padres
consiste en promover un proceso educativo completo, que beneficiara a ambas
partes, cuya secuencia es la misma de cualquier otro proceso didactico. Lo anterior
significa que hubo que:
1. Diagnosticar las necesidades especificas de orientacion educativa de los
progenitores.
2. Planear las acciones que se llevaron a cabo durante el ciclo escolar,
buscando contribuir a:
e La personalizacion de la educacion, es decir, a su caracter integral,
favoreciendo el desarrollo de todos los aspectos de la persona y
contribuyendo también a una educacion individualizada, referida a
personas concretas, con sus aptitudes e intereses diferenciados.
e Ajustar la respuesta educativa a las necesidades particulares de los
alumnos, mediante las oportunas adaptaciones curriculares y
metodologicas, adecuando la escuela a los alumnos y no los
alumnos a la escuela.
e Prevenir las dificultades de aprendizaje y no sélo asistirlas cuando
han llegado a producirse, anticipdndose a ellas y evitando, en lo
posible, fenbmenos indeseables como el abandono escolar, el

fracaso y la inadaptacion social.
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e La adecuada relacion e interrelacion entre los distintos integrantes de
la comunidad educativa: profesores, alumnos y padres, asi como
entre la comunidad educativa y el entorno social, asumiendo papel
de mediacién vy, si hace falta, de negociacion entre los conflictos o
problemas que puedan platearse entre esos distintos integrantes.

3. Realizar aquello que se ha planeado.

4. Evaluar gradualmente los resultados que se hayan obtenido a lo largo del
afio escolar por lo que se refiere no so6lo al logro de los objetivos, sino
ademas a la adecuacion de cada uno de los elementos involucrados
(contenidos, actividades, materiales, horarios) y a la participacion del

profesor en el proceso.

2.6. Objetivos
Objetivo general: Lograr que la tutoria a padres sirva de apoyo a la alfabetizacion
de sus hijos.
Objetivos especificos:
e Examinar el papel que juega la tutoria a padres en la educacion de sus
hijos.
e Desarrollar actividades de aprendizaje con padres de familia que
favorezcan la alfabetizacion de los nifios.

e Evaluar la participacion de los padres en la lecto-escritura de sus hijos.
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3. FUNDAMENTACION

3.1. Marco conceptual
Las actividades de tutoria en los centros docentes no son nuevas. En realidad son
tan antiguas como la misma actividad docente. Los profesores siempre han orientado
y ayudado a sus alumnos, o al menos, siempre lo han intentado de manera informal.
Desde el punto de vista educativo se encuentra enmarcada en el campo de la
orientacion educacional.

La orientacion educacional, también conocida como orientacion educativa u
orientacion escolar, es el proceso de acompafar a los estudiantes, continua y
sistematicamente, durante su paso por el sistema educativo, atendiendo las
necesidades afectivas, sociales, cognitivas y pedagogicas que pudieran afectar su
desarrollo integral.

La tutoria constituye una estrategia o modalidad para abordar la orientacion
educacional. En este sentido, toda tutoria es orientacion, pero no toda orientacion es
tutoria. La literatura especializada muestra que tiene una larga historia en el ambito
mundial, asi como diferentes formas de entender su rol dentro de la educacion en el
aula.

La definicion de tutoria en educacion tiene varias descripciones: Martinez
(2010) la define como la "actividad inherente a la funcion del profesor, que se realiza

de forma individual y colectivamente con los alumnos de un grupo clase, con el fin de
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facilitar la integracion personal en los procesos de aprendizaje” (p.21). Otra de sus
definiciones es: "la tutoria es una accion sistematica, especifica, concretada en un
tiempo y un espacio en la que el alumno recibe una especial atencion, ya sea
individual o grupalmente, considerandose como una accion personalizada” (p. 22).

Segun la Direccion de Tutoria y Orientacion Educativa (DITOE, 2007) es “la
modalidad de la orientacion educativa, inherente al curriculo, encargada del
acompafamiento socio afectivo y cognitivo de los estudiantes dentro del marco
formativo y preventivo, a fin de potenciar su desarrollo humano” (p. 10). Por ello, se
le conceptia como un proceso de apoyo continuo de naturaleza proactiva, de
escucha, comprension, consejeria y orientacibn permanente. Busca asegurar que
todos los estudiantes reciban orientacion, involucrando directamente a los
profesores. Esta modalidad de intervencién es concebida como parte del proceso
educativo y no como algo externo o tangencial a él.

“

En el Plan de Estudios de Educacién Basica 2011 se menciona que “...la
tutoria se concibe como el conjunto de alternativas de atencion individualizada que
parte de un diagndstico. Sus destinatarios son estudiantes o docentes. En el caso de
los estudiantes se dirige a quienes presentan rezago educativo o, por el contrario,
poseen aptitudes sobresalientes...”; “...la tutoria supone un acompafiamiento
cercano; esto es, concebir a la escuela como un espacio de aprendizaje y reconocer
que el tutor también aprenden”.

El cargo de tutor implica que el profesor designado para ello se responsabilice

de acompainiar y orientar de manera especial a un grupo-clase, con el que realizara

sesiones de tutoria grupal (la hora de tutoria), ademas de brindar apoyo individual a
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sus integrantes, manteniendo contacto permanente con los diversos miembros de la
comunidad educativa.
De ambas definiciones podemos sacar la conclusion de que la tutoria, reine
las siguientes especificaciones:
e Contribuye a la educacion integral.
e Ajusta la respuesta a las necesidades particulares.
e Favorecer las relaciones en el seno del grupo como elemento de
aprendizaje cooperativo y de socializacion.
e Contribuye a la adecuada relacion e interaccion de los integrantes de la
comunidad educativa.
Aunado a eso, la DITOE (2007) expresa que los fundamentos en los que se
apoya la concepcion de la tutoria, pueden ser expresados a través de tres conceptos
béasicos:

Figura l

Fundamentos de la tutoria
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FUENTE: Tutoria y Orientacion Educativa en la Educacion Primaria. Ministerio de Educacion.
Viceministerio de Gestion Pedagdgica, 2007.
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En el curriculo se expresa la intencionalidad y se sefiala los aprendizajes
fundamentales que los estudiantes deben desarrollar en cada nivel formativo, y en
cualquier ambito del pais, con calidad y equidad. La tutoria es inherente al curriculo,
es decir, forma parte de €l y asume integralmente las propuestas del mismo. Cabe
precisar gue esto no significa que la tutoria sea un area curricular. El curriculo no se
agota en las areas curriculares, del mismo modo que la tutoria es mas amplia que la
hora de tutoria. La labor tutorial se prolonga y se consolida en la interaccion
constante que se produce entre los diversos miembros de la comunidad escolar y los
estudiantes.

El desarrollo humano se refiere a las etapas que se atraviesan en la vida. Es
decir, al conjunto de cambios cualitativos y cuantitativos que ocurren en las personas
entre el momento de la concepcion y el de la muerte. Estos cambios son ordenados,
responden a patrones, y se dirigen hacia una mayor complejidad, construyéndose
sobre los avances previos. Se trata de un proceso de interaccion entre la persona y
el ambiente, que configura a cada uno de manera Unica.

Ademas, el desarrollo humano es un marco fundamental para la tutoria. Es
muy importante que los tutores profundicen y adquieran conocimientos sobre el
mismo. A partir del conocimiento de las caracteristicas y necesidades comunes de
cada etapa evolutiva, los tutores orientan su labor para responder mejor frente a
ellas, y asi obtendremos mayores beneficios para los estudiantes. Los tutores son
facilitadores del desarrollo humano de los estudiantes. Se debe contribuir a su

formacion integral, orientandolos en el proceso en una direccion beneficiosa,
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previniendo posibles dificultades y facilitando el desarrollo 6ptimo a través de las
distintas etapas y tareas evolutivas.

Por otra parte, desde el momento del nacimiento, y a lo largo de toda la vida,
las relaciones que se establecen con los demas van formando como seres humanos
y, en un complejo proceso de interaccion con las disposiciones innatas, van
marcando las pautas del desarrollo. Es también gracias a la relacién con los otros
como se llega a ser uno mismo. En este sentido, la labor de acompafiamiento es
todavia mas importante cuando los referentes familiares no se caracterizan por
brindar soporte emocional y pautas de crianza adecuadas, o cuando el entorno social
inmediato de los estudiantes no les brinda oportunidades de desarrollo acordes con
su edad y necesidades.

La tutoria requiere el fortalecimiento de la relacion docente-estudiante. Para
ello, es necesario un acercamiento sensible del docente tutor, es decir una actitud de
aproximacion al estudiante, a su mundo, a sus expectativas, necesidades y
problemas. La relacion tutor-estudiante es el elemento esencial que resalta la
cualidad formativa de la tutoria. Un aspecto relevante, en esta relacion, es que el
tutor debe procurar un manejo positivo del poder atribuido a su intervencidon como
autoridad.

Para finalizar, la DITOE (2007) sefiala las caracteristicas de la tutoria que se
desprenden de los planteamientos conceptuales descritos:

e Es formativa porque mediante la tutoria se ayuda a los estudiantes a

adquirir competencias, capacidades, habilidades, valores o actitudes
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gue les permitan enfrentarse con las exigencias y desafios que se les
presentan a lo largo de su proceso de desarrollo.

Es preventiva porque busca desarrollar factores protectores y disminuir
los factores de riesgo. Trata de anticiparse a los problemas mediante
estrategias Utiles que el estudiante podra utilizar para enfrentarlos. En
este sentido, acompafiar y escuchar a los nifios, facilita el
reconocimiento de sus dificultades, y permite tomar medidas oportunas
apenas éstas aparezcan.

Es permanente porque el estudiante recibe durante todo su recorrido
educativo, apoyo para manejar las situaciones propias de su proceso
de desarrollo. Cabe mencionar que, cuando las relaciones de los nifios
con su tutor y con sus compafieros se dan en un ambiente de confianza
y democracia, los logros y avances son mayores y mas firmes. Para
gue este proceso de frutos se requiere tiempo y constancia.

Es personalizada porque brinda atencion personal a cada estudiante. El
desarrollo de las personas es un proceso complejo, en el que
encontramos patrones comunes Yy previsibles, pero hay también
factores hereditarios, ambientales, sociales y culturales, que hacen
Unico y particular a cada estudiante.

Es integral porque la tutoria promueve la formacién total de los
estudiantes como personas, atendiéndolos en todas sus dimensiones:

fisico, cognitivo, afectivo, social y moral.
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Es inclusiva porque la tutoria asegura que todos los estudiantes, sin
distincidén alguna, reciban orientacion y acompafamiento, ya que todas
las secciones cuentan con un tutor y disponen de la hora de tutoria.

Es recuperadora porque en caso surjan dificultades en los estudiantes,
la relacion de soporte y apoyo que brinda el tutor permite disminuir su
impacto, ademas permite detectarlas tempranamente e intervenir
oportunamente disminuyendo riesgo de complicaciones.

No es terapéutica porque no consiste en dar terapia a los estudiantes
con dificultades. El tutor no reemplaza al psicologo o especialista, sino,
gue es un primer soporte y apoyo dentro de la Institucion Educativa. Si
se intentara realizar la tutoria de manera terapéutica, solo se tendria la

oportunidad de atender a pocos estudiantes.

Para clarificar el concepto de tutoria Morales (2010) establece algunas notas

esenciales que debe comprender esa definicion, las cuales son:

Constituye un proceso continuo, no puntual.

Se desarrolla de forma activa y dinamica para que facilite la
construccion por parte del alumno de su propia vision del mundo y de
los demas.

Debe estar planificada sisteméaticamente con una prevision a medio y
largo plazo.

Supone un proceso de aprendizaje.



40

Implica una actividad que requiere la complementariedad mediante la
colaboracion de todos los agentes educativos implicados: familias,
profesores, alumnos, y la misma institucion educativa.

El curriculum escolar debe ser el marco donde se desarrollan las
actividades tutoriales.

Debe facilitar las actividades que propicien que cada alumno conozca

estrategias y se ejercite en técnicas para su propia autorientacion.

Por lo mismo, la autora sefiala que la tutoria esta presente en todas las etapas

educativas, aunque adquieren diferentes matices:

En Educacion Preescolar deben ir dirigidas fundamentalmente a la
insercion del alumnado en el medio escolar, incluyendo necesariamente
una conexién directa y prioritaria con la familia.

En Educacion Primaria debe existir una continuacion del proceso de
adaptacion y se amplia con la prevencion de dificultades de aprendizaje
y con el desarrollo de aprendizajes basicos para etapas posteriores.

En Educacién Secundaria se debe iniciar un nuevo perfil del proceso
orientador, en el que el alumnado debe decidir sobre las diferentes
alternativas educativas, sin olvidar los cambios evolutivos de la
adolescencia que suponen incidir sobre aspectos relacionados con el
desarrollo personal y social.

En Educacion Media Superior y Superior la orientacion debe ir dirigida
hacia la toma de decisiones para estudios posteriores afladiendo toda

la informacion necesaria y la realizacion de actividades para la
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incorporacion a la vida activa, asi como todo lo que ello conlleva
(busqueda de empleo, elaboracion de curriculo, entrevistas, etcétera).

Es por ello de gran utilidad la orientacion en el marco del sistema educativo,
para llevar a cabo una educacion completa a lo largo de toda la escolaridad, que
abarque conocimientos y competencias basicas que resultan necesarias en la
sociedad actual y que se adapten a los cambios que surgen. De este modo les
permite desarrollar los valores que sustentan la practica de la ciudadania
democratica, la vida en comun, la cohesion social, que estimule en ellos y ellas el
deseo de seguir aprendiendo y la capacidad de aprender por si mismos.

Para profundizar sobre las actividades dirigidas de tutoria en la Educacion
Primaria, Moreno (2010) sefala varias actividades que el tutor debe llevar a cabo en
un centro educativo, independientemente de sus caracteristicas:

e Jornadas de acogida de familia y alumnos.

e Integracion de estudiantes que procedan de otros centros de educacion
infantil, sobre todo en el primer ciclo.

e Conocimiento del centro educativo.

e Asumir las nuevas responsabilidades de la etapa: normas de
convivencia, derechos y deberes como alumnos y como padres de

familia.

3.2. Marco histoérico
Histéricamente, de acuerdo con los Lineamientos de Accién Tutorial de la

Secretaria de Educacion Puablica (SEP, 2007), la tutoria la llevaba a cabo un
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personaje sabio de gran prestigio; en la Edad Media, éste se movia en torno a los
monasterios dirigiendo su intervencion hacia una busqueda de virtudes por medio del
sentido espiritual; en los siglos XIV y XV el tutor tiene cierto protagonismo entre la
clase alta, el cual pierde a lo largo de los siglos XVII y XVIII debido a que el gobierno
comienza a interesarse por la educacion del pueblo; mientras que en el siglo XIX
surgen nuevas formas de entender la funcion de la tutoria que llegara a culminar en
el siglo XX, dando la pauta para quien se responsabiliza de ésta, como una persona
con un rol mas técnico, intencional y centrado en el tutorado, con el objeto de formar
hombres y mujeres con educacion de calidad.

Por otra parte, el maestro inculcaba al alumno no sélo los conocimientos de
los que era competente, sino también simultaneamente, habilidades y valores
implicados en el desarrollo de determinada practica laboral. Esto dentro de un
contexto donde los procesos de industrializacién caracteristicos del modo de
produccién capitalista son desconocidos, asi como los derechos que hoy
consideramos inherentes al ciudadano comun, tal como la educacion obligatoria.

Asi pues, el concepto actual de tutoria y sus distintos enfoques tedricos y
practicos vienen a ser el resultado de la influencia de una serie de acontecimientos y
aportaciones que se han producido a lo largo del siglo XX. No obstante, la accion de
orientar es un hecho natural que ha estado presente en diferentes culturas, algunos
antecedentes se remontan a los origenes mismos de la humanidad, aunque los
primeros antecedentes se encuentran en la cultura clasica Griega. Socrates (¢,4707?-
399 a.C.) defiende desde su pensamiento filosofico uno de los elementos prioritarios

de la tutoria como es el conocimiento de si mismo; Platon (428-347 a.C.) repara en la
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necesidad de determinar las aptitudes de los individuos para lograr su ajuste y
adecuacion social; y Aristoteles (384-322 a.C.) propugna el desarrollo de la
racionalidad para poder elegir una actividad en consonancia con los intereses de los
sujetos.

Con base a los estudios de Lopez (2003), en la Edad Media también se
encuentran algunas evidencias escritas como las obras de Santo Tomas de Aquino
(1225-1274), quién retoma en sus textos algunas sugerencias pedagogicas que
describen ejercicios de ensefianza basadas en el conocimiento y desarrollo de las
potencialidades humanas. Existen otros textos de esa misma época como el de
Doctrina Pueril que propone el hecho de que cada persona elija la ocupacion que
mejor pueda desempefiar segun sean sus capacidades.

Para Lépez (2003), el Renacimiento también resulta importante para ir
consolidando la idea de la tutoria, ya que los cambios que se dan, permiten pensar al
hombre de forma diferente con una visién humanista, como lo demuestra Juan Luis
Vives (1492-1540), en su texto “De tratendis disciplinis”, donde ya se piensa en las
aptitudes de las personas para orientarlas hacia alguna profesién, ademas de
recomendar la reunion de diferentes profesores en forma periddica para discutir la
mejor forma de trabajar con los alumnos.

Lopez (2003) considera como los iniciadores de la tutoria a Descartes (1596-
1650), Pascal (1623-1662), Berkeley (1685-1753), Kant (1711-1776), y Karl Marx
(1818-1883), quienes en sus escritos reportan ideas encaminadas a valorar las

diferencias individuales, la importancia de una eleccion profesional, pero sobre todo
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el seflalamiento alrededor de lo importante de la educacion y la experiencia en la
toma de decisiones y el conocimiento de las aptitudes personales.

Con el paso del tiempo, este modelo educativo en el que se funden la
formacion educativa y el apoyo tutorial se asentaron en el nivel medio superior y
superior. La accion tutorial en la actualidad se integra en un marco amplio de
actuaciones relacionadas con la atencion a la diversidad, que debe ser estudiada
necesariamente desde la constatacion de la realidad multicultural que se encuentra
conviviendo en las aulas debido a que se considera que hay factores que influyen en
el rezago educativo.

Para el caso mexicano, los programas tutoriales son de reciente creacion
porque surgen con la finalidad de resolver problemas de desercién, de abandono de
estudios, el rezago y con la baja eficiencia terminal, entre los principales factores.
Este sistema dio inicio en la Universidad Nacional Autobnoma de México (UNAM)
dentro del Sistema de Universidad Abierta (SUA), en dos modalidades distintas:
individual y grupal. En la primera se atienden las dudas surgidas en el proceso de
estudio particular del alumno, mientras que en la segunda es la grupal que favorece
la interaccion de los estudiantes con el tutor para la solucion de problemas de
aprendizaje o para la construccion de conocimientos.

La tutoria nacional, en los dltimos afos, encuentra parte de su soporte en el
Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, dentro del eje 3 identificado con la “Igualdad
de oportunidades”, apartado 3.3.Transformacién Educativa, donde se menciona que
existen rezagos considerables en el sistema educativo nacional entre los que

destacan la falta de oportunidades de gran parte de la poblacion para acceder a una
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educaciéon de calidad con los avances en materia de tecnologia e informacion y la
desvinculacion entre la educacion media superior y superior y el sistema productivo;
por lo que establece estrategias que promueven tanto el mejoramiento educativo
para dotar a alumnas y alumnos de una formacién sélida en todos los ambitos de su

vida.

3.3. Marco contextual

La permanencia del tutor en el contexto educativo nace al considerar que el
alumno necesita una tutoria permanente, lo cual lleva al profesor a redefinir su
funcién, ya que se ve en la necesidad de adquirir nuevos valores educativos y
conocimientos complementarios a la propia funcién docente para poder desempeniar
este servicio. Asi pues, la figura del tutor adquiere suma importancia en la educacion,
ya que, segun Amezcua, Pérez y Valladares (2004) se convierte en el “eje que
mueve, coordina y recoge las aportaciones y sugerencias de toda la poblacién
estudiantil” (p.3).

Amezcua, et al. (2004) hacen énfasis en que el tutor es quien debe conocer
mejor a todos y cada uno de sus alumnos de su grupo, quien establece sus
posibilidades y progresos y quien tiene la responsabilidad de orientarle de una
manera directa e inmediata. De esta manera el tutor es un orientador, coordinador,
catalizador de inquietudes, de sugerencias, conductor del grupo, experto en
relaciones humanas.

Por lo tanto, en el campo de la educacién la persona indicada para

desempeniiar este servicio es el profesor, quien estd encargado de un grupo de
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estudiantes en algo mas que dar clases; es decir, el profesor tiene la funcion de
ayudar a cada uno de los alumnos para que se realicen como personas, en
ayudarlos en su desarrollo tanto individual como socialmente, en apoyar al
conocimiento, adaptacion y direccibn de si mismos para lograr el desarrollo
equilibrado de sus personalidades con el fin de que lleguen a participar con sus
caracteristicas particulares de una manera eficaz en la vida cotidiana.

El tutor sirve a los alumnos como guia en su escolaridad, en su maduracion
personal o desarrollo de su personalidad, asi como en la busqueda de su camino en
la vida. La funcion tutorial, es una actividad orientadora que realiza el tutor, vinculada
estrechamente al propio proceso educativo, a la practica docente en si, dentro del
marco de la concepcion integral de la educacién. El tutor es quien coordina la accion
tutorial, responsable y referente de la dinamica orientadora.

A la hora de determinar la persona responsable de la accion tutorial se debe
de tener en cuenta tanto el perfil personal como el profesional adecuado. Aun
pudiendo y debiendo intervenir todos los docentes en la accién tutorial, no todo el
mundo esta cualificado para ello. La madurez personal y emotiva, la experiencia
profesional, el dominio de técnicas de intervencion en grupo, el compromiso
profesional, la capacidad de liderazgo, la formacién académica y la capacidad de
innovacion educativa son soOlo algunos de los elementos que se deben tener en
cuenta a la hora de designar a un tutor, lo que se contradice con la tutoria
«obligada».

Todos los docentes estan llamados a convertirse en potenciales tutores, dado

que la orientacion es un aspecto esencial a la labor educativa y se realiza
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permanentemente en cada uno de los procesos pedagdgicos, dentro y fuera del aula.
El docente-tutor esta llamado a ser un facilitador de los procesos del desarrollo de
sus estudiantes, con apertura para establecer relaciones de confianza y una buena
comunicacién, con disposicion a confiar en el potencial de sus estudiantes y en su
propio potencial para ejercer dicha tarea y con capacidad para atender social y
afectivamente a diversos grupos socioculturales, muchos en situacion de
marginacion.
La DITOE (2007) propone un perfil que destaca las caracteristicas requeridas
por el docente tutor para desarrollar 6ptimamente la labor de acompafamiento:
e Consistencia ética que le permita convertirse en un referente
significativo para el desarrollo moral de los estudiantes.
e Equilibrio y madurez personal que supone autocontrol de las propias
emociones y capacidad para expresarlas de manera positiva.
e Capacidad empética y de escucha activa que le permita reconocer y
comprender lo que sus estudiantes viven, sienten, necesitan y
demandan y esté en mejores posibilidades de ofrecer orientacion y
apoyo.
e Autenticidad, es decir capacidad para ser él mismo o ella misma,
mostrarse como es, sin caretas, sin aparentar ni mentir.
e Liderazgo democratico que le permita ser escuchado por sus

estudiantes y ejercer influencia positiva sobre ellos.
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Competencia profesional reconocida por sus pares, directivos y por los
propios estudiantes, de manera que su autoridad se sustente también

en su reconocimiento profesional.

Para determinar mas en concreto el perfil del tutor, Martinez (2010), divide en

los siguientes aspectos:

El tutor debe poseer un conocimiento basico de las disciplinas, de la
organizacion y normas de la institucion, del plan de estudios, de las
dificultades académicas mas comunes de la poblaciéon escolar, asi
como de las actividades y recursos disponibles en la institucion para
apoyar la regularizacion académica de los alumnos y favorecer su
desempefio escolar.

En cuanto a las caracteristicas personales, el tutor debe ser una
persona responsable, con clara vocacidon para la ensefianza, generoso
para ayudar a los alumnos en el mejoramiento de sus experiencias
académicas y con un codigo ético.

Segun las habilidades basicas que debe poseer un tutor, pueden citarse
la habilidad para organizar l6gicamente el trabajo académico, la
capacidad para desempefiarse con disciplina y escuchar con atencién
los planteamientos de los alumnos.

En cuestién de actitudes un tutor debe demostrar interés genuino en los
alumnos, facilidad para interactuar con ellos, respeto, y sin duda,

compromiso con su desarrollo académico.
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En cuanto a las funciones que el tutor debe desarrollar, Amezcua, et al. (2004)

destacan las siguientes:

Mantenerse capacitado en el manejo de un concepto claro y actualizado
de la formacién integral de los estudiantes.

Estar capacitado para aplicar técnicas de trabajo grupal.

Entender y explicar a sus tutorados las caracteristicas del modelo
académico institucional en el que se forman; asi como también cuales
son sus ventajas y cudles los compromisos y las exigencias
establecidas para con los alumnos.

Conocer planteamientos tedricos y practicos acerca de los estilos de
aprendizaje de los alumnos, asi como de las caracteristicas de los
procesos de aprendizaje y del desarrollo de habilidades cognitivas y
metacognitivas, como elementos que ayudaran en el acercamiento con
los estudiantes.

Estar capacitado en cuanto al conocimiento y aplicacion de los
mecanismos de registro de informacion y evaluacion de los resultados
de su actividad para que estén en la posibilidad de realizar el
seguimiento de sus alumnos.

Debe obtener los antecedentes académicos de cada estudiante durante
su transito por el nivel educativo previo al que cursa.

Establecer un contacto positivo con el alumno.
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e Identificar problemas, con la finalidad de orientar al estudiante hacia las
areas en donde pueda recibir una atencién oportuna, sea de caracter
preventivo o para solucionar sus problemas.

e Tomar decisiones con la finalidad de hacer cambios y fortalecer
acciones que favorezcan al estudiante tanto en su vida académica
como en su vida personal, de esta manera el tutor tendra una clara
responsabilidad en ello.

e Entablar una efectiva comunicacion entre las autoridades,
coordinadores, profesores y otros especialistas participantes, asi como
también con los estudiantes, para tomar las medidas adecuadas para
atender a las necesidades educativas.

Como se puede observar el perfil del tutor exige una constante capacitacion
sobre diferentes disciplinas, esto con la finalidad de poder desarrollar las habilidades
y actitudes requeridas para ofrecer este servicio a los estudiantes. Por lo tanto, el
profesor es el actor educativo indicado para desempefiar este servicio, ya que es el
la persona gque se encuentra en constante interaccion con los estudiantes, porque los
acompafa y asesora durante su proceso educativo. Asi pues la funcién del tutor
estara centrada en el proceso ensefianza aprendizaje mediante una relaciéon
psicopedagdgica, que pretende mejorar al tutorado en sus capacidades tanto en la

vida académica como en el aspecto humano.
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4. METODOLOGIA

4.1. Tipo de estudio

La investigacion llevada a cabo es, por su fuente de acopio, un estudio de campo
porque se lleva a cabo en el lugar de ocurrencia del fenbmeno. Y de acuerdo con el
fin Gltimo que persigue la investigacion, es aplicada porque se concentra en la
solucion de un problema inmediato, ofreciendo elementos para la toma de
decisiones. También es de tipo cualitativa, porque en ella se estudia la calidad de las
actividades, relaciones, asuntos, medios 0 instrumentos en una determinada
situacion o problema.

El método cualitativo de esta tesis es a través del disefio de investigacion-
accion que se basa, fundamentalmente, en convertir en centro de atencién lo que
ocurre en la actividad docente cotidiana, con el fin de descubrir qué aspectos pueden
ser mejorados o cambiados para conseguir una actuacion mas satisfactoria.

Hernandez (2014), sefala que la investigacidon-accion pretende,
esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad (social, educativa,
econdmica, administrativa, etc.) y que las personas tomen conciencia de su papel en
ese proceso de transformacion; asi pues, se centra en aportar informacién que guie

la toma de decisiones para proyectos, procesos y reformas estructurales.
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4.2. Ubicacion y tiempo de estudio

La propuesta de intervencion se aplico con el grupo de padres de los alumnos
del primer grado de educacion primaria de la Escuela Primaria Urbana Federal “Afio
de la patria”, turno vespertino, ubicada en la calle 15 #6 de la colonia Guanal de
Ciudad del Carmen, Campeche, C.P. 24130, con C.T. 04DPR0234H, de la zona
escolar 022. Se llevé a cabo durante el ciclo escolar 2013-2014 con una duracion

aproximada de un bimestre (mayo a junio).

4.3. Sujetos o participantes (poblacion o muestra)

La muestra de participantes voluntarios estuvo conformada por 22 alumnos,
ocho nifias y 14 nifios, con edades entre cinco a ocho afios que cursaban el primer
grado de educacién primaria. Haciendo un total de 21 madres y ocho padres de
familia colaboradores en la tutoria, con edades oscilantes entre 22 a 45 afios,
pertenecientes a la clase baja y media.

El menor grado de estudio entre los progenitores es quinto de primaria y el
maximo son estudios terminados de preparatoria. La mayoria de las madres de
familia se dedica al hogar y/o comercio; los padres trabajan en empleos temporales o
por contrato en las compafias petroleras de la ciudad. Casi la mayoria de ellos tiene
domicilios alejados del plantel escolar, tomandoles hasta 40 minutos en llegar a él

usando el transporte publico.
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4.4. Instrumentos de acopio de informacion

Las herramientas basicas para poder llevar a cabo la investigacion sobre la
accion educativa propia fueron la observacion y el didlogo con los individuos de la
sociedad escolar, llevados a cabo de modo sistematico y registrado. De este modo,
se pudieron triangular los momentos (antes, durante y después) de los resultados
obtenidos, esto es, someterse a control cruzado los puntos de vista de padres de
familia, estudiantes y observadores, siendo asi una investigacion cooperativa. Los
instrumentos empleados para la recogida de datos fueron el diario de clases,
entrevistas a personas implicadas en el proceso, la creacion de un portafolio, guias
de observacion, rubricas, entre otros.

Para diagnosticar la situacion familiar de los alumnos con sus padres se
utilizaron entrevistas, teniendo de apoyo un guion para ello (ver anexo A), para dirigir
el didlogo con los padres hacia el comentario de los asuntos que interesaban a la
investigacion, sin correr el riesgo de olvidar aspectos sustanciales, de ahondar mas
en la cuenta en otros que no sean convenientes, o de tratar alguno de ellos con un
enfoque poco claro o inconveniente. Para llevar a cabo, de manera profesional, la
observacion directa del comportamiento de los padres hacia sus hijos, se usé como
instrumento una guia de observacion, con el fin de registrar en forma ordenada los
comportamientos que se observaron y que interesaban a los fines, asi como para
estar en posibilidad de obtener conclusiones validas (ver anexo B).

Para tener una evaluacion sumativa, se aplicaron dos cuestionarios (ver
anexos C y D), ambos de diez preguntas, el primero para evaluar al maestro tutor y

el otro para que los padres de familia autoevaluaran su desempefio a lo largo de las
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tutorias; ello con el fin de expresar su sentir a lo largo de las semanas que se llevo a
cabo la actividad en el aula de clases con sus hijos.

Para evaluar el desempefio de los alumnos se hizo un portafolio de evidencias
por cada alumno, con los ocho trabajos correspondientes de las ocho tutorias, para
poder tener su historial a lo largo de este proceso. Estos se evaluaron a través de
rabricas con niveles de excelente, satisfactorio, regular y deficiente (ver anexos E, F,

G, H, lyJ).

4.5. Procedimientos

Para Gomez (2010) “la investigacion-accion se desarrolla siguiendo un modelo
en espiral en ciclos sucesivos, que varia de acuerdo a la complejidad de la
problematica” (p.3). Sus principales fases son:
1.- Problematizacion. Para formular claramente el problema, se requiere profundizar
en su significado, en sus caracteristicas, en como se produce, y en las diferentes
perspectivas que del problema pueden existir. Ordenar, agrupar, disponer y
relacionar los datos de acuerdo con los objetivos de la investigacion, preparando la
informacion a fin de proceder a su analisis e interpretacion permitira conocer la
situacion y elaborar un diagnostico.
2.- Diagnostico. Consiste en recoger diversas evidencias, que deben informar sobre
las acciones tal y como se han desarrollado, expresar el punto de vista de las
personas implicadas e informar como las personas implicadas viven y entienden la

situacion que se investiga. Este diagnéstico debe contar con una Vvision
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proporcionada desde fuera de la organizacion, buscando triangulacion de fuentes y el
uso de otros diagndsticos preexistentes.

La tutoria de padres es una de las tareas fundamentales de la accion tutorial.
En ella, el diagndstico trata, segun Chavarria (2011) “...de partir de las necesidades
reales de orientacion educativa del grupo de padres, fundamentalmente, a través de
dos actividades basicas”:

a) Observacion directa de comportamientos de los padres hacia sus hijos y de
éstos con aquellos, asi como hacia las demas personas y estimulos que les rodeen.

b) Entrevista sobre aspectos clave que den pauta acerca de los criterios
educativos de los padres. Llevarlas a cabo con ellos fue la primera actividad esencial
para informarles sobre la evolucion académica de sus hijos, tratar temas personales
gue puedan afectar a dicha evolucion, y establecer compromisos pedagdgicos. La
entrevista individuales la forma de comunicacién por excelencia. De ahi que tanto
padres como profesores deben prepararla concienzudamente, saber qué informacién
quieren recabar los padres sobre su hijo y qué informacion se les va a pedir a los
padres.

Antes de la entrevista el tutor debe informarse lo mas ampliamente posible del
alumno, preparando todo lo que vaya a decir como el material que se va a utilizar
(notas, comunicados, fichas, partes...) y crear un buen clima con los entrevistados.
Durante la entrevista se busco:

e Presentar caracteristicas y acciones positivas del alumno vy

manifestarlas en primer lugar antes que lo negativo.
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e Seguir un orden prefijado en la entrevista: el ambito escolar, personal,
social...

e Mantener la mayor objetividad sobre el alumno: hablar mas con el verbo
estar y hacer que con el ser.

e Transmitir confianza y seguridad en lo que se hace y dice. Tener
mentalidad positiva, dar expectativas positivas y promover el cambio.

e No hacer alardes de autoridad, cuestionar, evaluar, juzgar o discutir y
del mismo modo no aceptar faltas de respeto o mala educacién,
amenazas o criticas injustificadas.

e Transmitir que lo personal y lo social preocupa tanto como lo
meramente académico.

e Transmitir empatia: cuando haya malestar y preocupacion ponerse en
el lugar del entrevistado y pensar que como padres es normal que
estén preocupados por sus hijos.

e Derivar al Orientador cuando el problema sea necesario y presentarle la
necesidad de que ellos estén de acuerdo.

e Recoger toda la informacion posible. Los padres conocen mejor al nifio
gue el maestro.

e Ser coherentes: no pedir a los padres que hagan algo para solucionar
un problema del alumno si como maestro no se estad dispuesto a
hacerlo también, aunque eso suponga mas trabajo.

Estas entrevistas se convirtieron en la mejor herramienta de que dispone el

tutor para conocer el contexto en el que se desarrolla la vida familiar y social del
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alumno y, de esta manera poder actuar de la forma que mejor estime. La entrevista
pasé por las siguientes etapas: preparacion, realizacion (inicio de la relacion,
desarrollo propiamente dicho y momento final o conclusioén), evaluacion y registro.

3.- Disefio de una propuesta de cambio. En ésta fase se consideran las diversas
alternativas de actuacion y sus posibles consecuencias. Una reflexion prospectiva
permite disefiar una propuesta de cambio y mejoramiento, y definir un disefio de
evaluacion de la misma. Esto se hace con la intencion de anticipar los indicadores y
metas que daran cuanta del logro de la propuesta.

4.- Aplicacion de propuesta. Después de disefarla, ésta se lleva a cabo por las
personas interesadas. Cualquier propuesta realizada implica una nueva forma de
actuar, un esfuerzo de innovacién y mejoramiento de la practica que debe ser
sometida permanentemente a condiciones de andlisis, evaluacion y reflexion. Es
importante que los equipos de trabajo lleven a cabo las actividades planeadas para
lograr la mejora, siendo necesarios la negociacion y el compromiso.

En este aspecto, ademas de las tutorias grupales, se llevé a cabo una reunién
de padres donde se buscé tener contacto con las madres, padres o familiares con los
que viven los alumnos, siguiendo los propésitos de Fusca (2000) para:

e Organizar una exposicion sobre cémo los nifios construyen el sistema
de escritura, relatar las hipotesis que los nifios elaboran, como se van
apropiando paulatinamente de la ortografia, explicar los aportes de las
investigaciones consultadas.

e Mostrar escrituras de los nifios para destacar los avances y las

modificaciones. Explicar que no se corrige en todo momento los
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“‘errores” que los nifios cometen, porque esos “errores” revelan sus
ideas, y constituyen momentos de un complejo proceso que culmina
con la escritura convencional.

Mostrar actividades para reflexionar y sistematizar la ortografia para
gue los padres comprendan los errores en las producciones de los

nifos como parte del proceso de alfabetizacion.

Otras actividades fueron las clases abiertas para padres o familiares donde se

Invitar a los familiares a participar de alguna actividad en el aula junto
con los nifios.

Permitir que padres o familiares participen de la horade lectura.

Que colaboren con los chicos en la confeccion de material didactico.
Que participen de actividades en las que los nifios lean o escriban
(escritura en pequefios grupos, dictado al maestro de un cuento

construido colectivamente, etcétera).

Como una actividad permanente también se llevd a cabo el club de

familiares cuentacuentos, donde se busco:

Invitar a los familiares a la escuela periédicamente para leer o contar un
cuento a los nifios.

Orientarlos sobre los libros mas adecuados para su grupo.

Organizar un cronograma que posibilite la participacion de todos los que

lo deseen a lo largo del afio.
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5.- Evaluacion. Se sigue realizando de forma continua durante y al final del proceso
de investigacion, pues pueden surgir cambios que requieran una redefinicion del
problema por diferentes razones (porque éste se ha modificado, ha surgido otro mas
urgente, o se descubren nuevos focos de atencidn que se requiere atender para
abordar el problema original, etc.). Seran la nueva situacion y sus consecuencias las
gue determinen el proceso de investigacion; y el probable inicio de otro ciclo en la

espiral de la investigacion—accion.
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5. PROPUESTA DE SOLUCION

5.1. Fundamentos tedérico-metodoldgicos

En los ultimos afios se han producido cambios progresivos en la manera de entender
la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin lugar a dudas, las
aportaciones de la psicologia cognitiva, de la linguistica y de la psicolinguistica han
abierto nuevas perspectivas en este campo. La tradiciéon escolar habia distinguido
siempre las actividades de lectura y las actividades de escritura. Se creia que los
nifios aprendian primero a leer y después a escribir. Mas adelante, leer y escribir
fueron consideradas dos actividades que habia que ensefiar y que se aprendian
juntas. Se trataba de una misma actividad con dos fases, denominada a menudo
lectoescritura.

Como sefala Fons (2004), se creia que escribir era actividad inversa a leer, se
pensaba que era el derecho y el revés de un mismo aprendizaje. Leer era recibir,
escribir era producir. Pero dentro de este paralelismo, el leer siempre iba delante del
escribir. Primero se ensefiaba qué decia un texto, una palabra o cobmo sonaba una
grafia, después se escribia; lo que aun no se habia ensefiado no se podia escribir.

Hoy se sabe un poco mas acerca de la diferencia y la relacion existente entre
ambas actividades. Un mismo sujeto asume una posicion diferente cuando desarrolla
el papel de lector y el de escritor. Los conocimientos y procesos que se ponen en

marcha a la hora de escribir y a la hora de leer no son los mismos. Se sabe que no
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necesariamente el leer procede al escribir y si, en cambio, que un aprendizaje esta
relacionado con el otro, de manera que no obliga a mantenerlos separados en la
escuela.

Leer y escribir estan interrelacionados fundamentalmente porque hacen
referencia a un mismo hecho que es el objeto de conocimiento: el texto escrito. El
cual es entendido no como un cddigo de transcripcion del habla, sino como un
sistema de representacion grafica del lenguaje y, ademas, del lenguaje que se
escribe. Asi, leer es el proceso mediante el cual se comprende el texto escrito, y
escribir es el proceso mediante el cual se produce éste.

Por ello, el marco de referencia psicologico en el que se enmarca este trabajo
es el constructivismo. Dentro de esta concepcion aprender equivale a elaborar una
representacion, a construir un modelo propio, de aquello que se presenta como
objetivo de aprendizaje. Se asume que la estructura cognitiva humana esta
configurada por una red de esquemas de conocimiento. Estos se definen como las
representaciones gque una persona posee, en un momento dado de su vida, sobre
algun objeto de conocimiento.

Cada persona se acerca a aquello nuevo que requiere aprender con sus
representaciones previas. Eso hace que algunas veces se pueda interpretar
perfectamente el objeto de conocimiento con los significados que ya se poseen,
mientras que otras se debe responder al desafio que plantea el nuevo contenido
modificando los significados que se tienen para poder dar cuenta del nuevo

contenido, fendbmeno o situacion. En este caso no so6lo se modifica o que ya se
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ostentaba, sino también se interpreta el nuevo contenido, fendbmeno o situacién de
forma particular para poder integrarlo y hacerlo propio.

La explicacion constructivista del aprendizaje adopta y reinterpreta el concepto
de aprendizaje significativo sefialado por Ausubel. Implica la capacidad de atribuir
significado propio y personal a un objeto de conocimiento que existe objetivamente.
Asi pues, aprender significativamente no es acumular conocimientos, sino establecer
relaciones de forma no arbitraria y sustantiva entre lo que ya se sabe y lo que se
quiere aprender.

Coherentes con el concepto de lectura y escritura expuestos, y bajo la
concepcion constructivista del aprendizaje, Unicamente se puede desarrollar de
manera significativa los procesos que intervienen tanto en el leer como en el escribir
si se pone a los nifios y nifias que tienen que aprender en situaciones de uso real,
permitiendo una aproximacion con sentido al objeto de aprendizaje.

El papel del maestro y los padres de familia es fundamental para favorecer un
contexto de experiencias significativas, funcionales y de cooperacion y a partir de
éstas facilitar el proceso del alumno. Es el profesor el encargado de organizar todas
las situaciones de contacto y de uso de la lengua escrita como situaciones de
aprendizaje con todas las variables que intervienen en ellas; pero ello se vera
enriquecido y acelerado si el padre de familia tiene una orientaciébn con la misma
linea de trabajo para apoyar en casa a su hijo.

Ante ello es necesario que cada profesor redefina o contextualice los objetivos
y criterios de la tutoria y la orientacion sabiendo que se trata de una tarea compartida

y que incumbe a cada cual con diferentes funciones y responsabilidades. Es
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absolutamente necesario lograr un alto grado de conocimiento mutuo,
compenetracion y cooperacion entre el profesor y padres de los alumnos, no solo en
orden a la economia de esfuerzos sino también por las ventajas que de ello se

derivan para los fines deseados.

5.2. Estrategia general de trabajo
De acuerdo a la atencion que un tutor puede brindar a un estudiante, Garibay
(2003), considera las siguientes modalidades:

* Tutoria Individual.- Consiste en la atencion personalizada a un estudiante
por parte del tutor quien lo acompafa desde el momento de su
asignacion hasta el momento de demostrar un rendimiento académico y
personal aceptable. Es el nivel de atencibn mas importante y
determinante en los primeros ciclos escolares, por ser la etapa de
adaptacion al sistema educativo.

* Tutoria Grupal.- Es la atencién que brinda el tutor a grupos de dos o mas
estudiantes, cifra que podra variar segun necesidades emergentes. Se
recurrira a esta forma de tutoria para tratar asuntos generales de la
competencia del grupo, pero orientada a detectar los casos problema
gue requieran de atencion individualizada.

Por ello, el primer paso del procedimiento a seguir en la tutoria segun la autora
anterior, consiste en que el tutor realiza un diagnéstico de los estudiantes,
considerando para ello: historial, rendimiento académico, habitos y técnicas de

estudio, habilidades de aprendizaje, intereses, expectativas, familia, etc. Cuando el
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tutor detecta que el estudiante requiere de atencion especializada, lo canaliza para
recibir atencion de tipo pedagdgica, psicologica, médica, disciplinar, o remedial.

El estudiante y sus padres acuden con su tutor a una previa cita, procediendo
a la entrevista, al término de la misma el profesor guarda la informacién para el
seguimiento, control y evaluacién del proceso. Mediante jornadas tutoriales en el
transcurso del ciclo escolar se llevaran a cabo actividades de la tutoria grupal e
individual, cuya funcion es la de apoyar en la atencion de problemas que pueden
afectar la dindmica de grupo, atender las necesidades de formacion personal
complementaria y guiar a los estudiantes para el cumplimiento de las metas
académicas.

Una importante tarea del tutor segun la Secretaria de Educacion Puablica (SEP,
2007) es la comunicacion constante con los padres de familia para concertar formas
de colaboracién con la escuela que redunden positivamente en el desempefio
académico de los alumnos. El acopio de informacién sobre los antecedentes
personales de los estudiantes a través de sus padres y familiares es una tarea
necesaria para responder a las exigencias del trabajo escolar y a las dificultades que
en el mismo se pueden presentar.

La informacion que proporcione la familia sobre la trayectoria educativa de los
alumnos permitira al tutor identificar aspectos que son significativos en el trabajo
escolar, particularmente respecto a las inquietudes del docente-tutor. Esta
informacion contribuird a que se definan acciones especificas para enriquecer el
desempeiio de los alumnos y determinar qué tipo de colaboracion se requiere de la

familia en los casos que se considere necesario.
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La comunicacion entre el tutor y los padres de familia necesita ser reciproca,
asi las familias también tendran la oportunidad de recibir informacién sobre la
situacion escolar de sus hijos y su desempefio en la convivencia escolar. El tutor
establecera comunicacion periddica con los padres de familia para informarles sobre
las acciones que la escuela emprendera a fin de impulsar el desarrollo integral de
sus hijos. Asimismo, les exhortard a mantenerse informados sobre acontecimientos
gue afecten de manera significativa el funcionamiento de la escuela para aprovechar
sus beneficios y enfrentar las situaciones de riesgo que se presenten.

Asi, de acuerdo a Garibay (2007), los pasos concretos a seguir en una tutoria
son tres: diagndstico-realizacion-evaluacion.

e Diagnéstico: Esta primera etapa es clave ya que se analiza y reflexiona
sobre el desarrollo de la actividad docente, del alumno y los padres de
familia, que existe en el grupo para poder implementar con mas certeza
estrategias adecuadas para las diferentes tutorias.

e Realizacion: Esta segunda etapa es el desarrollo en si de la tutoria,
tomando en cuenta los aspectos de personalidad, socioeconémico,
aptitudes y actitudes propias del alumno y su familia. Llevando a cabo
un reporte parcial por parte del tutor de cada uno de sus tutorados en el
gue se especifique el seguimiento de sus acciones.

e Evaluacion: Esta tercera etapa determina qué aspectos son necesarios
reorientar o mejorar. a partir de los reportes parciales, se hara una
evaluacion periédica del programa tutorial; en caso de ser necesario, se

realizaran actividades de mejora para la superaciéon continua.
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Todos conocen y estiman como fundamental el papel que a la familia
corresponde en la educacion de sus hijos. El nifio o la nifia, no solamente nace en el
seno familiar, sino que su desarrollo primero lo realiza exclusivamente entre ellos.
Asi, la influencia de la familia va a determinar en la concepcion de si mismos y del
mundo que les rodea, las actitudes y los comportamientos basicos de la primera
etapa formativa que tiene una importancia decisiva en el resto de sus vidas.

Cuando alguien llega a un centro educativo por primera vez, no viene a iniciar
su educacion, sino a continuarla. A éste le corresponde dar una respuesta educativa
con profesionalidad, es decir, con conocimiento, adecuacion e intencionalidad. Y
como la accion educativa de la escuela no es exclusiva, sino incluso menor en el
tiempo que la de la familia, la colaboracion se hace imprescindible, porque ademas la
educaciéon de los alumnos demanda un proceso de desarrollo coherente y
continuado. A los profesores les corresponde establecer unas relaciones fluidas y
cordiales con los padres de sus alumnos para que la coordinacion y la colaboracion
entre la accion del centro educativo y la de la familia sean reales y efectivas.

Enunciada de manera general en la finalidad de las relaciones familia-centro,
conviene especificar los objetivos concretos que se persiguen, segun la Consejeria
de Educacion y Ciencia (2000):

* Informar a padres y madres sobre los aspectos de la vida del centro
docente y en especial del plan de accion tutorial.
* Orientar a los padres sobre las caracteristicas de la etapa, ciclo o nivel

escolar que se inicia, asi como de las alternativas a su finalizacion.
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» Asesorarles en el conocimiento y comprension del periodo evolutivo que
atraviesan sus hijos, asi como de las pautas a seguir para favorecer su
desarrollo.

* Unificar criterios y coordinar actuaciones en materia de organizacién y
planificacion del estudio en casa, actitud ante las notas, disciplina,
motivacion e interés ante el aprendizaje, etc.

* Informar periddicamente a los padres sobre la conducta del alumno o la
alumna, especialmente en lo relativo a rendimiento académico segun
los criterios de suficiente/insuficiente y satisfactorio/insatisfactorio.

* Recoger la informacion que los padres puedan proporcionar con vistas a
un mejor conocimiento de los alumnos.

* Estimar el ambiente familiar de los alumnos a través de los contactos con
los padres.

* En determinados casos, influir ante los padres en orden a propiciar el
cambio de ciertos elementos de la vida familiar que estén
condicionando negativamente la conducta o el rendimiento de un
alumno en particular.

» Acordar la actuacion ante conflictos o deficiencias que alcancen a uno o
varios alumnos.

* Recibir y canalizar sugerencias y reclamaciones de los padres.

» Favorecer una actitud positiva de los padres hacia el centro.
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» Conseguir una participacién activa de los padres en la promocion y
realizacion de actividades conjuntas: exposiciones, fiestas, excursiones,
jornadas culturales, escuela de padres, etc.

El plan tutorial de aula, permite al profesor organizar el trabajo que realizara
con sus estudiantes a lo largo del afio. Es, sin embargo, un documento flexible que
requiere ser revisado periddicamente y reajustado de acuerdo a las necesidades,
intereses y preocupaciones de los estudiantes, los cuales pueden ir variando. Si bien
el plan orienta el trabajo concreto del tutor en un aula especifica, su elaboracion
requiere tener en cuenta los siguientes aspectos segun la DITOE (2007):

Figura 2

Aspectos que hay que tener en cuenta para el trabajo del tutor

~  Caraclerisicas delos ™,

‘. estudianies (diagnadstico) B S

- -~ -
g | a. Aspectos generales | /
\ (instrumentos de gestion)

__/ £ Qué buscaré lograr
s —, * alolargo de este
| b. Aspectos especificos | ano escolar?
(del grado y aula) J " J

FUENTE: Tutoria y Orientacion Educativa en la Educacion Primaria. Ministerio de Educacion.
Viceministerio de Gestion Pedagdgica, 2007.

El esquema plantea que:

a. Se debe tener presente los planteamientos y orientaciones de varios de los
documentos centrales de la institucion educativa tales como: el Plan Anual de
Trabajo.

b. Respecto a los aspectos particulares se pueden considerar algunas

preguntas:
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e ¢ Cuales son las principales caracteristicas de mi grupo de estudiantes?

e (Qué caracteristicas tiene el momento o etapa del desarrollo que estan
viviendo mis estudiantes? Para esta parte es importante haber revisado
previamente las caracteristicas evolutivas de los nifios y haber realizado
el ejercicio personal sobre las caracteristicas de los estudiantes.

De acuerdo a Angulo (2009) para una mejor organizacion del trabajo que
realizar4 con su grupo de estudiantes, es conveniente que el tutor, teniendo como
base su Plan Anual del Aula, realice una programacién de sus acciones,
considerando una descripcién breve pero clara de las sesiones que desarrollara en
un periodo de tiempo. Este puede ser variable, segin se considere mas conveniente:
bimestral, trimestral o semestral. Lo importante es que esta programacion le permita
al tutor visualizar y describir lo que hara en cada sesion, asi como tener claro los
procesos y estrategias que desarrollard en las diversas sesiones de la hora de
tutoria, las cuales se orientaran al logro de los objetivos planteados en el plan tutorial
de aula (ver figura 3).

Esta programacion debe ser abierta, es decir, tener la posibilidad de ser
revisada y modificada si fuera el caso, de manera que pueda ir atendiendo
progresivamente a las necesidades e intereses de los estudiantes. Ello supone por
parte del tutor preocuparse por conocer a sus estudiantes y estar atentos a los

cambios que se van produciendo.
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Figura 3

Estructura de la programacion tutorial de aula
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FUENTE: Tutoria y Orientacién Educativa en la Educacion Primaria. Ministerio de Educacion.
Viceministerio de Gestién Pedagdgica, 2007.

Debido a la necesidad de una atencion individualizada se dividio al grupo en

tres categorias para trabajar con cada uno los aspectos que debian reforzar. El
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primer conjunto de alumnos ya sabia leer y escribir, buscando que ahora lo hicieran
de una manera mas fluida y con coherencia en sus ideas. El segundo conjunto de
alumnos estaba a punto de leer, a los cuales se les apoyo con diversas estrategias
de lectura y escritura para que pudieran lograrlo con ayuda de sus padres. El tercer
conjunto de alumnos eran los nifios que presentaban problemas para agarrar el lapiz
y escribir grafias, con los cuales se retomaron actividades iniciales para que pudieran

madurar en esos aspectos (ver anexo K).

5.3. Plan de accién

ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”. CLAVE: 04DPR0234H.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE. BARRIO: GUANAL.
ZONA ESCOLAR: 022. TURNO: VESPERTINO. TIPO: URBANA.

ORGANIZACION: COMPLETA. CICLO ESCOLAR: 2013 — 2014.
GRADO: 1°. GRUPO: “A”,
Hora de tutoria

Programacién Bimestral
¢Qué buscamos? Mantener una relacion fluida con las familias: dar y recibir
informacion, segun la misma, aconsejar y orientar (ver anexo L).

Tabla 4

Programacion tutorial del primer grupo

TIPO DE i 2
TUTORIA ACTIVIDADES AREAS RECURSOS EVALUACION

ETAPA .- DIAGNOSTICO

Objetivo: Conocer las caracteristicas personales, familiares, ambientales y

escolares.
Sesion 1:
- Presentacion de Personal : . Recogida de la
Individual . . Cuestionario . >
la tutoria y social informacion
entrevista
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informativa.

Sesion 2:
Revision del
historial
académico del
estudiante.

Portafolio

Hoja de seguimiento

ETAPA |l.- REALIZACION

Objetivo: Fomentar la lecto-escritura con un uso real, potenciando las relaciones con

Grupal

los padres.
Sesion 3: Mi Ejemplos de Hoja de seguimiento
diario. diarios Diario personal
Sesion 4:Las Adivinanzas Hoja de seguimiento
adivinanzas. variadas Adivinanzas propias
Sesion 5: El Recados de Hoja de seguimiento
: Recados de

recado. ejemplo

Sesioén 6: Las
cartas.

Sesion 7: Nota
periodistica.

Sesion 8:
Elabora un
relato.

Académica
Alfabetizacion inicial

Sesion 9: jA
escribir cuentos!

Sesiéon 10:El
cancionero.

invencion propia

Ejemplos de cartas
y sobres postales

Hoja de seguimiento
Cartas personales

Noticias de
ejemplo

Hoja de seguimiento
Noticias propias

Secuencias de
imagenes para
inventar un relato

Hoja de seguimiento
Relatos de
secuencias de
imagenes

Secuencias de
imagenes para
inventar cuentos

Hoja de seguimiento
Cuentos sobre
secuencias de

imagenes
Hoja de seguimiento
Canciones Canciones
variadas indicando versos,

estrofas y estribillo

ETAPA Ill.- EVALUACION

Objetivo: Potenciar las relaciones con los padres de familia a través del proceso de
evaluacion de las tutorias coordinadas.

Individual

Sesion 11:
Identificacion de
logros y
dificultades.

Sesion 12:
Expectativas
para el futuro,
metas y
COMpPromisos.

Personal
social

Portafolio

Hoja de seguimiento

Cuestionario

Hoja de seguimiento
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Programacién tutorial del segundo grupo

TIPO DE

TUTORIA

ACTIVIDADES

AREAS

RECURSOS
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EVALUACION

ETAPA .- DIAGNOSTICO

Objetivo: Conocer las caracteristicas personales, familiares, ambientales y
escolares.

Individual

Sesion 1:
Presentacion de
la tutoria y
entrevista
informativa.

Personal

Sesion 2:
Revisién del
historial
académico del
estudiante.

social

Cuestionario

Recogida de la
informacion

Portafolio

Hoja de seguimiento

ETAPA Il.- REALIZACION

Objetivo: Fomentar la lecto-escritura con un uso real, potenciando las relaciones con
los padres.

Grupal

Sesioén 3:
Palabras que
riman.

Sesion
4:Palabras
compuestas.

Sesion 5: Los
antébnimos.

Sesién 6: Los
sinbnimos.

Académica:

Sesioén 7:
Cambia una letra
de la palabra.

Alfabetizacion inicial

Sesion 8: Los
trabalenguas.

Sesion 9: Te

Rimas variadas

Hoja de seguimiento
Cuadernillo de rimas

Hoja de seguimiento

Ejemplos de .
Jemp Escritura de
palabras
palabras
compuestas
compuestas
: Hoja de seguimiento
Oraciones :
. Escritura de
contrarias : e
oraciones antonimas
Ejemplos de Hoja de seguimiento
palabras Escritura de
sinbnimas palabras sindnimas

Conjunto de
palabras donde se
cambia una letra

Hoja de seguimiento
Escritura de grupos
de palabras donde
se cambia una letra

Trabalenguas
variados

Hoja de seguimiento
Trabalenguas
originales y
modificados

Ejemplos de

Hoja de seguimiento
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invito a mi fiesta
de cumpleanos.

Sesion
10:Inventa
dialogos.

invitaciones para
cumpleanos

Invitaciones para
cumplearnos

Historietas sin
dialogos

Hoja de seguimiento
Historietas con
dialogos propios

ETAPA Ill.- EVALUACION

Objetivo: Potenciar las relaciones con los padres de familia a través del proceso de

evaluacioén de las tutorias coordinadas.

Sesion 11:
lldentlflcamon de Portafolio Hoja de seguimiento
ogros y
dificultades. Personal
Individual | Sesién 12: :
X social
Expectativas
para el futuro, Cuestionario Hoja de seguimiento
metas y
COMpPromisos.
Tabla 6
Programacién tutorial del tercer grupo
TIPO DE - .
TUTORIA ACTIVIDADES AREAS RECURSOS EVALUACION

ETAPA .- DIAGNOSTICO

Objetivo: Conocer las caracteristicas personales, familiares, ambientales y
escolares.

Individual

Sesion 1:
Presentacion de
la tutoria y
entrevista
informativa.

Personal

Sesion 2:
Revision del
historial
académico del
estudiante.

social

Cuestionario

Recogida de la
informacion

Portafolio

Hoja de seguimiento

ETAPA Il.- REALIZACION

Objetivo: Fomentar la lecto-escritura con un uso real, potenciando las relaciones con
los padres.

Grupal

Sesidn 3:
Palabras que
empiezan igual.

Ejemplos de
palabras que
empiezan igual

Hoja de seguimiento
Cuadernillo de
palabras que
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empiezan igual

Sesion . : Hoja de seguimiento
, Ejemplos de listas ;
4:Palabras cortas Listas de palabras
de palabras cortas
y palabras cortas y palabras
y palabras largas
largas. largas
Sesién 5: Hoja de seguimiento
Rom ecébezas Imagenes diversas | Rompecabezas de
P ) imagen-nombre

Sesion 6: = Oraciones Hoja de seguimiento
Palabras de una 'S5 Escritura de

- = desordenadas .
oracion. g S oraciones
Sesion 7: g ?g Ejemplos de Hoja de seguimiento
Memorama de KT familias de Memorama imagen-
palabras. © o palabras nombre
Sesion 8: Con < % Silabas Hoja de seguimiento
cuantas, con = Escritura de

! < desordenadas
cuales. palabras
Sesion 9: Ejemplos de . -
- Hoja de seguimiento

Palabras en familias de -

- Familias de palabras
familia. palabras
Sesion Hoja de seguimiento
10: Estratedias Envolturas, Marcas con

a.ra leer 9 etiquetas, envases nombres de sus

b ' productos

ETAPA Ill.- EVALUACION

Objetivo: Potenciar las relaciones con los padres de familia a través del proceso de
evaluacion de las tutorias coordinadas.

Individual

Sesion 11:
Identificacion de
logros y
dificultades.

Sesion 12:
Expectativas
para el futuro,
metas y
COMpPromisos.

Personal
social

Portafolio

Hoja de seguimiento

Cuestionario

Hoja de seguimiento
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ACTIVIDADES POR SESION

PARA TODOS LOS GRUPOS

ETAPA I.- DIAGNOSTICO
Objetivo: Conocer las caracteristicas personales, familiares, ambientales vy

escolares.

SESION 1

PRESENTACION DE LA TUTORIA Y ENTREVISTA INFORMATIVA

Fecha: Del 2 de mayo al 26 de junio de 2014.

Propdsito: Que los padres proporcionen informacién sobre su hijo(a) y su ambiente
familiar.

Materiales: Guia de entrevista.

1.- Informar sobre los fines de la entrevista y la funcién de ambos.
2.-Invitar al sujeto a que hable con toda libertad.

3.-Facilitarle su relato haciendo resimenes parciales.

4.-Realizar preguntas oportunas.

5.-Ayudarle a clarificar su conducta.

6.-Utilizar la técnica del reflejo del sentimiento.

7.-Respetar adecuadamente los silencios.

8.-Intervenir s6lo en los momentos precisos.

9.-Actuar de forma no directiva.

10.-Realizar un resumen final.

11.-Recomendar un plan de actuacion provisional acordado conjuntamente.
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SESION 2

REVISION DEL HISTORIAL ACADEMICO DEL ESTUDIANTE

Fecha: Del 2 de mayo al 26 de junio de 2014.

Proposito: Que los padres tengan conocimiento del expediente e historial
académico de su hijo(a)

Materiales: Guia de entrevista y ficha integral de tutoria.

1.- Establecer una cita con dia y hora.

2.- Preparar bien el historial académico, recopilando toda la informacion necesaria.
3.- Desarrollar la platica en unas condiciones adecuadas.

4.- Tener una actitud receptiva, positiva y empatica

5.- Tomar acuerdos, compromisos y pautas de intervencion.

ETAPA Il.- REALIZACION

Objetivo: Fomentar la lecto-escritura con un uso real, potenciando las relaciones con
los padres.

PRIMER GRUPO

SESION 3

MI DIARIO
Fecha: Miércoles 9 de abril de 2014.
Propdsito: Que los alumnos descubran que la escritura es un medio para registrar y
recordar hechos cotidianos.

Materiales: Fragmentos del diario de Anne Frank, hojas blancas y resistol.
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1.- Responderan, de manera grupal los nifios, las siguientes preguntas:¢Quién
recuerda que es lo que hicimos el lunes? ¢Hicimos algo mas? ¢ Todos se acuerdan
de lo mismo? ¢Qué sera necesario hacer para que todos lo recordemos?

2.- Leeran, con ayuda de sus padres, un fragmento del libro “El diario de Anne
Frank”, identificando las caracteristicas que debe poseer un diario personal.

3.- Mencionaran, grupalmente, cuales creen que son las caracteristicas de un diario
personal, mostrando donde se registra dicho rasgo en el fragmento.

4.- Subrayaran, padre e hijo, los verbos en primera persona (“yo0”), que se encuentren
en ese fragmento del diario de Anne Frank, con el fin de reconocer que en un diario
nos dirigimos a nosotros mismos.

5.-Armaran, en orden cronoldgico, otro fragmento del diario de Anne Frank, para
leerlo a sus padres posteriormente.

6.- Escribiran, en hojas blancas, las actividades, juegos, platicas, etc. que realizaron
ese dia, mencionando con quién las llevaron a cabo y cdmo se sintieron al
realizarlas. Sus padres los ayudaran con ello.

7.- Se responsabilizaran, de manera individual, de llevar a cabo su diario

personal, anotando la fecha y lo mas interesante que les haya pasado.

Sus padres tendran que leerlo al final y poner su firma.

SESION 4

LAS ADIVINANZAS

Fecha: Miércoles 7 de mayo de 2014.
Propdsito: Que los alumnos conozcan la estructura de las adivinanzas.

Materiales: Adivinanzas variadas, hojas blancas, tijera, resistol, colores y lapiz.
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1.- Leeran los alumnos, por turnos, una adivinanza en voz alta, mientras los demas
siguen la lectura en silencio. Entre todos contestan cada adivinanza leida.

2.- Se les entregara una hoja con varias adivinanzas, para que padre e hijo escriban
la respuesta que consideren correcta.

3.-Compartiran, por turnos, sus respuestas a los demas, para verificar si fueron las
adecuadas para cada adivinanza.

4.- Comentaran qué caracteristicas pueden observar en las adivinanzas, por ejemplo:
dan informacion incompleta de lo que se adivinard, algunas tienen rima, se escriben
en versos cortos, con una distribucion gréafica especial, etc.

5.-Inventaran, padres e hijos, un par de adivinanzas mas; conforme terminan las
leeran a sus comparieros para que las resuelvan.

6.- Intercambiaran opiniones y sugerencias para mejorar dichas adivinanzas.

7.- Se responsabilizaran, en parejas (padre e hijo), de escribir 7 adivinanzas mas

(una diaria por una semana) para elaborar un compendio de adivinanzas para el

grupo.

SESION 5

EL RECADO
Fecha: Miércoles 14 de mayo de 2014.
Proposito: Que los alumnos descubran gque el recado es una forma de comunicacion
y lo utilicen en las relaciones con los demas.
Materiales: Algunos recados, hojas blancas, colores y lapiz.
1.- Leeran, de manera grupal, un recado escrito en el pizarron, para identificar sus

partes (destinatario, mensaje y emisor), caracteristicas (brevedad, familiaridad con el
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destinatario y proximidad temporal del hecho que se comunica), y discutir el
propdésito que tienen éstos.

2.- Observaran, en parejas padre-hijo, un recado, para encerrar, de diferentes
colores, las partes que lo componen y compatrtirlos al resto del grupo, mencionando a
quién se le envia, cual es su intencion, y quién lo escribid.

4.- Escucharan la siguiente situacion: “Necesito que sus papas asistan a una reunion
para la firma de boletas de calificaciones, ¢coémo les aviso para que vengan?,
¢podriamos enviar un recado?, ¢ qué diria?”.

5.-Dictaran el recado al maestro para que éste lo escriba en el pizarron, recordando
sus partes y teniendo en cuenta la intencion de informar de la junta a los padres de
familia.

6.- Escribiran un recado a algin amigo; los padres observan la escritura de los nifios
y los apoyan para no omitir ningun dato.

7.- Leeran en voz alta sus recados; al final, los demas, mencionaran si cumplié con
los requisitos necesarios 0 no.

8.- Escribirdn, como tarea para la casa, cuatro recados: para un amigo, para el

maestro, para sus papas y para un familiar.

SESION 6

LAS CARTAS

Fecha: Miércoles 21 de mayo de 2014.
Propdsito: Que los alumnos se familiaricen con las caracteristicas del texto epistolar

y lo utilicen como medio de comunicacion.
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Materiales: Hojas blancas, un sobre tamafio carta para cada nifio y lapiz.

1.- Leeran, grupalmente, una carta que se les entregara por parejas padre-hijo;
posteriormente la podran explorar para identificar sus elementos.

2.- Escribiran en el pizarron la respuesta a la carta, para ello responderan las
siguientes preguntas: “;Se fijaron en la carta que leimos? ;Qué es lo primero que
debo escribir? ¢ Debo escribir para quién es la carta? Ahora que ya escribi el lugar, la
fecha, asi como el nombre de la persona, ¢ qué debo escribir?”, etcétera.

3.- Rotularan el sobre siguiendo el mismo procedimiento.

4.-Se les entregara, por parejas padre-hijo, otra carta en su sobre correspondiente,
para que la lean y escriban la contestacion.

5.- Compartiran su carta al resto del grupo para identificar si se elabord
correctamente y contiene todos los elementos correspondientes.

6.- Como tarea para la casa, escribiran otra carta con su sobre, a un familiar que se

encuentre lejos.

SESION 7

NOTA PERIODISTICA

Fecha: Miércoles 28 de mayo de 2014.

Proposito: Que los alumnos conozcan los elementos que caracterizan a las noticias:
fecha, lugar, personas, hechos, causas.

Materiales: Noticias, imagenes de acontecimientos noticiosos, hojas blancas, tijera,
resistol, colores y lapiz.

1.- Leeran, grupalmente, una noticia importante para comentarlas posteriormente.
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2.- Se les cuestionara sobre lo siguiente: “4 Qué fue lo que pasé? ¢ Por qué ocurrio?
¢ Quiénes participaron? ;Cuando ocurrio?”; en caso de no poder responder, se leera
de nuevo el fragmento donde esté la informacion solicitada.

3.-Se les entregara una noticia, por parejas padre-hijo, para que subrayen con varios
colores los elementos que caracterizan a una noticia: fecha, lugar, personas
participantes, hechos y causas.

4.- Compartiran cada uno de los elementos de la noticia, leyendo el fragmento donde
se mencione dicha informacion.

5.- Observaran una imagen que ilustre algun acontecimiento que suele aparecer en
los periddicos (robos, accidentes, desastres, etc.), para escribir una nota periddistica
sobre ello; conforme proporcionen informacion, el maestro la escribe en el pizarrén.
6.- Discutiran sobre la importancia de poner un titulo y subtitulo a la nota periodistica,
sugiriendo escribir el encabezado con color, para destacarlo.

7.- Escribiran, como tarea para la casa, dos noticias alusivas a dos imagenes que se

les entregara.

SESION 8

ELABORA UN RELATO

Fecha: Miércoles 4 de junio de 2014.

Propdsito: Que los alumnos construyan un relato coherente.

Materiales: Laminas con imagenes secuenciadas, hojas blancas, tijera, resistol,
colores y lapiz.

1.- Observaran, de manera grupal, varias imagenes que corresponderan a alguna

secuencia, con el fin de que las ordenen para inventar una historia.



83

2.- Contaran una historia, escribiéndola en el pizarron.

3.-Leeran el trabajo cuando esté terminado, con el propdésito que se den cuenta de
repeticiones innecesarias o de errores existentes en la redaccion del texto, asi como
de la ausencia de alguna informacién importante.

4.-Se les cuestionara sobre lo siguiente: “; nos quedo bien este cuento?, ¢ podriamos
agregarle (o quitarle) algo para que nos quede mejor?, ¢sera necesario decir tantas
veces el sefior?” (O cualquier otra palabra que se repita en el texto).

5.- Haran las modificaciones sugeridas al texto original y cada vez que esto sucede

se lee nuevamente y se pregunta: “;ahora nos quedé mejor?, ;se les ocurre que
podamos cambiar otra cosa?”.

6.- Observaran, en parejas padre-hijo, varias imagenes que correspondan a alguna
secuencia, para ordenarlas correctamente.

7.- Dictaran, los nifios a sus papas, el relato de la historia de dichas imagenes; los
papas escribiran todo como se les dicte, sin modificar nada.

8.- Leeran el primer borrador de su historia, el padre realizara las mismas preguntas
anteriores: “; Nos quedd bien este cuento?

¢ Podriamos agregarle (o quitarle) algo para que nos quede mejor?, ¢sera necesario
decir tantas veces tal palabra?”.

9.- Haran las modificaciones sugeridas al texto original y cada vez que esto sucede
se lee nuevamente y se pregunta: “;ahora nos queddé mejor?, ;se te ocurre que
podamos cambiar otra cosa?”.

10.- Escribiran, los nifios, la version final de su relato, pintando las imagenes de

dicha secuencia.
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11.- Realizaran, como tarea para la casa, tres relatos mas de diferentes secuencias

de imagenes que se les entregara.

SESION 9

iA ESCRIBIR CUENTOS!

Fecha: Miércoles 11 de junio de 2014.

Propdsito: Que los alumnos produzcan textos narrativos breves (cuentos).
Materiales: Estampas con una secuencia de imagenes, hojas blancas, colores,
resistol, tijeras y lapiz.

1.- Observaran, en equipos, unas estampas que estaran pegadas en el pizarron, con
el fin de inventar un cuento con éstas.

2.- Comentaran cuales son las partes de un cuento, para lo cual responderan las
siguientes preguntas: “; Como se sabe el lugar donde transcurre la historia? ;Dénde
se dice cuales son los personajes que aparecen en el cuento?”.

3.-Dictaran, al maestro, un cuento a partir de las imagenes de las estampas.
4.-Leeran el cuento, una vez terminado, y, si se considera necesario, haran las
correcciones y los cambios pertinentes.

5.- Contestaran las siguientes preguntas: “;Resulta claro el cuento que leyeron?
¢, Qué le faltdé al cuento que no quedd claro?”, en funcidn de los comentarios se
revisara el texto y se haran los ajustes necesarios.

6.- Observaran, en parejas padre-hijo, varias imagenes que correspondan a alguna
secuencia, para inventar un cuento con base a ellas.

7.- Dictaran, los nifios a sus papas, el relato de la historia de dichas imagenes; los

papas escribiran todo como se les dicte, sin modificar nada.
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8.- Leeran el primer borrador de su historia, el padre realizara las mismas preguntas
anteriores: “;Nos quedo bien este cuento? ;Podriamos agregarle (o quitarle) algo
para que nos quede mejor?, ;sera necesario decir tantas veces tal palabra?”.

9.- Haran las modificaciones sugeridas al texto original y cada vez que esto sucede
se lee nuevamente y se pregunta: “sahora nos qued6é mejor?, ;se te ocurre que
podamos cambiar otra cosa?”.

10.- Escribiran, los nifios, la version final de su relato, pintando las imagenes de
dicha secuencia de imagenes.

11.- Realizaran, como tarea para la casa, dos cuentos mas de diferentes secuencias

de imagenes que se les entregara.

SESION 10

EL CANCIONERO

Fecha: Miércoles 18 de junio de 2014.
Propdsito: Que los alumnos descubran la estructura grafica de canciones escritas.
Materiales: Libros de canciones, canciones populares, canciones de Cri-cri, etc.
1.- Cantaran, padre e hijos, algunas canciones populares. Pueden ser “Las
mafanitas” o cualquier cancion de moda.
2.- Seleccionaran una cancion, la cual estara escrita en el pizarrdén, la cantaran
sefalandola en el escrito, y responderan las siguientes preguntas:

e ¢De qué trata?

e ¢ Esta escrita con renglones largos o cortos?

e ¢ Qué diferencia hay entre leer la cancion y cantarla?
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3.-Comentaran que cada renglén de una cancion se llama verso y a un conjunto de
versos se le llama estrofa, para identificar:

e ¢ Cuantas estrofas tiene la cancion?

e ¢ Cuantos versos tiene cada estrofa?
4.-Discutiran sobre cémo las canciones tienen musicalidad, y la importancia de las
palabras que riman y del ritmo que se logra al cantarlas.
5.- Cantaran de nuevo la cancion para marcar el ritmo de éstas con palmadas.
6.- Subrayaran la ultima palabra de cada verso, para encerrar con diferentes colores
las palabras que riman entre si.
7.- Marcaran los versos que se repiten varias veces, para identificar que a estos
grupos de versos se les conocen como estribillo.
8.- Se les entregara, por parejas padre-hijo, una cancion para localizar todos los
elementos de una cancion; al finalizar, compartirdn sus trabajos.
9.- Elaboraran, como tarea para la casa, un cancionero con la recopilacion de las

canciones que mas gustan a los nifios.

SEGUNDO GRUPO

SESION 3

PALABRAS QUE RIMAN

Fecha: Martes 8 de abril de 2014.
Proposito: Que los alumnos descubran la similitud sonora y gréafica en las palabras
que riman.

Materiales: Rimas cortas, hojas blancas y resistol.
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1.- Escucharan, grupalmente, la lectura de una rima corta, en el que aparezcan
palabras que tengan la misma terminacion.

2.- Leeran nuevamente la rima con ayuda del maestro, haciendo énfasis en la
pronunciacion de las palabras que riman.

3.- Discutiran por qué una palabra rima, explicando que las palabras riman cuando su
terminacién es igual.

4.- Jugaran a decir palabras que rimen, por ejemplo: palabras con terminaciones en
“ron”, “illo”, “oso”, “ero”, etcétera.

5.- Subrayaran, con ayuda de sus padres, las palabras que riman en el texto que se
les entregue.

6.- Escribiran en el pizarrén esas palabras para que las demas parejas “padre e hijo”
identifiquen si se hizo correctamente.

7.- Completardn rimas cortas, escribiendo en los espacios vacios la palabra que
haga falta, se ayudaran de una columna de palabras de las que podran elegir.

8.- Inventaran, en hojas blancas, algunas rimas y poesias cortas; podran hacer rimas
graciosas o con palabras inventadas.

9.- Escribiran, como tarea para la casa, otras rimas usando como punto de partida el

nombre de sus comparieros de grupo y el de los integrantes de su familia.

SESION 4

PALABRAS COMPUESTAS

Fecha: Martes 6 de mayo de 2014.
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Propodsito: Que los alumnos descubran la posibilidad de formar palabras
compuestas a partir de la combinacién de otras.

Materiales: Tarjetas con pares de palabras simples, tijera, resistol y hojas blancas.
1.- Observaran, grupalmente, un par de palabras escritas en tarjetas para
cuestionarlos sobre lo siguiente, ejemplo: “En una de éstas dice mesa y en la otra
banco, ¢en cual dird mesa y en cuél banco? ¢Como supieron? ¢En qué se fijaron?
¢, Como podemos saber dénde dice mesa y dénde dice banco?”.

2.- Discutiran qué sucedera si se juntan ambas tarjetas, mencionando qué palabra se
formaria: mesabanco (palabra compuesta).

3.- Pegaran (en la parte de arriba) un dibujo que ilustre mesa y otro para banco para
identificar cada palabra simple, y otro dibujo (en la parte de abajo) para la palabra
compuesta mesabanco.

4.- Formaran, en parejas padre-hijo, palabras compuestas a partir de palabras
simples escritas en tarjetas, pegando arriba el dibujo que ilustre éstas palabras
simples y, abajo, el dibujo que ilustre la nueva palabra compuesta por esas dos.

5.- Leeran, los nifios, sus palabras compuestas, explicando su significado y, de
manera grupal, elaborar una oracion con esas palabras.

6.- Jugaran a inventar palabras compuestas, por ejemplo: elefantoro, perrogato, etc.,
dibujando como se imaginan esa nueva creacion.

7.-Elaboraran, como tarea para la casa, una lista de palabras compuestas (reales e

inventadas), con su dibujo correspondiente.
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SESION 5

LOS ANTONIMOS

Fecha: Martes 13 de mayo de 2014.

Propdsito: Que los alumnos formulen oraciones y anticipen los cambios que deben
hacer para formular las oraciones con significado contrario.

Materiales: Tiras con oraciones, tijera, resistol, colores y lapiz.

1.- Realizara, un alumno al azar, una accion concreta frente a sus compafieros, por
ejemplo, cerrar la puerta del salon.

2.- Escribirdn la oracion correspondiente a la accion en el pizarrén: David cerr6 la
puerta; la leen sefialando cada uno de sus elementos para identificar la ubicacion de
las palabras.

3.- Realizara, el mismo nifio del principio, la accién contraria: abrir la puerta del salon.
4.- Se les cuestiona sobre lo siguiente para lograr la escritura de la segunda oracion,
ejemplo: “Si aqui escribi David cerr6 la puerta, ¢como podriamos hacer ahora para
escribir David abrié la puerta? ;Podremos usar algo de lo que ya esta aqui?”
(Sefalando la primera oracion).

5.- Pasaran, varios nifios, al pizarron para sefalar las palabras que pueden utilizar, y
asi escribir la oracion con el significado contrario.

6.- Discuten sobre lo que cambia y lo que aun permanece, mencionando que se
escribié una oracién anténima; luego realizan otros pares de oraciones similares.
7.-Leeran, padres e hijos, unas tiras con oraciones, para que peguen en una hoja
blanca y encierren con un color la palabra que podria ser remplazada por un

antonimo.



90

8.- Escriben una oracion anténima (contraria) a la que se les entrego.

9.- Encierran, con otro color, la palabra que reemplazoé a la palabra de la oracion que
se les entrego.

10.- Leeran cada una de las oraciones que se les entrego en tiras, asi como la nueva
oracion antonima que escribieron, para verificar si es correcta o no.

11.- Elaboraran, como tarea para la casa, otros pares de oraciones de la misma

manera: los papas escribiran la primera y los nifios escriben la contraria.

SESION 6

LOS SINONIMOS

Fecha: Martes 20 de mayo de 2014.

Propédsito: Que los alumnos descubran que a un objeto pueden corresponderle
varias denominaciones.

Materiales: Diversas imégenes, tiras con nombres sinGnimos, tijera, resistol, colores
y lapiz.

1.- Observaran, grupalmente, una imagen que se pegara en el pizarrén, por ejemplo,
de unos lentes, y se les hara la siguiente pregunta: “; Qué es esto?”; si s6lo dan una
denominacion se les pregunta: “; Se le puede decir de otra forma a los lentes?”.

2.- Escribiran en el pizarron, de manera voluntaria, las diferentes denominaciones
que proporcionen y se haran comentarios sobre la forma mas comun en que
acostumbramos llamarlos.

3.- Leeran cada una de los sinbnimos escritos para el dibujo de los lentes,

cuestionandolos de la siguiente manera: “4Qué dice aqui? ¢§Como lo saben?”; si
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alguno considera que dice lo mismo en cada palabra o da cualquier interpretacion
equivocada, se le cuestionara de la siguiente manera: “; Como empieza lentes? ¢Y
anteojos?, entonces, ¢ donde dira lentes?”.

4.- Se pegaran dos imagenes mas y a cada uno se le entregara una tira de papel con
alguna denominacion de alguno de ellos, para que pasen a pegar el nombre a la
imagen que consideren que le corresponde.

5.- Leeran las diversas denominaciones de las imagenes, de la misma forma que la
vez anterior, cuestionandoles sobre los comienzos de cada palabra.

6.- Observaran, en parejas padre-hijo, algunas imagenes que se les entregard, e iran
leyendo tiras de papel con las diversas denominaciones que se les pueden dar a
€s0s objetos o0 animales, para pegar cada imagen con sus respectivos nombres.

7.- Anexaran, en esa hoja, dos ejemplos mas de objetos o animales que tengan
varias denominaciones (sinénimos).

8.- Escribiran, como tarea para la casa, otros ejemplos de palabras sinénimas,

haciéndoles sus respectivos dibujos.

SESION 7

CAMBIA UNA LETRA EN LA PALABRA

Fecha: Martes 27 de mayo de 2014.

Proposito: Que los alumnos se den cuenta de que al cambiar alguna letra en una
palabra se modifica su significado.

Materiales: Letras moviles, tijera, resistol, colores y lapiz.

1.- Observaran la palabra casa y la leeran, después se les cuestionara sobre lo

siguiente: “Si yo cambio la letra s por m, ¢como dice la palabra ahora? (cama). Y si
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ahora cambio la m por la r, ¢ahora como dice? (cara); y si cambio la e por la a, ¢,qué
dird ahora? (care), ¢ qué quiere decir eso? (esta palabra no tiene significado).

2.- Continuaran, los nifios, con el juego: “ahora te toca a ti cambiar u por a, ¢qué
dice? (curo); después realizan otro cambio (m por c), ¢qué dice ahora? (muro), ¢qué
quiere decir?”.

3.- Jugaran en base a las siguientes indicaciones: “se formara una palabra con las
letras moviles y tienen que pensar en otras palabras que se formen al cambiar UNA
sola letra cada vez”.

4.- Escribiran sus respuestas al juego anterior en el pizarron.

5.- Formaran, en parejas padre-hijo, dos palabras con las letras méviles.

6.- Escribirdn cinco palabras diferentes en base a las palabras formadas, cambiando
solo UNA letra cada vez.

7.- Realizaran, como tarea para la casa, siete grupos de palabras que cambien UNA

letra a la vez.

SESION 8

LOS TRABALENGUAS

Fecha: Martes 3 de junio de 2014.

Propdsito: Que los nifios realicen analisis de las partes que se tienen que escribir al
producir un texto poco comun.

Materiales: Diversos trabalenguas, colores y lapiz.

1.- Leeran y aprenderan, de manera grupal, un trabalenguas (que estara escrito en el

pizarron) que pueda servir de modelo para inventar otros. Puede ser:
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Perejil comi,
Perejil cené
¢ Cuando me desemperejilaré?

2.- Repetiran varias veces el trabalenguas hasta aprenderlo de memoria.
3.- Cambiaran algunas palabras del trabalenguas para crear otro nuevo, por ejemplo,
cambiar “perejil” por otro alimento (manzana, pera, platano, etcétera).
4.- Discutirdn qué palabras del trabalenguas escrito en el pizarron no cambiaron:
comi, cené, cuando me.
5.- Leeran, en parejas padre-hijo, otro trabalenguas para aprenderlo y pasar a decirlo
frente al grupo.
6.- Cambiaran algunas palabras de ese trabalenguas que pasaron a decir frente al
grupo, para crear otro nuevo.
7.- Compartiran su nuevo trabalenguas inventado, mencionando las palabras que
cambiaron y las que permanecieron.

8.- Escribirdn, como tarea para la casa, tres trabalenguas e inventaran, a partir de

ellos, otra nueva version de cada uno.

SESION 9

TE INVITO A MI FIESTA DE CUMPLEANOS

Fecha: Martes 10 de junio de 2014.
Proposito: Que los alumnos reflexionen acerca del tipo de informacién que contiene
un texto de invitacion y desarrollen su escritura.

Materiales: Hojas blancas, tijeras, resistol, colores, recortes y lapiz.
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1.- Platicaran, de manera grupal, sobre las fechas de sus cumpleafios y como
acostumbran festejarlos; mencionan sobre lo que hacen, quiénes asisten a sus
fiestas, cOmo se enteran los invitados de la hora de la fiesta, etcétera.

2.- Observaran imagenes de varias invitaciones de cumpleafios, las cuales serviran
de modelos, para mencionar la importancia de la fecha, hora y lugar en donde se
hard la fiesta, asi como el nombre de la persona a quien se invita.

3.- Discutiran gue otros elementos tienen las invitaciones, para mencionar que se
pueden adornar con recortes de revistas y finalizar la invitacibn con una expresion
gue asegure la asistencia del invitado.

4.- Elaboraran, con ayuda de sus padres, una invitacion para sus cumpleafos,
incluyendo toda la informacion que mencionaron anteriormente.

5.- Leeran, al terminar el trabajo, la invitacién; cuestionandoles sobre lo siguiente:
“¢quedo clara la informacion?, ¢ quieren agregar o quitar algo?

6.- Se realizaran, de ser necesario, las modificaciones necesarias.

7.- Realizaran, como tarea para la casa, dos invitaciones mas, una para una fiesta de

nifio y otra para nifa.

SESION 10

INVENTA DIALOGOS

Fecha: Martes 17 de junio de 2014.

Propdsito: Que los alumnos utilicen la escritura para plantear dialogos.

Materiales: Tiras comicas sin dialogos, colores y lapiz.

1.- Platicaran, de manera grupal, sobre temas de su interés (deportes, gustos,

vacaciones, experiencias, etc.).
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2.- Discutiran, al concluir lo anterior, qué importancia tiene la comunicacion entre las
personas.

3.- Mencionaran si conocen las tiras comicas de periédicos y revistas, en las que
aparecen dialogos escritos.

4.- Observaran distintos tipos de globos para dialogos, que aparecen en las tiras
comicas, para comentar qué funcidbn desempefia cada uno (diadlogo, grito, suspiro,
pensamiento, llanto, conversacién a la vez, etc.).

5.- Imaginaran, por parejas padre-hijo, los dialogos de una tira comica sin texto.

6.- Escribiran, los nifios, los didlogos imaginados.

7.- Intercambiaran sus tiras comicas para leer la historia que inventaron las distintas
parejas de padre-hijo.

8.- Escribiran, como tarea para la casa, los didlogos de otras tiras comicas sin texto
gue se les entregara, y enriqueceran su trabajo agregando dos tiras comicas mas

con didlogos propios de los nifios.

TERCER GRUPO

SESION 3

PALABRAS QUE EMPIEZAN IGUAL

Fecha: Jueves 10 de abril de 2014.
Proposito: Que los alumnos descubran que existe relacion entre los sonidos del
habla y la representacion escrita.

Materiales: Tiras de palabras, hojas blancas y resistol.
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1.- Se le entregara, a cada alumno, su nhombre escrito en una cartulina, para pintar
de color rojo la letra inicial.

2.- Observaran, grupalmente, un grupo de palabras revueltas, leyendo el maestro
cada una en voz alta.

3.- Tomara cada uno tres palabras que empiecen igual que su nombre, para
mostrarsela a su papd/mama y leerlas junto con él/ella.

4.- Pegaran su nombre y esas palabras en el pizarron para leérselas al resto del
grupo e identificar si todas comienzan con la misma silaba.

5.- Pegaran, en una hoja blanca, su nombre, e iran tomando del pizarron todas las
palabras que empiecen igual que éste.

6.- Anexaran otras palabras que empiecen igual que su nombre, para enriquecer su
lista.

7.- Escribirdn otra lista pero ahora con el nombre de su papa/mama, asi como las
palabras que empiecen igual que éste.

8.- Pasaran al frente a leer esa lista, siendo auxiliados por sus padres en caso de
necesitarlo.

9.- Escribiran, como tarea para la casa, otras listas de palabras usando los nombres

de sus comparieros de grupo y de otros integrantes de su familia.

SESION 4

PALABRAS CORTAS Y LARGAS

Fecha: Jueves 8 de mayo de 2014.

Propdsito: Que los alumnos descubran la relacion entre el habla y la escritura.
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Materiales: Sobres con palabras largas y cortas, tijera, resistol, colores y lapiz.

1.- Propondran hablar de algun tema interesante para los nifios (animales, juguetes,
frutas, etc.). Preguntando, por ejemplo, lo siguiente: “;Qué animales conocen?
¢,Donde los han visto? ¢Quién puede decirme los nombres de algunos animales que
conozca? ¢,Quién dice los nombres de otros, aunque no los conozca?

2.- Elaboraran, de manera grupal, dos listas (una de palabras cortas y otra de
largas), con los nombres de los animales que ellos mencionen, para ello, aplaudiran
para escuchar cuantas silabas tiene la palabra y saber donde colocarla (1-2
palmadas: palabra corta; 3 0 mas palmadas: palabra larga).

3.- Discutirdn por qué una palabra larga puede representar un objeto pequefio, y por
gué una palabra corta puede representar un objeto grande; con el fin de que se den
cuenta que la extension de la escritura no depende del tamafio del objeto al que hace
referencia, sino de la extensiéon de la emision oral de la palabra.

4.- Compararan pares de palabras, por ejemplo: hormiga y elefante; aunque ambas
palabras representen animales muy diferentes de tamafo, las dos se escriben con un
namero similar de letras. Otro ejemplo puede ser: 0so y lagartija, identificando que el
0S0 es un animal grande, pero su nombre se escribe con pocas letras; en cambio, la
lagartija es un animal pequefio, pero su nombre lleva muchas letras.

5.- Leeran, padre e hijo, las palabras que se les entregard en un sobre, para
clasificarlas en una hoja blanca, en palabras cortas y largas.

6.- Compartiran sus trabajos con el resto del grupo, aplaudiendo cada una de las

palabras para verificar si es correcta su clasificacion.
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7.-Se responsabilizaran, en parejas (padre e hijo), de escribir 7 pares de listas mas
de palabras largas y cortas (una diaria por una semana) referentes a diversos temas

gue deseen (animales, frutas, colores, prendas de vestir, etc.).

SESION 5

ROMPECABEZAS

Fecha: Jueves 22 de mayo de 2014.

Propdsito: Que los alumnos establezcan la relacion entre la pauta sonora y su
representacion escrita.

Materiales: Rompecabezas de palabras, recortes de animales, frutas u objetos,
hojas blancas, colores, tijera, resistol y lapiz.

1.- Se le entregard, a cada alumno, un sobre con varios rompecabezas de palabras
(dibujo con su nombre), para que peguen en una hoja blanca, identificando con
palmadas el nUmero de piezas que debe contener (segun el numero de silabas de
dicha palabra); pintando, con el color que deseen, la division de cada silaba.

2.- Se les entregara, por parejas padre-hijo, una hoja blanca y varios recortes de
animales, frutas u objetos, para que los peguen en ella.

3.- Escribiran los padres frente al nifio, el nombre del objeto representado en la hoja
con letra grande. Por ejemplo: el padre escribe paleta y le dice al nifio: “Aqui dice
paleta, ahora léelo tu”.

4.- Cortaran, los padres, los dibujos con su nombre, haciendo cortes de manera que
la palabra quede dividida en silabas.

5.- Intentaran, los nifios, armar y leer los rompecabezas.
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6.- Responderan varias preguntas respecto a las palabras, por ejemplo: “;Cémo
sabes que ahi dice paleta? ¢Con cuantas letras se escribe paleta? ¢Con qué letra
comienza paleta?

7.- Elaboraran y formaran, como tarea para la casa, mas rompecabezas de palabras.

SESION 6

PALABRAS DE UNA ORACION

Fecha: Jueves 29 de mayo de 2014.

Propdsito: Que los alumnos descubran la relacién que existe entre las partes de la
emision oral y las partes de la representacion escrita.

Materiales: Tiras de papel con palabras de una oracion revueltas, tijera, resistol,
colores y lapiz.

1.- Platicaran, grupalmente, sobre algun tema de interés, por ejemplo, cémo es la
escuela primaria.

2.- Escribirén, después de la conversacion anterior, una oracion relacionada con el
tema que se acaba de tratar en el pizarron, por ejemplo: “Mi escuela esta frente a un
parque”. El maestro dira: “Aqui yo escribi: Mi escuela esta frente a un parque”
(leyendo y sefialando de principio a fin toda la oracion).

3.- Se les cuestionara: “; Qué escribi?”, sino recuerdan textualmente toda la oracion,
se les lee de nuevo para asegurar de que sepan lo que esta escrito.

4.- Ubicaran y sefialaran, en lo que esta escrito, algunas palabras, por ejemplo:

“¢ Dira parque? ¢Dira escuela?, si digo Mi escuela esta frente a un parque, ¢doénde

creen que dice esta?”, (sefalando todo lo escrito); “y aqui qué dice?”, (sefalando
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frente); “todo junto, ¢coémo dice?”; “;dira un?, ;dénde?”; “;qué dice aqui?”,
(sefalando a); “¢ dira Mi?”; “y todo junto, ¢ qué dice?”.

5.- Discutiran sobre por qué las palabras de la oracion guardan el mismo orden que
los elementos de la emisidn oral, es decir, se escribe primero lo que se dice primero,
luego lo segundo y asi se continta hasta el final de la oracion.

6.- Leeran dos oraciones mas, cuestionandolos de la misma manera.

7.- Pegaran en orden, por parejas padre-hijo, las palabras de algunas oraciones,
buscando que éstas tengan coherencia, y recordando que se inicia con letra
mayuscula y se termina con punto. Le haran su dibujo correspondiente.

8.- Escribiran, como tarea para la casa, dos oraciones diarias durante siete dias,

ilustrdndola con su respectivo dibujo.

SESION 7

MEMORAMA DE PALABRAS

Fecha: Jueves 5 de junio de 2014.

Propoésito: Que los alumnos lean palabras y relacionen sus significados con las
imagenes que les corresponden.

Materiales: Cinta adhesiva, memorama de seis tarjetas con ilustraciones y seis
tarjetas con sus respectivos nombres (del mismo tamafio), un memorama pequefo
para cada nifio y resistol.

1.- Observaran, grupalmente, las ilustraciones y las tarjetas con los nombres al
reverso para tratar de encontrar la ilustracion y el nombre que se corresponden.

2.- Pasaran, por turnos, al pizarron para voltear un par de tarjetas (una a la vez); si

corresponde la ilustracion con la palabra, las puede desprender y conservar hasta el
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final del juego. En caso contrario, las tarjetas se vuelven a voltear y toca el turno a
otro compafiero. El juego termina cuando se relacionen todas las tarjetas de palabras
con su ilustracion correspondiente; gana el nifio que haya encontrado mas pares de
tarjetas palabra-imagen.

3.- Jugaran, en parejas padre-hijo, como lo hicieron en el pizarrén, utilizando otro
memorama que se les entregara.

4.- Pegaran, los nifios, las tarjetas en una hoja blanca, haciendo corresponder la
imagen con su respectivo nombre.

5.- Elaborardn, como tarea para la casa, un nuevo memorama con siete pares de

tarjetas palabra-imagen.

SESION 8

CON CUANTAS, CON CUALES

Fecha: Jueves 12 de junio de 2014.

Propoésito: Que los alumnos descubran la relacién entre los aspectos sonoros del
habla y la representacion escrita.

Materiales: Silabas mdviles, hojas blancas, tijera, resistol y lapiz.

1.- Propondran, de manera grupal, una lista de cosas que se necesitan para hacer
una fiesta.

2.- Se les entregara un sobre con silabas moviles para escribir, por ejemplo, la
palabra tacos, pero antes de escribirla se les dira: ¢ Con qué letra empieza la palabra
tacos? ¢,Con cuantas silabas se escribe? ¢ Cuales son? ¢ Cudl es la primera y las que
siguen?

3.- Se escucharan las distintas respuestas de los nifios y se confrontaran.



102

4.- Iniciaran, los nifios con ayuda de sus papas, la escritura de palabras con silabas
moviles: los papas soélo escucharan y observaran las decisiones que sus hijos vayan
tomando, promoviendo el intercambio de ideas.

5.- Se continla con el dictado, para cada nueva palabra se siguen los pasos
sefalados para la primera.

6.- Pasara a escribir un nifio, cuando han terminado de escribir todas las palabras,
una de ellas, para comparar con los trabajos de los demas compareros, asi hasta
escribir todas las de la lista para realizar una fiesta.

7.- Escribiran, como tarea para la casa, otra lista de palabras con silabas moviles.

SESION 9

PALABRAS EN FAMILIA

Fecha: Jueves 19 de junio de 2014.

Propdsito: Que los alumnos conozcan que de una palabra se puede derivar otras,
constituyendo una familia que mantiene un parentesco por su significado semejante.
Materiales: Tarjetas con palabras como carne, libro, flor y otras con palabras que
deriven de las anteriores, tijeras, resistol y lapiz.

1.- Observaran, de manera grupal, una tarjeta con una palabra (libro) y buscaran,
entre las tarjetas que estaran en el pizarron, las palabras que se parecen a la que se
les muestra.

2.- Pegaran, bajo la palabra observada, la lista de palabras semejantes a ella,

explicando su significado; si no se conoce se pregunta al grupo sobre el mismo.
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3.- Mencionaran, cuando se haya completado una familia de palabras, si conocen
otra palabra que pueda incluirse en la lista; en caso afirmativo, se escribe en el
pizarron.

4.- Seguiran con el mismo procedimiento con las otras palabras propuestas.

5.- Escribiran, en parejas padre-hijo, dos familias de palabras a partir de dos palabras
gue se les entregara.

6.- Leeran, al finalizar, las familias de palabras para escribirla en el pizarrén, con el
fin de enriquecer los trabajos de todos.

7.- Elaboraran, como tarea para la casa, 7 familias de palabras.

SESION 10

ESTRATEGIAS PARA LEER

Fecha: Jueves 26 de junio de 2014.

Propoésito: Que los alumnos apoyen su lectura en indices graficos contenidos en los
textos.

Materiales: Envolturas, etiquetas y material publicitario de varios productos, hojas
blancas, resistol y lapiz.

1.- Observaran, grupalmente, varias etiquetas, envolturas o material publicitarios de
diversos productos (chocolates, sabritas, bebidas, etc.) para mencionar donde se
encuentran estos productos.

2.- Pasaran, de manera individual, a elegir una etiqueta y se les preguntara, por
ejemplo, ¢qué dice aqui? (sefialando el nombre del producto); asi hasta que pasen

todos los alumnos.
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3.- Discutiran qué diferencia hay entre el producto y la marca, por ejemplo, entre
“zote” y “jabdn”.

4.- Leeran varias tiras de papel con el nombre de los productos y se lo colocaran a la
marca que lo representa.

5.- Mencionaran las diferencias entre los nombres de las marcas y los productos a
través de preguntas, por ejemplo: “; Aqui dice sabritas? ;Con cual empieza sabritas?
Esta palabra (takis), ¢comienza igual que sabritas? ¢ Comienza igual que sabritas?
¢, Con qué letra termina? Y sabritas, ¢.con qué termina?

6.- Pegaran, por parejas padre-hijo, el nombre del producto con la marca que lo
representa.

7.- Reuniran, como tarea para la casa, siete etiquetas de marcas, y le pegaran una

tira de hoja blanca con el nombre del producto.

ETAPA Ill.- EVALUACION

Objetivo: Potenciar las relaciones con los padres de familia a través del proceso de

evaluacioén de las tutorias coordinadas.

TODOS LOS GRUPOS

SESION 11

IDENTIFICACION DE LOGROS Y DIFICULTADES

Fecha: Del 2 de mayo al 26 de junio de 2014.
Propésito: Que los padres de familia identifiquen sus logros y dificultades a lo largo

de las tutorias.
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Materiales: Evaluacion y autoevaluacion de las tutorias.

1.- Comparar trabajos del estudiante antes de las tutorias y después de éstas.
2.- Platicar sobre las mejoras observadas y las dificultades que se tuvieron.
3.-Discutir sobre aspectos que faltaron trabajar.

4.- ldentificar la relacion alfabetizadora actual entre padres e hijos.

SESION 12

EXPECTATIVAS PARA EL FUTURO, METAS Y COMPROMISOS

Fecha: Del 2 de mayo al 26 de junio de 2014.

Propdsito: Que los padres tengan presente sus expectativas para el futuro de su
hijo(a), asi como las metas y compromisos que estaran dispuestos a plantearse para
lograrlo.

Materiales: Evaluacion y autoevaluacion de las tutorias.

1.- Mencionar actividades que les resultaron agradables y las que se les dificultaron.
2.- ldentificar las expectativas que se pretendian lograr al inicio y compararlas con su
finalizacion para relaborar nuevas expectativas para el futuro.

3.- Plantear metas y alternativas de solucién para mejorar las carencias observadas.
4.- Puntualizar los compromisos personales para el mejoramiento de la lectoescritura

del nifio.
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6. RESULTADOS

Los resultados de esta investigacion se obtuvieron a través de los objetivos trazados
para trabajar con padres y madres de familia del mencionado centro educativo, con
el fin de integrarlos y hacerlos participar activamente en el proceso de alfabetizacion
de sus hijos (ver anexo M). Para ello, se analizaron e interpretaron los datos
recogidos en las encuestas de evaluacion de las tutorias y autoevaluacion de la
participacion de los padres de familia en ellas, entrevistas, observacion directa de
actitudes, diarios de clase, asi como de las rubricas basadas en los trabajos del
portafolio de evidencias de cada estudiante. Todo esto haciendo uso de una

descripcion narrativa y graficas para una mejor comprension de los datos.

6.1. Papel que jugo la tutoria a padres en la educacion de sus hijos

A continuacion se describira toda la informacién obtenida en el primer objetivo
correspondiente a la evaluacion de las tutorias por los propios padres de familia
participes en ella; durante las tutorias individuales (sesiones 1, 2, 11y 12) se llevaron
a cabo entrevistas (ver anexo A), donde se detectaron varios aspectos a través del
dialogo, asi como informacion util que se recibié de los progenitores.

Primeramente, durante las entrevistas personales, el principal rasgo que
mencionaron los progenitores fueron las cualidades de sus hijos(as), destacando la

creatividad, imaginacion, generosidad y solidaridad de los nifios; en las debilidades
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destacaron el egoismo, la terquedad y la falta de obediencia de los mismos,
plasmadas en diversas anécdotas de su vida familiar. Las acciones que mas suelen
elogiar los padres de sus hijos son el cumplimiento de sus deberes, la caridad hacia
personas mas necesidades, la cortesia y buenos modales. Y las acciones que suelen
reprobar de ellos son la falta de sinceridad, la pereza, falta de educacion y
desobediencia; siendo éstas las dificultades especiales en la educacién de sus hijos
con el fin de erradicarlas y disminuir su frecuencia.

En cuanto a la vida en el hogar, mencionaron que son las madres quienes
pasan mas tiempo con los nifios, quien son mas carifiosas y comunicativas con ellos,
pues pasan mas tiempo juntos que con sus padres, aunque a la hora de disciplinar,
los infantes suelen ser mas receptivos y obedientes con estos ultimos. A la hora de
castigar y sancionar a sus hijos por alguna falta cometida, suelen quitarle lo que le
gusta (televisiéon, paseos, dinero), aunque reconocieron que también recurren a gritos
y golpes cuando la falta es muy grave, influyendo en ello su estado de animo y estrés
de la semana.

Otro aspecto de la vida familiar fueron las actividades de los fines de semana,
donde la mayoria mencion6 que son los domingos y en menor grado los sabados
cuando suelen realizar actividades recreativas con sus hijos, como ir a la playa, al
parque, al zooldgico, al cine, o simplemente convivir en casa durante un almuerzo
especial o viendo una pelicula juntos. Por otro lado, mencionaron los deberes que
tienen los nifios en el hogar, donde predomind el hacer sus tareas de la escuela,

acomodar sus cosas y ayudar a poner la mesa para la comida.
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También se les cuestioné acerca de las razones por las que decidieron
inscribir a sus hijos en la primaria “Afo de la Patria”, turno vespertino, imperando
respuestas sobre la cercania de la institucion y las buenas criticas sobre ella, aunque
también un numero considerado menciondé que se debié a la falta de cupo en
escuelas cercanas a su domicilio.

Su principal preocupacién en el ciclo escolar era la adquisicion de la lectura y
escritura por parte de sus hijos, asi como la fluidez y comprension lectora, pues las
consideraban esenciales para aduefiarse de los demas conocimientos a lo largo del
afio, asi como durante toda su educacion, al igual que las operaciones basicas en
matematicas. Teniendo a la vez conciencia de su papel fundamental para tal logro,
pues ello no sélo es responsabilidad del maestro, sino que puede propiciarse un
ambiente favorable en el hogar si refuerzan y fomentan actitudes positivas hacia la
lecto-escritura, como leer juntos toda la familia por las noches.

Por ultimo, expresaron su total acuerdo en seguir llevando a cabo reuniones
de padres de familia para intercambiar experiencias sobre la educacién de los nifios,
asi como tutorias grupales para ampliar las estrategias y actividades que podrian
realizar en casa con sus hijos con el fin de reforzar sus habilidades lectoras, pues las
consideraban el espacio ideal para ello; siendo conscientes de que la principal
esperanza para el futuro de éstos, es que se convirtieran en personas mejores que
ellos, con una vida mas digna y con menos carencias, y si es posible, en
profesionistas exitosos.

Cabe destacar, que varias madres de familia mencionaron que veian en las

tutorias grupales el tiempo y espacio oportuno para que los padres se vieran
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comprometidos a participar de igual forma en la educacién escolar de sus hijos, pues
muchas veces dejaban toda la carga a las mamas, cuando en realidad deberia ser
un deber compartido entre ambos; viendo cumplido este anhelo cuando los papas
tomaban esa responsabilidad al ver que otros cumplian con ese apoyo a sus
pequenos.

Por todo lo anterior, la entrevista a padres fue una posibilidad valiosa en el
diagnéstico de necesidades, y una manera de evaluar las tutorias a lo largo de los
meses que se llevaron a cabo. Por otro lado, se realizaron observaciones directas de
comportamientos, donde se plasmaron las actitudes de los progenitores hacia sus
hijos, reflejando necesidades de orientacion en los primeros. Para realizar
profesionalmente esta observacién de actitudes, de modo que no se convirtiera en
una actividad subjetiva, se elaboré una sencilla guia de observacion (ver anexo B),
donde se obtuvieron los siguientes resultados:

Figura 4

Resultados de la observacién directa de actitudes de padres a hijos

RESULTADOS DE LA OBSERVACION DIRECTA

PADRES DE FAMILIA

1S 1INO 2SI 2NO 3Si 3NO 4Si 4NO 5Si 5NO
ACTITUDES

B Mamds M Papas
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En la figura 4 se puede observar con el rasgo numero uno “carifio
exteriorizado hacia el hijo”, que en 21 progenitores si se pudo observar esta actitud,
siendo mayoria 18 mamas quienes tuvieron muestras de afecto con los nifios, y con
una minoria tres papas que también exteriorizaron carifio hacia los pequefios. Por su
parte, fueron ocho padres de familia en los que no se observo esta actitud, siendo
mayoria cinco papas que no lo demostraron y tres mamas en las que tampoco se
pudo observar.

En el rasgo dos “conversar con su hijo al retirarlo”, se aprecia que 19
progenitores si platicaban con sus hijos al salir de la escuela, en su mayoria 17
mamas que se detenian a charlar con los nifios una vez saliendo de la instituciéon
educativa, con una minoria de dos papas que, del mismo modo, tenian esa
costumbre. Por el lado contrario, 10 padres de familia no se detenian a platicar con
los menores, simplemente los recogian del plantel sin iniciar una conversacion, en su
mayoria seis papas que no tenian esa costumbre y dos mamas que tampoco le
hacian platica al alumno sobre su dia escolar.

En el rasgo tres “observaciéon de los trabajos del nifio”, se identifica que 14
padres de familia si revisaban las tareas que su hijo realizaba en la escuela para
saber si cumplié o no con ellas en el horario escolar, de los cuales 13 son mamas y
un papa en el que si se observd esta actitud. En su contraparte, siendo mayoria, son
16 padres de familia que no se tomaban el tiempo para preguntar y observar las
tareas que realizan los nifios en la escuela, de los cuales son ocho mamas y siete

papas que no tenian esa costumbre con sus hijos.
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Se observa también en el rasgo cuatro “interés por preguntar a la maestra
acerca del nifo”, que 16 padres de familia si se acercaban con frecuencia al docente
para averiguar sobre el desempefio y la conducta de su pequefio, siendo en su
mayoria las mamas con 14, y con una minoria dos papas. Por el contrario, son 13
padres de familia que no se tomaban un tiempo para acercarse a preguntar acerca
del trabajo y actitudes de su hijo en el salén de clases.

El rasgo cinco “interrelacion con otros padres de familia”, si se logré observar
en 19 padres de familia, siendo en su mayoria 17 mamas que solian comunicarse
entre si para informarse sobre aspectos de la escuela y el grupo de sus hijos, siendo
minoria los papas con dos. Asimismo, en 10 padres de familia no se observo esta
actitud, siendo mayoria seis papas que no socializaban con sus pares para
intercambiar informacion sobre el centro escolar y el grupo de sus hijos, y con una
minoria cuatro mamas.

Figura 5
Resultados de la observacion directa de actitudes de padres a hijos

(continuacion)

RESULTADOS DE LA OBSERVACION DIRECTA

20
15
10

wuv

PADRES DE FAMILIA

6Si 6NO 7Si 7NO 8Si 8NO 9Si 9NO 10Si 10
NO

ACTITUDES

B Mamdas M Papas
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En los rasgos seis “siempre es el padre/madre quienes llevan al nifio a la
escuela” y siete “siempre es el padre/madre quienes van a buscar al nifio a la
escuela al retirarlo” se obtuvieron datos similares. En su mayoria son 23 padres de
familia que siempre eran los que llevaban y recogian a sus hijos a la hora de entrada
y salida de la institucion educativa, siendo mayoria las mamas con 15 y minoria los
papas con ocho. Por el contrario son siete madres de familia las que no siempre
llevaban y pasaban a buscar a sus pequefios al inicio y final del horario escolar, sino
gue se le encomendaba a otro familiar cercano (abuelos, tios, primos o hermanos)
esa responsabilidad.

En el rasgo ocho “asistencia a todas las juntas que se organizan en el aula”,
se identifico la actitud en 11 padres de familia, en su mayoria las mamas con 10 y en
minoria un papa, que eran los que siempre asistian a las reuniones que se
convocaba para informales sobre los asuntos y actividades de la escuela o sobre el
desempefio de sus hijos. En contra parte, teniendo mayoria, eran 18 padres de
familia que no asistian a todas las reuniones a las que se les cita por el docente de
grupo, pues solian ausentarse debido a su trabajo o por desinterés.

El rasgo nueve “asistencia a los eventos culturales y deportivos de la escuela
donde participa su hijo”, fue observable en 15 padres de familia, siendo mayoria las
mamas con 13 y minoria los papas con dos, quiénes siempre procuraban asistir a
estos eventos para apoyar a sus pequefios y participar activamente en las
actividades en que la institucion educativa solicitaba su presencia. Por el contrario,

fueron 14 padres de familia que no solian asistir a esta clase de eventos, incluso no
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mandaban a sus hijos esos dias, siendo mayoria también las mamas con ocho, y
minoria los papas con seis.

Por ultimo, en el rasgo 10 “ayudar a su hijo con las tareas para la casa”, fueron
15 padres de familia que si dedicaron su tiempo para que sus pequefios cumplan con
sus deberes escolares en el hogar, siendo mayoria las mamas con 13 y minoria los
papas con dos. Asimismo, fueron 14 padres de familia que no brindaban espacio
para ayudar a sus hijos en las tareas escolares en casa, por lo cual éstos no las
llevaban a la escuela o las realizaban segun sus posibilidades, siendo mayoria las
mamas con ocho, y minoria los papas con dos.

Al final de las tutorias grupales los padres de familia contestaron una encuesta
de evaluacion, donde se buscé recopilar de manera directa y por escrito las ideas y
opiniones de éstos por medio de preguntas concretas. Se usé este instrumento ya
gue era una manera rapida y sencilla también de tener una idea clara de los logros y
necesidades del grupo.

Dicha encuesta consistié en 10 items para valorar el papel que jugaron estas
sesiones de tutoria en la educacién de los nifios del primer grado de educacion
primaria (Ver anexo D). La primera cuestion solo constdo de tres indicadores:
suficiente, insuficiente y demasiadas; y las otras nueve cuestiones constaron de
cinco indicadores: totalmente de acuerdo, de acuerdo, mas o menos de acuerdo, en
desacuerdo y totalmente en desacuerdo. Lo anterior con fin de interpretar de manera

asertiva los resultados en este ambito.
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Figura 6

Valoracién del numero de sesiones de tutorias llevadas a cabo

Sesiones de tutorias
5.26%
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M Insuficientes

Demasiadas

En la figura 6 se aprecio que el 94.74% de los padres de familia que asistieron
a las sesiones de tutoria consider6 que el numero de éstas fue suficiente para
apoyarlos en la lecto-escritura de sus hijos, permitiendo que el tiempo destinado para
asistir escuela para su realizacion no interrumpiera o limitara sus otras obligaciones y
compromisos. Por otro lado el 5.26% de los padres calific6 como demasiadas las
sesiones de tutorias, dificultando la ejecucién de otras actividades que tenian
previstas.
Figura 7

Evaluacion de la buena disposicidén del maestro tutor para atender a los padres

Buena disposicion del maestro tutor
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La figura 7 revela que el 89.47% de los padres de familia estuvo totalmente de
acuerdo en que el maestro tutor tuvo una buena disposicion para atenderlos,
mostrando asi mayor apertura para que ellos se acercaran con mas frecuencia al
aula de clases de su hijo(a). A su vez, el 10.53% de padres de familia estuvo de
acuerdo en la buena disposicion que mantuvo el maestro tutor hacia ellos para crear
ese vinculo de comunicacion padre-maestro.

Figura 8
Resultados de la encuesta sobre la cordialidad y capacidad del maestro tutor
para crear un clima de confianza para permitir a los padres exponer sus

preocupaciones y problemas

El maestro tutor logré crear un clima de confianza
0.00%, 0.00%
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M De acuerdo
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 Totalmente en desacuerdo

La figura 8 expone que el 84.21% de los padres de familia estuvo totalmente
de acuerdo en que el maestro tutor mostré cordialidad y capacidad para crear un
clima de confianza entre ellos, permitiendo de este modo ser abiertos a exponer sus
preocupaciones sobre su hijo(a) y los problemas que influyen en su educacion.
Estuvieron de acuerdo con esta afirmacion el 15.79% de los padres en que lograron
externar sus preocupaciones y problemas gracias a la cordialidad y capacidad del

maestro tutor para crear el clima de confianza adecuado para ello.



116

Figura 9
Valoracion del respeto y atencion que los padres de familia recibieron del

maestro tutor

A los padres de familia se les traté con respeto y se les presté
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0.00%

0.00% o
~_0.00% B Totalmente de acuerdo

(']

B De acuerdo
Mas o menos de acuerdo

M En desacuerdo

M Totalmente en desacuerdo

En la figura 9 se observa que el 84.21% de los padres de familia se mostré
totalmente de acuerdo en el trato respetuoso que recibié del maestro tutor durante
las sesiones de tutorias, asi como de la debida atencion que se le prestdé cuando
asistio a ellas. El resto de los participantes, lo que representa el 15.79% de la
poblacién, estuvo de acuerdo en haber recibido el respeto y la atencion necesaria del
maestro tutor cuando participoé en las actividades desarrolladas durante las tutorias.
Figura 10
Resultados de la encuesta sobre el trato respetuoso y la atencidn necesaria por

parte del maestro tutor

Capacidad para escuchar los problemas de los padres de familia
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La figura 10 muestra que el 78.95% de los participantes de la tutoria a padres
estuvieron totalmente de acuerdo en la capacidad que mostré el maestro tutor para
escuchar los problemas que tienen en casa y en el trabajo, los cuales influian en la
atencion que le dedicaban a sus hijos y a su desempefio escolar, asi como para
escuchar los problemas que observaban en sus hijos. Por su parte, el 21.05% de los
padres de familia estuvo de acuerdo en apreciar la capacidad del maestro tutor para
escuchar sus problemas y la de su hijo(a).

Figura 11
Valoracion de la disposicion del maestro tutor para mantener comunicacion

permanente con los padres de familia
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En la figura 11 se aprecia que el 84.21% de los padres de familia se mostro
totalmente de acuerdo en que el maestro tutor tuvo la disposicidbn para mantener
comunicacién permanente con ellos, con el fin de llevar un seguimiento adecuado y
oportuno de los avances y problemas que presento su hijo(a) durante las sesiones de
tutorias. A su vez, el 15.79% de los participantes expreso estar de acuerdo en la

disposicion del maestro tutor para mantener una comunicacion permanente con ellos.
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Figura 12

Resultados de la encuesta sobre la capacidad del maestro tutor para resolver

las dudas académicas de los padres de familia sobre sus hijos
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En la figura 12 se registré6 que el 78.95% de los padres participes en las
tutorias se mostraron totalmente de acuerdo en la capacidad que tuvo el maestro
tutor para resolver las dudas académicas sobre su hijo(a), con el propésito de
comprender el porqué de sus calificaciones, asi como los contenidos que
consideraban necesarios reforzar para mejorar su desempefio escolar. El resto, el
21.05% de los padres de familia se mostr6 de acuerdo en que el maestro tutor

resolvio sus dudas académicas sobre su hijo(a).



Figura 13

Valoracion de la facilidad para localizar al maestro tutor
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La figura 13 expone que el 84.21% de los padres de familia estuvo de

totalmente de acuerdo en la facilidad para localizar al maestro tutor, ello con el fin de

contar con su apoyo ante una duda o espacio para ser escuchado. Por otro lado, el

15.79% de los participantes de las tutorias a padres indicé estar de acuerdo con la

facilidad que tuvieron para localizar al maestro tutor en los momentos en que lo

requirieron.

Figura 14

Resultados del mejoramiento de los padres de familia en su papel en la

alfabetizacion de sus hijos debido a su participacion en el programa de tutorias
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La figura 14 expone que el 73.68% de los padres de familia se mostro
totalmente de acuerdo en reconocer su mejora en el papel que tienen en la
alfabetizaciéon de su hijo(a) debido a su participacion activa en el programa de
tutorias, permitiendo tener un panorama amplio de la importancia de su implicacion y
seguimiento en el avance de la lecto-escritura del(a) nifio(a). A su vez, el 21.05% de
los participantes de las tutorias indic6 estar de acuerdo en su progreso para la
mejora del papel en la alfabetizacion de su hijo(a) debido a su asistencia constante al
programa. Y por ultimo, sélo el 5.26% expresé estar mas o menos de acuerdo del
incremento de beneficios que trajo su participacion en el programa de tutorias hacia
su papel en la alfabetizacion inicial del menor, pues no pudieron desempefiarse
completamente como hubieran deseado.

Figura 15

Valoracion de la satisfaccion de participar en el programa de tutorias
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La figura 15 expresa que el 89.47% de los padres de familia se mostraron
totalmente de acuerdo en la satisfaccion de los logros de su participacion en el
programa de tutorias, considerando que fue una buena inversion de su tiempo para

bien de sus hijos. Por otra parte, el 10.53% de los participantes en las sesiones de
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las tutorias a padres expresé estar de acuerdo sobre su satisfaccion en la

participacion que tuvieron en ellas.

6.2. Actividades de aprendizaje con padres de familia que favorecieron la
alfabetizacion de los nifios

El segundo objetivo sobre las actividades de aprendizaje con padres de familia
gue favorecieran la alfabetizacion de los nifios se evalud a través de los diarios de
clase de las ocho tutorias grupales de los tres grupos (sesiones 3, 4,5,6,7,8,9y
10), con una triangulacion de momentos (antes, durante y después), los resultados
fueron los siguientes:

PRIMER GRUPO

=[O IR MI DIARIO

Antes:

Se mando6 un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 9 de abril de 2014, en el aula 5 de la institucién educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, resistol y tijeras para
realizar las actividades planeadas.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo para que, posteriormente, se
cuestionara a los nifios acerca de lo que hicieron en la escuela el lunes pasado;
después de mencionar sélo algunas actividades frecuentes ese dia (homenaje,
recreo, entre otras), se les pidi6 ser mas especificos y amplios sobre lo que

realizaron esa fecha, peticion que solo un par pudo acrecentar, ante ello, se les pidio
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sugerencias para no olvidar lo que se hace a lo largo de la semana, a lo que varios
respondieron: escribiendo un diario.

Después, se les pidi6 leer, con ayuda de sus padres, un fragmento del libro “El
diario de Anne Frank”, comentando al final los sucesos que vivio la nifia ese dia: “fue
su cumpleafios”. Cuando se les pregunté sobre las caracteristicas de los diarios,
mencionaron que ese tipo de texto se escribe cuando el dia termind, contando todo
lo sucedido durante su transcurso (pasado), ademas, la persona escribe sélo lo que
él o ella hizo, vio, penso, sintio, etcétera. Al concluir los comentarios, se les pidio a
los nifios subrayar los verbos (acciones) en primera persona (‘y0”) que se
encontraban en ese fragmento del diario de Anne Frank, con el fin de que
reconocieran que en los diarios una persona se dirige a si misma.

Una vez realizado lo anterior, se les entreg6 otro fragmento del mismo diario,
para que lo armaran en orden cronoldgico, leyéndolo completo a sus padres con el
fin de comprobar su coherencia. Tomandolo de ejemplo, se les entregé un
cuadernillo de hojas blancas para que en él redactaran los juegos, actividades,
platicas y todo aquello que les llamé la atencion ese dia, mencionando también con
quién las llevaron a cabo y como se sintieron al realizarlas; los padres de familia
sirvieron de apoyo para recordar a los nifios lo que hicieron en su casa esa mafana y
ampliar el vocabulario del escrito para que no sea repetitivo y escaso.

Después:

Como tarea para la casa, responsabilidad tanto de los niflos como de los

padres de familia, se les pidi6 llevar a cabo un diario personal de los menores en las

demas hojas del cuadernillo que se les entregd, anotando la fecha y lo mas



123

interesante que se les haya pasado, ya que en pocos dias saldrian de vacaciones de
semana santa, con el fin de no olvidar lo vivo en esas semanas.
Figura 16

Productos de la sesidn tres del primer grupo

e
EL DIARIO DF W

LAS ADIVINANZAS
Antes:

Se mando6 un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 7 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar el diario personal de su
hijo que se le habia dejado como tarea la primera sesion de tutorias, unicamente se
les aceptaria a ellos y no a los menores.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo, y a cada una se le entregd una

hoja con adivinanzas, con el fin de que los nifios las leyeran por turnos, mientras los

demas seguian la lectura en silencio. Una vez concluido, entre todos, se buscé darle
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respuesta a dichas adivinanzas, mencionando el por qué consideraban que el texto
se referia a tal persona, animal, planta u objeto.

Posteriormente, se les entregd por pares otra hoja con adivinanzas, pero esta
vez tenia que leérselas el padre al hijo, con el propdsito que éste ultimo escribiera la
respuesta que considerara correcta para cada una. Al finalizar, uno por uno,
compartieron sus resultados con los demas para verificar y discutir el porqué de ello,
Y, en su caso, corregir los errores.

Con base a lo anterior, comentaron las caracteristicas que observaron en cada
una de las adivinanzas, los nifios notaron que eran textos cortos que rimaban,
mientras que los papas mencionaron que daban informacién parcial de quién trataba,
indicando en cada caso, la adivinanza donde se lograba identificar mas facilmente
estos rasgos.

Tomando en cuenta lo observado, cada pareja inventd un par mas de
adivinanzas, tratando de cumplir con alguna o todas las caracteristicas que lograron
identificar. A su término, las leyeron en voz alta para todos los presentes con el
objetivo de corroborar si eran capaces de adivinar correctamente el acertijo y, en su
caso, comentar opiniones y sugerencias para mejorar los trabajos. Cabe mencionar,
que en un principio, los nifios mencionaban en sus escritos caracteristicas muy
aisladas del objeto que no le daban identidad definida, por ejemplo: el color de una
playera, juguetes que solo ellos conocian, entre otros; por lo que se les aconsejo
basarse mas en rasgos peculiares, y no en singularidades que solamente ellos les

atribuian a cosas personales.
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Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les encargo escribir
siete adivinanzas (una diaria durante el transcurso de esa semana), con la finalidad
de elaborar un compendio para el salon de clase.

Figura 17

Productos de la sesién cuatro del primer grupo

=S EL RECADO

Antes:

Se mandoé un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 14 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente
al primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, tijeras y resistol
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar en, hoja blanca, las siete

adivinanzas que se les dejo como tarea para la casa la semana pasada.
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Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Después se le pidié a los nifios
gue leyeran en voz alta lo que estaba escrito en el pizarron; una vez concluido, se les
cuestiond acerca del tipo de texto que leyeron, a lo que ellos respondieron como “un
aviso” para una persona, se les pidié también indicar a qué persona se le mandaba
dicha informacién, cuél era el mensaje para ella y quién la persona que lo escribi6
(destinatario-mensaje-emisor). Discutieron también las caracteristicas del escrito, si
era largo o corto, si se manejaba un tono formal o familiar en él, y si habia sido
escrito para leerse pronto o para que se conservara con el paso del tiempo.

Sus respuestas fueron rapidas, mencionando que el escrito era breve y
familiar, pues se buscaba que una persona supiera algo lo méas pronto posible debido
a la prisa 0 necesidad de la persona que lo escribié de salir, llegando a la conclusion
de que dicho texto llevaba el nombre de: recado. Posteriormente, se les entregé uno
por parejas para que encerraran, de diferentes colores, las partes que lo componen;
al finalizar, los papés leyeron frente al grupo el recado que se les entreg6, y los hijos
explicaron a quién iba dirigido, cual era su intencion, y quién lo habia escrito.

Al finalizar, la maestra les mencioné la siguiente situaciéon: “Necesito que sus
papas asistan a una reunion para la firma de boletas de calificaciones”, por lo que se
les cuestiond sobre como podia avisarseles para que asistieran, a lo que ellos
respondieron “con un recado”. Por tal motivo, se les pidi6é que lo dictaran para que la
maestra lo escribiera en el pizarron, recordando sus partes y teniendo en cuenta la

intencidn de informa de la junta a los padres de familia.



127

Una vez concluido el recado en el pizarron, se les pidié escribir, por parejas,
otro igual pero para algun amigo, teniendo la responsabilidad los padres de observar
la escritura de su hijo y apoyarlo para no omitir ningin dato. Cuando todos
concluyeron sus escritos, uno por uno, los leyeron en voz alta, para que los demas
aprobaran los trabajos dependiendo del cumplimiento o no de sus requisitos
necesarios.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les encarg6 escribir
cuatro recados: para un amigo, para la maestra, para sus papas y para algun otro
familiar, teniendo la libertad de escoger el mensaje a su gusto, segun la persona a la
que se le dirigiria.

Figura 18

Productos de la sesién cinco del primer grupo
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LAS CARTAS
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 21 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente
al primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz y colores para realizar las
actividades planeadas. Asi como entregar en, hoja blanca, los cuatro recados que se
les dej6é como tarea para la casa la semana pasada.

Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo, para entregarles a cada una sobre
con una carta dentro, con el fin de leerla en voz alta. Cuando se concluy6 su lectura,
se les pidié indicar sus elementos, y debido a la sesion anterior, les fue facil
identificar el receptor (destinatario), el mensaje (cuerpo de la carta) y al emisor
(remitente). Ante ello, se les cuestiond sobre las partes restantes del texto: lugar,
fecha, saludo y despedida; haciéndoles notar que las cartas tienen mas elementos
porque pueden ser textos mas extensos y elaborados.

Posteriormente, observaron también el sobre que contenia dicha carta, para
identificar los datos del destinatario y del remitente que son necesarios para su
correcto envio en el servicio postal. Siguiendo el ejemplo anterior, se les pidi6 que,
entre todos, dictaran la respuesta posible al texto recibido, para lo cual se fue
leyendo nuevamente la carta con el fin de ver qué elemento iba primero, cuél
después, y asi sucesivamente hasta el final de la misma, para no omitir ninglin dato
valioso. Continuando con la dinamica, rotularon el sobre para mandar esa carta de

respuesta.
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Por altimo, se les entregd por parejas, otra carta en su sobre correspondiente,
la cual leyeron con el objetivo de escribir otra con la contestacion y su sobre escrito
de manera adecuada para tal fin. Al concluir, compartieron su carta al resto del
grupo, percatandose en su lectura del cumplimiento de todos sus elementos
indispensables.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les encarg6 escribir
una carta mas, con su respectivo sobre, a algun familiar que se encontrara viviendo
lejos.

Figura 19

Productos de la sesién seis del primer grupo

NOTA PERIODISTICA
Antes:
Se mandoé un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 27 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente

al primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras

o
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para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar la carta que se les dejo
como tarea para la casa, con su respectivo sobre.
Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo, para que a cada una de ellas se le
entregara una noticia; entre todos los nifios, se hizo una lectura en voz alta del texto.
Al finalizar se les cuestiond sobre lo siguiente: ¢qué fue lo que pasd?, ¢por qué
ocurrié?, ¢quiénes participaron?, ¢cuando?, ¢donde?; subrayando con diferentes
colores en la noticia la respuesta a dichas preguntas. Una vez concluido, se discutio
la importancia de responder siempre a estas preguntas basicas en una nota
periodistica, pues sin alguna de ellas, el texto se considera incompleto de
informacion.

Se les entregd, por pares, otra noticia para que subrayaran con diferentes
colores los elementos que las caracterizan, cuyas preguntas anteriores, ayudan a su
identificacion (fecha, lugar, personas participantes, hechos y causas). Al concluir,
indicaron cada parte del texto informativo leyendo el fragmento donde se
mencionaba dicho rasgo.

Por dltimo, observaron en el pizarrén la imagen de un acontecimiento que
suele aparecer mucho en los periodicos (un accidente automovilistico), para dictar a
la maestra, entre todos, la nota periodistica que se podria escribir sobre ello, tratando
de responder, en el cuerpo de la noticia, a las cinco preguntas basicas. Para finalizar,
se discutio la importancia de poner un titulo y subtitulo para resaltar el texto con el fin

de hacerlo mas atractivo.
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Después:
Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les encargo escribir
dos noticias alusivas a dos imagenes que se les entrego para ilustrarlas.

Figura 20

Productos de la sesidn siete del primer grupo
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ELABORA UN RELATO
Antes:

Se mando6 un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 4 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar las dos notas
periodisticas que se les dej6é como tarea para la casa la sesion anterior.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Posteriormente, se les pidio

observar en el pizarrén varias imagenes correspondientes a una secuencia, con el

propoésito que las ordenaran correctamente para describir, de manera oral (cuadro
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por cuadro), qué acontecia en cada uno de ellos. Una vez hecho esto, se les solicitd
a los nifios contar una historia con ellas pero con mas detalles (por ejemplo, con
nombres y lugares) para que la maestra la escribiera junta a cada imagen.

Después, se leyd el escrito completo ya terminado, haciendo énfasis en las
repeticiones innecesarias 0 errores existentes en la redaccién del texto; por lo
anterior, se les cuestiond si seria necesario agregarle o quitarle algo para que
guedara mejor, sefialando para ello las palabras repetitivas de lo escrito (sefior, nifio,
entre otras), en ese momento una madre de familia mencion6 que seria mejor usar
pronombre (él, eso, ella, etc.) para no estar usando la misma palabra muy seguido,
por lo que se volvio a leer el escrito buscando colocar los pronombres adecuados en
el lugar correcto.

Para continuar, se les entregd a cada pareja varias imagenes
correspondientes a otra secuencia, para ordenarlas correctamente. Con ellas, se les
pidié a los nifios que dictardn a sus papas un relato; a los progenitores se les indicé
escribir todo tal cual su hijo lo dictara, sin modificarle nada. Posteriormente, los
padres le leyeron su historia al pequefio, haciéndole al final la misma reflexion: “; se
podria mejorar el escrito agregandole o quitandole algo?”.

Con el fin de hacer las modificaciones pertinentes, padre e hijo leyeron de
nuevo el escrito, borrando las palabras repetitivas y escribiendo en su lugar los
pronombres adecuados. Para finalizar se pasé a limpio la version final, pintando las

imagenes de dicha secuencia.
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Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo que
redactaran tres relatos mas en base a las secuencias de imagenes que se les
entrego.

Figura 21

Productos de la sesidén ocho del primer grupo

iA ESCRIBIR CUENTOS!
Antes:

Se mando6 un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 11 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente
al primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar los tres relatos de las
diferentes secuencias de imagenes que se les dejé como tarea para la casa la sesion
anterior.

Durante:
Se organizo al grupo en parejas padre-hijo. Se les pidid que observaran unas

estampas pegadas en el pizarrén, con el fin de inventar un cuento con ellas; para ello



134

se les cuestion6 sobre cdmo se sabe el lugar donde transcurre la historia y donde se
dice cuales son los personajes que aparecen en el cuento, los pequefios
respondieron que debido a las imagenes, el cuento acontecia en una granja y los
personajes eran el pollito, la mama gallina y el zorro, ya que en las imagenes ellos
aparecian, por ello se les cuestiondé nuevamente sobre en qué parte en el cuento se
mencionaria todo lo anterior.

Para ahondar en la pregunta se les dieron varios ejemplos, por ejemplo en el
cuento de caperucita donde, desde el inicio, se menciona que ella era una nifia a
quien su mama le pidi6 llevar una canasta de comida a su abuelita, por lo que tenia
gue atravesar el bosque sola y que tenia que cuidarse de un lobo que habitaba en él.
Asi se les indicO que un cuento siempre tiene tres partes, el inicio (donde se
menciona el escenario y los personajes), el desarrollo (donde tienen lugar los
acontecimientos y problemas de los personajes) y el cierre (donde se resuelve o
culminan dichos sucesos).

Posteriormente, ya conociendo las partes del cuento, se les pidié a los nifios
inventar uno con las imagenes del pizarrén, para que la maestra los escribiera. Una
vez terminado, se leyo en voz alta, y se les pregunto si resultaba claro o si algo le
faltaba para ser mejor, por lo que ellos hicieron énfasis en el uso de pronombres (€él,
ella, eso) para no repetir las mismas palabras como se vio la sesion anterior. Ante
eso se buscaron esas palabras repetitivas con el fin de hacer las correcciones y los
cambios pertinentes.

Luego, a cada pareja se le entregaron varias imagenes correspondientes a

una secuencia, para que las observaran con detenimiento. Se les pidi6 que los
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pequefios dictaran a sus papas un cuento con ellas, con la indicacion que los
progenitores debian escribir todo como se les dijera, sin modificar nada. Al finalizar,
ambos leyeron el primer borrador de su historia, el padre tuvo en ese momento el
papel de hacer las mismas preguntas que anteriormente: “jresultaba claro o algo le
faltaba para ser mejor?”, dependiendo de las respuestas que dio su hijo, tuvieron que
hacer las correcciones pertinentes y asi escribir la version final de su relato.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo que
redactaran dos cuentos mas en base a las secuencias de imagenes que se les
entrego.

Figura 22

Productos de la sesidén nueve del primer grupo

EL CANCIONERO
Antes:
Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
miércoles 18 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente

al primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz y colores para realizar las
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actividades planeadas. Asi como entregar los dos cuentos de las diferentes
secuencias de imagenes que se les dejé como tarea para la casa la sesion anterior.
Durante:

Se organiz6 al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar la clase se les pidio
que todos cantaran la cancién “Cielito lindo” (los nifios cantaron el coro, y los papas
el resto de las estrofas) que se encontraba escrita en el pizarrén, por lo que se le
pidi6 a un menor que conforme se entonara lo fuera sefialando con una regla. Al
concluir se cuestion6é a los alumnos acerca de qué trataba ésta, a lo que ellos
respondieron que un “novio” le decia cosas lindas a una muchacha.

También se les pidié que observaran los renglones con los que estaba escrita
la cancion, si eran largos o cortos, mencionando que eran cortos pues, aunque se
tenia espacio para seguir escribiendo, el rengléon continuaba en la siguiente linea;
posteriormente se les interrogd sobre cudl era la diferencia entre leerla y cantarla (se
hizo una demostracion solo leyendo la cancion), respondiendo que cuando se canta
se le pone una entonacién (o melodia) que hace que “suene bonita” e incluso sea
mas facil de aprenderla.

Se les indico que cada renglon de una cancion se llama verso y al conjunto de
varios versos se le llama estrofa. Posteriormente, se le pidié a un nifio que pasara al
pizarréon a subrayar con color azul todos los versos de la cancién “Cielito lindo” para
contar cuantos poseia ésta; después, pasé otro menor a encerrar con color rojo las
estrofas, de igual forma para saber cuantas habia en ella. También se discutio como

las canciones poseian musicalidad (poniendo de ejemplo una estrofa), a lo que un
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nifo respondié que las palabras finales de los versos rimaban y hacian que al
cantarla se tuviera cierto ritmo.

Para comprobar este ritmo, se cantd nuevamente la cancion pero ahora
marcandola con palmadas. Al concluir, se les pidi6 a los alumnos que pasaran al
pizarron a subrayar con diferentes colores las parejas de palabras que rimaban entre
si. Por dltimo, se les pidi6 observar qué versos se repetian varias veces,
mencionando que era la parte del coro que comenzaba con “ay, ay, ay, ay canta y no
llores...”, por lo que se les mencioné que esas estrofas recibian el nombre de
estribillo. Una vez comprendido esto, se le entregé a cada pareja otra cancion (el
Himno Nacional Mexicano), para que localizaran en ella todos los elementos
aprendidos en esta sesion (versos, estrofas, estribillos).

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo que
escribieran tres canciones que mas gustaran a los nifios, indicando en cada una los
versos, estrofas y estribillos que contuvieran.

Figura 23

Productos de la sesién diez del primer grupo
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SEGUNDO GRUPO

PALABRAS QUE RIMAN
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 8 de abril de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz y colores para realizar las
actividades planeadas.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se les pidié escuchar
con atencion la lectura de una rima corta (donde aparecian palabras que tenian la
misma terminacion), posteriormente, se le pidi6 a los nifios que la leyeran
nuevamente, con la ayuda de sus padres y maestra, pero esta vez buscando hacer
énfasis en la pronunciacién de las palabras que rimaban. Al concluir, se discutié qué
palabras tenian rima entre si, y por qué se daba aquello, a lo que una nifia mencioné
que, por ejemplo, corazén y tazén rimaban porque ambas terminaban con “zén”.

Para continuar y hacer énfasis en la reflexion anterior, se les invit6 a jugar a
decir palabras que rimen, por ejemplo, con terminaciones en “rén”, “illo”, “oso”, “ero”,
entre otras (raton-soplon-camaron, etcétera). Una vez comprendido cuando se dice
que las palabras riman entre si, se les entregd un texto, en el cual subrayaron las
rimas que se encontraban en él al final de cada renglon (verso), al concluir, padre e
hijo pasaron al pizarron a escribir esas palabras para verificar que fueran correctas.

Después, se les entregaron otras rimas, pero incompletas, y cada pareja debia

escribir en los espacios vacios la palabra que faltaba y que rimara adecuadamente
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en el texto, pudiéndose ayudar en la columna de la derecha de la hoja, al finalizar se
compartieron los trabajos para verificar si eran correctos. Por ultimo, se les pidio
inventar, en hojas blancas, rimas cortas de dos o mas renglones, las cuales podian
ser graciosas si asi lo deseaban, por ejemplo: “ese nifio chechdn, quiere que lo
lleven a comer chicarron”. La pareja que iba terminando, compartié sus rimas para
gue los demas pares verificaran si rimaba o no su texto.

Después:

Como tarea para la casa, responsabilidad tanto de los nifios como de los
padres de familia, se les pidi6 llevar a cabo un compendio de rimas propias
escribiendo dos, por dia, en cada hoja del cuadernillo que se les entreg0, anotando la
fecha en la que se elaboraron, ya que en pocos dias saldrian de vacaciones de
semana santa.

Figura 24

Productos de la sesién tres del segundo grupo
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PALABRAS COMPUESTAS
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 6 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar el cuadernillo con rimas
cortas que se les dejo como tarea para la casa la sesion anterior.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar se le pidi6é a los nifios
gue observaran en el pizarron varias palabras escritas en tarjetas de diferentes
colores para cuestionarlos, por ejemplo, sobre donde decia mesa y dénde banco, un
nifio indicé cual palabra decia cada una, y al preguntarle como lo supo, respondio
que debido a la primera letra de cada palabra: la “m” para mesa y la “b” para banco.

Se les cuestion6 también sobre qué sucederia si se juntaran ambas tarjetas,
por ejemplo, primero banco y después mesa (bancomesa) o primero mesa Yy
posteriormente banco (mesabanco); asi como cual de esas combinaciones era una
palabra verdadera, respondiendo que la segunda, mesabanco, pues ésta es una
mesa que tiene integrada una “silla”. Para distinguir una palabra de otra, arriba de
cada una se le dibujo el objeto que indicaba, y en la parte de abajo el dibujo que
correspondia a ambas palabras juntas, recalcandoles que recibe el nombre de
“palabra compuesta” pues estad conformada por dos palabras con significado propio.

Asi se continu6 con los demas ejemplos.
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Luego se les entregd a cada pareja un juego de tarjetas de color rojo y azul
para formar palabras compuestas con significado verdadero a partir de las palabras
simples que se encontraban escritas en ellas, con la indicacién de que cada palabra
compuesta debia tener al principio la tarjeta roja y después la azul; los papas
tuvieron el papel de ayudar a sus hijos a identificar cada palabra de las tarjetas a
través de su letra inicial. También se les pidié a los nifios pegar arriba de cada
palabra simple su dibujo correspondiente y, abajo, el dibujo que ilustraba la nueva
palabra compuesta por esas dos.

Al finalizar todas las parejas, por turnos, cada una leyd una palabra
compuesta, explicando su significado, por ejemplo: “guardaespaldas”, persona que
protegen a otra de cualquier ataque o peligro. Posteriormente, se inventd entre todos
una oracion con cada una de ellas. Después, se les invitd a inventar palabras
compuestas “imaginarias”, es decir, palabras que no existen en nuestro idioma, por
ejemplo: elefantoro, perrogato, entre otras, pero mencionando que significado le
darian a esa nueva creacion.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo que

escribieran una lista de palabras compuestas (reales o inventadas) con su dibujo

correspondiente arriba y abajo como se realizé en la sesion.
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Figura 25

Productos de la sesién cuatro del segundo grupo
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Antes:

Se mando6 un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 13 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar la lista de palabras
compuestas (reales o inventadas) que se les dejé como tarea para la casa.

Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se le pidié a un nifio
(Yurem) que abriera la puerta, después de les cuestion6 a los demas sobre lo que su
compafero habia hecho: “abrir la puerta”, por lo que la maestra escribié en el
pizarrén “Yurem abrid la puerta”. Posteriormente, se le pidid al mismo menor que
realizara la accion contraria: “cerrar la puerta”; asi que, con lo anterior, se les

interrogd de la siguientes manera: “si aqui se escribié Yurem abrio la puerta, ¢cémo
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se haria para que ahora dijera Yurem cerré la puerta? ¢Se podria usar algo de la
primera oracién?”, la mayoria respondié que si, que sélo se tenia que cambiar la
palabra “abrié” por “cerrd”, ante ello, se le pidié a un nifo pasar a escribir la nueva
oracion.

Una vez realizado, se les indico que ambas oraciones son antdnimas entre si,
pues son contrarias en significado con tan sélo haberles modificado dicha palabra.
Siguiendo el ejemplo anterior, cada padre de familia pasé al pizarrén a escribir una
oracion, la cual leyeron en voz alta sefialando cada palabra de la misma, pues
después su hijo pas6 a escribir la oracién contraria, subrayando la palabra que
cambiaba para hacer posible aquello.

Para finalizar, se les entreg6 a cada pareja tiras con oraciones, con el fin de
gue las pegaran en hojas blancas y encerraran con un color la palabra que podria ser
modificada por un anténimo, asi, los nifios escribieron debajo la nueva oracion
contraria a la que se les entregd. Cuando terminaron, cada pareja leyé en voz alta un
par de oraciones anténimas, para verificar si lo hicieron correctamente o no.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo que
elaboraran otros pares de oraciones con palabras anténimas entre si como se realizo
durante la sesion: los papas escribiendo la primera y los nifios escribiendo la oracion

contraria.
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Figura 26

Productos de la sesién cinco del segundo grupo
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Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 20 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar los pares de oraciones
antonimas que se les dejé como tarea para la casa.

Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo. Para comenzar, se les pidid que
observaran la imagen que estaba pegada en el pizarron (un cerdo), y se les pregunto
qué animal era ese, algunos inmediatamente dijeron “un cochino”, otros que era “un
cerdo”, por lo que se les cuestiond si habia otras formas de llamarle al cochino o
cerdo ademas de esas, una nifia menciond que también se le dice “puerco” y una

madre de familia agregd a lo dicho la palabra “marrano”. Conforme se mencionaba
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cada palabra un nifio pasaba a escribirla, si se le dificultaba su escritura, entre todos
se le ayudaba.

Cuando las cuatro palabras estuvieron escritas se leyeron en voz alta, al
concluir, se les cuestion6é sobre como se podia saber cual de ellas decia cada
denominacion (cochino-puerco-cerdo-marrano) del animalito, un menor mencioné
que fijjandose de la letra con que cada una iniciaba (co-pu-ce-ma), e incluso
observando como terminaban (no-co-do-no). Luego, se colocaron dos imagenes mas
en el pizarron, y a cada nifio se le entregd una tira de papel con la denominacion de
alguna de ellas, con ayuda de sus padres, leyeron la palabra escrita en la tira para
pasar a pegarla donde correspondia, al finalizar, se leyeron todas en voz alta para
verificar si se colocaron correctamente o no, asi, se les mencion6 que éstas palabras
reciben el nombre de “sindbnimas” pues denominan a un mismo objeto, animal o
persona a pesar de que se escriben diferente.

Para finalizar, se le entregd a cada pareja una hoja con diversas imagenes y
una lista de palabras con varias denominaciones de cada una de ellas, la indicacion
fue que las leyeran y pagaran debajo del dibujo que les correspondia, fijandose para
ello en los inicios y terminaciones de éstas, también agregaron dos ejemplos mas de
objetos o animales que tuvieran varias denominaciones (SinGnimos).

Después:
Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo que

escribieran otros ejemplos de palabras sinGnimas, con sus respectivos dibujos.
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Figura 27

Productos de la sesién seis del segundo grupo

i ———
W
— L Qu—

oL
|
coche ‘

. carro
‘ automéuil .
= rE=1 - | pelo = = - -

cometa L

cabello
Papalote

CAMBIA UNA LETRA EN LA PALABRA
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 27 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar los ejemplos de palabras
sinbnimas con sus respectivos dibujos que se les dejé como tarea para la casa la
sesion anterior.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se escribio la palabra
“casa” en el pizarrén, y se le cuestiond a los nifios sobre lo siguiente: “si se le cambia
la letra s por m, ¢,qué dira ahora? (cama), y ¢qué dira si cambio la m por la r? (cara)”.

Después, se le dio la oportunidad a cada uno de ellos de cambiar UNA sola letra en
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la palabra para obtener una nueva palabra, obteniendo asi las siguientes: caro, coro,
toro, toco, entre otras.

Se continud con varios ejemplos mas, pues en algunas ocasiones, tanto los
papas como los nifios, cambiaban mas de una letra con tal de darle significado a la
nueva palabra. Cuando la regla quedé comprendida (sélo cambiar UNA letra en la
palabra), se les entreg6 a cada pareja un juego de letras moviles, para formar con
ellas palabras e ir cambiandole UNA letra para formar otra diferente. Para finalizar,
pegaron las letras moviles en hojas blancas formando una palabra, y a cada una le
escribieron cinco palabras diferentes cambiandole UNA letra a la vez, haciéndoles
sus respectivos dibujos.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejé realizar
siete grupos de palabras que cambien UNA letra a la vez, con sus respectivos
dibujos.

Figura 28

Productos de la sesién siete del segundo grupo
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LOS TRABALENGUAS
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 3 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz y colores para realizar las
actividades planeadas. Asi como entregar los siete grupos de palabras que cambian
UNA letra a la vez, que se les dejé como tarea para la casa la sesion anterior.
Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para comenzar, se leyé en voz
alta un trabalenguas escrito en el pizarrén, repitiéndolo varias veces con el fin de
aprenderlo de memoria. Luego se les cuestiond si era posible cambiar algunas
palabras para crear un nuevo trabalenguas, a lo que un nifio mencion6é que podria
cambiarse “perejil” por “platano”, y una madre de familia comenté que en ese caso,
también se tendria que modificar “desemperejilaré” por “desemplatanaré”.

Con lo anterior, pasaron tres menores a escribir los tres nuevos versos del
trabalenguas, por lo que se les cuestiond sobre qué palabras del original no
cambiarian (comi, cené, cuando me), y cuales habia que modificar (perejil y
desemperejilaré). A su término, se leyeron nuevamente ambos trabalenguas para
identificar cual de ellos era mas dificil de leer de manera rapida.

Para finalizar, se le entregdb a cada pareja otro trabalenguas corto para
aprenderlo y pasar a decirlo frente al grupo, se les dio un tiempo de cinco minutos
para ello, siendo los nifios, en algunos casos, quienes mas dificultades tuvieron para

pronunciarlos; al pasar todos los pares, se les pidié cambiar algunas palabras de ese
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texto (como se hizo con el anterior en el pizarrén), al concluir, compartieron su nuevo
trabalenguas inventado al resto de los comparfiero de grupo, mencionando, después
de su lectura, las palabras que cambiaron y las que permanecieron.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo escribir tres
trabalenguas e inventar, a partir de ellos, otra versién de cada uno, remarcando las
palabras que modificaron de uno a otro.

Figura 29

Productos de la sesién ocho del segundo grupo
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TE INVITO A MI FIESTA DE CUMPLEARNOS
Antes:

Se mando6 un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 10 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucién educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar los tres trabalenguas

originales con sus respectivos tres nuevos trabalenguas, debidamente marcados con
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las palabras que modificaron de uno a otro, que se les dejé como tarea para la casa
la sesion anterior.
Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se le preguntd a los
papas cuando eran las fechas de cumpleanos de su hijo(a), y a los nifios se les pidio
que platicaran sobre cdmo acostumbran festejarlos, a quiénes invitan y como se
encargan de informar sobre el lugar y la hora de la fiesta, con el fin de que se dieran
cuenta de la importancia y utilidad de las invitaciones de cumpleafios. Cuando todos
los menores mencionaron como les celebran en su dia, se pagaron en el pizarréon
varias invitaciones en grande a fiestas infantiles, para leerlas en voz alta.

Se les cuestiond, posteriormente, sobre las partes importantes que contenian
dichas invitaciones para que cumplieran su objetivo, por lo que los alumnos
mencionaron que era importante el nombre del cumpleafiero para saber a la fiesta de
quien se asistiria, también la fecha para informar el dia y la hora del evento, y el
lugar, con el fin de conocer la direccion a la que habria que ir. Para reforzar lo
anterior, se les preguntdé que otros elementos notaban en algunas invitaciones,
sefalando los dibujos que servian de adorno y las expresiones que motivaban a
asistir a dicho festejo.

Para finalizar, se le entregé a cada pareja una hoja blanca y recortes para
elaborar una invitacion para el cumpleafios del nifio(a), la cual tenia que incluir todos
los datos necesarios que se mencionaron anteriormente. Al terminar, leyeron su
trabajo al resto del grupo, para comentar si estaba clara la informacién o si era

necesario agregar o quitar algo y, en su caso, hacer las modificaciones necesarias
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para que cumpliera con su proposito: que los invitados asistieran a festejar al
cumpleafiero.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejé elaborar
dos invitaciones mas, una para fiesta de cumpleafios de un nifio y otra para el de una
nifia.

Figura 30
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INVENTA DIALOGOS
Antes:

Se mando un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
martes 17 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz y colores para realizar las
actividades planeadas. Asi como entregar las dos invitaciones para cumpleafios (una

para nifio y otra para nifia) que se les dejé como tarea para la casa la sesién anterior.
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Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para comenzar se les pregunto a
los nifios qué habian hecho el fin de semana, si vieron el fatbol del mundial que se
estaba llevando a cabo en ese mes 0 qué otras actividades habian realizado; cuando
todos comentaron sus vivencias, se les cuestiond sobre la importancia que tiene la
comunicacién entre personas, empezando con el ejemplo que se estaba viviendo en
ese momento en especifico, los menores mencionaron que servia para hacer
amistad con otras personas, para convivir e informar sobre lo que les sucede,
piensan, quieren, sienten, etcétera.

Luego, se les preguntd si conocian las tiras comicas de periédicos y revistas,
teniendo una respuesta positiva de su parte, por lo que se les cuestiond sobre como,
quien las lee, entiende que los personajes que aparecen en ellas se estan
comunicando entre si, los nifos mencionaron que a través de unas “nubecitas” que
salian de la boca de los personas donde se escribe lo que ellos quieren decir;
también se les hizo reflexionar sobre cédmo se sabe, en esos dialogos en “nubecitas”,
si lo que se esta diciendo es a manera de grito, suspiro, pensamiento, llanto o una
exclamacién al unisono, mostrandoles ejemplos en varias tiras comicas.

Una vez distinguido cada tipo de expresion en los comics, se les mencioné
que esas “nubecitas” reciben el nombre de “globos” para dialogos, y que tienen
diversas formas de presentacion dependiendo del sentimiento o emocioén que se
quiere expresar en dicho personaje. Para finalizar, se les entreg6 a cada pareja, una
tira coOmica sin texto en los globos, con el fin de que los nifios inventaran los nuevos

didlogos a partir de lo que sucedia en cada cuadro del cOmic; al terminar, se
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intercambiaron los trabajos entre pares para verificar la coherencia de lo escrito con
lo ilustrado en dichas tiras comicas.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo escribir los
didlogos de otras tiras cOmicas (sin texto) que se les entrego y, ademas, agregar dos

comics del periddico pero con diadlogos inventados por los propios nifios.

Figura 31

Productos de la sesion diez del segundo grupo
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Antes:
Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia

jueves 10 de abril de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
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primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, resistol y tijeras
para realizar las actividades planeadas.
Durante:

Se organiz6 al grupo en parejas padre-hijo. Para dar inicio, se le pidi6 a los
nifos que pasaran al pizarron a buscar la tarjeta que contenia su nombre, una vez
gue la tomaron, se les dio la instruccion de pintar con color rojo las dos letras
iniciales. Cuando todos terminaron, cada uno mencion6 en voz alta la silaba que
coloreo; posteriormente se leyeron (con ayuda de la maestra) cada una de las
nuevas palabras que estaban revueltas en el pizarrén, pidiéndoles que pusieran
mucha atencién en las primeras dos letras de la palabra.

Luego, se les indicé que pasaran al pizarron a tomar, cada uno, tres palabras
gue empezaran igual que su nombre, para lo cual debian mostrarle a su papd/mama
dicha tarjeta con el objetivo de corroborar su decisién. Cuando todos tuvieron sus
tres palabras, pasaron al frente a leerlas en voz alta y mostrarlas al resto del grupo,
para que los demas compafieros se fijaran en la igualdad con que iniciaban cada una
de ellas.

Posteriormente, pegaron en la primera hoja del cuadernillo que se les entrego,
la tarjeta con su nombre y las otras tres que iniciaban igual que éste, anexando al
final otras dos palabras que cumplieran también con lo anterior. De la misma forma,
se les pidi6 que hicieran otra lista pero ahora con el nombre de su papd/mama, con
sus respectivas palabras que empezaran igual. Para finalizar, pasaron al frente a

leerla en voz alta, siendo auxiliados por sus padres en caso de requerirlo.
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Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dej6 elaborar, en
el cuadernillo que se les entreg0, otras listas de palabras que empiezan igual,
usando los nombres de sus comparieros de grupo o de los demas integrantes de su
familia.

Figura 32

Productos de la sesién tres del tercer grupo
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PALABRAS CORTAS Y LARGAS
Antes:

Se mandoé un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 8 de mayo de 2014, en el aula 5 de la instituciéon educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, pegamento y
tijeras para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar el cuadernillo con
las listas de palabras que empiezan igual que se les dejo como tarea para la casa la

sesion anterior.



156

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Se inici6 preguntandoles qué
animales conocian y dénde los habian visto, las respuestas fueron muy variadas,
desde animales locales (perro, gato, cochino, etc.) hasta animales que sélo habitan
en otros continentes (cebra, elefante, ledn, etc.). Con los nombres de animales
mencionados se les dijo que se elaboraria en el pizarron (con ayuda de la maestra)
dos listas, una de palabras cortas y otra de palabras largar, y que para ello
aplaudirian con el objetivo de saber donde colocarlas (1-2 palmadas: palabra corta; 3
0 mas palmadas: palabra larga).

Al concluir, se discutié por qué una palabra larga (como hormiga) puede
representar un animal pequefio y, por qué una palabra corta (como toro) puede
representar un animal grande; sus respuestas fueron variadas, llegando a la
conclusién de que el tamafio del animal no influye en las letras de su nombre, sino
que depende de la extensién en que se tarda en pronunciar dicha palabra.

Para reafirmar lo anterior, se compararon pares de palabras, como hormiga y
elefante que, aunque ambas representaban animales de muy diferentes tamaos, las
dos se escriben con un numero similar de letras. Por el contrario, oso y lagartija,
notando que el oso es un animal de grandes proporciones, pero su nombre se
escribe con pocas letras, y que la lagartija es un animal pequefio, pero su nombre
lleva muchas mas letras.

Finalmente, se les entregd a cada pareja un sobre con palabras, para que, en
hojas blancas, las clasificaran, en dos columnas: una de palabras largas y otra de

palabras cortas a través de palmadas. Al concluir todos los pares, se compartieron
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los trabajos con el resto del grupo, aplaudiendo cada una de las palabras para
verificar su correcta clasificacion.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo escribir
siete pares de listas mas de palabras largas y cortas (una cada dia de la semana),
referentes a la tematica que desearan (animales, frutas, colores, prendas de vestir,
entre otras).

Figura 33

Productos de la sesién cuatro del tercer grupo
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ROMPECABEZAS
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 22 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, pegamento y
tijeras para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar las sietes pares de
listas de palabras cortas y palabras largas, que se les dejé como tarea para la casa

la sesién anterior.
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Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se le entregé a cada
nifio un sobre con varios rompecabezas de palabras (dibujo con su nombre) para
que, con ayuda de sus papas, los pegaran en una hoja blanca, identificando con
palmadas el nimero de piezas que debia contener cada uno (segun el nimero de
silabas de dicha palabra); luego, pintaron, con el color que desearon, la division de
cada silaba, compartiendo con el resto del grupo su trabajo, con el fin de verificar si
fue de una manera correcta o si hubo algun error y corregirlo.

Posteriormente, se le entregd a cada pareja, una hoja blanca y varios recortes
de animales, frutas u objetos, para que los menores los pegaran en ella. Después,
los padres de familia escribieron frente a sus hijos, el nombre del objeto representado
en cada dibujo (con letra clara y grande), mencionandoles en voz alta lo escrito. Una
vez hecho esto, entre ambos aplaudieron dicho nombre, con el objetivo que el
progenitor lo cortara, haciendo cortes de manera que la palabra quedara divida en
silabas (como el rompecabezas que se les entregd al inicio de la sesion).

Cuando todas las palabras estuvieron cortadas en silabas, se le pidi6 a los
padres revolverlas, para que el niflo armara nuevamente auxiliandose de palmadas,
teniendo los progenitores la responsabilidad de cuestionarlos sobre sus decisiones,
por ejemplo, preguntandoles con qué empezaba o terminaba dichas palabras,

cuantas palmadas se hacen con el nombre de tal dibujo, etcétera.
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Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo elaborar y
formar mas rompecabezas de palabras con imagenes siguiendo el ejemplo de lo que
se hizo durante la sesion.

Figura 34

Productos de la sesién cinco del tercer grupo
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PALABRAS DE UNA ORACION
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 29 de mayo de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, pegamento y
tijeras para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar el sobre con los
rompecabezas de palabras con sus dibujos, que se les dejé como tarea para la casa
la sesion anterior.

Durante:

Se organizé al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se les pregunté a los

nifios cémo era la escuela (grande, bonita, con ocho salones, entre otras), al concluir

sus comentarios, se le pidi6 a cada uno que dijera una oracién relacionada con la
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institucion educativa para que la maestra la escribiera en el pizarrén, por ejemplo: “Mi
escuela esta a un costado del mar” o “Desde mi escuela se ve el puente El Zacatal”;
cuando la maestra escribia cada una de las oraciones, todos la leian nuevamente en
voz alta, sefialando palabra por palabra donde se iba leyendo.

Al terminar todas las oraciones en el pizarron, se les cuestioné nuevamente
sobre lo que decia cada una de ellas, en caso de haberlo olvidado, se leian de nuevo
para asegurar que supieran lo que estaba escrito. Luego, se les pidio, uno por uno,
ubicar y sefalar, en la oracion que dictaron, algunas palabras, por ejemplo: tomando
la oracién “Desde mi escuela se ve el puente El Zacatal”, se les preguntd ;dira
“‘desde”?, ¢idira “escuela” en alguna parte?, ;dénde estara “puente™?, y ;donde
“Zacatal’?, entre otras.

Con la actividad anterior, se busco6 que los nifios reflexionaran acerca que, las
palabras de las oraciones, guardaban el mismo orden que cuando se leen, es decir,
primero lo que se dice primero, luego lo segundo y asi se continldia hasta el final de la
oracion. Para finalizar, se les entregd a cada pareja un sobre con oraciones
(revueltas las palabras de cada una), para que las pegaran en hoja blanca buscando
gue éstas tuvieran coherencia, y recordando que se inicia con letra mayuscula y se
termina con punto, haciendo también los dibujos correspondientes de cada una de
ellas.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo elaborar y

pegar en hojas blancas, dos oraciones diarias durante siete dias como se hizo

durante la sesion.
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Figura 35
Productos de la sesidn seis del tercer grupo
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MEMORAMA DE PALABRAS
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 5 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran pegamento y tijeras para realizar las
actividades planeadas. Asi como entregar la hoja blanca con las oraciones, que se
les dejo como tarea para la casa la sesion anterior.

Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo. Para comenzar, se le pidio a los
nifos que observaran las ilustraciones y las tarjetas que estaban “boca abajo” en el
pizarron, indicandoles que cada uno pasaria al pizarron a tomar un dibujo y luego
voltear una de las otras tarjetas para comprobar si encontré o no, al reverso de ella,
el nombre que le corresponde al dibujo; si correspondia la ilustracion con la palabra,
los conservaban hasta el final del juego, sino, las tarjetas se devolvian a su posicion

inicial; uno a uno fueron pasando los menores, ayudandoles a leer las palabras que
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se encontraban en cada tarjeta volteada para ver si correspondia o no a su dibujo, al
final, gand quien tuvo mas pares de tarjetas palabra-imagen.

Luego, se le entreg6 a cada pareja padre-hijo, un sobre con otro memorama
de tarjetas palabra-imagen, para que ambos jugaran como se hizo en el pizarrén; al
terminar, los nifios pegaron las tarjetas en una hoja blanca, haciendo corresponder la
imagen con su respectivo nombre.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo elaborar un

nuevo memorama con siete pares de tarjetas palabra-imagen.

Figura 36

Productos de la sesiédn siete del tercer grupo
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CON CUANTAS, CON CUALES
Antes:
Se mandoé un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 12 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al

primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, pegamento vy tijeras para
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realizar las actividades planeadas. Asi como entregar el sobre con el nuevo
memorama, que se les dejé como tarea para la casa la sesion anterior.
Durante:

Se organiz0 al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar se le cuestiono a los
menores sobre las cosas que se necesitan para hacer una fiesta, a lo que ellos
respondieron: pastel, sabritas, refrescos, dulces, comida (pizza, tortas, tacos), entre
otras. Luego, se le entregd a cada par un sobre con silabas maoviles para escribir con
ellas las palabras que habian mencionado pero, para escribirlas, se les cuestiono
primero sobre las letras con las que empezaba dicha palabra (por ejemplo, tacos),
con cuantas silabas se escribia (retomando para ello las palmadas), cuales eran
esas silabas y en qué orden debian ir.

En cada palabra se escucharon los distintos puntos de vista de los alumnos vy,
en caso de haber respuestas diferentes, se corroboraba armando la palabra como
cada uno lo indicaba, para después leer si quedaba correctamente escrita como ellos
creian. Se continué con esta dinamica con diferentes palabras, pidiéndoles a los
papas que solo escucharan y observaran las decisiones de su hijo(a) en un primer
momento y, ya armada la palabra, con su ayuda verificaran si lo hicieron
correctamente o no, en su caso, corregir los errores. Al final, todos los menores
pasaron al frente a mostrar sus trabajos.

Después:
Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dejo elaborar

otra lista de palabras con silabas moviles.
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Figura 37

Productos de la sesién ocho del tercer grupo
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PALABRAS EN FAMILIA
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 19 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucidon educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, colores, pegamento y
tijeras para realizar las actividades planeadas. Asi como entregar la lista de palabras
con silabas moviles, que se les dejé como tarea para la casa la sesién anterior.
Durante:

Se organizo al grupo en parejas padre-hijo. Para comenzar, se le pidio a los
nifos que observaran la tarjeta que la maestra sostenia (con la palabra libro) y
buscaran en las tarjetas que estaban pegadas en el pizarron, las palabras que se
parecian a ella, uno a uno fueron pasando los menores conforme identificaban una
(libreria, librero, entre otros), al concluir, se pegaron todas en forma de lista, y se

leyeron, explicando su significado, asi como su parentesco en comun (que trataban
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siempre de libros), por lo que se les mencion6 que, cuando eso sucede, reciben el
nombre de “familia de palabras”, por ultimo completaron la lista con otras palabras
gue también fueran parte de dicha familia.

Se siguié con la misma dinamica con diferentes palabras para buscarles su
familia léxica, siempre haciendo énfasis en por qué dicho grupo de palabras
correspondia a la misma familia, ya que compartian ciertas letras (ortografia) y su
significado. Para finalizar, se le pidi6 a los nifios (con ayuda de sus padres), escribir
dos familias de palabras a partir de dos palabras que se les entregaron; cuando
concluyeron, se les pidié compartir sus trabajos en el pizarron, para comentar entre
todo el grupo, cual era el vinculo que las hacia “familia”.

Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dej6é elaborar

siete familias de palabras.

Figura 38

Productos de la sesidn nueve del tercer grupo
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ESTRATEGIAS PARA LEER
Antes:

Se mandd un aviso a los padres de familia para citarlos a las 18:00 hrs. del dia
jueves 26 de junio de 2014, en el aula 5 de la institucion educativa perteneciente al
primer grado grupo “A”, pidiéndoles que llevaran un lapiz, pegamento vy tijeras para
realizar las actividades planeadas. Asi como entregar las siete familias de palabras,
gue se les dej6é como tarea para la casa la sesion anterior.

Durante:

Se organiz6 al grupo en parejas padre-hijo. Para iniciar, se les pidi6 a los
nifos que observaran varias etiquetas y envolturas de diversos productos
(chocolates, sabritas, galletas, bebidas, entre otras) para que comentaran donde se
pueden encontrar esos productos (supermercados, tiendas, puestos, etc.). Luego, se
les solicitd que pasaran al frente, uno por uno, para elegir una etiqueta o envoltura
con el objetivo de leer la marca de dicho producto, sefialando donde se mencionaba
esa informacion, asi hasta que todos los menores pasaron.

Durante este ejercicio se discuti6 la diferencia entre el producto y la marca, ya
que muchos nifios “leian”, por ejemplo: “jabon” o “galletas”, en vez de leer la marca
“zote” o “emperador”, por lo que se les hizo ver la importancia de fijarse de las letras
con que iniciaba y terminaba la etiqueta o envoltura que elegian. Cuando todos
pasaron, se les entregaron tiras de papel con el nombre de los productos, para
pegarlas en la marca a la que le correspondia (sabritas-chetos, leche-lala, refresco-
coca cola, galletas-soda, etc.). Despueés, se volvieron a leer las marcas con sus

respectivos productos, para diferenciar a uno del otro. Por ultimo, se le entrego a
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cada pareja dibujos que contenian cada uno su marca y tiras con el nombre del
producto, para que los pegaran donde correspondia; al final se compartieron los
trabajos para verificar si eran correctos o no, en su caso, corregirlos.
Después:

Como tarea para la casa de cada pareja (padre e hijo), se les dej6 reunir siete
etiquetas de marcas y pegarles, a cada una, una tira de hoja blanca con el nombre
del producto que contenian, como se hizo durante la sesion.

Figura 39

Productos de la sesién diez del tercer grupo
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También se evallo este rubro con la valoracion de los productos realizados
durante las sesiones de tutorias, calificandolos segun rubricas (ver anexos E, F, G,
H, | y J) con parametros: excelente, satisfactorio, regular y deficiente, para
determinar el éxito o no de las tutorias grupales en los tres grupos en que se dividio a

los alumnos y padres de familia.
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Figura 40

Evaluacion por rabricas de los productos del primer grupo

EVALUACION DE PRODUCTOS
DEL PRIMER GRUPO

ALUMNOS

PRODUCTOS

W EXCELENTE W SATISFACTORIO EREGULAR W DEFICIENTE

La figura 16 muestra los resultados obtenidos por el primer grupo de alumnos
y padres de familia. En el producto uno, que consistio en escribir un diario para
recordar hechos cotidianos, dos alumnos obtuvieron en sus trabajos un excelente
pues los diarios contenian fecha y su redaccion era coherente y limpia, asi mismo
describian con detalle los acontecimientos importantes de su dia. Por otra parte, tres
estudiantes realizaron trabajos satisfactorios pues en varias ocasiones omitieron la
fecha es sus diarios y no describieron con detalle las actividades que llevaron a cabo
cada dia.

Ademas, dos alumnos obtuvieron un regular en sus diarios, pues a ningun dia
le escribieron la fecha correspondiente y tampoco se relataban con detalle. Por
altimo, un estudiante obtuvo un deficiente en su trabajo, pues no cumplié con los dias

acordados para escribirlo y la madre de familia terminé escribiéndolo por él, lo cual
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se acordd que no se realizaria por ninguno de ellos pues su papel era de apoyo, no
deberian restarle responsabilidad a sus hijos.

En el producto dos, que consistié en escribir adivinanzas, tres estudiantes
obtuvieron un excelente en sus trabajos pues realizaron adivinanzas originales y con
coherencia, siendo precisas y claras; cuatro alumnos obtuvieron un satisfactorio pues
escribieron también adivinanzas originales y con coherencia, pero con menos
precision y claridad al redactarlas; y finalmente, un estudiante obtuvo un regular pues
redact6 sus adivinanzas pero no todas eran originales y tenian poca coherencia en
su redaccion.

En el producto tres se redactaron recados para descubrir su utilidad en la
comunicacién con los demas, siete alumnos obtuvieron un excelente en sus trabajos
pues redactaron sus recados con un mensaje claro y preciso, ademas de contener
correctamente el destinatario, mensaje y emisor; y un alumno obtuvo un satisfactorio
pues redactd sus recados también con un mensaje claro y preciso, pero sélo
contenia dos elementos necesarios en ellos (destinatario, mensaje y/o emisor).

El producto cuatro consistio en elaborar cartas con sus respectivos sobres,
agui seis estudiantes obtuvieron un excelente en sus trabajos pues escribieron sus
cartas y sus sobres con todos los elementos basicos, ademas de tener un mensaje
claro y preciso; y dos alumnos obtuvieron un satisfactorio pues redactaron sus cartas
y sus sobres con todos los elementos basicos, pero el mensaje era poco claro y
preciso.

En el producto cinco, que consistid en redactar noticias, cinco estudiantes

obtuvieron un excelente en sus trabajos pues escribieron sus noticias respondiendo
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las seis preguntas basicas, ademas de tener una redaccion clara y coherente; un
alumno obtuvo un satisfactorio pues escribi6 sus notas periodisticas solo
respondiendo con cuatro preguntas basicas, con una redaccion clara y coherente;
por otro lado, un estudiante obtuvo un regular pues redact6 sus textos respondiendo
con cuatro preguntas basicas pero con una redaccion poco clara y coherente. Y por
altimo, un alumno obtuvo un deficiente pues escribié sus noticias solo respondiendo
con tres o menos de las preguntas basicas, y su redaccién no era clara ni coherente.

El producto seis consistio en construir relatos con base a una secuencia de
imagenes, aqui cinco estudiantes obtuvieron un excelente en sus trabajos pues
escribieron sus relatos con coherencia en la secuencia de imagenes, y su redaccion
era limpia y fluida; dos alumnos obtuvieron un satisfactorio pues escribieron sus
textos con coherencia en la secuencia de imagenes pero su redaccién no era muy
limpia y fluida; y finalmente, un estudiante obtuvo un regular pues escribié sus
trabajos con cierta coherencia en la secuencia de imagenes ademas de que la
redaccion no era limpia ni fluida.

En el producto siete, que consistio en redactar cuentos en base a una
secuencia de imagenes, cuatro alumnos obtuvieron un excelente en sus trabajos
pues escribieron sus textos con todos sus elementos basicos, ademas de que la
redaccion era coherente con la secuencia de imagenes, limpia y fluida; tres
estudiantes obtuvieron un satisfactorio pues escribieron sus historias con todos sus
elementos basicos, ademas de que la redaccion era coherente con la secuencia de

imagenes, pero no eran tan limpia y fluida; y por ultimo, un alumno obtuvo un
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deficientes pues no redact6 sus cuentos con la mayoria de sus elementos basicos,
tampoco la redaccion era coherente con la secuencia de imagenes, ni limpia ni fluida.

Y finalmente, en el producto ocho que consistid en escribir canciones para
marcar sus versos, estrofas y estribillos, cinco estudiantes obtuvieron un excelente
en sus trabajos pues las escribieron con buena presentacion y limpieza, ademas de
gue se marcaban e indicaban correctamente el niumero de versos, estrofas y
estribillos; dos alumnos obtuvieron un satisfactorio pues escribieron sus textos con
poca presentacion y limpieza, tampoco marcaron ni indicaron correctamente el
namero de versos, estrofas y estribillos; por ultimo, un estudiante obtuvo un regular
pues escribid sus trabajos con poca presentacién y limpieza, tampoco marco ni
indic6 correctamente el nimero de versos, estrofas y estribillos.

Figura 41

Evaluacion general por rabricas de los productos del primer grupo

EVALUACION GENERAL DE LOS PRODUCTOS DEL PRIMER
GRUPO

B EXCELENTE  m SATISFACTORIO REGULAR m DEFICIENTE

En la figura 17 se aprecia que el 57.81% de los productos realizados por los

alumnos con apoyo de sus padres en el primer grupo de trabajo fue excelente,



172

cumpliendo éstos con todos los elementos necesarios segun su tipo de texto, siendo
también limpios y con una buena coherencia en la escritura. Por otro lado, el 28.13%
de los productos realizados obtuvo un satisfactorio, cumpliendo asi con la mayoria de
los elementos necesarios segun el tipo de texto, siendo limpios y con buena
coherencia en la redaccién. Obtuvieron una calificacion de regular el 9.38% de los
productos, ya que éstos no cumplian con la mayoria de los elementos basicos para
su tipo de texto, y tenian problemas en la limpieza y coherencia en la escritura. Por
altimo, el 4.69% de los productos de los estudiantes del primer grupo fueron
deficientes, ya que no contaron con los elementos basicos para su tipo de texto ni
tuvieron la limpieza y coherencia necesaria.

Figura 42

Evaluacion por rabricas de los productos del segundo grupo

EVALUACION DE PRODUCTOS
DEL SEGUNDO GRUPO

ALUMNOS

1 2 3 4 5 6 7 8
PRODUCTOS

W EXCELENTE M SATISFACTORIO M REGULAR M DEFICIENTE M NO PRESENTO TRABAJO

La figura 18 sefiala, que en el primer producto donde los alumnos realizaron
pequefias estrofas con rimas, seis de ellos obtuvieron una calificacion de excelente

en su trabajo pues éstas eran coherentes y limpias, asi como también, rimaban
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adecuadamente las palabras finales. Por otro lado, un estudiante obtuvo en su
trabajo un satisfactorio pues algunas palabras finales de sus estrofas no rimaban
adecuadamente.

En el producto dos, se puede observar que cuatro alumnos obtuvieron un
excelente en sus trabajos, que consistia en escribir palabras compuestas reales o
inventadas, esto debido a que todas las palabras compuestas que escribieron se
formaban adecuadamente con dos palabras simples. Dos alumnos obtuvieron un
satisfactorio en sus trabajos pues la mayoria de sus palabras compuestas se
formaban adecuadamente con dos palabras simples. Finalmente, un estudiante fue
el que no presento trabajo de esa sesion de tutorias.

El producto tres consistio en escribir parejas de oraciones anténimas, aqui
cinco alumnos obtuvieron un excelente en sus trabajos pues todas sus parejas de
oraciones anténimas eran contrarias entre si y encerraron correctamente las
palabras antagénicas que contenian; un estudiante obtuvo un satisfactorio pues la
mayoria de sus parejas de oraciones anténimas eran contrarias entre si y encerré
correctamente las palabras antagdnicas que contenian; por ultimo, un alumno obtuvo
un regular pues sélo algunas de sus parejas de oraciones antdonimas eran contrarias
entre si, e igualmente, s6lo encerrd0 correctamente algunas de las palabras
antagonicas que contenian.

En el producto cuatro se escribieron conjuntos de palabras sinébnimas, donde
cuatro estudiantes obtuvieron un excelente en sus trabajos, pues todas sus palabras
eran sindnimas de los dibujos o recortes presentados; por otra parte, dos alumnos

tuvieron trabajos satisfactorios pues la mayoria de sus palabras eran sinénimas de
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los dibujos o recortes presentados; por ultimo, un estudiante obtuvo un regular,
debido a que sdlo algunas de sus palabras eran sinénimas de los dibujos o recortes
presentados.

El producto cinco consisti6 en escribir listas de palabras producto de
cambiarles una letra a la palabra anterior, aqui cuatro alumnos obtuvieron un
excelente en los trabajos presentados, debido a que todas las listas de las palabras
escritas eran producto de cambiarle una letra a la palabra anterior; por su parte, dos
estudiantes obtuvieron un satisfactorio, debido a que la mayoria de sus listas de
palabras escritas eran producto de cambiarle una letra a la palabra anterior;
finalmente, un alumno obtuvo un regular, debido a que solo algunas de sus listas de
palabras escritas eran producto de cambiarle una letra a la palabra anterior.

En el producto seis se escribieron y modificaron trabalenguas, donde tres
estudiantes obtuvieron un excelente en sus trabajos presentados pues todos los
trabalenguas escritos tenian buena presentacion y limpieza, y todos los modificados
de la version original tenian coherencia al cambiarle una palabra por otra; un alumno
obtuvo en su trabajo un satisfactorio pues la mayoria de los trabalenguas escritos
tenias buena presentacion y limpieza, y también la mayoria de los modificados tenian
coherencia al cambiarle una palabra por otra; por ultimo, tres estudiantes obtuvieron
un regular, debido a que soélo algunos de los trabalenguas escritos tenian buena
presentacion y limpieza, y también soélo algunos de los modificados tenian
coherencia al cambiarle una palabra por otra.

El producto siete consistié en elaborar invitaciones para una fiesta, aqui cuatro

alumnos obtuvieron en sus trabajos un excelente, pues todas las invitaciones
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entregadas tenian la informacion necesaria en ellas, ademas de ser llamativas, con
buena presentacion y limpieza; dos estudiantes obtuvieron un satisfactorio en sus
trabajos presentados, debido a que la mayoria de las invitaciones entregadas tenian
la informacion necesaria en ellas, ademas de ser llamativas, con buena presentacion
y limpieza; finalmente, un alumno obtuvo un regular pues soélo una de las invitaciones
entregadas tenia la informacidon necesaria, asi como sélo una era llamativa, con
buena presentacion y limpieza.

En el producto ocho se escribieron didlogos en globos de historietas, donde
cinco estudiantes obtuvieron un excelente, debido a que todos los diadlogos de su
historieta eran coherentes con la secuencia de imagenes que presentaron; por
altimo, dos alumnos obtuvieron un satisfactorio, pues la mayoria de los didlogos de
su historieta eran coherentes con la secuencia de imagenes que presentaron.

Figura 43

Evaluacion general por rubricas de los productos del segundo grupo

EVALUACION GENERAL DE LOS PRODUCTOS DEL SEGUNDO
GRUPO
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Se puede observar en la figura 19 que el 62.50% de los productos realizados
por los alumnos del segundo grupo fueron excelentes, ya que cumplieron con todas
las indicaciones requeridas para cada uno, asi como también cumplian con la
limpieza y presentacion necesaria en los productos. El 23.21% de los productos de
los estudiantes resultaron satisfactorios, pues cumplian con la mayoria de las
indicaciones requeridas en cada trabajo, y contaban con la limpieza y presentacion
necesaria. Por su parte, el 12.50% obtuvieron una calificacion de regular, pues no
cumplian con la mayoria de las indicaciones requeridas en cada producto, y también
carecian de la suficiente limpieza y presentacion ellos. Por dltimo, el 1.79% de los
trabajos no fueron presentados por los alumnos ni padres de familia para su
evaluacion por el maestro tutor.

Figura 44

Evaluacion por rabricas de los productos del tercer grupo

EVALUACION DE PRODUCTOS
DEL TERCER GRUPO
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B EXCELENTE M SATISFACTORIO MREGULAR M DEFICIENTE M NO PRESENTO TRABAJO

En la figura 20 sobre la evaluacion por rubricas de los productos del tercer

grupo, se puede observar que en el primer producto, correspondiente a una lista de
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palabras que iniciaran con la misma letra del nombre propio de los alumnos y sus
familiares, dos alumnos obtuvieron una calificacion de excelente pues todas sus
listas de palabras iniciaban con la misma letra del nombre propio elegido. Tres
alumnos realizaron trabajos satisfactorios, pues la mayoria de las palabras de sus
listas iniciaban con la misma letra del nombre propio que se trabajaba. Por otro lado,
un alumno obtuvo un regular en su trabajo, pues sélo algunas palabras de sus listas
iniciaban con la misma letra del nombre propio elegido. Finalmente, un alumno no
presento su trabajo al maestro tutor para que este fuera evaluado.

En el segundo producto, donde se tenia que clasificar palabras en cortas y
largas, dos estudiantes obtuvieron una calificacidon de excelente, pues todas las
palabras de sus listas estaban ubicadas correctamente donde les correspondia,
segun fueran largas o cortas. Por su parte, cuatro alumnos realizaron trabajos
satisfactorios, ya que, la mayoria de las palabras de sus listas estaban ubicadas
correctamente segun fueran largas o cortas. Y un estudiante obtuvo una calificacion
de deficiente, pues las palabras de sus listas no estaban ubicadas correctamente
donde les correspondia, segun fueran largas o cortas.

El tercer producto consistid6 en cortar rompecabezas segun el niamero de
silabas del nombre de la figura representada en este, aqui cuatro alumnos obtuvieron
un excelente en sus trabajos, pues todos sus rompecabezas fueron cortados segun
el numero de silabas del nombre de la figura que representaban; por otro lado, un
estudiante obtuvo un satisfactorio, debido a que la mayoria de sus rompecabezas
fueron cortados segun el numero de silabas del nombre de la figura que

representaban; por ultimo, dos alumnos obtuvieron un deficiente en sus trabajos
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pues ninguno de sus rompecabezas fueron cortados segun el nimero de silabas del
nombre de la figura que representaban.

En el cuarto producto se cortaron oraciones dependiendo del niumero exacto
de palabras que contenian para posteriormente ordenarlas nuevamente de manera
correcta, donde dos estudiantes obtuvieron un excelente debido a que todas sus
oraciones fueron cortadas en el numero exacto de palabras que contenia y fueron
ordenadas correctamente; tres alumnos obtuvieron un satisfactorio en sus trabajos
pues la mayoria sus oraciones fueron cortadas en el numero exacto de palabras que
contenia y fueron ordenadas correctamente.

Por otra parte, un estudiante obtuvo un regular pues so6lo algunas de sus
oraciones fueron cortadas en el nUmero exacto de palabras que contenia y también
s6lo algunas fueron ordenadas correctamente; finalmente, un alumno obtuvo un
deficiente en su trabajo, debido a que ninguna de sus oraciones presentadas fueron
cortadas en el nUmero exacto de palabras que contenia y tampoco fueron ordenadas
correctamente.

El quinto producto consisti6 en elaborar tarjetas para un memorama donde
hubiera correspondencia imagen-texto, aqui cinco estudiantes obtuvieron un
excelente en sus trabajos, pues todas sus tarjetas del memorama tenian
correspondencia imagen-texto; y dos alumnos no presentaron trabajos por lo que no
se les pudo evaluar en este aspecto.

En el sexto producto se cortaron palabras dependiendo de su niamero exacto
de sus silabas para pegarlas ordenadamente de manera correcta, donde un

estudiante obtuvo un excelente debido a que todas sus palabras fueron cortadas en
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el nimero exacto de silabas que contenian, y fueron ordenas correctamente; por otra
parte un alumno obtuvo un regular pues sélo algunas de sus palabras fueron
cortadas en el niumero exacto de silabas que contenian, y soélo algunas fueron
ordenas correctamente; por otro lado, un estudiante tuvo una calificacion de
deficiente, debido a que ninguna de sus palabras fueron cortadas en el numero
exacto de silabas que contenian, y tampoco fueron ordenas correctamente; por
altimo, cuatro alumnos no presentaron este trabajo.

El séptimo producto se escribieron familias de palabras que tuvieran
parentesco y significado semejante entre si, aqui sélo un alumno presento su trabajo,
obteniendo una calificacion satisfactoria, debido a que la mayoria de sus familias de
palabras tenian parentesco y significado semejante entre si; los otros seis
estudiantes no presentaron su trabajo, por lo que no se les pudo evaluar en este
rubro.

En el octavo producto se recolectaron etiquetas y envolturas para colocarles el
nombre del producto en ellas con el fin de diferenciarlos de su marca comercial,
donde cuatro alumnos obtuvieron un excelente en sus trabajos pues todas sus
etiquetas y envolturas tenian correspondencia con el nombre del producto que se les
puso; por su parte, un estudiante obtuvo un satisfactorio, debido a que la mayoria de
sus etiquetas y envolturas tenian correspondencia con el nombre del producto que se
les puso; por ultimo, dos alumnos no entregaron sus trabajos, por lo que no

obtuvieron calificacion en este apartado.
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Figura 45

Evaluacion general por rabricas de los productos del tercer grupo

EVALUACION GENERAL DE LOS PRODUCTOS DEL TERCER GRUPO

M EXCELENTE m SATISFACTORIO = REGULAR m DEFICIENTE m NO PRESENTO TRABAJO

En la figura 21 se puede observar que el 35.71% de los productos entregados
por los alumnos del tercer grupo fueron excelentes, ya que cumplieron con todas las
indicaciones requeridas para cada uno, asi como también cumplian con la limpieza y
presentacion necesaria en los productos. El 23.21% de los productos de los
estudiantes resultaron satisfactorios, pues cumplian con la mayoria de las
indicaciones requeridas en cada trabajo, y contaban con la limpieza y presentacion
necesaria. Por su parte, el 5.36% obtuvieron una calificacion de regular, pues no
cumplian con la mayoria de las indicaciones requeridas en cada producto, y también
carecian de la suficiente limpieza y presentacion ellos. Y el 8.93% de los productos
resultaron deficientes, pues no cumplian con las indicaciones necesarias en ellos, asi
como no cumplian con la limpieza y presentacion basica. Por dltimo, el 26.79% de
los trabajos no fueron presentados por los alumnos ni padres de familia para su

evaluacion por el maestro tutor.
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6.3. Evaluacion de la participacion de los padres en la lecto-escritura de sus
hijos

En el tercer objetivo sobre la evaluacion de la participacion de los padres de
familia en la lecto-escritura de sus hijos, se llevé a cabo una autoevaluacion por los
propios participantes de las tutorias (Ver anexo C), a fin de que ellos mismos
externaran sus logros o limitaciones en las sesiones. La autoevaluacién consistié en
cinco preguntas de opcién multiple y cinco preguntas abiertas con el propdsito de dar
la apertura a sus observaciones y comentarios.
Figura 46
Importancia que le dieron los padres de familia al programa de tutorias para la

alfabetizacion inicial de su hijo(a)

Importancia que le dieron los padres de familia a las tutorias
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La primera cuestion constdé de cuatro indicadores (mucho - regular - poco -
nada). La figura 22 muestra que el 94.74% de los padres de familia que asistieron a
las tutorias le dio mucha importancia a las tutorias que se estuvieron llevando a cabo
dentro del salén de clases influyendo en su participacién constante y activa en ellas.
Por su parte el 5.26% le otorgé regular importancia a las tutorias para la

alfabetizacion inicial de su hijo(a).
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Figura 47

Notificaciones de inasistencias a las tutorias de los padres de familia hacia el

maestro tutor

Se notificaron las inasistencias a las tutorias

Asistieron a todas
las sesiones
26.32%

Algunas veces

10.53% 4

El segundo item constd de tres indicadores (si - algunas veces - no), esta
cuestién soélo fue resuelta por los padres de familia que faltaron a alguna de las
sesiones de tutorias, y en el caso de quedarse sin responder, indicaba que se asistié
a todas ellas. La figura 23 indica que el 47.37% de los padres de familia si notifico al
maestro tutor cuando no le fue posible asistir a alguna de las tutorias el dia que le
correspondia para justificarle esas faltas. Por su parte, el 10.53% so6lo notifico
algunas veces sus inasistencias a las sesiones de tutorias, dejando sin justificar
algunas de ellas. Por otro lado, el 15.79% de los padres de familia no notifico
ninguna de sus faltas al maestro tutor, por lo que no se tuvo conocimiento de las
razones de su inasistencia. Por altimo, el 26.32% de los padres de familia fueron los
que asistieron a todas las sesiones de tutorias programas para la alfabetizacion

inicial de sus hijos.
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Figura 48

Razones por las que no se asisti0 a alguna de las sesiones de tutoria

programadas

Motivos de inasistencias a las tutorias
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La tercera cuestion fue una pregunta abierta para explicar las razones de no
haber asistido a alguna tutoria programa, las respuestas se agruparon en cuatro
parametros de coincidencia. De este modo, en la figura 24 se aprecia que el 31.58%
de los padres que se ausentaron a alguna sesion de tutorias fue debido a cuestiones
de salud, incluidas en ellas las citas médicas, enfermedades y embarazos. A su vez,
26.32% de los participantes nunca faltaron a alguna tutoria. El porcentaje de los
padres que faltaron a alguna sesion de tutorias programas por cuestiones de trabajo
fue el 21.05%; y con este mismo porcentaje se identificé que otra de las razones de
las inasistencias de los padres de familia se debio a cuestiones personales.

El cuarto item consistio en una tabla de frecuencia con los parametros:
siempre, regularmente, rara vez y nunca; donde se pidio registrar tres aspectos en

cuanto a su participacion en las sesiones de tutorias, éstas fueron: asistencia a las
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mismas, interés y disposicion en las actividades realizadas, e interés para escuchar
al maestro tutor. Los resultados de este cuarto aspectos fueron los siguientes:

Figura 49

Frecuencia con la que asistieron los padres de familia a las sesiones de

tutorias

Asistencia de los padres de familia a las tutorias
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La figura 25 muestra que el 57.89% de los padres de familia participantes
siempre asistio a las tutorias, considerando para ello a los padres que nunca faltaron
a alguna sesion y a los que justificaron sus inasistencia al maestro tutor. Por otra
parte, el 31.58% de los padres asistié regularmente, en este aspecto se incluye a los
participantes que no justificaron sus inasistencia a las tutorias pero que no tuvieron
mas de dos faltas. Mientras tanto, el 10.53% restante fueron los padres que
asistieron rara vez al programa de tutorias, es decir, no cumplieron con el porcentaje

minimo de asistencia.



185

Figura 50
Frecuencia con la que los padres de familia tuvieron interés y disposicién en

las actividades realizadas
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En la figura 26 se observa que el 84.21% de los padres de familia tuvieron
siempre interés y disposicion en las actividades realizadas en las sesiones de
tutorias para la alfabetizaciéon inicial de su hijo(a). Mientras que el 15.79% de los
padres tuvieron regularmente interés en las actividades de lecto-escritura realizadas
en el salon de clases.

Figura 51
Frecuencia con las que los padres de familia tuvieron interés para escuchar al

maestro tutor

Interés por escuchar al maestro tutor
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La figura 27 expone que el 94.74% de los padres de familia tuvieron siempre
interés para escuchar al maestro tutor en cada una de las tutorias grupales e
individuales que se llevaron a cabo. Por su parte, el 5.26% de los padres y madres
de familia tuvieron regularmente interés por escuchar al maestro tutor en las
sesiones de tutoria programadas.

Figura 52
Frecuencia con las que los padres de familia cumplieron con apoyar a su

hijo(a) en las tareas para la casa que se le asigharon en las tutorias

Apoyo a sus hijos en las tareas
En ninguna

En algunas\ / oo

15.79%

En la mayoria
15.79%

La quinta cuestion de la autoevaluacion de los padres de familia en las tutorias
consto de cuatro indicadores: en todas, en la mayoria, en algunas, en ninguna. De
este modo, en la figura 28 se puede apreciar que el 68.42% de los padres y madres
de familia apoyaron a su hijo(a) en todas las tareas para la casa que se le asignaron
en las tutorias. A su vez, el 15.79% de los padres apoyé a su hijo(a) en la mayoria de
las tareas de la casa asignadas en las sesiones de tutorias. Y con el mismo
porcentaje de 15.79% fueron los padres que apoyaron a su hijo(a) en algunas de las

tareas de la casa estipuladas en las tutorias.
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Figura 53

Autoevaluacion de la participacion de los padres de familia en las tutorias

Autoevaluacion de la participacion en las tutorias
Mala Muy mala
Regular 10.53% 0.00%
10.53%

El sexto item conté con cinco indicadores para que los padres de familia
evaluaran su participaciéon en las tutorias: muy buena, buena, regular, mala, muy
mala. Por consiguiente, en la figura 29 se puede constatar que el 52.63% de los
padres de familia autoevallo su participacién como muy buena, tomando en cuenta
su desempefio en el salén de clases, asi como en su hogar. Por otra parte, el
26.32% de los padres y madres de familia calific6 como buena su participacion en las
sesiones de tutorias. A su vez, el 10.53% de los padre evallo su participacion en las
tutorias como regular pues no se desempefiaron como hubieran querido. Y el
10.53% de los padres de familia se asigné una mala participacion en las tutorias
pues no realizaron las actividades y tareas que se le asignaron para apoyar a su
hijo(a) en su alfabetizacion inicial.

Del séptimo al décimo item fueron preguntas abiertas. En la pregunta siete se
les cuestion0, desde su punto de vista, el papel que deberian tener los padres de

familia en la alfabetizacion inicial de sus hijos, las respuestas redundaron sobre tener
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el papel principal y de suma importancia, al apoyar al nifio en sus tareas, sobre todo
leyendo y escribiendo con él, pues notaron que se logré un avance mas significativo
y eficiente en sus conocimientos, ademas de que padre e hijo se acercaron mas
sentimentalmente.

En el octavo item se les cuestiond sobre los aspectos en que las tutorias les
ayudaron a mejorar en la alfabetizacion inicial de sus hijos, las respuestas fueron
variadas, siendo una constante que en la actualidad la educacién va cambiando
continuamente, y muchas veces los progenitores buscan ensefiar a los nifios como
antiguamente se les ensefid a ellos, cayendo en errores como solo dejarles planas y
planas de letras sin ningun proposito, pero las tutorias fueron ese espacio para
conocer nuevas estrategias acordes a la forma de trabajo en el aula de clases.

En el noveno item se les preguntd sobre los aspectos en que les faltaba
mejorar como padre para ayudar a su hijo en la adquisicion de la lecto-escritura, las
respuestas constantes fueron en mejorar ellos mismos su lectura, para hacerla mas
fluida y lograr que su pequefio también aprendiera hacerlo del mismo modo. Por otra
parte, con lo que respecta a la escritura, les preocupaba tener errores ortogréficos,
pues durante las tutorias de dieron cuenta de como caian en ellos sin haberse dado
cuenta anteriormente. Por ultimo, se sentian preocupados y deseos de aprender
también estrategias de motivacion para que sus hijos hicieran las tareas y cumplieran
con sus responsabilidades.

En el décimo item se les cuestion6 sobre los compromisos que se propondrian
para lograr la alfabetizacion de sus hijos, donde muchos indicaron estar dispuestos a

leer y escribir mas con sus pequefios, no solo a obligar a éstos ultimos, sino hacer de



189

ellas algo placentero y divertido con toda la familia. También se pusieron como
objetivo, prestarle mas atencion a las tareas de la escuela, asi como cumplir con los
materiales que se les solicita y sobre todo, acudir a participar al plantel escolar
cuando se le solicite su presencia y apoyo.

Por ultimo, en la seccidn para observaciones y comentarios, escribieron estar
muy agradecidos con la profesora de haber llevado a cabo este tipo de actividades,
pues siempre se les pide ayudar a sus hijos en su lectura y escritura, pero no se les
dan las herramientas necesarias para poder lograrlo, pues muchos de ellos no tienen
ese nivel de estudio requerido para investigar por su cuenta, por lo que tampoco
poseen, incluso, la idea de lo que esta trabajando su pequefio dentro del salén de
clases; ademas de que por ese medio (las tutorias), lograron acercarse mas a su
hijo(a) y crear un ambiente agradable entre ambos a la hora de hacer los deberes de
la escuela.

También comentaron en este apartado, que después de llevar a cabo las sesiones
de tutorias, sentian tener mas entendimiento y control con sus hijos, ademas de estar
mas pendientes de la tarea y, que si no comprendian algo, les era facil comunicarse
con otros padres de familia del salén para preguntar sin miedo o pena, e incluso
acercarse a la maestra para pedir consejos o indicaciones para ayudar de una mejor

manera a su pequefo.
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7. DISCUSION Y CONCLUSIONES

7.1. Discusion

De acuerdo a los resultados obtenidos y analizados en el capitulo anterior, donde
mas de la mitad de los padres de familia estuvieron totalmente de acuerdo en el
mejoramiento de su papel en la alfabetizacion de sus hijos, asi como casi todos
estuvieron totalmente de acuerdo en su satisfaccion con el programa de tutorias,
otorgandoles mucha importancia en su realizacion, lo cual también se vio reflejado en
la mayoria de trabajos excelentes entregados al final de cada sesién, queda
demostrada la efectividad de la accion una vez concluida, a tal efecto que las
necesidades reportadas en el planteamiento del problema estuvieron centradas en la
fase de planificacién de los temas y ajustadas a las actividades desarrolladas.

De este modo, se logré que padres y madres se involucraran de forma directa
en la alfabetizacion inicial de sus hijos, reportando haber logrado cambios en su
relacion con ellos, ya que por medio de esta experiencia se mejoro la comunicacion y
se obtuvo una mayor comprension de padres a hijos. También se logr6 un mayor
acercamiento de padres y madres con la maestra en término general, mostrandose
mas abiertos, en confianza, percibiendo en ellos mayor interés por indagar sobre los
guehaceres escolares de sus hijos. Después de haber participado de esta

experiencia, los mismos reportaban mas a menudo las dificultades que presentan los
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nifos, hablaban de una forma mas abierta, solicitando ayuda, con tal de resolver
situaciones escolares e incluso familiares que se presentaban en el hogar.

Reunir a los padres de familia en cada uno de esos encuentros no fue fécil,
aunqgue en los primeros la asistencia masiva fue notoria. Pero en la medida que fue
pasando el tiempo se hacia cada vez mas dificil reunir a todos los miembros de cada
grupo, por lo que se llevaron a cabo nuevas estrategias para lograr la asistencia de
los mismos, como el envio de notas, visitas domiciliarias, llamadas telefonicas; asi
también se puso en practica algunas dinamicas en el momento en que se impartian
los temas, con tal de lograr que no dejaran de asistir y se sintieran mas motivados a
seguir participando en los encuentros de tutorias.

Al inicio de las intervenciones, padres y madres mostraban poco interés por
participar del proceso, pues anteponian obstaculos como falta de tiempo, trabajo,
estudios, entre otras. Pero en la medida en que se iban desarrollando los temas, en
los grupos se percibia cada vez mas la motivacién por participar. Durante el proceso
de investigacion se observé que padres y madres se preocupaban por lograr que los
demas integrantes del grupo se integraran, por lo que ellos mismos proponian
estrategias con el fin de lograr la mayor participacion y asistencia, lo que significa
gue la experiencia la veian y la valoraban como importante.

Por otra parte, los padres de familia participantes expresaron en sus
entrevistas, que han ido poniendo en préactica lo aprendido en las tutorias grupales,
gue estan mas atentos a las actividades que los nifios realizan en la escuela y que
les agradaria seguir con esta forma de trabajo por tutorias. Comentaron que la

experiencia ha valido la pena, que se sienten muy agradecidos por esa nueva forma
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de trabajar involucrandolos mas, que sus hijos han mejorado, tanto en su
comportamiento como también en su nivel educativo.

Comentaban también, que después de haber vivido esta experiencia, se tiene
un mayor control de sus hijos, visitan mas a menudo el centro educativo, tienen mas
contactos con la maestra, integrandose de manera activa en todas las actividades
que desarrollan los nifios, y se ha relacionado a toda la familia en el proceso
educativo. Ha sido una experiencia innovadora, ya que en el centro educativo no se
habia desarrollado una forma de trabajo de esta naturaleza, por lo que es importante
gue la misma se lleve a cabo en los demas grados de la institucion, con el fin darle
seguimiento a lo largo de la educacion primaria.

La experiencia no solo ha ayudado a padres y madres a mejorar su
compromiso de dar seguimiento al proceso educativo de sus hijos, sino que éstos a
su vez, han logrado mejorar en su rol de estudiantes, su relaciébn con la maestra y
comparieros de clase. Estos cambios efectuados en padres, madres e hijos se han
transferido hasta el hogar, ya que existe mas armonia, una mejor relacion y mejor
comunicacion en el seno familiar. Este proceso ha permitido también, para el
maestro tutor, que se viva un proceso de formacion para desarrollar una labor con
mayor calidad, de una forma mas humana, debido a que después de la experiencia
se estd mas atento a las necesidades de los demas, provocando con esto que las
personas tengan mas confianza para solicitar ayuda y orientacion.

Con todo ello, padres y madres integrados a la escuela promovieron un mejor
aprovechamiento del tiempo y mayor calidad para ensefiar y aprender, de esta

manera se formo un espacio mas seguro y con mayor confianza para el desarrollo
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integral de los alumnos. Mencionado en la justificacion de esta investigacion, es
necesario recordar que se necesita una colaboracion estrecha de padres, madres y
educadores en la educacion de los hijos, pues su apoyo es esencial y fundamental,
ya que son ellos quienes ponen la primera piedra de ese edificio que marcara el
futuro de cada ser humano. Es por esto que, los logros del desarrollo de los alumnos
s6lo pueden alcanzarse cuando existe una union efectiva entre el hogar y el centro
educativo.

En ese sentido, los resultados de la ultima prueba internacional PISA, citados
anteriormente, explicaba que las familias que favorecen el proceso educativo de sus
hijos, ademéas de proveerlos de las condiciones materiales necesarias para el
estudio, generan aspectos que conforman un clima cultural, valorativo y educativo
qgue permiten que los nifios acepten y sean capaces de responder efectivamente a
las demandas de la escuela. De igual forma Clark (2005), en estudio realizado con
padres y madres, comprob6 que cuando éstos se integran al desarrollo de
habilidades relacionadas con la escuela, se logra una mejora en el comportamiento
académico y social de los estudiantes y en las habilidades de comunicacion entre
padres de familia y profesores.

Los padres de familia participantes han experimentado cambios positivos
relacionados a la formacién de sus hijos, y han asumido compromisos de dar
seguimiento y supervision al quehacer educativo de estos, asi como también se han
integrado a las actividades que se desarrolla en el centro educativo. El grupo que
particip0 en la experiencia mostré0 entusiasmo por los logros obtenidos, con la

formacion que han recibido y por el avance de sus hijos. Un dato importante es que
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padres y madres reconocen que realmente sus hijos presentaban problemas en su
proceso educativo, que ellos no le daban el seguimiento adecuado para lograr
ayudarlos a mejorar su rendimiento.

El maestro tutor llevo a cabo evaluaciones en cada intervencion, con el fin de
que padres y madres valoren el proceso, pudiendo expresar todo su sentir con
relacion a cada sesion de tutorias. Después de participar de esta experiencia, padres
y madres expresan haber obtenido grandes beneficios, ya que entendieron que es
imposible que el proceso educativo de sus hijos, y mas particularmente la
alfabetizacioén inicial de los mismos, sea llevado a cabo solo por los maestros, por lo
gue esta experiencia ha permitido hacerlos conscientes de su rol y de la
responsabilidad que les corresponde, tanto en la formacion como en el proceso
educativo de los nifios.

En términos generales, en el primer y segundo grupo de padres de familia se
logré con éxito todos los objetivos planteados, s6lo el tercer grupo fue donde no se
lograron completamente, debido a la inasistencia de los padres de familia, ya que
fueron éstos quiénes se quedaron sin entregar los productos solicitados cada sesion,
y es notorio que los alumnos con mas necesidades para adquirir la lecto-escritura
son aquellos cuyos padres no cumplen con llevarlos a la escuela, ni los proveen de
los materiales que se les solicita, y sobre todo son nifilos cuyos padres estan
evasivos a asistir y participar en las actividades que se llevan a cabo en la escuela
primaria.

Para futuras investigaciones y trabajos, con el fin de reforzar las tutorias a

padres de familia, seria un nuevo reto lograr que hubiera igual participacion de
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padres como de madres de familia, pues en la mayoria de los casos fueron ellas las
gue asistieron a las sesiones de tutorias y algunos padres solo “apoyaron” cuando
les fue posible, es imprescindible la participacion de ambos padres en la educacion
de los nifios, no puede delegarse la carga educativa solamente a las madres; cuando
padres, madres, alumnos y maestros tengan presente su papel y lo lleven a cabo
durante todo el ciclo escolar, sera cuando la calidad de esa educacion sea

verdaderamente efectiva.

7.2. Conclusiones

Las conclusiones generales sobre los resultados de esta investigacion son las
siguientes:

Padres y madres lograron integrarse de forma satisfactoria en la alfabetizacion
inicial de sus hijos, teniendo mas contacto con el maestro tutor, quien sirvié de guia y
superviso el proceso para mejorar el rendimiento académico.

Se evidenci6 un notable cambio de actitudes de los padres de familia frente a
la escuela, ya que antes mostraban indiferencia y desinterés para relacionarse con el
centro educativo.

Se logré revalorar la importancia de la tutoria para que padres y madres
mejoren la relacion con sus hijos y su entorno familiar, viendose reflejado en la
alfabetizacion inicial de los alumnos.

A través de la tutoria a padres se aprendieron nuevas estrategias y
actividades de lectura y escritura para aplicar en sus hogares, buscando una mejor

comunicacién con los nifilos y la supervision de sus tareas.
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Padres y madres participantes visitaron mas a menudo el centro educativo
para indagar sobre la situacion en la que se encontraban sus hijos, logrando una
mayor relacion con la maestra y con los demas padres de familia del grupo.

La participacion e integracion de padres y madres a esta experiencia modificd
su actitud frente al proceso de formacion de sus hijos, evaluandose constantemente
para entender la importancia de su papel como agentes activos en el proceso
educativo.

En su mayoria, los padres saben, instintivamente, que dedicar mas tiempo a
sus hijos e implicarse de manera activa en su educacién les proporcionara una gran
ventaja en la vida. Pero, como muchos padres tienen que hacer malabarismos a la
hora de hacer compatible las demandas del trabajo con las del hogar, parece que
nunca hay suficiente tiempo. Ademas, con frecuencia los padres son reacios a
ofrecer a sus hijos ayuda con las tareas escolares porque piensan que les faltan
algunas de las habilidades que permitirian influir en el éxito de sus hijos en la
escuela.

La buena noticia que obtenemos de los analisis de los datos de esta
investigacion es que no hace falta una infinidad de horas para que los padres
influyan en los resultados. De hecho, muchas actividades entre padres e hijos que
estan asociadas a un mayor rendimiento en la lectura suponen relativamente muy
poco tiempo y ningun conocimiento especializado. Eso si, lo que exigen estas
actividades es un auténtico interés e implicarse activamente.

En resumen: todos los padres pueden ayudar a sus hijos a desplegar todo su

potencial dedicando tiempo a hablar y a leer con ellos, sobre todo, y especialmente,
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cuando son muy pequefios. Los profesores, las escuelas y los sistemas educativos
deben de ayudar a los padres, que estan muy ocupados, a desempefiar un papel
mas activo en la educacion de sus hijos, tanto dentro como fuera del plantel

educativo.
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8. RECOMENDACIONES

8.1. Recomendaciones para los directores de los centros educativos

Concientizar a los maestros y equipo de orientadores para que propicien
acciones encaminadas a mejorar la relacion padres/madre — maestros,
integrandolos con ellos en el proceso educativo.

Motivar a padres de familia a propiciar un mayor acercamiento con todos los
actores que forman parte del proceso educativo, con base a talleres, visitas
domiciliarias, escuelas de padres y madres, actividades recreativas,

asignacion de funciones, entre otras.

8.2. Recomendaciones para los maestros

Detectar y referir a tiempo los y las estudiantes que presentan dificultades
en el aprendizaje y lo conductual, a fin de encaminarlo a manejar el problema
de una forma adecuada con ayuda de sus padres.

Motivar a los estudiantes en el desarrollo de la autoestima, despertando el
interés por su propiaimagen, involucrandolos/as en la planificacion de
actividades, recreativas, a fin de que se sientan tomados en cuenta por el

centro educativo.
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Motivar a los alumnos por el gusto de la lectura y la escritura de textos
variados, a través de la participacion de sus padres para el fomento de estos
habitos.

Realizar el acompafiamiento socio-afectivo y cognitivo de los estudiantes por
medio de tutorias para contribuir a su formacion integral, orientando su
proceso de desarrollo en una direccion beneficiosa para ellos y previniendo los

problemas que pueden aparecer a lo largo del mismo.

8.3. Recomendaciones para los orientadores y psic6logos de los centros

educativos

Trabajar en la prevencion e intervencion, en el acompafamiento y asesoria de
maestros ante las dificultades conductuales y de aprendizaje de los y las
estudiantes, coordinando actividades de integracion de padres, madres y
tutores al proceso de formacion educativa de sus hijos.

Llevar a cabo procesos de capacitacion con padres, madre, tutores, que
contribuyan a ampliar sus conocimientos, para que puedan guiar y dar
seguimiento a sus hijos de una forma mas concreta, poniendo énfasis en el
proceso de alfabetizacion, lectura y escritura.

Formar redes comunitarias, donde padres, madres, estudiantes y toda la
comunidad, puedan ir en busca de ayuda inmediata para la solucion de

problemas.
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ANEXO A

GUIA DE ENTREVISTA

Nombre del entrevistador:

Nombre de los entrevistados:

Nombre y grupo escolar de los hijos:

Objetivo de la entrevista:

Aspectos por detectar a través del dialogo:

Cualidades y debilidades que los padres vean en su hijo.
Tipo de anécdotas que recuerdan de él.

Aspectos que le preocupan en su educacion y alfabetizacion.
Encargos o tareas que tenga el hijo en casa.

Acciones que elogian de sus hijos.

Acciones que reprueban de los mismos.

Actividades que realicen los fines de semana.

Qué significa para ellos educar y alfabetizar desde el hogar.
Qué trato afectivo y disciplina considera que le da a su hijo.
Qué esperan de sus hijos cuando sean mayores.

Razones por las que decidieron inscribir a su hijo en la institucion
educativa.

Si tienen o no alguna dificultad especial en la educacién del hijo.
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e Siles gustaria o no que hubieran reuniones de padres de familia con
el personal docente y por qué.
e Sugerencias concretas que quieran aportar para optimizar la relacion
padres-profesores.
e Acuerdos conjuntos que contribuyan a la formacion integral del hijo/alumno.
e Temas que toca al preceptor para dar informacion interesante y util a los
padres de familia:
e Conducta social del nifio en la escuela.
e Su integracion a la vida escolar.
e Calificaciones y rendimiento académico.
e Aptitudes y fortalezas especiales del alumno en general y en su
alfabetizacion.
¢ Dificultades en el rendimiento escolar, lectura y escritura.
e Sugerencias concretas para apoyar a los hijos en sus estudios.
e Desarrollo de virtudes humanas.
e Caracter y personalidad que el alumno manifiesta en la escuela.
e Opciones para una accion educativa optima con cada nifio.
e Criterios educativos en la escuela.
e Temas que el preceptor trata para recibir informacion de los padres que
pueda ser (til a los profesores y propicie el desarrollo integral del alumno en la
escuela:
e Costumbres familiares que conllevan formacion de ciertos valores.

¢ Relaciéon humana del nifio con sus padres y hermanos.
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Encargos del nifio en casa.

Conductas especiales del alumno en el seno del hogar.

Expectativas de los padres sobre la escuela y sobre el hijo en cuanto
estudiante.

Valoracion y conocimiento que los padres tienen de su hijo.

Uso del tiempo libre de los nifios en el seno del hogar.

Tiempo que le dedican a las tareas escolares y a la lectura y escritura.
Posibles problemas en la dinamica familiar que afectan la conducta y
rendimiento escolar del alumno.

Nivel de satisfaccion de los padres respecto al colegio.

Criterios educativos de los padres hacia el hijo.
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ANEXO B
ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”. CLAVE: 04DPR0234H.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE. BARRIO: GUANAL.
ZONA ESCOLAR: 022. TURNO: VESPERTINO. TIPO: URBANA.
ORGANIZACION: COMPLETA. CICLO ESCOLAR: 2013 - 2014.
GRADO: 1°. GRUPO: “A”.

GUIA DE OBSERVACION DE ACTITUDES DE PADRES A HIJOS

Fecha de observacion:

Nombre del alumno:

Nombre del padre:

ACTITUDES POR OBSERVAR

1.- Carifio exteriorizado hacia su hijo.

2.- Conversa con su hijo al retirarlo.

3.- Observacion de los trabajos del nifio.

4.- Interés por preguntar a la maestra acerca del nifio.

5.- Interrelacién con otros padres de familia.

6.- Siempre son los padres quienes llevan al nifio a la escuela.

7.- Siempre son los padres quienes van a buscar al nifio a la
escuela al retirarlo.

8.- Asistencia a todas las juntas que se organizan en el aula.

9.- Asistencia a los eventos culturales y deportivos de la escuela
donde participa su hijo.

10.- Ayuda a su hijo con las tareas para la casa.
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ANEXO C

AUTOEVALUACION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN LAS TUTORIAS

Nombre:

Fecha:

Leay coloque una v segin considere:

1.- ¢, Consider6 importante el programa de tutorias para la alfabetizacion inicial
de su hijo(a)?
Mucho () Regular () Poco ( ) Nada ( )

2.- ¢ Notificé al maestro tutor cuando no pudo asistir a alguna de las tutorias?
Si( ) Algunas veces () No( )

3.- En caso de no haber asistido a alguna tutoria, ¢cual fue la razén?

4.- En cuanto a su participacién, en las sesiones de tutoria con qué frecuencia:

Siempre | Regularmente | Rara vez Nunca

a) Asistio a las sesiones
programadas

b) Tuvo interés y disposiciéon en
las actividades realizadas

c) Tuvo interés para escuchar al
maestro tutor

5.- ¢Con qué frecuencia cumplié con apoyar a su hijo(a) en las tareas para la
casa que se le asignaron en las tutorias?

Entodas( ) En la mayoria () En algunas ( ) Enninguna ()
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6.- ¢,Como considera su participacion en las tutorias a padres de familia?

Muy buena( ) Buena( ) Regular( ) Mala( ) Muymala( )

7.- Desde su punto de vista, ¢cual es el papel que tienen los padres en la

alfabetizacion inicial de sus hijos?

8.- En cuanto a su papel en la alfabetizacion inicial de su hijo(a), ¢en qué

aspectos considera que las tutorias le ayudaron a mejorar?
9.-Y, ¢en qué aspectos le falta mejorar?

10.- De aqui en adelante, ¢a qué se compromete para lograr la buena

alfabetizacion de su hijo(a)?

aservaciones y comentarios: \
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ANEXO D

EVALUACION DE LAS TUTORIAS CON PADRES DE FAMILIA

Nombre:

Fecha:

Leay coloque una v segln considere:

1.- Considera que el nUmero de sesiones de tutoria llevadas a cabo fueron:
() Suficientes

() Insuficientes

( ) Demasiadas

Mostré el maestro tutor buena disposicion para atenderlo.

) Totalmente de acuerdo

2.

(

( ) De acuerdo
() Mas o menos de acuerdo
() Endesacuerdo

(

) Totalmente en desacuerdo

3.- La cordialidad y capacidad del maestro tutor logré crear un clima de
confianza para que pudiera exponer sus preocupaciones y problemas.

) Totalmente de acuerdo

) De acuerdo

(
(
() Méas o menos de acuerdo
() Endesacuerdo

(

) Totalmente en desacuerdo

4.- El maestro tutor lo traté con respeto y le presto atencion.
() Totalmente de acuerdo

() De acuerdo
(

) Mas o menos de acuerdo
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) En desacuerdo
) Totalmente en desacuerdo

.- Mostré el maestro tutor capacidad para escuchar sus problemas y los de su
ijo(a).

) Totalmente de acuerdo

) De acuerdo

) M&s o menos de acuerdo

) En desacuerdo

) Totalmente en desacuerdo

.- Mostro6 el maestro tutor disposicion de mantener comunicacién permanente.
) Totalmente de acuerdo
) De acuerdo
) M&s o menos de acuerdo
) En desacuerdo

) Totalmente en desacuerdo

.- Tuvo el maestro tutor capacidad para resolver sus dudas académicas sobre
u hijo(a).

) Totalmente de acuerdo

) De acuerdo

) Mas o menos de acuerdo

) En desacuerdo

) Totalmente en desacuerdo

.- Fue facil localizar al maestro tutor.
) Totalmente de acuerdo
) De acuerdo
) Mas o menos de acuerdo
) En desacuerdo

) Totalmente en desacuerdo
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9.- Su participacion en el programa de tutorias ha mejorado su papel en la

alfabetizacion inicial de su hijo(a).

(
(
(
(
(

10.- Fue satisfactorio el programa de tutorias.

(
(
(
(
(

) Totalmente de acuerdo

) De acuerdo

) Mas o menos de acuerdo
) En desacuerdo

) Totalmente en desacuerdo

) Totalmente de acuerdo

) De acuerdo

) M&s o menos de acuerdo
) En desacuerdo

) Totalmente en desacuerdo



1
Descubrir que
la escritura es
un medio para

registrar y
recordar
hechos

cotidianos

ANEXO E

RUBRICAS PRIMER GRUPO

EXCELENTE

El diario
contiene fecha,
su redaccion es

coherente y
limpia; describe
con detalle los
acontecimientos
importantes de

su dia.

SATISFACTORIO

El diario
contiene fecha
en algunos dias,
su redaccion es
coherente y
limpia, pero no
describe con
detalle los
acontecimientos
importantes de
su dia.

REGULAR

El diario no
contiene fecha,
pero su
redaccion es
coherente
aunque no
describe con
detalle los
acontecimientos
importantes de
su dia.
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DEFICIENTE

El diario no
contiene sus
elementos
esenciales y no
hay coherencia
ni limpieza en la
redaccion.

2
Conocer la
estructura de
las
adivinanzas

Las adivinanzas

son originales y

con coherencia,

siendo precisas
y claras.

Las adivinanzas
son originales y
con coherencia,
pero les falta
precision y
claridad.

Las adivinanzas
no son del todo
originales y
tienen poca
coherencia.

Las adivinanzas
no son
originales y no
tienen
coherencia.

3
Descubrir que
el recado es
una forma de
comunicacion
y aprendan a
utilizarlo en
las relaciones
con los demas

Los recados
contienen
destinatario,
mensaje y
emisor; el
mensaje es
claro y preciso.

Los recados
contienen dos
de los siguientes
elementos:
destinatario,
mensaje y/o
emisor; el
mensaje es
claro y preciso.

Los recados
contienen dos
de los
siguientes
elementos:
destinatario,
mensaje y/o
emisor; pero el
mensaje no es
claro y preciso.

Los recados no
contienen los
elementos
necesarios; el
mensaje no es
claro y preciso.

4
A Las cartas y los | Las cartasy los
Familiarizarse | Las cartasy los . . Las cartas y los
) sobres tienen sobres tienen .
con las sobres tienen . sobres no tienen
. todos sus casi todos sus
caracteristicas todos sus todos sus
elementos elementos
del texto elementos L N elementos
: e béasicos; pero el bésicos; y el e
epistolar y lo basicos; el ! . basicos; el
" ; mensaje es mensaje es :
utilicen como mensaje es mensaje no es
. . poco claroy poco claro y :
medio de claro y preciso. : : claro y preciso.
. ., preciso. preciso.
comunicacion
5 Las noticias Las noticias Las noticias Las noticias solo
Conocer los tienen el qué, tienen cuatro de | tienen cuatro de tienen tres o

elementos que
caracterizan a

cémo, cuando,
donde, quiénes

las siguientes
preguntas

las siguientes
preguntas

menos de las
siguientes
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las noticias: y por qué; la bésicas: qué, bésicas: qué, preguntas
fecha, lugar, redaccion es cémo, cuando, | cémo, cuando, bésicas: qué,
personas, claray donde, quiénes | donde, quiénes | cdmo, cuando,
hechos, coherente. y por qué; la y por qué; pero | doénde, quiénes
causas redaccion es la redaccion es | yporqué;yla
claray poco claray redaccion no es
coherente. coherente. claray
coherente.
Los relatos
Los relatos tienen Los relatos Los relatos no
tienen . tienen cierta tienen
6 . coherencia con . )
. coherencia con X coherencia con | coherencia con
Construir un ; las secuencias ; ;
las secuencias L ) las secuencias las secuencias
relato L ) de imagenes; la L ) L )
de imagenes; la o de imagenes; la | de imagenes; la
coherente - redaccion no es A e
redaccion es L redaccion no es | redaccién no es
L, . muy limpia y o . L .
limpia y fluida. fluida limpia y fluida. limpia y fluida.
Los cuentos
tienen la
Los cuentos Los cuentos . Los cuentos no
; : mayoria de sus .
tienen todos tienen todos sus tienen la
elementos .
sus elementos elementos L. . mayoria de sus
7 . - . . basicos (titulo,
. basicos (titulo, basicos (titulo, } elementos
Producir ) ) etc.); la L .
etc.); la etc.); la 7 basicos (titulo,
GEs redaccion es redaccién es redaccion no es etc.); la
narrativos muy coherente
coherente con | coherente con la redaccién no es
breves . . con la
la secuencia de secuencia de . coherente con la
(cuentos) S L secuencia de .
imagenes, imagenes, pero MAGENes secuencia de
ademas de ser | no es tan limpia 9 ’ imagenes, ni es
o . . como tampoco o :
limpia y fluida. y fluida. S limpia y fluida.
es tan limpia 'y
fluida.
Las canciones Las canciones
. tienen cierta . Las canciones
Las canciones resentacion tienen poca no tienen buena
tienen buena presel i y presentacion y ”
8 it limpieza; se o presentacion y
: presentacion y limpieza; o
Descubrir la N marcan limpieza;
limpieza; se tampoco se
estructura )" correctamente el ) tampoco se
rg: marcan e indica 8 marcan ni o
graficade namero de I marcan ni indica
) correctamente indica
canciones 3 versos, estrofas correctamente
; el nimero de S correctamente g
escritas y estribillos, 3 el numero de
versos, estrofas el nUmero de
o pero no se versos, estrofas
y estribillos. S versos, estrofas S
indican y estribillos.

correctamente.

y estribillos.
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RUBRICAS SEGUNDO GRUPO
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EXCELENTE SATISFACTORIO REGULAR DEFICIENTE
, Las rimas no ,
. Las rimas son Las rimas no
C Las rimas son coherentes son muy son coherentes
Descubrir la coherentes y limpias: erc})/ coherentes y limpias: las
similitud sonora | limpias; riman pias, p limpias; algunas y impias,
Lo algunas palabras palabras no
y gréfica en las | adecuadamente . palabras no .
palabras que las palabras no riman riman fiman
. , adecuadamente adecuadamente
riman finales. ) adecuadamente .
al final. . al final.
al final.
2 Todas las La mavoria de las Algunas Ninguna de las
Descubrir la palabras f)allabras palabras palabras
posibilidad de compuestas se conﬁ) Lestas se compuestas se | compuestas se
formar palabras forman b forman forman
forman
compuestas a | adecuadamente adecuadamente | adecuadamente
. adecuadamente
partir de la con dos con dos palabras con dos con dos
combinacién de palabras sim F;es palabras palabras
otras simples. ples. simples. simples.
s Togss as | L8 Tace s | Al de s
SOy parejas de F())racjiones IC())racjiones
oraciones y oraciones Ninguna de las

anticipar los
cambios que se
deben hacer

anténimas son
contrarias entre
si, y se encerro

anténimas son

contrarias entre
si, y se encerré
correctamente la

anténimas son
contrarias entre
si, y se encerro
correctamente

parejas de
oraciones
anténimas son

para formular correctamente . . contrarias entre
. mayoria de las | s6lo algunas de .
las oraciones la palabra por la alabras por la | 1as palabras por Si.
con significado cual se logra P P b b
: cual se logra la cual se logra
contrario esto.
esto. esto.
4 . :
: Todas las . Solo algunas de | Ninguna de las
Descubrir que a La mayoria de las
. palabras : las palabras palabras
un objeto . palabras escritas . ;
escritas son A escritas son escritas son
pueden P son sindnimas L L
sinonimas del o sindnimas del sindnimas del
corresponderle o del dibujo o - -
. dibujo o recorte o dibujo o recorte | dibujo o recorte
varias recorte indicado.

denominaciones

indicado.

indicado.

indicado.

5
Identificar que al
cambiar alguna

letra en una
palabra se

Todas las listas
de palabras
escritas son
producto de

cambiarle UNA

La mayoria de las
listas de palabras
escritas son
producto de
cambiarle UNA

Sdélo algunas de
las listas de
palabras
escritas son
producto de

Ninguna de las
listas de
palabras

escritas son
producto de
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modifica su letra a la letra a la palabra | cambiarle UNA | cambiarle UNA
significado palabra anterior. letra a la letra a la
anterior. palabra palabra
anterior. anterior.
Solo algunos de .
9 Ninguno de los
. los
Todos los La mayoria de los trabalenguas
trabalenguas . :
trabalenguas trabalenguas . . escritos tienen
: . . : escritos tienen
6 escritos tienen escritos tienen buena buena
: AT buena buena L presentacion y
R Eelliste resentacion resentacion presentacion y limpieza; asi
o1 [Pl pIim ieza; Iosy P limpieza; Y limpieza, comF:) nin’ uno
gue setienen tralfalen 1uas tan?biénilg tambien solo de Iog
que escribir al veng . algunos de los
, modificados mayoria de los trabalenguas
producir un . trabalenguas o
tienen trabalenguas " modificados
texto poco . o modificados :
g coherencia al modificados : tienen
comuln . . , tienen :
cambiarle una | tienen coherencia : coherencia al
: coherencia al .
palabra por al cambiar una : cambiarle una
cambiar una
otra. palabra por otra. palabra por
palabra por
otra.
otra.
Ninguna de las
Todas las . Inguna
L Solo una de las invitaciones
invitaciones . N .
, La mayoria de las invitaciones para una fiesta
7 para unafiesta | .~ . 7. , .
, : invitaciones para | para una fiesta tienen la
Reflexionar tienen la . : . . -
. . - una fiesta tienen tiene la informacion
HEEIEE € 6 T informacion la informacion informacién necesaria que
de informacion necesaria que : . g
: necesaria que necesaria que deben
que contiene un deben . ) )
) deben contener; | debe contener; contener; de
texto de contener; de . - .
L . son llamativas y y soOlo una es igual forma
invitacion y igual forma son . . .
. tienen buena llamativa y ninguna es
desarrollar su llamativas y 2 , )
: ) presentacion y tienen buena llamativa y
escritura tienen buena S - .
! limpieza. presentacion y tienen buena
presentacion y o -
o limpieza. presentacion y
limpieza. C
limpieza.
. Solo algunos de .
Todos los La mayoria de los g Ninguno de los
L s los dialogos de I
dialogos de los didlogos de los didlogos de los
8 los globos de
. globos de una globos de una o globos de una
Utilizar la o S una historieta o
: historieta son historieta son historieta son
escritura para son coherentes
coherentes con | coherentes con la coherentes con
plantear . . con la ,
y la secuencia de secuencia de . la secuencia de
dialogos secuencia de

imagenes que
se presenta.

imagenes que se
presenta.

imagenes que
se presenta.

imagenes que
se presenta.
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Descubrir que

ANEXO G

RUBRICAS TERCER GRUPO

Todas las listas

SATISFACTORIO

La mayoria de
las listas de

REGULAR

Solo algunas de
las listas de
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Ninguna de las
listas de

existe relacion de palabras o — .
aep palabras inician | palabras inician palabras inicia
Sl 1o inician con la con la misma con la misma con la misma
sonidos del misma letra del
) letra del nombre | letra del nombre | letra del nombre
hablay la nombre propio robio robio robio
TEPESEME IO propuesto. rg u%sto rg u%sto rg uF()esto
escrita brop ' prop ‘ prop '
Todas las La mayoriade | Sélo algunas de | Ninguna de las
palabras de las | las palabras de | las palabras de | palabras de las
2 listas estan las listas estan las listas estan listas estan
Descubrir la ubicadas ubicadas ubicadas ubicadas
relaciéon entre correctamente correctamente correctamente correctamente
el hablay la donde les donde les donde les donde les
escritura corresponde, corresponde, corresponde, corresponde,
segun sean segln sean segun sean segln sean
largas o cortas. | largas o cortas. | largas o cortas. | largas o cortas.
La mayoria de | Solo algunos de .

3 Todos los I)(;s I%s Ninguno de los
Establecer la rompecabezas romoecabezas romoecabezas rompecabezas
relacion entre | fueron cortados P P fue cortado en el

, fueron cortados | fueron cortados B
la pauta en el nimero de , , namero de
. en el nimero de | en el nUmero de .
sonoray su silabas que : . silabas que
y : silabas que silabas que .
representacion | contiene cada . ) contiene cada
. contiene cada contiene cada
escrita palabra. palabra.
palabra. palabra.
. Solo algunas de
La mayoria de . .
4 Todas las las oraciones Ninguna de las

Descubrir la
relacién que
existe entre las
partes de la
emision oral y
las partes de la
representacion
escrita

oraciones fueron
cortadas en el
ndmero exacto
de palabras que
contiene, y
fueron
ordenadas
correctamente.

las oraciones
fueron cortadas
en el nUmero
exacto de
palabras que
contiene, y
fueron
ordenadas
correctamente.

fueron cortadas
en el nimero
exacto de
palabras que
contiene, y
también sélo
algunas fueron
ordenadas
correctamente.

oraciones fue

cortada en el
ndmero exacto
de palabras que

contiene,
tampoco fueron
ordenadas

correctamente.
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5
Leer palabras
y relacionar
sus
significados
con las
imagenes que
les
corresponden

Todas las
tarjetas del
memorama

tienen
correspondencia
imagen-texto.

La mayoria de
las tarjetas del

imagen-texto.

memorama memorama
tienen tienen
correspondencia | correspondencia

Sélo algunas de
las tarjetas del

imagen-texto.

Ninguna de las
tarjetas del
memorama tiene
correspondencia

imagen-texto.

6
Descubrir la
relacién entre
los aspectos

Todas las
palabras fueron
cortadas en el
nimero exacto

La mayoria de
las palabras
fueron cortadas
en el nUmero

Solo algunas de
las palabras
fueron cortadas
en el nUmero

Ninguna de las
palabras fue
cortada en el

derivar otras,
constituyendo

palabras tienen
parentesco y

palabras tienen
parentesco y

namero exacto
de silabas que exacto de exacto de de silabas que
sonoros del : silabas que silabas que .
contiene, y . . 3 contiene, y
hablay la contiene, y contiene, y soélo
- fueron tampoco fueron
representacion fueron algunas fueron
escrita ordenadas ordenadas ordenadas ordenadas
correctamente. correctamente.
correctamente. correctamente.
.
Conocer que
de una palabra Todas las La mayoria de | Solo algunas de | Ninguna de las
se puede familias de las familias de

las familias de
palabras tienen
parentesco y

familias de
palabras tiene
parentesco y

se les puso.

se les puso.

una familia que significado significado significado significado
mantiene un semejante entre | semejante entre | semejante entre | semejante entre
parentesco por si. si. si. Si.
su significado
semejante
Todas las La mayoria de | Solo algunas de .
. etiquetas y las etiquetas y las etiquetas y Ninguna de las
Apoyar la etiquetas y
envolturas envolturas envolturas .
lectura en . . . envolturas tiene
A tienen tienen tienen .
indices . . ._ | correspondencia
e correspondencia | correspondencia | correspondencia
graficos con el nombre
: con el nombre con el nombre con el nombre
contenidos en del producto que
los textos del producto que | del producto que | del producto que

se les puso.

se les puso.
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ANEXO H

ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”. CLAVE: 04DPR0234H.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE. BARRIO: GUANAL.
ZONA ESCOLAR: 022. TURNO: VESPERTINO. TIPO: URBANA.

ORGANIZACION: COMPLETA. CICLO ESCOLAR: 2013 - 2014.
GRADO: 1°. GRUPO: “A”.

EVALUACION DE LOS PRODUCTOS DEL PRIMER GRUPO

NOMBRE DEL PRODUCTOS

ALUMNO

Ascencio Lopez

., RE | SA| SA| SA | SA| SA | SA | EX
Valentin

Espinosa Cervera

Aldo Fabrizio SA | EX| EX | EX | EX| EX| SA | SA

Gallegos Morales

Katty Nahomy RE | RE| EX | EX | RE| EX | SA | SA

Hernandez Garcia

i SA | SA| EX | SA| EX| SA | EX | EX
Jorge Luis

Martinez Rovelo

. SA | SA| EX | EX | EX | EX | EX | EX
Luis Angel

Méndez Lbépez

. < EX | EX | EX | EX | EX | EX | EX | EX
Dayani de los Angeles

Moreno Hernandez

< o DE | SA| EX | EX | DE | RE | DE | RE
Angel Moisés

Pinto Gutiérrez EX | EX| EX | EX | EX | EX | EX | EX

Rubi
EX Excelente
SA Satisfactorio
RE Regular
DE Deficiente

NIzl No presento trabajo
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ANEXO |

ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”. CLAVE: 04DPR0234H.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE. BARRIO: GUANAL.
ZONA ESCOLAR: 022. TURNO: VESPERTINO. TIPO: URBANA.

ORGANIZACION: COMPLETA. CICLO ESCOLAR: 2013 - 2014.
GRADO: 1°. GRUPO: “A”.

EVALUACION DE LOS PRODUCTOS DEL SEGUNDO GRUPO

NOMBRE DEL PRODUCTOS

ALUMNO

Acosta Ramirez

EX | EX| EX | SA| SA| SA | SA | EX
Dulce Angelyne

Céamara Garcia

Maria del Carmen EX| EX| EX| EX| EX| EX | EX ]| EX

Contreras Méndez

. EX EX EX EX EX EX EX EX
Yurem Nain

De la Cruz Zamudio

. ., EX | SA| EX| SA | EX | RE | EX | EX
Gloria Inés

Montero Suéarez

. EX | EX| EX | EX | EX | EX | EX | EX
José del Carmen

Solis Acosta

, ) EX | SA| SA| EX| RE| RE| SA | SA
José Antonio

Zapata Méndez

: . SA| NP | RE|RE | SA| RE| RE | SA
Giovani

EX Excelente
SYAN Satisfactorio
RE Regular
DE Deficiente

NIzl No presenté trabajo
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ANEXO J

ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”. CLAVE: 04DPR0234H.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE. BARRIO: GUANAL.
ZONA ESCOLAR: 022. TURNO: VESPERTINO. TIPO: URBANA.

ORGANIZACION: COMPLETA. CICLO ESCOLAR: 2013 - 2014.
GRADO: 1°. GRUPO: “A”.

EVALUACION DE LOS PRODUCTOS DEL TERCER GRUPO

NOMBRE DEL PRODUCTOS

ALUMNO

Gutiérrez Chan

: ; RE | DE | DE | DE | NP | NP | NP | EX
Amir del Jesus

Landero Hernandez

David Alberto NP | SA| SA| SA | NP | DE | NP | SA

Lopez Jiménez

: EX | SA| EX | SA| EX | NP | NP | EX
Darwin Guadalupe

Maldonado Ortiz

Dean Rodolfo SA | SA| EX | EX | EX | EX | SA | EX

Pérez Zacarias

EX | EX| EX | EX | EX | NP | NP | EX
Oswaldo

Sastre Garcia

SA | SA| DE| RE| EX| NP | NP | NP
Humberto

Zamudio de la Cruz SA lEX|I EX|IsAlExX| RE| NP | NP

Diana Aylin
EX Excelente
SA Satisfactorio
RE Regular
DE Deficiente

NIzl No presenté trabajo
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ANEXO K

ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”. CLAVE: 04DPR0234H.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE. BARRIO: GUANAL.
ZONA ESCOLAR: 022. TURNO: VESPERTINO. TIPO: URBANA.

ORGANIZACION: COMPLETA. CICLO ESCOLAR: 2013 - 2014.
GRADO: 1°. GRUPO: “A”.

LISTA DE ALUMNOS POR GRUPOS DE TUTORIAS

PRIMER GRUPO

SEGUNDO GRUPO

TERCER GRUPO

Valentin
Ascencio Lopez

Maria del Carmen
Camara Garcia

Amir del Jesus
Gutiérrez Chan

Aldo Fabrizio
Espinosa Cervera

Dulce Angelyne
Castellanos Ramirez

David Alberto
Landero Hernandez

Katty Naomi
Gallegos Morales

Yurem Nain
Contreras Méndez

Darwin Guadalupe
Lopez Jiménez

Jorge Luis
Hernandez Garcia

Gloria Inés
De la Cruz Zamudio

Dean Rodolfo
Maldonado Ortiz

Luis Angel
Martinez Rovelo

José del Carmen
Montero Suarez

Oswaldo
Pérez Zacarias

Dayani de los Angeles
Méndez Lopez

Giovani
Zapata Méndez

Humberto
Sastre Garcia

Angel Moisés
Moreno Hernandez

Diana Aylin
Zamudio de la Cruz

Rubi
Pinto Gutiérrez




ESCUELA PRIMARIA: “ANO DE LA PATRIA”.
LUGAR: CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE.
ZONA ESCOLAR: 022.

ORGANIZACION: COMPLETA.

GRADO: 1°.

PROGRAMACION BIMESTRAL DE TUTORIAS GRUPALES

ANEXO L

TURNO: VESPERTINO.
CICLO ESCOLAR: 2013 - 2014.
GRUPO: “A”.
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CLAVE: 04DPR0234H.
BARRIO: GUANAL.

TIPO: URBANA.

ABRIL 2014

Domingo Lunes Martes Miércoles | Jueves Viernes | Sabado
1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30

MAYO 2014

Domingo Lunes Martes Miércoles | Jueves Viernes Sabado
1 2 3
4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30 31

JUNIO 2014

Domingo Lunes Martes Miércoles | Jueves Viernes | Sabado
1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30

Dias inh&biles

Primer grupo

Segundo grupo

Tercer grupo
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ANEXO M

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LAS TUTORIAS GRUPALES E INDIVIDUALES
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