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La historia en la propuesta curricular 2011 de primaria:

Contenidos y modelo didactico




Presentacion.

El texto de Dewey (1989) me brindé algunas herramientas para la
reflexion sobre el por qué trabajar tema de los contenidos de historia en las
reformas curriculares mas recientes a la educacion basica. Cavilar sobre los
asuntos vividos implica una serie encadenada de pensamientos que hemos
experimentado; las ideas no nos surgen de la nada, mas bien, tienen un inicio
de “(...) alguna situacion directamente vivida, algo que ha sucedido, que ha
hecho o padecido, y no solo en algo que ha pensado.” (Dewey, 1989, p.97).
Una de las herramientas precisamente fue la reflexion sobre nuestra
experiencia vivida como el surgimiento del tema de interés que pretendiamos

abordar.

Elegi ese tema basicamente por dos momentos en mi vida escolar que
conformaron mi interés por la historia, igualmente por el curriculum. EI primer
momento tiene que ver con la clase de historia de mis ultimos dos afios en la
educacién primaria. Estos dos grados los cursé con la profesora Bertha Mayra.
Recuerdo esta clase con agrado porque en el salén de clases creaba un
ambiente de empatia que, en lo personal, me ayudo6 a tener mayor seguridad
tanto en la realizacibn de mis tareas como en las participaciones dentro de
clase. Esperaba con emocion la entrega de los nuevos libros de texto; ya en
mis manos, pasaba un buen rato hojeandolos, sin embargo, el libro de historia
atrapaba mi atencion. Mas que las imagenes del libro, mi interés comenzé a
centrarse en los temas del libro de historia. Uno de mis favoritos fue el de las
culturas prehispanicas. Quizas el libro cautivd mi interés por saber qué
personas vivieron antes de mi o talvez queria saber qué fue lo que paso en el

lugar donde vivia.

Sin embargo, no solo fue el acercamiento al libro de texto. La clase de
historia era de momento (quiza por mi pensamiento infantil), misterioso, en el
sentido que a medida de la clase “descubria” mas cosas de las que habia leido
en el libro de texto. A estos elementos se sumé de manera significativa una
excursion a la plaza de las Tres Culturas en Tlatelolco, ver los restos

arqueolégicos me impresiond porque recordaba algunas ilustraciones del




mismo libro. En los dos Ultimos afios de primaria tuve el acercamiento

significativo con la asignatura de historia.

El otro momento de mi vida tiene que ver con el interés de los planes y
programas de estudio. No fue sino cuando ingresé a la licenciatura en
pedagogia en la UPN que tuve un primer contacto con ese tipo de temas
(aunque yo ingresé con una expectativa de ser docente). Mi idea de ser un
docente permanecié en mi cabeza hasta el cuarto semestre durante una clase
en la asignatura de planeacion. La doctora Del Pino que impartia el curso de
planeacion, me habia advertido que ibamos a revisar unos documentos sobre
elaboracién y evaluacion de planes de estudio; nos explicaba la manera en que
ella habia realizado algunos trabajos. En particular, esta clase me aburria
mucho, no encontraba algo relevante para mi formacién. Sin embargo, cuando
el documento estaba proyectado en el pizarrén, al tiempo que la maestra
explicaba el tema de los planes de estudio, mi curiosidad despert6. Comencé a
prestar atencién a la clase. A medida que la profesora explicaba, me di cuenta
gue el tema sobre los planes de estudio me gustaba. No lo supe hasta ese
momento. Fue precisamente en esta clase que encontré una nueva area de la

pedagogia que no habia contemplado cuando ingresé a la carrera.

En el quinto semestre un maestro me recomendd, para el curso de
Teoria Curricular, a la maestra Plazola; me inscribi en su clase y ahi afirmé
mas el interés por lo que tuviera que ver con los planes de estudio. No
obstante, mientras pasaban las clases de este curso me di cuenta de que el
area curricular era un campo que me atraia. Opté cursar la asignatura de
Disefio y evaluacion curricular del sexto semestre con la misma maestra. Al
igual que en el quinto semestre, mi interés se volvid un tema que quise trabajar

en una materia optativa del ultimo afio de la licenciatura.

En estas dos etapas escolares, tanto en la educacion primaria, como en
la educacion superior, que me permitieron tener un tema de interés especial
tanto por los contenidos de historia como de los planes y programas de

estudios.




Uno de los acontecimientos que me permitié hacer esto, ademas de mi
trayectoria escolar, fue la Nueva Propuesta Curricular 2016 (que se presento
en el afio 2012), y con la intencién de elevar la calidad educativa (término que
expondré en los siguientes capitulos); esto me hizo pensar en cuales son los
cambios que se llevaron a cabo tanto para los contenidos como para los
enfoques did4acticos que se plantean en el documento de la Propuesta
Curricular 2016.

El Modelo Educativo (2016a) plantea las razones por las que se requiere

transformar el modelo educativo:

Hoy en dia, la sociedad del conocimiento exige de las
personas mayor capacidad de interpretacion de fenémenos,
creatividad y el manejo de la informacion en entornos cambiantes.
La escuela ha dejado de ser el Unico lugar para aprender y la
infinidad de fuentes de informacion nos obligan a replantear las
capacidades que los alumnos deben desarrollar en su paso por la

educacion obligatoria. (S.E.P., pp. 12-13)

Replantear las capacidades nos habla de hacerlo tanto los propésitos del
Modelo Educativo vigente como de los contenidos y enfoques didacticos. Estos
aspectos son los que pretendo analizar. El disefio de la Nueva Propuesta
Curricular en el 2016 no es un hecho aislado; responde a politicas
internacionales, a decir, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura UNESCO por sus siglas en inglés (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization en inglés), ademas de
la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE)
ambos organismos elaboran politicas educativas y econdémicas en el mundo y
gue los paises miembros se comprometen a acatar. Entonces, para entender el
porqué de una nueva propuesta es preciso un recuento de los sucesos que
dieron pauta para su conformacion, los procesos politicos, econémicos y

sociales tanto nacionales como internacionales que abordaré mas adelante.




A través del recuento de la historia del curriculum, nociones, corrientes
tedricas y sus aportaciones a este campo disciplinar, retomaré algunas
politicas internacionales que han intervenido en las politicas educativas en
México para dar cuenta de las reformas y politicas propiamente en el ambito
educativo situandolas en el contexto prestando atencion en la Reforma Integral
de la Educacion Basica (RIEB) publicada en el afio 2011, siguiendo la légica
hasta el lanzamiento de la Propuesta Curricular para la Educaciéon Obligatoria
2016. Para fines de esta investigacion, prestaré atencién especifica en la

asignatura de Historia.

Realizaré  también una descripcion del Plan de Estudios 2011,
identificando su constitucion, elementos que lo conforman, haciendo énfasis en
el campo formativo donde se sitda la asignatura de Historia en el nivel primaria.
Capturaré algunos datos del plan en tablas para facilitar la comprension de sus
componentes como perfil de egreso, objetivos, propésitos, propuesta didactica,
etc. Del mismo modo, haré el ejercicio con la Propuesta Curricular 2016
haciendo un ejercicio de contraste entre ambas propuestas reiterando en los

contenidos y modelos didacticos.

En la indagacion en las bases de datos de la Universidad Pedagdgica
Nacional Unidad Ajusco pude leer algunos textos que me permiten vislumbrar
como se ha abordado las relaciones entre perfil de egreso, competencias, su
coherencia, etc. Organicé los textos con categorias: Autor, Pais, Metodologia,
Afo, Perspectiva tedrica. Durante toda la indagacion de las producciones en
torno a la tematica que estoy trabajando ubiqué 15 textos, sin embargo, uno de
los que me abrieron el panorama es el articulo de Mdller y Gomez (2014),

porque como mencionan:

Expone los resultados del andlisis de la relacion existente
entre las competencias o habilidades que declaran los perfiles de
egreso de diferentes carreras de Educacion Béasica y los
indicadores de evaluacion utilizados en asignaturas del plan de
estudios, con el objetivo de evaluar su correspondencia y

gradualidad en la consecucion y desarrollo de estas competencias




y, por tanto, el grado de coherencia entre perfiles y evaluaciones,
especificamente en las asignaturas de Evaluacion, Curriculum y
Didéactica de cuatro instituciones. Las principales conclusiones del
estudio sefalan que si bien los docentes demuestran poseer una
cultura evaluativa que considera el uso de criterios e indicadores
sistematizados en pautas conocidas por los estudiantes, no existen
estrategias que aseguren el logro progresivo de las habilidades
declaradas en el perfil como un ejercicio consciente e intencionado
de incorporacién de las competencias a cada asignatura y a sus
respectivos instrumentos de evaluacion, lo que da como resultado
que muchas veces partes importantes de aquellas, quedan sin ser
evaluadas. (2014, p.17).

Ademas, recurri a los documentos al Plan de Estudio 2011 y a la Nueva
Propuesta 2016 precisamente porque estos seran los documentos eje de la
propia investigacion. En particular, los documentos de la nueva propuesta son
documentos preliminares puesto que se publicaron en el afio 2016, sin
embargo, en junio de 2017 se presentaron otros documentos del Nuevo modelo
educativo que se llevara a manera de piloto en el 2017- 2018 en medio de
protestas y un ambiente tenso entre los profesores, sectores de la poblacién, la
CNTE y el magisterio.

La reforma educativa es la primera reforma estructural del
sexenio de Enriqgue Pefia Nieto, es una de las politicas publicas
mas importantes en los Ultimos afios y representa la culminacion de
acuerdos, alianzas, compromisos y pactos entre los poderes
facticos, nacionales e internacionales, que se fueron configurando
durante los ultimos cuatro sexenios y en donde por primera vez el
discurso de la OCDE, del Banco Mundial y de organizaciones como
Mexicanos Primero se ha introducido en los articulos 3°y 73 de la
Constitucién Politica; dado su contenido, representa la agresion
mas grave a la educacion publica y a los derechos laborales y
sindicales de los trabajadores de la educacion en los ultimos cien
afos. (L6pez, 2013, p. 55)
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Sin embargo, no se puede ver la realidad de las politicas educativas
durante un sexenio porque no es el resultado de uno solo sino es el resultado
de varias politicas sexenales donde se ha ido orquestando los cambios
profundos de la educacion publica y que han dado como resultado la crisis por

la que atravesamos en materia educativa.

Por otra parte, el acelerado ritmo en nuestro contexto actual y nuestro
comportamiento con el mundo ha cambiado por el uso del mundo digital. Las
redes, internet son las nuevas formas en que las generaciones conocen el
mundo. Adoptan una identidad como sujetos que pueden expresar de manera
libre su opinion con el mundo. Podrian ser llamados ciudadanos mundo;
ciudadanos que aunque habitan en un espacio geografico/cultural han
adoptado modismos, lenguaje y cultura que ofrecen las redes sociales. Lo
anterior provoca que las nuevas generaciones desconozcan su pasado; viven
su presente como si el pasado fuera un hecho aislado que no afecta ya su
futuro. El conocimiento de la historia se ha ido quedando en el olvido. ¢ Podria
ser esto una de las razones, que si bien, no es la razén, podria ser una de las

causas, de la poca sensibilidad al pr6jimo que se ve en nuestro pais?

El conocimiento histérico es, ante todo, conocimiento del
ser humano viviendo en sociedad. Si las nuevas generaciones
estan obligadas a conocer el presente, es conveniente que lo hagan
a partir del pasado que ha construido ese presente. Es necesario
que cada generacién sepa actuar en el presente fundada en el
conocimiento que le proporciona el andlisis de la experiencia
pasada. Desde el inicio de la vida civilizada el conocimiento
historico ha sido el mejor instrumento para difundir los valores de la
cultura nacional y para comprender el sentido de la civilizacion.
(Florescano, 2000, p.127)

Si el conocimiento de lo histérico es un conocimiento del ser humano
viviendo en sociedad, y dada la situacion social de nuestro pais, donde la
violencia es noticia cada dia, deberiamos pensar y reflexionar si la educacién
basica puede contribuir, mediante la historia, a difundir los valores y ademas,

crear una conciencia sobre la convivencia con nuestros semejantes

——
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situandonos como seres civilizados, y si es asi, deberiamos poner mas
atencién en su ensefianza. Prats, Joaquim y Santacana (2001) refieren al
estudio de la Historia para:

Facilitar la comprension del presente, ya que no hay nada
en el presente que no pueda ser comprendido mejor conociendo los
antecedentes. La Historia no tiene la pretensién de ser la “Unica”
disciplina que intenta ayudar a comprender el presente, sino el
pasado. Y no es sélo el relato del pasado, sino el analisis de éste.
Sirve para explicar el presente porque ofrece una perspectiva que

ayuda a su comprension. (p. 14)

Estatus de la historia en educacién primaria.

El Plan de Estudios 2011 refiere el término Ciudadano para
referirse al tipo de sujeto que la Educaciéon Basica formara en el Sistema
Educativo Nacional; por ende, las asignaturas desarrolladas en el
curriculo han sido disefiadas con la intencion de formar ciudadanos, es
decir, seres que viven en un espacio sociopolitico con derechos y
obligaciones con el Estado. Precisamente la ensefianza de la Historia
‘permite comprender los problemas sociales, para ubicar y darle
importancia a los acontecimientos de la vida diaria, para usar
criticamente la informacién y para convivir con plena conciencia

ciudadana” (Lima. Bonilla y Arista, 2010. p.2)

El indicador para conocer los logros académicos, avances en la
educacion béasica en México se realiz6 a través de la Evaluacion
Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares (ENLACE). Dicha
prueba evaluaba las asignaturas de Espafiol, Matematicas y una rotativa
(materias que tienen mayor peso en los Planes y Programas de Estudio
en Educacion Basica), en tercer, cuarto, quinto y sexto grado de primaria
con la finalidad de generar una sola escala de caracter nacional que
proporcione informacion comparable de los conocimientos y habilidades
que tienen los estudiantes en los temas evaluados (ENLACE, 2014). De

las materias rotativas en 2008 se evalud Ciencias, en 2009 Formacion
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civica y ética, en 2010 Historia, en 2011 Geografia, en 2012 Ciencias y

en 2013 nuevamente Formacion civica y ética.

En el afio 2010 se llevé acabo la prueba ENLACE y la materia de
Historia se evalu6. En ese afio en México habia un total de 14 millones
257 mil 501 alumnos en la educacion primaria en un rango de 6-12 anos;
del total de alumnos que asisten a la educacidén primaria, la prueba
ENLACE se aplicé a un total de 13,772, 359 alumnos. Los resultados
finales que emitio la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en la

evaluacion 2010 fueron los siguientes:

Tablal. Resultados por Nivel de Logro de las asignaturas evaluadas en 2010

Matematicas Espafiol Historia
Nivel de logro % de alumnos % de alumnos % de alumnos
por nivel de logro | por nivel de logro | por nivel de logro

2010 2010 2010
Insuficiente 19.7 17.0 16.2
Elemental 46.4 46.1 62.9
Bueno 25.8 30.2 18.4
Excelente 8.1 6.7 2.5

Fuente: Secretaria de Educacién Publica a. (2010). ENLACE Bésica y Media Superior,
Resultados 2010. p. 5

Donde los rubros planteados en la tabla 1 son definidos en el documento como:

Insuficiente: adquirir los conocimientos y desarrollar las
habilidades de la asignatura evaluada.

Elemental: Requiere fortalecer la mayoria de los
conocimientos y desarrollar las habilidades de la asignatura
evaluada.

Bueno: Muestra un nivel de dominio adecuado de los
conocimientos y posee las habilidades de la asignatura
evaluada.

Excelente: Posee un alto nivel de dominio de los
conocimientos y las habilidades de la asignatura evaluada.

(SEP, 2010b, p.6)
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Es decir, segun los datos publicados por la Secretaria de Educacién
Publica, el 79.1 % de los estudiantes mexicanos en la educacion primaria no
muestran un nivel de dominio de conocimientos ni habilidades de historia.
Estos resultados me hacen pensar en los cambios que se han planteado en el
Nuevo Modelo Educativo y especialmente en los contenidos de historia y su
enfoque didactico.

Para mi investigacion tengo por objetivo principal el identificar las
aportaciones de los contenidos de historia y su propuesta didactica del nivel
primaria en la construccién del perfil de egreso de educacién basica. A lo largo
de esta investigacion realizaré algunos objetivos particulares que a su vez me

permitiran lograr el objetivo principal. Como objetivos particulares me propongo:

1. Reconocer las aportaciones teoricas del campo del estudio del
curriculum como marco de andlisis del plan de estudios 2011 en sus
contenidos de historia. (Marco Tedrico)

2. Revisar las reformas que han conformado el sistema educativo nacional
y que han dado pauta para la nueva reforma educativa 2016 (Capitulo 1)

3. Analizar la aportacién de los contenidos de historia en la construccion
del perfil de egreso 2011 para comprobar si se logra dibujar con claridad
al ciudadano que se deseé formar en contraste con la opinion de los
maestros de primaria en la Ciudad de México y zona metropolitana.
(Capitulo 2 y 3)

4. Contrastar las propuestas didacticas para trabajar la historia que le
exigen al maestro de primaria en las propuestas curriculares 2011 y
2016. (Capitulo 4)

Para lograr los objetivos anteriores me he formulado algunas interrogantes que

guiaran mi proceso durante la investigacion:
1. ¢Cuéles son las aportaciones teodricas del campo del curriculum para

analizar los contenidos de historia?

2. ¢Cuales han sido las reformas educativas en México?

14
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3. ¢Cudles son las contribuciones de la historia en la construccion del
nuevo ciudadano que se desea formar?

4. ¢Cuédl es la propuesta didactica para la ensefianza de la historia?
¢, Qué opinan los maestros sobre los contenidos de historia y su
propuesta curricular?

6. ¢Qué cambios tuvo la nueva propuesta curricular 2016 respecto a los
contenidos de historia del programa anterior 20117

Roles de la educacion.

Por otra parte, para entender la naturaleza de mi investigacion, fue
necesario realizar lectura sobre el campo curricular y los autores que han dado
forma a este campo disciplinar para conocer las aportaciones de este campo a

los programas de estudio.

Los roles que la educacién ha adquirido a lo largo de la historia de la
humanidad se deben principalmente a la transmisiébn de conocimientos vy
habilidades para la misma supervivencia del hombre. La educaciéon ha sido
concebida de acuerdo a las sociedades en un tiempo/espacio determinado que
ademas de reproducir usos Yy costumbres, va generando nuevos

conocimientos.

La educacion era un monopolio familiar: esta educacion que se aprendia
provenia de padres, madres, abuelos y abuelas que estaban a cargo de la
ensefianza de los hijos e hijas para asegurar la preservacion de sus formas de
vida. La caza, pesca, agricultura, ganaderia, las artesanias se aprendian en
casa, en los talleres, comunidades donde los maestros eran quienes se

encargaban de ensefar las artes del oficio.

A su vez, la educacion ha tenido diferentes significados, propositos y
utilidades de acuerdo a las necesidades del tiempo en que esta se conciba. Es
decir, la educacion no es un acto inocente, obedece a fines de aquellos que

ejercen poder sobre otro grupo. Tiene una ideologia dominante para concebir el
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mundo: los roles que ocupan los sujetos en una sociedad, valores, lengua,

incluso la fe.

Principios historicos del curriculum.

Segun David Hamilton y Maria Gibbons (1980) en Kemmis (1988), el
término “curriculum” aparecio por primera vez en el afio 1633 en la Universidad
de Gasglow. Refiere este término a una pista circular de atletismo. Esta
palabra, usada como metafora para referirse a una carrera de carros, tenia la
intencion de describir los cursos académicos, que anteriormente eran mas
referidos como disciplina (término usado por los jesuitas para referirse a un
orden estructural mas que secuencial), y ratio studiorum (se refiere a un
esquema de estudios mas que a una tabla secuencial de contenidos), que de
hecho, este nuevo término de curriculum acaparé ambas connotaciones, o sea,
podria decirse que englobaba un ciclo completo y de secuencia ordenada de
estudios. (Kemmis, 1988, pp. 31-32).

Aungue Marsh (1986) argumenta que el término de curriculum ya existia
en la antigua Grecia por Aristételes y Platdn, Kemmis se contrapone a esta
posicion, puesto que el término currculum es un término latin (ellos griegos),
ademas gque justifica que si eso hubiese sido correcto, se deberia de analizar el
uso del término en los periodos histéricos, como lo hicieron Hamilton y
Gibbons. La educacion ha sido concebia de acuerdo al tipo de sociedad que se

quiere forjar en un determinado contexto histérico, politico y social.

Al hablar de la tarea educativa en una sociedad se habla de los fines que
esta debe tener al igual que sus propositos tratando muchos de ellos
sistematizar la ensefianza. A ejemplo, Platén (427-346 a.C.) La Republica da
desde la perspectiva filoséfica que la educacion debe ser vista en los temas de
debate filosoficos sobre la misma sociedad. Los sofistas que tenian como
propésito ensefiar a los hombres a ser elocuentes. Ejemplo de ello fueron los
maestros Protagoras (485-415 a.C.), IsOcrates (436-3382.C.) y Quintiliano (35-
95 d.C.) La educacion tenia un propdsito para ellos: entrenar hombres jovenes
para el éxito en la vida politica de la democratica Atenas, por consiguiente, en
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la Roma republicana, Soécrates (469-399 a.C.) y quien expuso su dialéctica
(Platon); no solo buscaba desarrollar el conocimiento, sino que este fuese
incorporado por sus alumnos en el sentido de la verdad, la belleza y el bien
como virtudes personales y sociales. Pedro Abelardo (1079-1142) y Santo
Tomas de Aquino (1225-1274) por su devocion eclesiastica trataban de
conjugar el aprendizaje secular y el teolégico mediante la hermenéutica. Los
Jesuitas; Johan Amés Comenio (1592-1670) quien hizo énfasis en el lenguaje
ordinario y en el saber del mundo corriente y en la insistencia en la
comprensidbn mas que en la imitacion. Tenia una vision utépica de la
humanidad y creia que la ilustracion mediante la educacion podia llevar a la
humanidad mas cerca de Dios; Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827) quien
desarrollé la “leccién objeto” y establecié una diferencia entre lo légico y lo
psicolégico afirmando que el aprendizaje es un proceso evolutivo. Contemplaba

algunas leyes del desarrollo infantil como la base de la educacién.

Friedrich Wilhelm Froebel (1788-1852) decia que la educacion deberia
ser el proceso de relacionar el saber en una unidad mas amplia e inclusiva.;
Johan Friedrich Herbart (1776-1841) Creia que la educaciéon podia edificar la
experiencia basandose en las impresiones sensitivas y a partir de la
organizacién sistematica de éstas, construir el conocimiento. Su perspectiva
estaba basada en la teoria de la cognicion. De hecho, Jean Piaget en su obra
Psicologia y Pedagogia (1935) ve en el desarrollo de los nuevos métodos de la
educaciéon como un resultado de la obra de Herbart. (Broudy (1963) en

Kemmis (1988) (Buscar a Broudy en el libro fisico de Kemmis).

Me valgo de este pequefio recuento historico de la ensefianza, sus
modelos y perspectivas como propositos para enunciar lo que en cada época
histérica y autor entendia como ensefianza a fin de mejorar o transformar la
sociedad en la cual se situaba; es decir, si de algo puedo estar seguro en este
repaso de Broudy es que la educacion responde a las necesidades de la

sociedad.

Si bien es cierto que la historia ha marcado las pautas para el desarrollo
de la educacion, también lo es el hecho que hay que entender la misma
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naturaleza de la educacion; algunos temas subyacentes y que muchos teoricos
se han preguntado son ¢qué se debe ensefar?, ¢ para qué se ensefia?, ¢,como
se ensefia?; son cuestiones que cada autor tratarq de fundamentar de acuerdo
a la posicion filosofica que haya adoptado. Las teorias desempefian varias
funciones porque son modelos que seleccionan temas y perspectivas; influyen
los formatos que adopta el curriculum de cara a ser consumido e interpretado
por los profesores, en este sentido, determinan a la profesionalizacion del
profesorado al resaltar ciertas funciones. Entonces, estas teorias curriculares
se convierten en mediadores de expresiones entre el pensamiento y la accién
en la educacion, donde tanto el profesor como los alumnos son destinatarios

del curriculum (Sacristan, p.1991).

Posturas curriculares.

La escuela debe responder a las necesidades sociales del estado;
obreros calificados, con conocimientos técnicos minimos pero especializados.
La nueva teoria de la educacion, como mencioné Kemmis, comenz0 a surgir y
a dar por sentado que la educacién debe tener un papel para preparar mano de
obra, la reproduccion de la sociedad, formas de vida y de trabajo que
caracterizan los patrones econdmicos, politicos y culturales de este estado
moderno. Con este antecedente, surgen algunas posturas de sistematizar la

enseflanza.

En el campo del curriculum existen tres principales posturas, cada una
de ellas con sus particularidades y propésitos.

La postura técnica. Franklin Bobbit (1918) comenzaba a realizar una
teorizacion sobre el curriculum en su libro El curriculum, no obstante, el teérico
mas representativo fue (y me parece que sigue siendo pues en la actualidad
sigue muy vigente), Ralph Tyler en su libro Principios basicos del curriculum
gue en su obra desarrolla una corriente donde el curriculum y la instruccion se
articulan. Es con estos autores principalmente que comienza a hablarse de la

teoria curricular (Torres, 2001, p.69).
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Es a partir de la educacion en masas en que el desarrollo tedrico del
curriculum en que se trata de regular la funcion social de la educacion; es a
partir de inicios del siglo XX en que la escuela basica comenzara a ser
obligatoria, (pretendiendo que el nuevo estado moderno industrial produjera
fuerza de trabajo para la nueva economia), ya no se educaba a cierto grupo de
educandos religiosos o de élite, sino que se trataba de otorgar a “todos”
estudios basicos. Para ello comenzaron a surgir nuevas interrogantes: la
duracion de dicha educacion, centros de formacién, qué se necesitaba
ensefar. La educacion se institucionalizé. Ademas, se necesitaban profesores

preparados para este nuevo orden escolar. Kemmis (1969, p. 48)

Una de las expresiones de esta corriente técnica en el
campo del curriculum es la que se considera al producto del
sistema educativo para el logro de actividades profesionales; igual
gue una empresa, la escuela es un sistema de produccion que para
lograr eficiencia y control de calidad requiere del analisis de
actividades complejas y de su transformacion en competencias
concretas que puedan ser producidas en el sistema. (Torres

Hernandez, p.72)

La teoria deliberadora del curriculum, en la cual Schwab afirmaba que el
campo curricular estaba dominado en los afos 60’s por el pensamiento
“tedrico” o técnico (Entre las décadas de 1950 y 1960 surge el movimiento
llamado tecnologia educativa, derivada entre otros factores, de la revolucién
cientifico-técnica posterior a la segunda guerra mundial. La tecnologia son
medios, instrumentos, herramientas que sirven o se utilizan para transformar
conocimientos cientificos, son aplicados para solucionar problemas de la vida
cotidiana), en este contexto, el dominio del campo curricular se debia a la
dependencia de las teorias tomadas de la psicologia, sociologia economia y
filosofia que sentaron las bases para aplicar el curriculum en las escuelas Se
esperaba que los maestros alcanzaran los objetivos establecidos en el
curriculum; este tipo de vision del curriculum planteaba el trabajo del educador
como técnico, es decir, ponian en practica las ideas y objetivos de los tedricos

ubicados fuera de la clase, escuela y del sistema educativo. Nos habla que
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aunque habia varias teorias en las que el curriculum estaba basado y que
tenian muchas contradicciones porque aunque fueran de las mismas
disciplinas, tenian diferentes posturas de interpretacion, y evidentemente, esto

no garantizé una calidad en la educacion.

Habia una confianza dogmatica en estos supuestos. La adopcion de
estas teorias psicolégicas y sociolégicas desarrollaron un caracter cientifico-
natural hasta un grado suficiente para admitir la posibilidad de una “ciencia
aplicada” de la educacién o del curriculum, esto es, la aplicacién de principios
tedricos generales a la practica educativa. Los teéricos de la educacion se
volvieron cada vez méas hacia esas areas para asesorarse, llegando en
ocasiones a considerar tales disciplinas como fundamentos de la educacién

misma.

La defensa por la practica hecha por Schwab (1969) puede ser
interpretada como una llamada para volver a esta tradicion mas antigua de lo
practico. El articulo de Schwab no se presenta como un ataque aislado dirigido
a lo tedrico, aunque lo hace en parte, sino la defensa por lo practico, asi como
otros autores que ya habian luchado por esto.

Kemmis (1969) retoma a Schwab para poner de manifiesto la condicién
de la teoria curricular a mitad del siglo XX, la cual, estaba moribunda a causa
del dominio de la naturaleza del curriculum hacia la teoria dejando la
naturaleza practica del curriculum. Es a través de la contextualizacion social,
econdmica, politica y social que hace un recuento de este dominio que permeo
la naturaleza del curriculum y la manera en que se hacia teoria. Abogaba por
regresar a lo que Aristoteles llamaba “las artes de la practica”. Regresar a esto
implicaba plantearse una manera diferente, un paradigma para la elaboracion
de teoria de la teoria. Se plantea las mismas preguntas: ¢Qué es el
curriculum?, ¢cémo se entiende?, ¢qué debe tener el curriculum?, ¢como se
debe ensefiar?, son preguntas que se responden de acuerdo a la concepcion

de educacion en el que se situe, es decir, el contexto.
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La otra postura frente al curriculum es mas critica; el capitulo cinco de
Kemmis (1988) muestra que el curriculum no es inocente en sus intenciones,
sino que lleva una carga ideoldgica que es conformada por ciertos grupos con
fines especificos. Después de hablar sobre una teoria critica del curriculum,
gue analiza las estructuras sociales y que estas no son tan justas y racionales
pues fueron disefladas para ser coercitivas para distorsionar la realidad y

considerarlas como “naturales”.

A su vez, Louis Althusser (1971) en Kemmis (1989) distingue entre
aparatos coercitivos del Estado (policia, ejercito,) y aparato ideolégico del
Estado (escuelas) que logran que la sociedad sea regulada y controlada por el
mismo Estado para una concepcion del mundo “natural”. Es donde el
curriculum debe ser un aparato ideoldégico del Estado, pues es aqui donde se
plasma la ideologia que se ha de reproducir y cuél es el tipo de sujetos que se
quieren formar. La escuela es determinante en la construccion de los sujetos

gue deberan aceptar este modelo y verlo con naturalidad.

Con este antecedente tedrico puedo tener referentes conceptuales sobre
la intencionalidad de los Planes de Estudio. No es mi objetivo ver la postura de
los mismos (al final de cuenta se da cuenta de ello), sino me permite ver con
una Optica, si critica pero entendiendo la naturaleza del curriculum, sus
propasitos y el porqué de los contenidos, especificamente en lo que se refiere a
la Historia.

Sobre la Metodologia.

Ahora bien segun la ldgica de trabajo que habia construido, tenia la idea
de realizar un analisis comparativo entre el Plan de Estudios 2011 y la Nueva
Propuesta Curricular 2016 para mostrar las semejanzas y diferencias, ademas
de reconocer la relevancia de cada una de las propuestas (Barrén, 2013). Por
su parte, Sartori y Morlino (1994), mencionan que la utilizacion del método
comparativo nos permite comprender cosas desconocidas a partir de las

conocidas, explicarlas e interpretarlas, sefialar conocimientos nuevos o resaltar
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lo peculiar de los ya conocidos, asi como sistematizar la informacion haciendo
énfasis en las diferencias. Esta fase me posibilitaria reconocer las diferencias,
similitudes de los contenidos en la asignatura de historia, ademas de comparar
los enfoques didacticos de cada propuesta. También me concederia diferenciar
cual es el tipo de hombre que se pretende formar con cada propuesta. Sin
embargo, la Maestra Maria del Refugio Plazola, me recomendd que si
enunciaba el andlisis comparativo como método, esto requeriria un rigor
concreto sobre el método comparado y que a su vez, demandara un analisis
mas profundo y extenso. Aunque no es mi intencidn hacer un estudio
comparativo, haré un contraste en las propuestas curriculares 2011 y 2016 en
torno al perfil de egreso y los contenidos de historia. En el documento emitido
por la SEP (2016d) “Fines y propdsitos de la educacion en el siglo XXI”,
recabaré datos sobre la justificacidn del por qué se llevo a cabo esta propuesta
curricular y los desafios que se plantean en este documento con el objetivo de
observar lo que se dice y lo que pasa en la realidad, para esto utilizaré el

cuestionario.

En cuestidn del instrumento, primero planteaba la idea de recurrir a una
tabla donde pudiera exponer los contenidos de historia, tanto de la propuesta
curricular 2011 y 2016 con el fin de tener una organizacion y sistematizacion
para después realizar la comparacion precisamente con el método comparado.
Ademas, me valdria de un cronograma de trabajo con el propésito de revisar el
proceso de construccion de los capitulos, las preguntas a responder, asi como
el objetivo del mismo capitulo, la bibliografia consultada y la posible fecha de
realizacién. Considerando el tiempo que dispongo para terminar la licenciatura,
decidi no llevar a cabo el método comparativo, pero recurriré al analisis de

contenido.

Después elegi un modelo cualitativo con un disefio de muestra
representativa de 345 escuelas para encuestar a los profesores que trabajan
en las 16 delegaciones de la Ciudad de México pero la Administracion Federal
de Servicios Educativos del Distrito Federal no autorizo el ingreso a las
escuelas y entonces recurrimos a la red solidaria de docentes-pedagogos
egresados de la UPN; sin embargo el sismo del 19 de septiembre tampoco nos
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permitid6 recuperar los 100 cuestionario distribuidos en 5 escuelas que se
ubican en cuatro diferentes delegaciones politicas de la CDMX; todo ello
prolongd por cuatro meses la etapa empirica. Por lo anterior decidimos recurrir
al proceso de bola de nieve que con el apoyo de mi asesora, se pudieron
aplicar 65 cuestionarios; del procesamiento de datos y de los resultados

hablaré mas adelante.

Para definir el camino a seguir para lograr los objetivos planteados en
esta investigacion, sin duda, la cuestion metodoldgica me ha resultado un tanto
problemética puesto que he tenido algunas ideas sobre como llevarlo a cabo,
pero indudablemente uno es el mundo de las ideas y otro la realidad. Realicé la
investigacion bajo el enfoque cualitativo porque ésta tradicion de la
investigacion se basa en el proceso de recoleccidén y analisis de informacion
que permite desarrollar la investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2006, p. 527). Esta investigacion tuvo dos fases: una de revision documental y
de andlisis de contenido, posteriormente otra etapa de investigacion empirica
con levantamiento de datos en algunas escuelas primarias de la Ciudad de

México.

En un primer momento realicé la busqueda, descarga y lectura del plan
de estudio de primaria 2011 para conocerlo a mayor profundidad, pues sera el
texto base de este trabajo, para el analisis del Plan elaboré un cuadro de
nomenclaturas para perfil de egreso, objetivos de la educacion en historia,

contenidos y actividades de estrategias didacticas.

Por otra parte elaboré una base de datos en Excel donde organicé los
textos consultados (tesis, documentos oficiales, libros y periddicos). Estos
textos los obtuve realizando una busqueda tanto en la biblioteca de la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN) como en la base de datos EBSCO
con revistas arbitradas. En la base de datos puse énfasis en los siguientes
datos: autor, perspectiva teorica, conceptos, metodologia, y bibliografia
consultada por el autor a fin de tener la informacion principal de cada texto en

caso de necesitarlos. También usé un gestionador de archivos de texto en linea
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llamado Mendeley', que me permite almacenar los textos con su ficha
bibliografica. En mi busqueda de informacion, ademas del catdlogo de la
biblioteca Gregorio Torres Quintero de la UPN, realicé una indagacion por el
catalogo en linea de la Universidad nacional Autonoma de México (UNAM) a fin
de encontrar textos que me permitieran vislumbrar codmo se ha abordado el
tema de mi investigacion o algo relacionado con los planes de estudio en
educacion primaria. Aunque encontré ciertos textos que me permitieron darme

alguna idea de como podria aproximarme a mi investigacion.

Los documentos, debido a su naturaleza, pueden hallarse escritos o
sonoros tales como libros, enciclopedias, manuales, monografias, tesis, etc. Es
preciso decir que durante la investigacion documental “el investigador reuna,
interprete, evalle y reporte datos e ideas de forma imparcial, honesta y clara.”
(Montemayor, 2002, p. 11), por lo que este proceso de busqueda de
informacion es parte de la revisibon documental, que segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2001) engloba articulos de periédicos, registro de
organismos, documentos de organizaciones, informes gubernamentales,
transcripciones judiciales, actas, archivos, estadisticas; ademas menciona que
la principal fuente de datos son documentos pues son testimonios escritos y
orales que revelan si existe un determinado fendbmeno o hecho, que es lo que
he hecho tanto con los articulos de revistas en linea, los documentos oficiales
de la Secretaria de Educacion Publica: Plan de Estudios de Educacion Basica
(2011a) , Programas de Estudio 2011. Guia para el maestro: tercer, cuarto,
quinto y sexto grado; ElI modelo educativo 2016. El planteamiento pedagdgico
de la Reforma Educativa (2016a); Los fines de la educacion en el siglo XXI.
(2016b); La Propuesta Curricular para la Educaciéon Obligatoria (2016c).
Ademas de los documentos en formato power point: ENLACE Basica y Media
Superior, Resultados 2010 (2010a); ENLACE Basica y Media Superior

Informacién General (2010b).

Alvarez y Jurgenson (2003) Refieren a que el analisis de contenido

“desde la vision cualitativa, el analisis de contenido sigue siendo una manera

! Enlace: https://www.mendeley.com/
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de analisis de cualquier forma de comunicacion humana, especialmente la
emitida por los medios masivos y por personajes populares.” (p. 163). Los
autores mencionan que este analisis tiene la caracteristica que el examen de
los datos se realiza mediante una codificacion, sea verbal o no verbal y se
agrupan en categorias de analisis (pp.163-164). Precisamente, trabajaré con

categorias para el andlisis de los Planes de estudio.

Por consiguiente, para desarrollar la fase empirica con la intencion de
realizar una consulta a los profesores de primaria en la Ciudad de México para
conocer su opinién sobre la pertinencia de los contenidos de historia para
formar al ciudadano que promete el perfil de egreso, disefié un cuestionario de
seis secciones con 53 preguntas o reactivos para la recoleccion de datos. El

cuestionario permite en palabras de George Lundberg (2004):

El cuestionario contiene los aspectos del fendbmeno que se
consideran esenciales; permite, ademas, aislar ciertos problemas
gue nos interesan principalmente; reduce la realidad a cierto

namero de datos esenciales y precisa el objeto de estudio. (p. 172.)

Sin embargo, Hernandez, Fernandez y Batista (1998) mencionan que “el
instrumento mas utilizado para recolectar datos es el cuestionario” sobre todo
cuando se trata de una investigacion de corte cuantitativo, razon por la que
muchos investigadores optan por no considerar este instrumento dentro de una
investigacion cualitativa. Dado que sitio mi investigacién en esta perspectiva,
cuestioné esta premisa. Si decidia no elegir este instrumento, mis objetivos
deberian ser replanteados, de hecho, el objetivo de mi investigacion. No estaba
dispuesto a hacerlo. Alvarez- Gayou (2003) sefiala que este tipo de
cuestionarios son preferidos en investigaciones de indole cuantitativa porque
son faciles de codificar, analizar y méas facil de contestar, no obstante, aunque
el cuestionario de preguntas cerradas se posicionen en lo cuantitativo, sefialan
que los métodos se pueden utilizar en algunos casos en cualquier tradicion

metodoldgica, los que denomina Métodos hibridos:
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Denomino métodos hibridos a aquéllos usados
tradicionalmente en la investigacion cuantitativa y que ahora
propongo como métodos también valiosos para el desarrollo de
estudios cualitativos. El procedimiento de aplicacién no varia; la
diferencia generalmente se encuentra en la interpretacion de los
datos. (2009.p.159)

Alvarez-Gayou (2009) dice que el cuestionario apto para el enfoque
cualitativo es el de preguntas abiertas puesto que el cuestionario cerrado no se
integra a los postulados tedricos de la investigacion cualitativa, “de ahi que la
Gnica opcién para la investigacion cualitativa mediante cuestionarios consista
en utilizar preguntas abiertas.” (p.150) En contraste a esta posicién, Marconi y
Lakatos (1999) ven al cuestionario como instrumento que puede prestar un
importante servicio en la investigacion cualitativa. Pero para ello, es necesario
que en su elaboracion y administracion se respeten algunas exigencias
fundamentales; el cuestionario es un procedimiento de exploracién de ideas y
creencias generales sobre algun aspecto de la realidad y que el cuestionario se
considera como una técnica mas, no la unica ni la fundamental, en el desarrollo
del proceso de recogida de datos. Coincidiendo con esta vision de cuestionario,
decidi elaborar un cuestionario con preguntas cerradas y que las respuestas
seran codificadas. Para la elaboracién del cuestionario y su codificacién, vuelvo

a retomar algunos pasos que menciona Alvarez- Gayou (2003):

1) Observar la frecuencia con la que aparece cada
respuesta a la pregunta, 2) elegir las respuestas que se presentan
con mayor frecuencia, 3) clasificar las respuestas en temas,
aspectos o rubros, 4) darle un nombre o titulo a cada tema, aspecto
o rubro (patrén general de respuesta) y 5) asignar el codigo a cada

patron de respuesta. (p.150)

El mismo autor sostiene que los primeros cuatro pasos son
perfectamente congruentes con la vision del analisis de la informacion
cualitativa; la diferencia radica en el punto 5 que menciona que se requiere un
codigo susceptible de ser medido, lo que es, a final de cuentas, el propdsito

esencial de la visidon cuantitativa. No obstante, una de las desventajas de
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utilizar cuestionarios abiertos es que los que responden, en este caso los
maestros de primaria, den respuestas que no me arrojen datos para mi
investigacion; esto representaria pérdida de tiempo, esfuerzo y recursos
econdémicos. Otra desventaja de las respuestas abiertas es que la cantidad de
respuestas serian variadas y requeriran mayor tiempo de categorizarlas y

analizarlas. (Padilla, Gonzalez y Pérez, 1998, p.133).

En resumen, mi investigacion sera de corte cualitativa presentada en dos
fases: una revision documental y de analisis curricular, seguida de una
investigacion empirica con recogida de datos utilizando un cuestionario de

preguntas cerradas a maestros de la Ciudad de México y zona metropolitana.

En cuanto a la elaboracion del cuestionario, el proceso fue un poco
extenuante; en primer lugar porque para realizarlo debia tener en claro el
propdsito del cuestionario, en segundo lugar el cémo seria disefiado el
cuestionario a manera de aprovechar el espacio disponible en el oficio. La
Maestra Maria del Refugio me sugirio realizar un cuestionario de doble entrada,
es decir, que un item se pueda responder con dos preguntas diferentes, por
ejemplo, si quiero conocer la viabilidad y la contribucion de algun propdésito del
perfil de egreso, se pueda resolver en columnas paralelas a manera de que el
espacio sea aprovechado y a su vez, tenga una mejor entendimiento de la
pregunta. Una vez que tuve el tipo de disefio del cuestionario, lo siguiente fue
la distribucién de los temas y sus respectivas preguntas. En mi caso decidi
separar en cuatro temas principales: Sobre el perfil de egreso, Sobre los
propésitos de la Historia en Primaria, Sobre los propdsitos de la Historia en la
Educacion Basica y el Enfoque didactico; cada uno de estos temas tiene como
propésito que los docentes contesten de acuerdo a su experiencia si son
viables, coherentes y/o pertinentes. Cada item estd enumerado con el
propésito de que sea mas facil identificarlo en el procesamiento de los datos.
Ademas de esto, la manera de presentar el cuestionario en cuanto a la
redaccion se refiere, necesitd emplear las palabras correctas para una mejor

comprension del docente con el fin de evitar confusion al contestarlo.
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Capitulo I. Politicas y reformas educativas
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Presentacion

En su libro Educacion y exclusion en América Latina. Reformas en
tiempos de globalizacion José Rivero (1999) sefiala que los intereses e ideas a
principios de siglo XX se internacionalizaron; la retorica educativa europea
influyé en paises latinoamericanos, especialmente en México, donde se quiso
seguir ese modelo. Sin embargo, en la década de los 70’s y 80’s diferentes
organismos internacionales como el Banco mundial y el Fondo Monetario
internacional (fundados por los aliados victoriosos de la Il Guerra Mundial),
comenzaban a impulsar reformas educativas para los paises menos
desarrollados. La postmodernidad llegaba, la escuela estatal se quedaba
rezagada. Las nuevas exigencias de la postmodernidad no las suplia el Estado.
La determinacion de hacer globalizada la educacion tuvo grandes debates. Un
nuevo modelo econdmico surgiria a partir del voraz capitalismo en una fase
superior: neoliberalismo; Instituciones como el Banco Mundial, Fondo
monetario internacional promovian una reduccién de gastos por parte del
Estado para que el capital privado pudiera entrar en sectores sociales,
incluyendo el terreno educativo. A pesar de ello, los Estados latinoamericanos
con el afan de crecer econdmicamente se apostaron por tomar medidas
impuestas por estas dependencias internacionales Las politicas internaciones
aplicadas a Estados Latinoamericanos permiti6 una instauracion de un
pensamiento neoliberal. A principios de los 90’s se realizaron algunas
conferencias para tratar asuntos en materia educativa como la de Jomtiem en
1990; en América Latina se debatia sobre qué reformas se deben implementar
para que las escuelas de la regiéon llegaran a los rendimientos y niveles
parecidos a los de otros paises en desarrollo, especificamente los

anglosajones.

Desde la creacion de la Secretaria de Educacion Publica en México, han
surgido reformas que continuamente pretenden mejorar la educacion o bien,
adaptarse de acuerdo a las necesidades del pais o el mundo. Diferentes
reformas han sido, incluso, controversiales por las metas a alcanzar. En la
década de los 80’s este sistema neoliberal es adoptado como modelo

econdémico y por lo tanto, en la educacion se hicieron transformaciones al
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sistema educativo que respaldaban este modelo y que han dado forma al
actual sistema educativo mexicano. Describo las reformas que se han
implementado en México con algunas caracteristicas mas sobresalientes; este
panorama me permitira tener un vision mas amplia sobre la evolucion de la
educacion basica en México y que, ademas, me dara referentes para entender

el contexto en la que se concretd la siguiente reforma del afio 2016.

1.2 Reformas Educativas en México

Con la llegada del Lic. Adolfo Lopez Mateos a la silla presidencial (1958-
1964), la educacion toma un rumbo trascendental en la historia de la
educacion. No fue sino el secretario de Educacion Publica, Jaime Torres Bodet,
quien de su mano inicié el Plan Nacional para la Expansion y el Mejoramiento
de la Ensefianza Primaria (Plan de Once Afo0s) que tenia por propdsito
"garantizar a todos los nifios de México la educacion primaria gratuita y
obligatoria" (Latapi, 1975) y que caracterizaba esta reforma por su postura

cualitativa de la ensefanza.

En relacidén a los planes y programas de estudio de esta reforma se

describe cudl es el tipo de mexicano a formar:

Un mexicano en quien la enseflanza estimule
armoénicamente la diversidad de sus facultades de comprension, de
sensibilidad, de caracter, de imaginaciébn y de creacién. Un
mexicano dispuesto a la prueba moral de la democracia, entendida
ésta como un sistema de vida orientado constantemente al
mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo. Interesado en
el progreso de su pais, resuelto a afianzar la independencia politica
y econdmica de su pais con su trabajo, su energia, su competencia
técnica, su espiritu de justicia y su ayuda cotidiana y honesta a la

accion de sus compatriotas. (Bodet, 1959)

En el sexenio anterior (1952-1958), ya en el ocaso sexenal, se creo el

Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) que propuso, para este

30

——
| —



sexenio, una reforma de la ensefianza preescolar y primaria "por areas". Para

la preescolar se prescribian las cinco siguientes:

Proteccion y mejoramiento de la salud fisica y mental;
comprension y aprovechamiento del medio natural; comprension y
mejoramiento de la vida social; adiestramiento en actividades
practicas; investigaciéon del medio fisico y aprovechamiento de los
recursos naturales; comprension y mejoramiento de la vida social;
actividades creadoras; actividades practicas y adquisicion de los
elementos de la cultura en cuanto a relacién, expresion y calculo.
Ademas, se concebian los cuatro primeros grados como una
unidad, dejandose el quinto y sexto para intensificar las actividades
practicas. (Latapi, 1975)

Ademas de estas acciones, se hizo una revision curricular para la
educacidén secundaria que permitiera adaptar los propdsitos educativos a la
economia del pais. Otra accién relevante fue la creacion de la Comision de
Libros de Texto Gratuito (CONALITEG) y que distribuia los textos en las
escuelas de educacion basica en la Republica. Al llegar al poder presidencial
Diaz Ordaz (1964-1970), el Secretario de Educacion Publica designado fue el
Lic. Agustin Yafiez; la reforma consistié en una organizacién de un servicio de
orientacién vocacional; la expansion de las plazas escolares; la simplificacion
de los programas; ademas surge la Telesecundaria en el Distrito Federal,
Hidalgo, Morelos, Oaxaca, Puebla, Tlaxcala y Veracruz primeramente. Surge la
implementacion de nuevos métodos pedagdgicos "aprender haciendo" y
"ensefiar produciendo”. Con los sucesos de Tlatelolco, el presidente Ordaz
anuncié una reforma “profunda” pues argumentaba que dichos sucesos y
marchas de estudiantes se debian a una mala organizacion de la educacion

mexicana; dicha reforma profunda no se concreté.

Durante el sexenio 1970-1976, el secretario de Educacion Puablica, Victor
Bravo Ahuja habia anunciado una nueva reforma educativa pero sin
relacionarla con los anteriores esfuerzos de gobiernos pasados. En este
periodo sobresale la Ley Federal de Educacion en 1973 en remplazo a la Ley

Organica de Educacion Publica (1941). Esta nueva ley adopt6 la definicion de
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educaciéon como instituciéon del bien comun y organizé al sistema educativo
nacional para establecer nuevas bases que impulsaran los derechos que todos
los habitantes del pais para recibir educacion con las mismas oportunidades:

La educacion debe corresponder a la etapa de cambios por
la que atraviesa el pais y al momento de desarrollo cientifico y
tecnologico mundial. En vez de promover la adaptacion, promovera
la conciencia critica, y en vez de favorecer un orden estatico
estimulara el cambio. Por esto los métodos educativos seran
flexibles y acentuaran la experiencia; no insistirdn en la
memorizacion sino en la capacidad de observacion, el analisis, las
interrelaciones y la induccién; no dardn el conocimiento ya
elaborado sino llevaran al educando a aprender por si mismos.
(Latapi, 1975)

En cuanto a esta reforma se buscaba la formacion

integral del individuo a través de la educacién como un:

Proceso intencional, debe de contribuir a crear en las
personas una capacidad critica que les permita percibir sus
circunstancias individuales y el papel que desempefian en la
colectividad. S6lo una actitud critica puede llevar al conocimiento de
la realidad del pais y a una actividad reflexiva y responsable que
defina las metas nacionales, fomente la participacion colectiva para
lograrlas y libere de servidumbres a los individuos, a la sociedad y a

la nacion. (Lazarin, 1996)

Se promulgaron, ademas, la Ley Nacional de Educacién para Adultos
de 1976, que regulo la educacion para los mayores de 15 afios que no habian
cursado o concluido la primaria o la secundaria. Aunado a esto, se crearon
instituciones educativas, como el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH),
Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), el Colegio de Bachilleres

y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT).
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De 1976 a 1982, sexenio de José Lopez Portillo, la educaciéon primaria
para todos fue un hecho: la matricula de primaria aumenté durante este
sexenio en mas de dos millones de nifios; en 1982 cerca de 27 000 localidades
recibieron el servicio por primera vez; en total fueron 95 000 las que tuvieron
educacion primaria. La educacion primaria mejoré su eficiencia terminal
(42.6% a 50.4%) gracias a paquetes didacticos, audioprimaria y otros
programas experimentales, ademas se crea el CONALEP que ofrecia
formacion técnica de nivel superior. El afio de su creacion tuvo 4 000 alumnos
y en 1982 fueron 93 000 en 139 planteles, y para la vincular la educacion
técnica con los sectores productivos, estaban los consejos consultivos y los
comités de vinculacion, quienes se encargaban de fomentar esto. Con esto la
matricula del sistema de educacion terminal se cuadruplic, y la participacion

de los servicios financieros por la federacion aument6 38%.

Respecto al tercer objetivo, sobre elevar la calidad educativa; cuya
respuesta fue la Universidad Pedagogica Nacional, cuyo objetivo principal era
la investigacion educativa para conocer el estado de la educacién nacional y
solucionar sus problemas; con ella se pretendia un sistema nacional de
formacién de profesores, de acuerdo a las necesidades del pais.

Aungue no se le llamé reforma, en el periodo de Miguel de La Madrid
(1982-1988), se desarroll6 el llamado Plan Nacional de Desarrollo (PND) que

tenia por proposito:

Promover el desarrollo integral del individuo y de la sociedad
mexicana, ampliar el acceso de todos los mexicanos a las
oportunidades educativas, culturales, deportivas y de recreacion, y
mejorar la prestacion de los servicios en estas areas. Uno de los
principios del PND fue la denominada racionalidad funcional que,
entre otras cosas, buscaba promover la descentralizacion de la vida
nacional y ser un componente importante de diversos proyectos
modernizadores. Pretendia también servir como un nuevo
instrumento de asignacion y distribucion de recursos en el corto y

mediano plazos (Alcantara, p. 147, 2008)
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En este contexto, uno de los factores que influyeron en la educacion en
México, fue la crisis que atravesaba el Estado Mexicano. La caida del precio
del petroleo, materias primas, la devaluacion del peso, las altas tasas de
interés que ensanchaba cada vez mas la deuda externa; esto impacto en el
presupuesto en el sector salud y educativo principalmente; es considerado
como la “década perdida”. De este adjetivo se debe a que en 1982 el gasto
publico paso6 de un 5.5% del PIB a un 3.3% en 1988, es decir, considerando los
gobiernos pasados, hubo un retroceso en cuanto a la permanencia en la
educacién y las clases menos favorecidas cada vez era mas frecuente la
desercién escolar (OEIl, p.19). En este sexenio se presentd ademas el
Programa Nacional de Educacion, Recreacion, Cultura y Deporte.

En comparacion con las demas reformas realizadas en anteriores
mandatos, es en el sexenio de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), surgen
cambios significativos en la historia educativa. En 1990 la UNESCO realiza
un foro mundial en Jomtiem, Tailandia, participando 155 naciones, entre ellas
México, sobre la educaciéon encaminada satisfacer las necesidades de los
nifios, jovenes, adultos para el afio 2015, Esta reforma surge por un cambio de
paradigma en el gobierno Federal y sobre la crisis que se estaba enfrentando
en la década de los 80’s; el gobierno Salinista introduce y pone en marcha el
modelo econdmico Neoliberal y por ende, necesitaba unas series de reformas
para echarla a andar. Es donde surge este Plan Nacional para la
Modernizacion Educativa 1990-1994 tenia como parte de su promulgacion el
hacer frente a lo retos del mundo actual y dejar en claro que para el bienestar
social, la educacién seria la base de dicho bienestar al permitir acceder a
mejores condiciones econdmicas; después se implemento la descentralizacion
que:

Se trata de distribuir de manera efectiva la funcién
educativa, con objeto de que cada nivel de gobierno y todos los
sectores de la sociedad tengan la posibilidad de contribuir en la
tarea y responsabilidad nacional de la educaciéon [...] La

descentralizacion requiere el disefio de modelos de organizacion y

la operacion de sistemas flexibles que puedan instituirse en los
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diversos contextos regionales y fortalezcan la solidaridad.
(D.O.F., 1990)

Con la llegada de Ernesto Zedillo (1994-2000), se promulgo el Programa
de Desarrollo Educativo tiene como principales propositos:

Los propdsitos fundamentales que animan al Programa son
la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacion. Apunta hacia
la formacion integral del individuo; se dirige a formar seres
humanos que participen responsablemente en todos los &mbitos de
la vida social, y se orienta a estimular la productividad y creatividad
en el desempeiio de todas las actividades humanas. (R.L.E.L.,
1995, p.133)

Aunado a esto, uno delos conceptos claves que se introduce en esta
reforma es la de Desarrollo Humano que “pretende lograr equidad en el acceso a
las oportunidades educativas y establecer condiciones que permitan su
aprovechamiento pleno” (D.O.F., 1996) y bajo este se buscaba que la Educacién
basica permitir4, bajo una ampliacion de la misma en zonas marginadas,
contribuir al bienestar social del que se hablaba en el sexenio de Salinas,
ademas de que los contenidos fueran pertinentes para el aprovechamiento de
las diferentes zonas en México. Es decir, el eje de esta reforma fue elevar la
calidad de la educacion por lo que se recurrieron a tres medidas para lograrlo:
la evaluacion, actualizacion e innovacion. Se foment6 la participacién de
instancias internacionales y nacionales tales como el Centro Nacional de
Evaluacion (CENEVAL) y los comités Interinstitucionales de evaluacion de la
Educacion Superior (CIEES); A través del Programa de Desarrollo Educativo,
dicta las politicas educativas centradas nuevamente en la educacion bésica, la

educacién para adultos y la educacion media superior y superior.

El siglo XXI trajo con sigo no solo el nuevo milenio, sino en materia
politica constituyéo un cambio politico en nuestro pais. Las antiguas reformas
procedian del Partido Revolucionario Institucional (PRI), no obstante, el nuevo
cambio de partido en la silla presidencial impulsaria una nueva reforma. El

presidente en turno, Vicente Fox Quesada (2000-2006), impulsé en Plan
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Nacional de Desarrollo precisa que la elevada prioridad de la educacion habra
de reflejarse en la asignacion de recursos crecientes para ella y en un conjunto
de acciones, iniciativas y programas que la hagan cualitativamente diferente y

transformen el sistema educativo. (P.N.D., 2001, p.9)

A pesar del cambio de fuerza politica, el discurso de esta reforma
educativa tenia intereses, si no iguales, parecidos en el discurso de las
antecesoras reformas: Elevar la calidad educativa, combatir el rezago
educativo en las zonas marginadas, desarrollo econdémico; sin embargo, esta
reforma tiene sus propias caracteristicas y es que en este sexenio se comenzo
a hacer énfasis en los términos de “sociedad del conocimiento” que tiene por

objetivo que el pais:

[...]Cuente con una poblacion preparada para desempefiar
eficazmente actividades productivas que le permitan acceder a un
alto nivel de vida y que, a la vez, esa poblacion esté constituida por
las ciudadanas y los ciudadanos responsables, solidarios,
participativos y criticos que una democracia moderna requiere.
(S.E.P., 2001, p.6).

Este plan fue planeado a largo plazo, es decir, los frutos de este plan se
verian reflejados en el afio 2025 (P.N.D., 2001, p.21-22).

En el gobierno Foxista se crea el Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacion (INEE) como un organismo autonomo descentralizado de la SEP
y que tomaria un papel principal en las siguientes reformas.

Durante la administracion de Felipe Calderén Hinojosa (2006-2012), el
sello distintivo en materia educativa fue la Alianza por la Calidad de la
Educacion que buscaba la cobertura total de la educacion basica en el pais,

ademas el gobierno federal buscaba:

[...]lImpulsar una transformacion por la calidad de la
educacion del Sistema Educativo Nacional. El objetivo central de la

Alianza es propiciar e inducir una amplia movilizacion en torno a la
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educacion, a efecto de que la sociedad vigile y haga suyos los
compromisos que reclama la profunda transformacion del sistema
educativo nacional. (S.E.P., 2008, p. 5)

Una de las herramientas para lograr una calidad en la educacion fue la
prueba ENLACE. Dicha prueba en el 2008 se afiadié una tercera asignatura a
evaluar, es decir, ademas de espafiol y Matematicas se evalué Ciencias
Naturales. No obstante, dicha manera de evaluacion fue criticada pues al
tratarse de una prueba estandar, era muy imprecisa y poco fiable sobre los
resultados por las condiciones econémicas, geograficas y culturales del pais.

Con el regreso del PRI a la silla presidencial, inmediatamente el
presidente Enrigue Pefia Nieto (2012-actual), y su gabinete anunciaban
algunas reformas estructurales para mover al pais hacia un mejor porvenir. El 2
de diciembre firmo, junto con Gustavo Madero Mufoz, presidente del Partido
Accion Nacional; Cristina Diaz Salazar, Presidenta Interina del Partido
Revolucionario Institucional; y Jesus Zambrano Grijalva, Presidente del Partido
de la Revolucién Democrética y el Partido Verde Ecologista de México, el
llamado Pacto por México que ademas de ser reformas sobre materia politica,
econdmica, la educativa trajo diversas opiniones y oposiciones. Dicha reforma

tiene tres principales objetivos:

Instaurar el servicio profesional docente para que el ingreso al servicio
docente y la promocién a funciones directivas o de supervision en la educacion
basica y media superior sea mediante concursos de oposicion. El Sistema de
Informacién y Gestion Educativa en el que se contenga informacién recabada
por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia mediante un censo
educativo y se fortalece la autonomia de gestion de las escuelas y se
establecen las escuelas de tiempo completo de forma gradual. Se reforma el

articulo 3° Constitucional quedando de la siguiente manera:

El Estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria
de manera que los materiales y métodos educativos, la

organizacion escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad de
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los docentes y los directivos garanticen el maximo logro de

aprendizaje de los educandos. (D.O.F., 2013).

Con el objetivo de evaluar la calidad, el desempefio y los resultados del
Sistema Educativo Nacional en la educacién preescolar, primaria, secundaria y
media superior, en el 2013 se concreta la reforma educativa con la Ley del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion que dotaban de
autonomia al Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, crear las
leyes de servicio profesional docente y modificar la Ley General de Educacion.
El Presidente Pefia Nieto argumenta que las tres iniciativas fueron consultadas
con las fuerzas integrantes del Pacto por México, organizaciones sindicales y

especialistas.

A mitad del sexenio Pefiista, con el objetivo de implementar la Reforma
Educativa, se designa a Aurelio Nifio como titular de la SEP. Una de las figuras
controversiales de la reforma puesto que su figura era vista como el
abanderado priista para realizar el trabajo sucio en contra del magisterio; de
sus acciones mas controversiales fue el anuncio de los nuevos Planes y
Programas de Estudio que se implementarian en el 2018 aunque no se tenian
los oficiales, se lanz6 a través de la Pagina web de la SEP tres documentos

sobre la Nueva Propuesta:

- Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria 2016 (S.E.P.,
2016¢)

- Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria (S.E.P., 2016a)

- Fines de la Educacion en el Siglo XXI (S.E.P., 2016b)

Sin embargo, fue a mediados del afio 2017 cuando se presentaron los
Planes y programas completos que se aplicarian para el periodo 2018-2019 en
toda la Republica para preescolar, primer y segundo grado de primaria y
primero de secundaria. Ademas, el Gobierno Federal ofrecera a los docentes la
capacitaciéon para que la aplicacion de estos programas se desarrolle de

manera exitosa.
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No obstante, existen opiniones diversas de diversos sectores de la
poblacion que estan a favor y en contra de estos planes, sin embargo, como
son documentos practicamente recientes, es necesario leer y analizarlos para
conocer si son nuevos como lo menciona el ex titular de la SEP vy si es asi, en

gué se diferencia del plan actual.

En mi caso y para fines de mi trabajo de investigacion, me centraré
especificamente en la asignatura de Historia. Primeramente analizaré el Plan
de Estudios 2011 que es el que se esta implementando actualmente y aunque
no es mi intencion realizar un analisis riguroso, pues no es mi objetivo principal,

realizaré una comparacion modesta al final de la investigacion de ambas.
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Capitulo Il Analisis de la asignatura de historia plan 2011
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Presentacion.

Con la finalidad de descubrir la aportacion de los contenidos de historia
en la construccion del perfil de egreso 2011, indagué sobre la relacion que
existe entre el perfil de egreso de Educacion Basica, los propositos del estudio
de la historia en Educacién Basica y el propésito de la Historia para la
Educacién Primaria; asi como en las competencias de los contenidos y el

enfoque didactico. Para ello dividi este analisis en dos niveles:

En el primer nivel analizo el curriculum forma, es decir, el propio
documento legitimo de la Secretaria de Educacion Publica, es el curriculum
oficial. Dentro de este nivel de analisis hay dos categorias; en la primera
analizo la congruencia entre el perfil de egreso de Educacion Basica y los
propositos del estudio de la historia en Educacion Basica asi como con los
propasitos de la historia en la educacion primaria.

Figural: Relacién entre perfil de egreso 2011, propésitos del estudio de la historia en
Educacion Basica y el propdsito de la Historia para la Educacion Primaria.

Propositos del
estudio de la
Historiaen
Educacién Basica

\ v

Perfil de
egreso de
Educacion

Basica 2011

~ ™\

Propdsito de la

Historia para la
Educacion
Primaria

En la segunda categoria indago sobre la relacion entre las
competencias de los contenidos en historia y los rasgos del perfil de egreso;
después, el enfoque didactico que se menciona en el plan de estudios 2011.
Para lograr este cometido, describiré explicitamente los elementos a analizar
con el propdsito de poder hacer la correlacion entre cada uno de los elementos
curriculares.

En esta segunda categoria del andlisis sobre el contenido y modelo
didactico, recurro a Plazola (2009) donde realiza un analisis de tres planes de
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estudio de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Pedagdgica
Nacional partiendo de lo general a lo particular, ademas, recurro a Serrano
(1985) de quien especificamente me centraré en lo que denomina Congruencia
Interna donde dice que:

La referencia de la congruencia interna atafie a la busqueda de la logica

interna de la propuesta curricular, interesaria para:

a) La secuencia, profundidad e integracion de los contenidos, primero en
relacion a las areas y después a su integracion en el conjunto de la

propuesta curricular.  (p. 5)

Sugiere ademas, comenzar por el analisis de los cursos para reconocer
el conjunto de la organizacion curricular. Seguido de esto, existe una segunda
fase a la que le llama Estructura Formal de los cursos, donde se refiere a la
lectura detallada del programa del curso para localizar e identificar la
presentacion, los objetivos generales, las unidades y la bibliografia del curso.
En este caso, analizaré los contenidos y el enfoque didactico Unicamente. En
el segundo nivel, que sera analizado en el siguiente capitulo, contrasto lo que
el docente (sujeto que lleva a cabo el plan de estudios), dice sobre el

curriculum formal.

Ahora bien, la nomenclatura que utilizaré con el propésito de sintetizar
las palabras claves. A continuacion dejo las palabras clave con sus respectivas

nomenclaturas.

Tabla 2. Nomenclatura

Nomenclatura

Plan de Estudios de Educacion Bésica 2011 P.E.B. 2011
. . L P.E.
Perfil de Egreso Educacién Béasica
Propdsitos del estudio de la historia en
y . P.H.E.B.
Educacién Béasica
Propésitos del estudio de la Historia
e P.H.E.P.
para la educacion primaria
( ]
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2.1 Primer nivel: Compendio

Como mencioné anteriormente, describiré la organizacion del Plan de
estudios 2011 con el proposito de tener un panorama amplio sobre como se
constituye el objeto a analizar. En la presentacion del Plan de estudios 2011 se
muestra un recuento social y politico sobre la educacion en México desde la
promulgacion de la constitucion de 1917. Menciona de manera sintética la
transformacién social, demografica, politica y cultural. Se reconoce que, debido
al incremento del saber cientifico en el mundo, es necesario actualizar el
sistema educativo para que los ciudadanos mexicanos tengan las

competencias para que logre integrarse al mundo global e interdependiente.

El primer capitulo La reforma integral de la educacién de la educacion
basica habla sobre los antecedentes de esta reforma, los procesos historicos
que acontecieron y que permitieron la concrecion de la Reforma Integral de la

Educacion (RIEB); el proceso de la elaboracién del curriculo y el proposito.

El segundo capitulo las caracteristicas del plan de estudios 2011.
Educacion bésica, describe los elementos que dan sustento y justificacion
tedrica al curriculo. Dentro de este mismo capitulo se encuentran las
competencias para la vida que todo estudiante debe desarrollar en su travesia
por la educacion basica y se describe el perfil de egreso de la educacion
basica. Se detalla el mapa curricular y su conformacion: los estandares que
guiaron a la construccién del plan, los campos de formacién que lo integran, los
marcos curriculares para la educacion indigena al igual que los parametros, la
gestion para el desarrollo de Habilidades digitales. Por ultimo se menciona en
este mismo capitulo la gestion educativa y de los aprendizajes; finalmente, los

estandares curriculares y aprendizajes esperados.

La educacion basica segun la Constitucion politica de los Estados
Unidos Mexicanos declara:

Articulo 30. Toda persona tiene derecho a recibir educacion. El Estado -

Federacion, Estados, Ciudad de México y Municipios-, impartira
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educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior. La
educacién preescolar, primaria y secundaria conforman la educacion

béasica; ésta y la media superior seran obligatorias. (Art. 3°,2016")

Durante la conformacion del plan de estudios 2011, la constitucion politica

antes de las reformas actuales enunciaba:

Articulo 3°. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado -
Federacion, Estados, Distrito Federal y municipios- impartira
educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacién prescolar,
primaria y secundaria conforman la educacién béasica obligatoria.
(Art.3°, 2002a)

Es decir, la educacion basica obligatoria comprendia hasta el nivel
secundaria. El perfil de egreso tiene su antecedente durante la Alianza para la
calidad de la educacion el 15 de mayo del 2008 por el Gobierno Federal y el
Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion (SNTE); lo que se
pretendia lograr era que en el transcurso de la educacién basica era el
desarrollo de competencias y habilidades para elevar la calidad de la educacién
(S.E.P., 2011a). Para lograr esta integracion de los tres niveles educativos, se
disefié un perfil de egreso que se desarrollaria durante la Educacion Basica.

La Educacién Basica, en sus tres niveles educativos,
plantea un trayecto formativo congruente para desarrollar
competencias y que, al concluirla, los estudiantes sean capaces de
resolver eficaz y creativamente los problemas cotidianos que
enfrenten, por lo que promueve una diversidad de oportunidades de
aprendizaje que se articulan y distribuyen a lo largo del preescolar,
la primaria y la secundaria, y que se reflejan en el Mapa curricular.
(S.E.P., 20112 p. 40)

El mapa curricular consta de cuatro campos de formacion (Lenguaje y
comunicacién, Pensamiento matematico, Exploracion y comprension del
mundo natural y social, finalmente, Desarrollo personal y para la convivencia);

estd dividido por estandares curriculares que corresponden, de manera
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aproximada y progresiva, a ciertos rasgos o caracteristicas clave del desarrollo
cognitivo de los estudiantes. (S.E.P. 20112, p. 42) Dentro de los cuatro campos
formativos esta presente la Habilidad digital. sin embargo, a la nota de pie de
pagina se muestra que las asignaturas de geografia e Historia de 4° a 6°
favorecen aprendizajes de tecnologia, a saber si se refiere a las habilidades
digitales o si se trata de otro concepto referido a otras habilidades tecnoldgicas
diferentes a las digitales. No encontré dato al respecto.

Tabla 3.Mapa Curricular de la Educacion Basica 2011

Estandares Curriculares
Periodo Grado escolar Edad
escolar de corte aproximada
. Tercer grado Entre 5y 6
Primero ~
de preescolar afnos
Segundo Te_rcer grado E~ntre 8y9
de primaria anos
Sexto grado Entre 11y 12
Tercero . ; ~
de primaria anos
Cuarto Tercer grado EnNtre 14y 15
de secundaria afnos

Fuente: S.E.P., 20114, p. 41

Para los estandares curriculares se utiliza el concepto de “ciudadania
global”’, concepto que no queda definido en el documento, no obstante, hace
alusion al conocimiento comdn que debe tener el ciudadano mexicano para

afrontar los retos del nuevo siglo (S.E.P.,2011a,p.25).

Sobre el mapa curricular, en el primer periodo escolar de los estandares
curriculares que comprende el nivel preescolar de 1° a 3° consta de las
siguientes asignaturas: Lenguaje y comunicacion, Pensamiento matematico,
Exploracién y conocimiento del mundo, Desarrollo fisico y salud, Desarrollo
personal y social y Expresion y apreciacion artisticas. Solo en el 3° aparece la
segunda lengua del inglés. En el segundo periodo de los campos de formacion
para la Educacion Basica que comprende de 1° a 3° de primaria consta de las
siguientes asignaturas: Espafiol , Segunda Lengua: Inglés, Matematicas,
Exploracién de la Naturaleza y la Sociedad, Ciencias Naturales, La Entidad

donde Vivo, Formacion Civica y Etica, Educacion Fisica y Educacion Artistica.
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Se nota una menor carga en las asignaturas correspondientes al campo
de formacién Exploracion y comprension del mundo natural y social. En el
tercer periodo escolar de los estandares curriculares de 4° a 6° de primaria,

comprende las siguientes asignaturas: Espafol, Segunda Lengua: Inglés,
Matematicas,

——
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Tabla: 4 Mapa Curricular de la Educacion Bésica 2011

¥v10Ds3
oaon¥ad ¢

¥vi10os3
oaomnad ,.€

¥v10Ds3
oaonad _.Z

"BUOISH © ByRIB08D ‘SOfeINIEN SEUSD UOD SOAIBULIO SONOUA USOSIGR1ST »
“eibojoucs) ep sefezipuaide USORICAES ¢

“uonseB ep oseocoxd ue wise soibul ewerEw B B senbBue)| sepunbies owoo sepessprsuco uos s9ibul 1 A loyeds] 1@ ‘eusBipu enbus) ep sSIUBIGEY SOULUNE SO| Bfed
-seebiq sepepuqeH 4 ‘seibul "enbBus epunbes ‘seuBID ‘SECNBWSIEW ‘IOYRdS] 8P SSIBNOWND SAJEpURISS

VIDN3IAIANOD
V1 vVivd A
IVNOS¥3d

oT1lowydvsig

AVIDOS A IVHNLVN
oannw 13a
NOISNIHdWOD A
NOIDVYO1dX3

ODILYWILVW
OLN3IWVSN3Id

NOIDVIINNWOD
A 3IrVNON3IT]

¥v102s3
oaonuad ..}

voisvg

NOIDVINA3 V1

VaVd NOIDVWYO4
3a S0dwv)

| SIUVINDINAND
SIUVANYLST

S3TVLI91Q S3avarievy

FUENTE: S.E.P., 2011a, p.7

]
47 |

(
{




Ciencias Naturales, Geografia, Historia, Formacién Civica y Etica,
Educacion Fisica y Educacion Artistica. En el nivel primaria se nota una menor
carga en las asignaturas correspondientes al campo de formacion Exploracién
y comprension del mundo natural y social, es decir, la asignatura no es la

misma en los 6 grados.

En el cuarto y ultimo periodo escolar de los estandares curriculares de 1°
a 3° de secundaria las asignaturas son: Espafol I, Il y Ill, Segunda Lengua:
Inglés I, Il y lll, Matematicas I, 1l y Ill, Ciencias | (énfasis en Biologia), Ciencias
Il (énfasis en Fisica), Ciencias Ill (énfasis en Quimica), Tecnologia I, Il y I,
Geografia de México y del Mundo, Historia | y Il, asignatura Estatal, Formacién
Civica y Etica | y Il, Tutoria, Educacion Fisica I, Il y IIl; Artes I, Il y Il (MUsica,
Danza, Teatro o Artes Visuales). Al igual que en nivel primaria, se nota una
menor carga en las asignaturas correspondientes al campo de formacion
Exploracion y comprension del mundo natural y social, es decir, se entiende
gue este campo tiene una menor carga en relacion con los demas campos

formativos.

Ahora bien, en cuanto a la carga horaria se habla del tiempo de primaria y

secundaria en el P.E.B.2011 y se distribuye de la siguiente manera:

Tabla 5 Distribucion del tiempo para primero y segundo grado de primaria tiempo
completo

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJO PARA PRIMERO Y SEGUNDO GRADOS DE PRIMARIA
TIEMPO COMPLETO

ASIGNATURAS HORAS SEMANALES HORAS ANUALES

Espanol 12.0 480
Segunda Lengua: Inglés 5.0 200

9.0 360

3.0 120
Formacién Civica y Etica 2.0 80
Educacion Fisica 2.0 80
Educacién Artistica 20 80
TOTAL 35.0 1400

Fuente: S.E.P., 2011a, p.73
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En esta tabla que muestra la distribucion del tiempo de 1° y 2° grado de
primaria se observa que el mayor tiempo destinado se le da a Espafiol, seguido
de Matematicas y la segunda lengua: inglés, todas dentro del campo de
formacion de Lenguaje y comunicacion y Pensamiento matematico. En este

grado no existen contenidos especificos sobre la historia.

Por el contrario, en esta tabla se puede ver la distribucion del tiempo a
las asignaturas en tercer grado ademas de que existen contenidos historicos
que el alumno cursara con el nombre de La entidad donde vivo, Cabe sefalar
gue son de alguna manera unidos en una sola. En este grado de primaria, tanto
los contenidos histéricos como geografia tienen 4 horas a la semana contra 8.5

y 8 horas de espafiol y matematicas respectivamente.

Tabla 6 Distribucion del tiempo de trabajo tercer grado de primaria tiempo completo

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJO PARA TERCER GRADO DE PRIMARIA
TIEMPO COMPLETO

ASIGNATURAS HORAS SEMANALES Horas anuaLES

Espanol 8.5 340
Seqgunda Lengua: Inglés 5.0 200
I 7.5 300
4.0 160

La Entidad donde Vivo 4.0 160
Formacion Civica y Etica 2.0 80
Educacion Fisica 2.0 80
Educacion Artistica 2.0 80
TOTAL 35.0 1400

Fuente: S.E.P., 20113, p.73

Se observa que la asignatura de espafiol tiene mayor jerarquia
en horas, seguida de Matematicas, siguiendo la Segunda Lengua:
inglés. De hecho, se puede decir que en la educacion primaria existe
un mayor peso de preferencia a las asignaturas que probablemente
aportan mayores habilidades al perfil de egreso.
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Tabla 7 Distribucion del tiempo de trabajo para cuarto, quinto y sexto grados de
primaria

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJO PARA CUARTO, QUINTO Y SEXTO GRADOS DE PRIMARIA
ASIGNATURAS Hou:':mu.zs HoORAS ANUALES MINIMAS

Espaniol 6 240
Segunda Lengua: Inglés 25 100
, : | 5 200
3 120

1.5 60

1.5 60

Formacién Civica y Etica 1 40
Educacion Fisica 1 40
Educacion Artistica 1 40
TOTAL 225 900

Fuente: S.E.P., 201123, p.74

En cuanto a la distribucion de 4°, 5° y 6° de primaria se sigue dando mayor
peso a la asignatura de Espariol; esta vez se le da mayor tiempo destinado a
Matematicas seguida de las ciencias naturales en lugar de la segunda lengua:

Inglés.

Para analizar la aportacion de los contenidos de historia en cuanto a la
construccion del perfil de egreso se reconocen los siguientes apartados en el
plan que me permitirdn dar cuenta de estas aportaciones, las cuales, para fines

practicos mostraré en tablas para una mejor exposicion.

2.2 Primera categoria: Perfil de Egreso

El perfil de egreso nos permite ver cudl es el tipo de ciudadano que se desea
formar. Este proyecto formativo responde a tendencias mundiales y necesidades
especificas del pais. El plan de estudios 2011 define el perfil de egreso como el que
puntualiza “el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la
escolaridad basica y tiene un papel preponderante en el proceso de articulacion
de los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria)”. (S.E.P., 20112, p.39)




Plantea los rasgos deseables que el alumno debe desarrollar al concluir
la educacion basica, es decir, en un periodo de 12 afios que tarda en cursar la
E.B. A través de esta formacion, los estudiantes desarrollaran competencias
para la vida que son habilidades, conocimientos, actitudes y valores. Los

rasgos deseables del P.E.B.2011 son los siguientes:

a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee herramientas
basicas para comunicarse en inglés.

b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas,
emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora los
razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en
consecuencia, los propios puntos de vista.

c) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacién proveniente de diversas
fuentes.

d) Interpreta y explica procesos sociales, econdémicos, financieros, culturales y
naturales para tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.

e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democrética; actua con responsabilidad social y apego a la ley. 40

f) Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la
diversidad social, cultural y linglistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe
trabajar de manera colaborativa; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de
capacidades en los otros, y emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o
colectivos.

h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que
favorecen un estilo de vida activo y saludable.

i) Aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance como medios para comunicarse,
obtener informacién y construir conocimiento.

j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimensién estética y es

capaz de expresarse artisticamente. (S.E.P., 2011a, p.p. 39-40)

Las competencias para la vida movilizan las habilidades, conocimientos,
valores y actitudes hacia la consecucion de objetivos concretos; el P.E.B. 2011
justifica que el poseer conocimientos o habilidades no significa ser competente,
se necesita movilizar los saberes en las situaciones requeridas. (S.E.P., 2011%,
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p. 38). Las competencias para la vida estan agrupadas en Competencias para
el aprendizaje permanente, Competencias para el manejo de la informacion,
Competencias para el manejo de situaciones, Competencias para la

convivencia y Competencias para la vida en sociedad.

2.2.1 Relacion entre el Perfil de Egreso y Propdsitos de la Historia en
Educacién Primaria.

En cuanto a los P.H.E.P., podemos observar que de P.H.E.P. Consulten,
seleccionen y analicen diversas fuentes de informacion historica para
responder a preguntas sobre el pasado. Se relaciona con el inciso “C” del P.E.
c) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacién proveniente de

diversas fuentes.

El inciso “d” del P.E. d) Interpreta y explica procesos sociales,
econdémicos, financieros, culturales y naturales para tomar decisiones
individuales o colectivas que favorezcan a todos tiene relacion con
Establezcan relaciones de secuencia, cambio y multicausalidad para ubicar
temporal y espacialmente los principales hechos y procesos histéricos del lugar

donde viven, del pais y del mundo. del .H.E.P.

Del mismo modo, el inciso del P.E. e) Conoce y ejerce los derechos
humanos y los valores que favorecen la vida democratica; actia con
responsabilidad social y apego a la ley. Tiene su relacion con H.E.P.:
Establezcan relaciones de secuencia, cambio y multicausalidad para ubicar
temporal y espacialmente los principales hechos y procesos historicos del lugar

donde viven, del pais y del mundo.

El inciso “F” del P.E. dice: f) Asume y practica la interculturalidad como
riqueza y forma de convivencia en la diversidad social, cultural y lingiistica. y
esta a su vez tiene relacion con Identifiquen elementos comunes de las
sociedades del pasado y del presente para fortalecer su identidad y conocer y

cuidar el patrimonio natural y cultural.
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El siguiente inciso del P.E. g) Conoce y valora sus caracteristicas y
potencialidades como ser humano; sabe trabajar de manera colaborativa;
reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y
emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos. Encontré
cierta relacion con Realicen acciones para favorecer una convivencia

democratica en la escuela y su comunidad.

Por ultimo, del P.E., en el perfil de egreso i) Aprovecha los recursos
tecnoldgicos a su alcance como medios para comunicarse, obtener informacién
y construir conocimiento la relacion es con Consulten, seleccionen y analicen
diversas fuentes de informacién histérica para responder a preguntas sobre el

pasado.

Tabla 8 Relacion entre el Perfil de Egreso y los Propdsitos de la Historia en Educacién

Primaria

1. Perfil egreso de la Educacién
Basica

3. Propositos del estudio de la
Historia
para la educacion primaria

c) Busca, selecciona, analiza, evalta y
utiliza la informacion proveniente de
diversas fuentes.

2.2Consulten, seleccionen y analicen
diversas fuentes de informacién
histérica para responder a preguntas
sobre el pasado.

d) Interpreta y explica procesos
sociales, econdmicos, financieros,
culturales y naturales para tomar
decisiones individuales o colectivas
que favorezcan a todos.

2.1Establezcan relaciones de
secuencia, cambio y multicausalidad
para ubicar temporal y espacialmente
los principales hechos y procesos
histéricos del lugar donde viven, del
pais y del mundo.

e) Conoce y ejerce los derechos
humanos y los valores que favorecen
la vida democratica; actia con
responsabilidad social y apego a la

ley.

2.4Realicen acciones para favorecer
una convivencia democréatica en la
escuela y su comunidad.

f) Asume y practica la interculturalidad
como riqueza y forma de convivencia
en la diversidad social, cultural y
linguistica.

2.3ldentifiquen elementos comunes de
las sociedades del pasado y del
presente para fortalecer su identidad y
conocer y cuidar el patrimonio natural
y cultural.

g) Conoce y valora sus caracteristicas
y potencialidades como ser humano;
sabe trabajar de manera colaborativa;
reconoce, respeta y aprecia la
diversidad de capacidades en los
otros, y emprende y se esfuerza por

2.4Realicen acciones para favorecer
una convivencia democréatica en la
escuela y su comunidad.

——
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lograr proyectos
colectivos.

personales o

i) Aprovecha los recursos tecnoldgicos
a su alcance como medios para
comunicarse, obtener informacion y
construir conocimiento

2.2 Consulten, seleccionen y analicen
diversas fuentes de informacion
histérica para responder a preguntas
sobre el pasado

Fuente: Izquierda. SEP, 2011a, p. 39-40; Derecha. SEP, 2011c, p. 142.

De los 10 rasgos de los P. E., 6 se relacionan directamente con los 4

puntos de los P.H.E.P. que aportan a la conformacion del P.E. un 60% de

caracteristicas.

2.2.2 Relacion entre Perfil de Egreso y el Propdsito de la Historia en

Educacion Basica.

Las aportaciones que la historia hace a la contribucion del P.E.2011 son las

siguientes. Para realizar esta relacion hice una tabla donde del lado izquierdo

coloqué las caracteristicas del P.E. y del lado derecho las de los P.H.E.B.

Tabla 9 Relacién entre Perfil de egreso de la Educacion bésica y los propésitos de la

historia en la educacion basica.?

1. Perfil egreso de la Educacion
Basica

2. Propésitos del estudio de la
historia en la Educacion Basica

c) Busca, selecciona, analiza, evalta y
utiliza la informacién proveniente de
diversas fuentes

b) Desarrollen habilidades para el
manejo de informacion historica para
conocer y explicar hechos y procesos
histoéricos.

d) Interpreta y explica procesos
sociales, econdmicos, financieros,
culturales y naturales para tomar
decisiones individuales o colectivas
que favorezcan a todos.

a) Desarrollen nociones espaciales y
temporales para la comprension de
los principales hechos y procesos
historicos del pais y el mundo.

d) Participen de manera informada,
critica y democratica en la solucion de
problemas de la sociedad en que
viven.

g) Conoce y valora sus caracteristicas
y potencialidades como ser humano;
sabe trabajar de manera colaborativa;
reconoce, respeta y aprecia la

c) Reconozcan que son parte de la
historia, con identidad nacional y
parte del mundo para valorar y cuidar
el patrimonio natural y cultural.

2 . .. . .

Tabla 8: La tabla mostrada fue un ejercicio de relaciones entre los rubros del perfil de egreso de la
educacién bdasica y los propdsitos del estudio de la historia en la educacién bdsica, por esta razén, los
incisos faltantes no estdn incluido por no tener relacién.

——
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diversidad de capacidades en los otros,
y emprende y se esfuerza por lograr
proyectos personales o colectivos.

Fuente: SEP, 2011a, p. 39-40; SEP, 2011c, p.141

No obstante, de las 10 caracteristicas del perfil de egreso, sélo 3 de ellas
se relacionan directamente con los propdsitos de la Historia en la Educacion
Basica, es decir, la Historia en toda la Educacion Basica aporta el 30% de
rasgos del perfil de egreso. Es, decir, que gracias a la asignatura de historia en

la educacion basica, el P.E.2011.

2.3 Segunda categoria de analisis: Relacion de las competencias de los
contenidos con el perfil de egreso, modelo didactico y contenidos.

Comenzaré con la relacion entre los contenidos de Historia y el P.E.
Cabe destacar que la asignatura de Historia esta en el campo de formacion
denominado Exploracion y comprension del mundo natural y social, los

contenidos estan agrupados en cinco bloques.

La asignatura de 3° de primaria se llama La Entidad donde vivo tiene los
siguientes bloques: Bloque I. Mi entidad y sus cambios, Bloque Il. Los primeros
habitantes de mi entidad, Bloque Ill. La Conquista, el Virreinato y la
Independencia en mi entidad, Bloque IV. Mi entidad de 1821 a 1920 y Bloque
V. Mi entidad de 1920 a principios del siglo XXI. (S.E.P., 2011% pp" 123-125)
En el blogue 1 el contenido Mi entidad ha cambiado con el tiempo es el Unico
que tiene una connotacién histérica, los demas contenidos hacen alusién a

temas relacionados con geografia.

En cuanto a las competencias, la asignatura presenta competencias
vinculadas con el estudio del espacio geografico y del tiempo histérico, es
decir, estas competencias, segun lo que se lee en el P.E.B. 2011, es que se
irdn desarrollando durante la Educacion Basica.

Las competencias a desarrollar en este grado son:
e Relacion del espacio geografico y el tiempo histérico
¢ Manejo de informacién geogréfica e historica

e Aprecio de la diversidad natural y cultural
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La asignatura de Historia del 4° de primaria estd dividida en los
siguientes bloques: Bloque I. Poblamiento de América al inicio de la agricultura,
Bloque Il. Mesoamérica, Bloque Ill. El encuentro de América y Europa, Bloque
IV. La formacion de una nueva sociedad: El Virreinato de Nueva Espafia y
Bloque V. El camino a la Independencia. (S.E.P., 2011°, pp. 156-160) Las

competencias a desarrollar en Historia de 4° grado que se favorecen son:

e Comprension del tiempo y del espacio histéricos
e Manejo de informacion histérica

¢ Formacion de una conciencia historica para la convivencia

La asignatura de Historia en 5° grado de primaria consta de los
siguientes bloques: Bloque I. Los primeros afios de vida independiente, Bloque
Il. De la Reforma a la Republica Restaurada, Bloque Ill. Del Porfiriato a la
Revolucion Mexicana, Bloque IV. De los caudillos a las instituciones (1920-
1982) y Bloque V. México al final del siglo XX y los albores del XXI. (S.E.P.,
2011° pp.158-162)

De las competencias que se favorecen son las siguientes:
e Comprension del tiempo y del espacio histérico
e Manejo de informacion histoérica

e Formacion de una conciencia histérica para la convivencia

Por ultimo, el 6° de primaria tiene por bloques: Bloque I. La prehistoria.
De los primeros seres humanos a las primeras sociedades urbanas, Bloque II.
Las civilizaciones agricolas de Oriente y las civilizaciones del Mediterraneo,
Bloque l1ll. Las civilizaciones mesoamericanas y andinas, Bloque IV. La Edad
Media en Europa y el acontecer de Oriente en esta época y Bloque V. Inicios

de la Edad Moderna. (S.E.P., 2011° pp. 158-162) Las competencias
favorecidas son:

e Comprension del tiempo y del espacio historicos
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Manejo de informacion histérica

Formacién de una conciencia historica para la convivencia.

Tabla 10 Relacion de las competencias favorecidas por grado en Historia y rasgos del
Perfil de Egreso de Educacion Basica 2011

Grado Competencias favorecidas de Rasgos Perfil de Egreso
Historia
Relacion del espacio geograficoy | No encontré alguna relacion
el tiempo historico directa

Manejo de informacion geogréafica | c) Busca, selecciona, analiza,
3 e historica evalia y utiliza la informacion
proveniente de diversas fuentes.
f) Asume y practica la
Aprecio de la diversidad natural y ]icnterculturalidad c_:omo_riqueza y
cultural orma de convivencia en la
diversidad social, cultural vy

linglistica.
d) Interpreta y explica procesos
Comprension del tiempo y del ;omalgs, economicos,
4 espacio historicos financieros, culturales y na_tu_rales
para tomar decisiones
individuales o colectivas que

favorezcan a todos.

c) Busca, selecciona, analiza,
Manejo de informacion histérica | evalta y utiliza la informacion
proveniente de diversas fuentes.
f) Asume y practica la
Formacién de una conciencia interculturalidad como riqueza y
histdrica para la convivencia forma de convivencia en la
diversidad social, cultural y

linguistica.
d) Interpreta y explica procesos
Comprension del tiempo y del s_omal_es, economicos,
5 espacio historico financieros, culturales y na_tu_rales
para tomar decisiones

individuales o colectivas que
favorezcan a todos.

Manejo de informacién historica

c) Busca, selecciona, analiza,
evalla y utiliza la informacién
proveniente de diversas fuentes.

Formacién de una conciencia
historica para la convivencia

f) Asume y practica la
interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la

diversidad social, cultural y

linglistica.
Comprension del tiempo y del d) Interpreta y explica procesos
espacio histéricos sociales, econdémicos,
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financieros, culturales y naturales
para tomar decisiones
individuales o colectivas que
favorezcan a todos.

Manejo de informacion historica

c) Busca, selecciona, analiza,
evalla y utiliza la informacién
proveniente de diversas fuentes.

Formacion de una conciencia
histdrica para la convivencia

f)  Asume y practica la
interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la
diversidad social, cultural vy
linguistica.

Fuente: SEP, 20114, p. 39-40 , SEP, 2011b, ¢, d, e.

La relacion encontrada en este analisis es que la asignatura de historia

de 3° a 6° de primaria, contribuye al Perfil de Egreso de la Educacion Béasica en

tres rasgos:

o c) Busca, selecciona, analiza, evalia y utiliza la informacion

proveniente de diversas fuentes.

o d) Interpreta y explica procesos sociales, econémicos, financieros,

culturales y naturales para tomar decisiones individuales o colectivas

que favorezcan a todos.

o f) Asume y practica la interculturalidad como riqgueza y forma de

convivencia en la diversidad social, cultural y linguistica.

Es decir, segun el P.E.B. 2011, la asignatura de Historia de 3° a 6 de

primaria contribuye directamente a la conformacion de tres rasgos del P.E

En cuanto a los contenidos mostrados en los Planes de estudio de cada

grado de primaria, es decir, de tercer a sexto, podemos ver que se le da un

mayor peso a los contenidos que tienen que ver con la Historia nacional.

Existen en total de 150 contenidos de 3° a 6° de primaria en Historia, de los

cuales 106 son contenidos sobre la Historia Nacional de México y el resto de

los 44 contenidos son de la Historia Mundial.

——
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Grafica 1 Porcentaje de contenidos de Historia de 3° a 6° de primaria.

29%

m Historia Nacional
Historia Mundial

La segunda es que esta distribucién de contenidos tiene relacién con las

razones de ser del P.E.:

El Plan de estudios 2011. Educacion Basica es el documento rector que
define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo
de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del ciudadano
democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo
XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y
al ser universal. (S.E.P. a, 2011, p. 25)

Es decir, se busca que el futuro ciudadano sea un ser que forma parte
de una identidad, una nacion y que esto implica que debe formarse para servir
a la sociedad donde nacié con las habilidades y competencias que habra
desarrollado en la Educacion Basica pero ademas, que sea un sujeto que
aunque pertenece a un espacio geografico, se reconozca como un ciudadano

universal.

En cuanto al enfoque didactico de 3° de primaria se pretende reconocer
caracteristicas naturales, sociales, culturales, econ6micas y politicas del
contexto del alumno. (S.E.P., 2011). El enfoque habla de dos conceptos

fundamentales:
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Espacio Geografico que se define como el espacio socialmente
construido, percibido, vivido, y continuamente transformado por las relaciones e
interacciones de sus componentes naturales, sociales, culturales, econémicos
y politicos a lo largo del tiempo.(S.E.P. a, 2011, p.113) Se trabaja de manera

gradual, es decir, se parte de lo particular a lo general.

Tiempo Historico que es la concepcion que se tiene del devenir del ser
humano, permite entender cémo el pasado y el presente de las sociedades se

relacionan con nuestra vida y el mundo que nos rodea.

El enfoque didactico de esta asignatura en este grado tiene el sentido
formativo que elimine las actividades de memorizacién de datos pues no son
significativos para los alumnos mas bien se busca una comprension por parte
de los alumnos. El aprendizaje debe estar centrado en el alumno para que los
contenidos le sean interesantes. Los recursos que el P.E.B. 2011 recomienda a
los docentes con el propésito de favorecer el aprendizaje de los alumnos son

los siguientes:

o Imagenes

. Lineas de tiempo

o Mapas

o Gréficas

° Tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)
° Visitas y recorridos

. Proyecto

El enfoque didactico para 4°, 5° y 6° de primaria busca que la Historia
sea formativa, para ello se necesita evitar la memorizacibn como parte del
método de ensefianza para abrir paso a la comprensién temporal y espacial de
acontecimientos. Ademas, busca que la Historia relacione los aspectos
politicos, econdmicos, sociales y culturales. EI P.E.B. 2011 busca que el
docente de resignifique la asignatura con énfasis en el como y no en el qué
ensefar (S.E.P., 2011°, p.14) Sin embargo, en mi opinién, creo que el discurso
planteado sobre el tema de la memorizacion se puede malinterpretar puesto

gue puede entenderse como dejar de lado que memoricen ciertos eventos con
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la premisa que la memorizacion es algo negativo en el proceso de aprendizaje;
sin embargo, Balderas, Ramirez y Bermudez (2004) hablan sobre la relevancia

de la memoria en la educacion:

La mayoria de los neurofisiblogos aceptan que el
aprendizaje es el proceso por medio del cual adquirimos nuevos
conocimientos acerca de los eventos del mundo, y la memoria se
refiere a los procesos mediante los cuales retenemos y evocamos

dichos conocimientos (p. 944)

Es decir, no es que la memorizacién, o sea, ocuparse en memorizar
ciertos conocimientos impligue un método antipedagodgico, sino que no debe
ser el método en si en el aula. Pero, no se puede negar el hecho que

memorizar nos permite recuperar informacion y almacenarla.

En seguida, sobre los recursos didacticos, se busca que el docente
recurra a diversos recursos Yy estrategias didacticas para estimular la
imaginacion y la creatividad de los alumnos, ademas, se pretende que la
Historia debe llevar a los alumnos a interesarse por el pasado, fortalecer
actitudes y calores, desarrollar la comunicacion oral y escrita que les permita

desarrollar un pensamiento claro.

De los recursos didacticos que le sugiere el P.E.B. 2011 son:

) Lineas del tiempo

o Objetos

o Imagenes

o Fuentes escritas

o Fuentes orales

. Mapas

. Graficas y estadisticas

. Esquemas

o Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)
. Museos

o Sitios y monumentos historicos
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Considero que los recursos didacticos son opciones viables y pueden
dar resultados positivos, sin embargo, creo que hoy en dia, se pueden recurrir
a otros recursos que aunque no estén en el Plan de Estudios. Ejemplo, hay
canales en Youtube® donde la Historia se presenta con imagenes y/o
animaciones que son de corte cdmica sin dejar de lado el aprendizaje. Podria
ser una opcidn interesante el que los alumnos puedan incluso, producir material

a través de redes sociales porque es lo que tienen al alcance y saben usar.

YouTube es un sitio de internet que permite subir videos musicales, videoblogs, peliculas y diversos

recursos audiovisuales. Pagina: https://www.youtube.com

——
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Capitulo Ill. La opinién de los maestros
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Presentacion.

Después de haber analizado la aportacién de los contenidos de historia
del P.E.B. 2011 al desarrollo y cumplimiento del perfil de egreso y de ese
modo conformar si se logra dibujar con claridad el tipo de ciudadano que se
desea formar, en este capitulo continio con el segundo nivel de andlisis que
trata en realizar un contraste entre los resultados obtenidos en el primer nivel
de analisis curricular realizado en el capitulo anterior, con la opinion de algunos

maestros en cuanto al P.E.B. 2011.

En la elaboracion del cuestionario decidi que debia ser de doble entrada
porque asi seria mas facil ordenar las preguntas por categorias y valores; llamo
categorias a las secciones especificas del P.E.B.2011 que se les presenta a los
docentes, por ejemplo, en la primera seccidn se encuentra la categoria 1.Perfil
de egreso de educacion basica 2011, y esta conformada precisamente con los
rasgos que se describen en el P.E.B. 2011; en cuanto a los valores, son las
caracteristicas que definen la opcion que mejor representa la opinién del
docente, ejemplo, del item 1.2 el docente debe elegir si considera que es
viable, pertinente y adecuado. El tipo de items formuladas fueron cerradas
porque como parametros utilicé los propésitos y objetivos que marca el P.E.B.
2011 y evitar otras respuestas que fueran ambiguas ademdas de que las
respuestas son precisas y se requeriria un menor tiempo para procesarlas.

El cuestionario inicia con la explicacion del propdsito por la que solicita la

opinion de los maestros:

Conocer la opinion sobre los rasgos del perfil de egreso
2011 de la educacion basica, contenidos del programa de estudios
de la materia de Historia en educacion primaria y su enfoque
didactico teniendo como base su experiencia docente, para
determinar la pertinencia y viabilidad entre propésitos y contenidos

establecidos en el programa de estudios. (Anexo 1, p. 1)

El cuestionario esta organizado en cuatro secciones: el perfil de egreso,

los propoésitos de la historia en primaria, los propdsitos de la historia en la
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educacion basica y el enfoque didactico propuesto a los docentes (ver anexo
1). Las categorias estan construidas a partir del P.E.B. 2011, retomé aspectos
de este documento para conocer la opinion de los maestros respecto a la
asignatura de historia. Las categorias resultan relevantes porque precisamente,
estas definen de manera especifica qué partes del P.E.B. 2011 necesito
conocer lo que los maestros opinan. La primera seccidn se construy6 a partir
de la categoria 1.Perfil de egreso de educacion basica 2011 vy esta
conformada con 10 items que son los rasgos del perfil de egreso de la
educacion basica; en la segunda seccion, la categoria es 2. Propdsitos del
estudio de la Historia para la Educacion Primaria y 4 items corresponden a
cada propoésito de la categoria; para la tercera seccion se elaboraron 4 items
sobre la categoria 3. Propositos del estudio de la Historia para la Educacién
Béasica; y finalmente, la cuarta seccién trata sobre el enfoque didactico pero
esta cuarta seccion esta dividida en dos categorias. La primera parte contiene
11 items sobre los recursos didacticos que el P.E.2011 le sugiere al docente
utilizar; la segunda categoria consta de 7 items y una columna donde se les
indica a los docentes que, con base en su experiencia, indiguen qué recursos
didacticos permite lograr las habilidades que describe el P.E. 2011. Cada item
tiene tres indicadores que sirven para definir si cada rasgo de la categoria es

viable, pertinente o adecuado.

¢ Viabilidad entendida que es posible segun las cualidades del quehacer
educativo en las aulas escolares,

e Pertinencia, es decir, que es oportuno de las condiciones socioecomicas
del entono social local o nacional

e Adecuado o sea, que resulta conveniente a las caracteristicas

especificas de los alumnos.

Después me formulé varias preguntas para realizar el cuestionario: ¢a
cuantos maestros seria aplicado?, ¢como seleccionaria la muestra
representativa? Estas cuestiones me permitieron hablar con mi asesora quien
me sugirid tomar una asesoria con el Dr. Armando Badillo, profesor de la
Universidad Pedagdgica Nacional, que tiene una amplia experiencia sobre

asuntos estadisticos aplicados a la investigacion en ciencias sociales. Fue
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necesario elaborar el instrumento en varias sesiones con mi asesora y en
conjunto con otros compaferos que estaban realizando cuestionarios para sus
investigaciones; en conjunto en cuanto a la redaccion de los items planteados

asi como los verbos correctos a través de la taxonomia de Bloom y Marzano.

Debido al tiempo que disponia, asi como los recursos y acceso a
escuelas fuera de la Ciudad de México, por esta razon, me planté la necesidad
de disefiar un directorio de las escuelas primarias publicas de la Ciudad de
México en linea (S.E.P.D.F., 2017). Decidi seleccionar cinco escuelas por
delegacion y de esas cinco escuelas encuestar a tres maestros, en total serian
80 escuelas y 240 maestros. Para la seleccidén de las escuelas recurri a una
selecciéon de muestra aleatoria simple recurriendo a un software en linea*para

determinar las escuelas muestra en donde aplicaria el cuestionario.

Con la autorizacion de la UPN, entregué un oficio de solicitud de ingreso
a una muestra de 240 maestros, para lo cual se seleccionaron 5 escuelas de
cada delegacién en la oficina de la Administracion Federal de Servicios
Educativos del Distrito Federal (AFSEDF) para obtener los permisos de ingreso
a las escuelas seleccionadas. Sin embargo, el proceso requirié6 mas tiempo del
contemplado. Este tramite se realiz6 en el mes de junio para que en el mes de
julio pudiéramos ingresar a las escuelas y solicitar a los directores de las
escuelas que me permitieran encuestar a tres docentes para conocer Su
opinion sobre el P.E.B. 2011 especificamente en la asignatura de historia para
realizarlo antes de las vacaciones de verano del 2017. Después de dos meses

me fue negado el ingreso.

La segunda alternativa fue a través de docentes egresados de la UPN; y
gracias a ellos se entregaron 100 cuestionario se entregé en un total de 6
escuelas en las delegaciones Gustavo A. Madero, Tlalpan en la ciudad de
México y en Ecatepec del Estado de México. Durante la entrega de los
cuestionarios se acordo un mes para la devolucion, sin embargo, el sismo del

19 de septiembre del 2017 retrasO este proceso; las escuelas primarias

*Consultado en: https://numero-aleatorio.com/generadores/
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suspendieron labores aproximadamente dos meses incluso algunas adn no
operaban con normalidad; todo esto complic6 ain més la devolucién de los
cuestionarios pues los maestros estaban méas ocupados en recuperar el tiempo
y avanzar en sus clases, que en contestar un cuestionario que si bien al inicio

les interesod, después de algun tiempo ya ni se acordaban.

De esos 100 cuestionarios solo recuperé 5, no obstante la maestra
Plazola buscé el apoyo con sus alumnos de los cursos de licenciatura a
quienes se les pidi6 de manera voluntaria que aplicaran el cuestionario en sus
escuelas de origen; con esta técnica de bola de nieve, se logré aplicar 58
cuestionarios. los maestros a quienes se les entregé el cuestionario, proceden
de escuelas primarias de las delegaciones Tlalpan, Benito Juarez, Iztapalapa,
Tlahuac, Gustavo A. Madero, Milpa Alta, Alvaro Obregén, Coyoacén y en el
Estado de México en los municipios Huixquilucan, Ecatepec y Chalco. En total,
la muestra lograda fue de 63 cuestionarios que regresaron para mi

investigacion.

Para el procesamiento de las respuestas elaboré una base de datos que,
al igual que el cuestionario, lo disefié de dos entradas en la cual, cada una
tiene los indicadores de contribuye, viabilidad y coherencia. En cada indicador

vacié el nimero de respuestas correspondientes de cada item, ejemplo:

Tabla 11. Ejemplo de captura de datos

Contribuye Viable Pertinente Adecuado

s NO 1.Perfil de egreso de educacion basica 2011 s NO S| NO sl NO

1.1 Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito
para comunicarse con claridad y fluidez, e
35 26 interactuar en distintos contextos sociales y 32 29 41 17 27 29
culturales; ademas, posee herramientas basicas
para comunicarse en inglés.

Fuente: Anexo 1

En este ejemplo, en el indicador de contribuye, 35 docentes dijeron que
la historia si contribuye elementos para el desarrollo de este rasgo del perfil de
egreso, mientras que 25 docentes indicaron que no. Lo que da un resultado de
61 docentes y eso quiere decir que dos maestros no respondieron este item.

67

——
| —



De esta manera es que realicé la base de datos dividiendo por supuesto, cada

categoria.

Por todo lo anterior, recurri como estrategia teodrica a la dimension del
curriculum vivido de los maestros. El P.E.B. 2011 es el documento oficial de la
S.E.P., en él se encuentran las asignaturas, los objetivos, propdésitos, enfoques
pedagdgicos que se han de ensefiar en las escuelas de educacion basica a
nivel nacional, es decir, lo que algunos autores llaman curriculum formal
(Johnson, 1986 en Kemmis 1988, p. 28), no obstante, algunos otros autores
utilizan el término curriculum vivido que es el “conjunto de experiencias vividas,
en una situacién, compuesta de personas, objetos y conocimientos que
interactian entre si de acuerdo con ciertos procesos” (Connelly y Clandinin,
1988, en Bolivar, 1999:32) y de ello reportaron en los cuestionarios, es decir, el
conjunto de saberes, experiencias imprevistas, situaciones que no
corresponden al curriculum formal, capital cultural del maestro y del grupo en
el contexto mismo; por esto, consulté a los maestros que son ellos quienes
aplican los planes de estudio y por ende, son quienes pueden dar una opinion
si los diferentes propdésitos, objetivos a lograr que plantee el P.E.B. en la
asignatura de historia se pueden lograr o no y en qué medida consideran su

logro.

3.1 Sobre el curriculo vivido; el perfil de egreso

Para la interpretacién de las respuestas, explicaré cuales fueron los
resultados obtenidos en cada categoria asi como el numero de docentes que
respondié de acuerdo a cada indicador. Lo que busco en estas respuestas es
conocer lo que los docentes opinan sobre los propédsitos, recursos didacticos
que el plan de estudios les sugiere y lo que se pretende lograr con el estudio de
la historia asi como las aportaciones de esta asignatura a los rasgos del Perfil

de egreso 2011.

Esta primera categoria consta de 10 items que son los rasgos del perfil
de egreso. Los resultados obtenidos en la primera categoria 1.Perfil de egreso

de educacion basica 2011 en el primer item 1.1 Utiliza el lenguaje materno, oral
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y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en distintos
contextos sociales y culturales; ademas, posee herramientas basicas para
comunicarse en inglés, arrojan que de los 63 docentes, 35 de ellos afirman que
la historia S| aporta elementos para el cumplimiento de este rasgo; 26 de ellos
dicen que no y dos de ellos no respondieron. En ese mismo item, los

resultados sobre los indicadores fueron:

El indicador de viable es decir, que los docentes consideran que es
posible que este primer rasgo sea posible de lograr, es que 32 consideran que
si es viable mientras que un 29 de ellos no lo cree asi; solo dos docentes no
respondieron este indicador. En cuanto al indicador pertinente, 41 docentes
dice que si es oportuno de acuerdo con las condiciones sociales del entorno,
mientras que 17 cree lo contrario y 5 maestros no respondieron a este
indicador. Sobre si es adecuado de acuerdo a los alumnos que tiene, 29 de
ellos dice que no lo es, en contraste, 27 de ellos cree que si es adecuado.
Ocho no respondieron a este indicador. Este es el indicador que tuvo una
proporcion casi pareja en las respuestas. Los docentes no creen que este

rasgo del perfil de egreso sea adecuado para los alumnos que tienen en su

grupo.

Sobre el item 1.2 Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica
problemas, formula preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica
estrategias y toma decisiones. Valora los razonamientos y la evidencia
proporcionados por otros y puede modificar, en consecuencia, los propios
puntos de vista, solo 19 de los 63 maestros considera que la historia no
contribuye en nada a este rasgo del perfil de egreso, mientras que el 41 de
ellos cree que la ensefianza de la historia aporta elementos para el logro de
este rasgo, es decir, que la historia permite desarrollar habilidades como
argumentar, razonar, formular preguntas, emitir juicios, y demas habilidades

descritas en este rasgo.

En cuanto a la viabilidad, 40 docentes creen que si es posible que este
rasgo se logre con las condiciones de sus aulas y su entorno, no asi los 18

restantes que no lo consideran viable. Practicamente los docentes encuestados
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consideran que este rasgo es pertinente segun las condiciones
socioecondémicas del entorno, o sea, que este rasgo no habria problema en que
los alumnos de sus escuelas adquirieran las habilidades descritas en este
rasgo. Por ultimo, 38 docentes dijeron que también es adecuado de lograr con

las caracteristicas de sus alumnos.

50 maestros consideran que la historia si aporta elementos para el logro
del rasgo 1.3 Busca, selecciona, analiza, evalia y utiliza la informacién
proveniente de diversas fuentes, mientras que 11 de ellos no lo cree asi y los
restantes dos no respondieron. Ademas, 46 de ellos considera que se puede
lograr este rasgo de acuerdo con las caracteristicas del quehacer educativo
dentro de las aulas, o sea, es viable. 13 maestros dijo no es viable de lograr y

cuatro docentes no dieron respuesta.

De acuerdo a 48 profesores, 1.4 Interpreta y explica procesos sociales,
econoémicos, financieros, culturales y naturales para tomar decisiones
individuales o colectivas que favorezcan a todos, la historia permite realizar
interpretaciones y a su vez, explicar procesos diversos para la toma de
decisiones. Por otra parte, 10 docentes no ven cémo la historia aporta
elementos para el logro de este rasgo del perfil de egreso y a su vez, cinco
docentes no respondieron este item. S6lo 13 docentes no estan de acuerdo en
que este rasgo es viable de lograr, no asi 43 docentes que afirman lo contrario,
que es viable de lograr.

El quinto item, 1.5 Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores
gue favorecen la vida democratica; actlia con responsabilidad social y apego a
la ley, es favorecido con la ensefianza de la historia, segun 51 maestros, la
historia contribuye directamente al logro de estas acciones, mientras que 5
profesores no creen que la historia contribuya a este rasgo y 7 profesores no
emitieron respuesta para este item. En cuanto a la viabilidad del logro de este
rasgo, 42 docentes creen gque es viable que se logre, contrario a esta opinion,
13 maestros no creen en la viabilidad de este rasgo y el resto, 8 maestros, no
contestaron. La pertinencia de este rasgo, segun las condiciones
socioecondémicas del entorno social de su localidad es de un 68% de
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aprobacion, esto es, que de los 63 docentes, 43 de ellos afirman que si es
pertinente, mientras que 9 maestros no estan de acuerdo con la afirmacién;
solo 5 de los 63 maestros no respondieron a este item. Igualmente, la mayoria
de los docentes creen que este rasgo si es adecuado de lograr con las
caracteristicas de sus alumnos, esto es, 40 afirman que si es adecuado, 12

opinan lo contrario, y en esta ocasién, 11 no respondieron.

1.6 Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de
convivencia en la diversidad social, cultural y linglistica, 49 maestros
consideran que la historia contribuye al desarrollo de este rasgo, 8 de ellos no
lo consideran asi y 6 docentes no respondieron. 18 docentes no creen que
este rasgo sea viable de lograr, sin embargo, 36 docentes opinan que si es
viable el desarrollo de este rasgo y mientras tanto, 9 no contestaron. 43 de
estos profesores valoraron que este rasgo es pertinente de lograr, opuesto a
esto, 11 de ellos no lo ven asi y 9 de ellos no emitieron respuesta alguna. Por
altimo, 37 profesores han considerado que este rasgo del perfil de egreso si es
adecuado de lograr con sus alumnos, 16 opinan lo contrario y de los 63

maestros, solo 9 no respondieron.

Sobre el aspecto: 1.7 Conoce y valora sus caracteristicas y
potencialidades como ser humano; sabe trabajar de manera colaborativa;
reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y
emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos, 39
profesores consideran que conocer, valorar, el saber trabajar de manera
colaborativa, ademas de respetar y apreciar capacidades de los demas, son
habilidades y destrezas que la ensefianza y estudio de la historia contribuye a
la conformacion de este rasgo, opuesto a esto, 18 maestros no reconocen que
la historia pueda aportar elementos para el desarrollo de este rasgo. Teniendo
esto en cuenta, 43 afirman que las habilidades descritas en este rasgo son
viables de lograr, no asi 15 maestros que valoraron que no es viable este
rasgo; asi mismo, son 43 profesores que consideraron que es pertinente el
logro del mismo rasgo, excepto 9 docentes que no lo consideran pertinente. En

esta ocasion, 11 docentes no respondieron a este valor. Por otra parte, 43
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docentes consideran que este rasgo es pertinente, en contraste con los 12

docentes que no lo consideran asi y 8 docentes no respondieron.

Sobre el rasgo del perfil de egreso 1.8 Promueve y asume el cuidado de
la salud y del ambiente como condiciones que favorecen un estilo de vida
activo y saludable, 39 profesores reconocen que las caracteristicas de este
rasgo hay aportaciones de la historia, es decir, que a traves de los contenidos
de esta asignatura, el alumno puede promover el cuidado de la salud y del
ambiente, sin embargo, 20 de ellos opina que la historia en nada contribuye a
lograr este rasgo mientras que 4 docentes no respondieron. Siguiendo con las
respuestas, 42 docentes estan de acuerdo en que este rasgo que promueve los
cuidados de la salud y del ambiente es viable de lograr, en cambio, 15
maestros no encuentran que este rasgo sea viable de lograr en las cualidades
del ejercicio educativo de sus aulas, mientras que 6 docentes decidieron no
responder. En cuanto a la pertinencia, es decir, que sea congruente de que se
logre tomando en cuenta las condiciones sociales tanto de la escuela como del
pais, 47 de los maestros convienen en que si es pertinente el logro de este
rasgo, no asi 7 docentes que difieren de esta respuesta mientras que los 9
restantes no respondieron. Finalmente, 8 docentes consideran que este rasgo
no es adecuado de lograr dadas las caracteristicas de sus alumnos y opuesto a
esta respuesta, 47 de los maestros sefialé que si es adecuado de lograr pues
consideran que las caracteristicas de sus alumnos lo permiten; mientras que 8

docentes no respondieron.

Este rasgo del perfil de egreso 1.9 Aprovecha los recursos tecnoldgicos
a su alcance como medios para comunicarse, obtener informacién y construir
conocimiento, 46 maestros suponen que la historia de alguna manera
contribuye a la conformacion de este rasgo, mientras que 12 difiere de esta
afirmacion y solo 5 maestros prefirieron no dar respuesta. 41 docentes
expresaron que este rasgo es viable de lograr en comparacién con 13 maestros
gue no lo consideran viable de realizar. Del mismo modo, 41 docentes también
consideran que este rasgo es pertinente mientras que 11 maestros en esta
ocasioén, opina lo contrario, que no es pertinente y de los 63 docentes que se
les dio el cuestionario, 11 de ellos no respondioé este valor. Del ultimo valor, que
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es adecuado, 39 docentes dijeron que si lo es, es decir, que este rasgo se
puede lograr desarrollar en sus alumnos; opuesto a esto, 17 docentes

consideran que este rasgo no es en lo absoluto adecuado para sus alumnos.

Por ultimo, el décimo rasgo 1.10 Reconoce diversas manifestaciones del
arte, aprecia la dimension estética y es capaz de expresarse artisticamente, 41
docentes han afirmado que la historia aporta elementos para el logro de este
rasgo del perfil de egreso mientras que 17 no lo considera de esa maneray 5
docentes no respondid. 28 docentes consideraron que este rasgo si es viable
de lograr y casi en la misma proporcion, 25 docentes lo consideran inviable de
lograr, por otro lado, 10 docentes no emitieron respuesta. Mientras que 37
docentes han considerado pertinente este rasgo a lograr, 16 que no lo cree asi,
y 10 no respondieron este valor. Finalmente, 32 docentes consideran que este
rasgo es adecuado en comparacion con los 23 docentes que no lo considera
de esa manera y solo 8 docentes no respondieron. Sin embargo, realizando un
contraste sobre la opinion de los docentes con el analisis del capitulo anterior,

he encontrado algunas contradicciones.

En primer lugar, en cuanto a que la Historia aporta elementos para el
cumplimiento de los rasgos del P.E.2011, se debe considerar que los
propésitos de la historia tienen dos niveles que son los propositos de la historia
en primaria y la otra en la educacion basica. Esto significa que la historia
deberia aportar ciertas habilidades o destrezas que marca el P.E.B. 2011. La
opinion de los docentes es que esta asignatura aporta elementos a cada uno
de los diez rasgos del P.E.B.2011 pero contrastando con cada nivel de los
propésitos de la historia, esto no es congruente. Comenzaré con los Propdésitos

de la Historia en primaria.

3.2 Resultados sobre los propositos de la Historia en la Educacion
Basica.

Esta categoria esta compuesta por 4 items que son los propdsitos
expuestos en el P.E.B.2011 (p.141) y tienen que ver con las habilidades y
destrezas que el estudio de la historia en la educacion basica aporta a los

alumnos de primaria de todo el pais. Esta categoria esta dividida en los
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indicadores de coherencia y viabilidad, a diferencia de la primera categoria del
perfil de egreso, esta categoria permite a los docentes emitir una respuesta con
una frecuencia que permite valorar el grado de su opinién. Por ejemplo, en el
indicador de viabilidad hay cuatro tipos de grados para elegir enumeradas del 1
al 4 donde 4 representa muy viable, 3 viable, 2 poco viable, 1 nada viable;
igualmente para el indicador de coherente. En esta seccion por coherencia me
refiero a que existe una légica entre los propositos de la historia en la

educacion basica y los rasgos del perfil de egreso.

El primer aspecto 3.1 Desarrollen nociones espaciales y temporales para
la comprension de los principales hechos y procesos historicos del pais y el
mundo, 5 docentes opinaron que no es nada coherente que este propésito se
concrete en la educacién basica, 8 también consideraron que es poco
coherente, no asi 33 docentes que opinaron que este proposito es coherente y
20 de ellos consideré que es muy coherente. En cuanto a la viabilidad de este
propésito en la educacion basica, solo un docente consideré que no es nada
viable, 11 dijeron que es poco viable, 23 profesores dijeron que es viable, por

su parte, 26 docentes afirmaron que es muy viable.

Sobre el 3.2 Desarrollen habilidades para el manejo de informacion
histérica para conocer y explicar hechos y procesos histéricos, 3 maestros
consideraron que no es coherente, 11 contestaron que es poco coherente,
mientras que 26 docentes consideran que es coherente y los restantes 26 lo
consideran muy coherente; En cuanto a la viabilidad, un docente declaré que
no es para nada viable, 19 lo consideraron poco viable, contrastado con estas
respuestas, fueron 31 profesores que opinaron que es viable y 13 de ellos lo

consideré muy viable.

Cuatro docentes consideraron que el siguiente proposito, 3.3
Reconozcan que son parte de la historia, con identidad nacional y parte del
mundo para valorar y cuidar el patrimonio natural y cultural no es coherente
gue se logre concretar en la educacion basica mientras que 3 opinan que es
poco coherente, mientras que 26 de ellos afirman que es coherente y 36
opinaron que es muy coherente; sobre la viabilidad, 23 docentes consideraron
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que es muy viable y otros 24 opinaron que es viable, opuesto a estas

opiniones, 16 lo consideraron poco viable y otros 4 nada viable.

Por ultimo el propdsito 3.4 Participen de manera informada, critica y
democratica en la solucion de problemas de la sociedad en que viven, 5
profesores estan de acuerdo en que es coherente este propdésito, igualmente
22 docentes lo consideran coherente mientras que 12 dijeron que es poco
coherente y 5 respondieron que no es coherente. Sobre el valor de viabilidad, 6
maestros dijeron que no es nada viable este propdsito de logro en la educacion
bésica, otros 16 docentes dijeron que lo es poco, 27 docentes lo consideraron

viable y 14 respondieron que es muy viable.

Es necesario notar que en los diez rasgos del perfil de egreso, la
mayoria de las respuestas se inclinan que la historia si contribuye a todos los
rasgos del perfil de egreso, igualmente, en todos los valores, un gran nimero
de docentes respondié que si son viables, pertinentes y adecuados. Sin
embargo, en el analisis del capitulo dos hice una relacién entre el perfil de
egreso 2011 y los propésitos de la historia en la educacién béasica (p.51); en
este analisis comparé los rasgos que segun los P.H.E.B. se deben lograr y si
estos de alguna manera aportan elementos para conformar el perfil de egreso.
Los resultados de dicho analisis dieron como resultado que de los P.H.E.B.

solo tienen relacion con tres rasgos del P.E.2011:

e ) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacién proveniente
de diversas fuentes,

e d) Interpreta y explica procesos sociales, econdmicos, financieros,
culturales y naturales para tomar decisiones individuales o colectivas
gue favorezcan a todos, y finalmente,

e () Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser
humano; sabe trabajar de manera colaborativa; reconoce, respeta y
aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y emprende y se
esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos. (Véase tabla 8).

Es decir, que los docentes en su mayoria consideran, por ejemplo, que

rasgos como Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como
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condiciones que favorecen un estilo de vida activo y saludable, son
retroalimentados por asignaturas como la historia; no he encontrado coherencia

en esta afirmacién. De hecho, los restantes rasgos son ajenos a esta disciplina.

3.3 La opinion de los docentes sobre los propdsitos de la Historia en
Primaria.

Esta categoria esta compuesta por 4 items que son los propdsitos
expuestos en el P.E.B.2011 (p. 141) y tienen que ver con las habilidades y
destrezas que el estudio de la historia en primaria aporta a los alumnos de
todo el pais. Esta categoria estd dividida en los indicadores de coherencia y
viabilidad como en la anterior categoria. En esta seccion por coherencia me
refiero a que existe una logica entre los propdsitos de la historia en la

educacién basica y los rasgos del perfil de egreso.

Sobre el propoésito 2.1 Establezcan relaciones de secuencia, cambio y
multicausalidad para ubicar temporal y espacialmente los principales hechos y
procesos histéricos del lugar donde viven, del pais y del mundo, 5 docentes
consideran que no es en nada coherente que la historia permita el desarrollo de
este propoésito, 7 docentes consideran que es poco coherente, 26 docentes
consideraron que es coherente que la historia logre concretar estos propdsitos
y 25 maestros consideran que es muy coherente. Es decir, 51 docentes de 63
considera que los propésitos de la historia en primaria permiten desarrollar
estas habilidades.

En cuanto a la viabilidad, 7 docentes consideran que este propdésito no
es viable de concretar, 3 creen que es poco viable de lograr, mientras que la
mayoria de los docentes opinaron que es viable el logro de este propdsito, esto
son 30 maestros en comparacion con los 23 maestros que lo consideraron muy
viable, es decir que no existen inconvenientes para la concreciébn de este

propésito de la historia en primaria.

Ahora bien, respecto al proposito 2.2 Consulten, seleccionen y analicen

diversas fuentes de informacion historica para responder preguntas sobre el
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pasado, son tres maestros los que opinan que no existe coherencia en cuanto
a gue se logre este proposito, de igual manera, 8 docentes dijeron que es poco
coherente, contrario a esto, 30 docentes consideraron que es coherente que
este propoésito se pueda concretar, mientras que 24 docentes consideraron que
es muy coherente. Igualmente, 4 docentes consideran que no existe viabilidad
de este propoésito con las cualidades de la educacion en las aulas, también 13
maestros lo consideran poco viable, opuesto a estas opiniones, 31 docentes lo

consideran viable y 20 de ellos asume que es muy viable.

En cuanto al 2.3 Identifiquen elementos comunes de las sociedades del
pasado y del presente para fortalecer su identidad y conocer y cuidar el
patrimonio natural y cultural, 5 maestros respondieron que no es nada
coherente como 4 docentes dijeron simplemente que es poco coherente, sin
embargo, hubieron 28 docentes que lo consideran coherente y otros 26 que
este propdsito es muy viable. Sobre si es viable este propdsito, 20 docentes
consideraron que es muy viable, seguido de 22 docentes que lo consideran

solo viable, 18 contest6 que es poco viable y 3 opinaron que es nada viable.

El dltimo propdésito 2.4 Realicen acciones para favorecer una convivencia
democréatica en la escuela y su comunidad, en esta ocasion, la mayoria
consider6é que es muy coherente de lograr este proposito con 32 docentes
afirmandolo, mientras 18 de ellos solo lo considera coherente, por otra parte, 9
opiné que es poco coherente y solo 4 no lo considera para nada coherente. En
cuanto a la viabilidad se trata, 4 docentes no creen gue se viable este propésito
y 11 docentes lo considera poco viable, mientras que 26 maestros dijo que es

coherente y finalmente 22 docentes lo considera muy viable.

De acuerdo con el analisis del capitulo anterior, de los cuatro propdsitos
de la Historia en la Educacién Primaria aportan elementos a seis rasgos del
P.E.B.2011; pero en todos casos, la mayoria de los docentes dijeron que estos
propésitos de la historia si aportaban a la conformacion de los rasgos del P.E.B
2011. Como ejempilo, el item 1.1 del cuestionario sobre el Perfil de Egreso, se
muestra el primer rasgo de este: Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para

comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales

77

——
| —



y culturales; ademas, posee herramientas basicas para comunicarse en inglés.
De los 63 docentes que respondieron, el 65% de ellos afirmé que la historia
aportaba elementos para el desarrollo de este rasgo del P.E.B.2011 sin
embargo, ni en los P.H.P. ni en P.H.E.B. se relacionan o no existen argumentos
para decir que la historia permitira desarrollar estas habilidades. ¢ Cémo podria
el estudio de la historia promover la comunicacion basica en inglés? o bien, el
siguiente rasgo del P.E.B. 2011 dice: 1.2 Argumenta y razona al analizar
situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite juicios, propone
soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora los razonamientos y la
evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en consecuencia, los
propios puntos de vista, 41 de 63 maestros igualmente, consideré que la
historia si aporta elementos para su desarrollo. Contrario a esto, no hallé
relacion o coherencia de que la historia permita desarrollar estas habilidades

pero los docentes, o0 su mayoria, dice que si se logran.

3.4 ¢, Qué opinan los docentes sobre el enfoque didactico?

En cuanto a esta seccion, estd conformada por dos categorias. La
primera categoria se le indica al docente que marque con qué frecuencia ha
utilizado los recursos didacticos que el libro de texto le sugiere para los
contenidos de historia. Para determinar la frecuencia se explic6 que MF
equivale a Muy frecuente, R equivale a regularmente, PF equivale a Poco

frecuente y NF equivale a Nada frecuente.

El primer recurso didactico 4.1.1 Lineas del tiempo y esquemas
cronologicos, solo respondieron 31 docentes de los cuales 16 dijeron que muy
frecuentemente recurren a utilizar este recurso y los 15 restantes regularmente
los utilizan. Es decir, que menos de la mitad respondié para este recurso

didactico.

El siguiente recurso 4.1.2 Objetos: son réplicas u objetos del pasado que
permiten a los alumnos acercarse a la historia de una forma mas realista, 17

docentes lo utilizan muy frecuentemente mientras que 30 regularmente utilizan
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objetos como recurso; 15 docentes poco frecuentan utilizarlos y solo un

maestro no lo utiliza.

4.1.3 Imagenes. Las pinturas, fotografias o recreaciones gréficas de
otros tiempos, son muy frecuentemente utilizada por 30 docentes vy
regularmente utilizada por otros 23, mientras que es poco frecuente utilizada

por 8 docentes y no lo es por 2 maestros.

En cuanto a 4.1.4 Fuentes escritas es muy frecuente el uso de estos
recursos ya que 40 docentes respondieron utilizarlo muy frecuentemente y 20
qgue regularmente lo hacen, mientras que solo 3 docentes poco lo frecuentan y

ningun docente dijo no recurrir a este recurso.

El recurso 4.1.5 Fuentes orales. Los mitos, leyendas y tradiciones, es
muy frecuentemente utilizada por 28 docentes, otros 25 lo utilizan

regularmente y el resto lo utiliza de manera poco frecuente.

El utilizar 4.1.6 Mapas como recurso didactico es muy frecuentemente
utilizado por 32 docentes y regularmente es usado por 25 maestros mientras
que es poco frecuentemente usado por 5 maestros y solo un docente no lo

utiliza.

El utilizar 4.1.7 Graficas y estadisticas es muy frecuente para 10
maestros y para 28 maestros lo utilizan regularmente; 16 lo usan de manera

poco frecuente y 9 no suelen utilizarlas como recurso.

Los 4.1.8Esquemas, son nada frecuentes para 2 docentes y para 9 son
poco frecuente mientras que 24 maestros regularmente ocupan los esquemas
como apoyo didactico para algun contenido y 28 docentes muy frecuentemente

lo utilizan.
En cuanto al uso de 4.1.9 Tecnologias de la informacién y la

comunicacion (TIC), 21 docentes respondieron que muy frecuentemente

utilizan las TIC como recurso didactico mientras que 22 de ellos dice que
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regularmente lo hace, no obstante, 13 docentes respondieron que con poca

frecuencia han utilizado estos recursos y otros 7 no lo utilizan.

Sobre las salidas a 4.1.10 Museos, los maestros solo 5 dijeron que es
un recurso muy frecuente y 11 dijeron que regularmente mandan a sus
alumnos a algun museo, sin embargo, 29 docentes contestaron que es poco
frecuente que utilicen los museos como recurso did4ctico y 18 afirmaron que no

utilizan los museos para apoyarse sobre un tema.

Finalmente, 4.1.11 Sitios y monumentos histéricos. Los sitios
arqueoldgicos, conventos e iglesias, casas y edificios, plazas, fabricas, etc. solo
4 docentes dijo que es muy frecuente realizar visitas a estos sitios y 15 dijeron
qgue regularmente salen a hacer visitas como apoyo de aprendizaje, por otra
parte, 25 maestros dijeron que es poco frecuente recurrir a este tipo de lugares
y 19 maestros dijeron que es nada frecuente que se apoyen en esta sugerencia

del libro de texto como recurso didactico.

Es de notar que en esta categoria, casi todos los recursos didacticos que
el libro de texto le sugiere al docente utilizar los utiliza de manera o muy
frecuente o bien, regularmente, son pocos los casos donde son nada o poco
frecuente que los utilizan como es el caso de los recursos que implican una
responsabilidad por parte del maestro y de la escuela misma porque optar por
un recurso que impligue sacar a los alumnos de las aulas puesto que puede ser
considerando de riesgo, ademas, los tramites que deberan pedir los docentes
seria otro problema a la hora de elegir el recurso que se quiere utilizar. En la
siguiente grafica muestro la frecuencia con que los docentes utilizan los
recursos sugeridos para tener un mejor panorama sobre las respuestas de los

maestros.
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Grafica 2. Frecuencia de uso de recursos didacticos.
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<& Se puede notar que los

recursos didacticos mas frecuentes
de los docentes son aquellos que no requieren salir de las aulas. De igual
manera, se puede apreciar que los dos Ultimos recursos como museos Y visitas
a sitios historicos son las Unicas opciones que en su mayoria son poco o nada

frecuente.

3.5 Enfoque didactico para la ensefianza de la historia

En la dltima seccién del cuestionario, se les pidié a los docentes que de
acuerdo a su experiencia y segun el foque didactico de tercero a sexto grado
de primaria donde se sugieren las ocho cualidades concentradas en el cuadro
siguiente, eligieran la viabilidad (posibilidad y comodidad) de su desarrollo en
las clases de historia; donde los indicadores de las respuestas fueron: 1 es Muy

viable, 2 equivale a poco viable y 3 equivale a nada viable.

Comenzando por 4.2.1 Ademas de privilegiar el analisis y la
comprension histérica, omite la exposicion exclusiva, el dictado, la copia de
textos y la memorizacién pasiva, trece docentes dijeron que esta cualidad es
posible de realizar en la educacién primaria, mientras que 41 maestros
afirmaron que esto es poco viable, es decir, que el enfoque didactico que se

presenta en el P.E.B.2011 en historia, no posibilita el total de las habilidades y

81

——
| —



cualidades, quiza algunas de ellas pero no todas. Por ultimo, 10 docentes

dijeron que esto no es viable, es decir, no se puede lograr.

El punto 4.2.2 Implementa diversas estrategias que posibiliten a los
alumnos desarrollar la habilidad de aprender a aprender, 35 docentes afirmaron
gue esta habilidad de aprender a aprender es posible de lograr, por otra parte,
11 docentes opinan que es poco viable lograrlo y 17 de ellos opind que no es

posible lograr esta habilidad en sus alumnos.

El 4.2.3 Conocer las caracteristicas, los intereses y las inquietudes de
los alumnos para elegir las estrategias y los materiales didacticos acordes con
su contexto sociocultural, privilegiando el aprendizaje, la mayoria de los
docentes, esto son 35, dijeron que este punto es posible de lograrlo, esto
significa que mas de la mitad de los maestros procura conocer las
caracteristicas de sus alumnos y su contexto inmediato y de esa manera, elegir
la didactica para que sus alumnos puedan aprender de la mejor manera los
contenidos de historia: Sin embargo, 12 docentes dijeron que lograr conocer a
sus alumnos y sus caracteristicas es poco posible y otros 17 dijeron que esto
no es posible.

Sobre el punto 4.2.4Recuperar las ideas previas de los alumnos para
incidir en la afirmacion, correccion o profundizacion de las mismas, esta
habilidad de recuperacion de ideas, al menos 31 maestros dijeron que si es
posible lograrlo mientras que 13 de ellos creen que es poco posible y
finalmente 17 maestros dijeron que no es posible recuperar las ideas previas

de los alumnos y asi corregir o profundizar en esas ideas.

31 docentes afirmaron que es posible Despertar el interés de los
alumnos por la historia mediante actividades de aprendizaje Iudicas y
significativas que representen retos o la solucién de problemas, es decir, que a
través de recursos didacticos se puede lograr que el alumno tenga interés en la
materia y a su vez, resuelvan problematicas planteadas por el maestro; 18
docentes opinaron que no es muy viable lograr despertar el interés del alumno

aun utilizando algun recurso didactico para ello y finalmente, 15 docentes
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opinaron que es imposible lograr el interés del alumno por la historia aun

utilizando recursos didacticos.

Por el punto 4.2.6Promover el desarrollo de actitudes y valores que
fomenten la convivencia democrética en el aula y la escuela mediante la
practica cotidiana de valores como solidaridad, respeto, responsabilidad,
didlogo y tolerancia, entre otros., 32 docentes creen que es posible lograr
desarrollar las actitudes y valores que permitan una convivencia en el aula
(como lo dice uno de los propdsitos de la historia en primaria), por otra parte,
14 docentes opinaron que no es muy viable lograr estas actitudes y 16 de ellos
todavia opinaron que no es viable, es decir, que no creen que sea posible

lograr estas actitudes en sus alumnos.

Finalmente, 4.2.7Considerar, en la planeacién de actividades de
aprendizaje, el tiempo destinado para el estudio de la historia, 29 docentes
dijeron que si es posible hacer esta consideracion en sus planeaciones,
mientras que 26 de ellos dijeron que es poco posible hacer esta consideracion
y 14 de ellos opinaron que no es posible considerar el tiempo de historia a sus
planeaciones de actividades.
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Capitulo IV. Nuevo modelo educativo 2016. Breve andlisis.
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Presentacion.

Este capitulo tiene como finalidad conocer, indagar y comparar este
nuevo Plan de estudios con el 2011 para conocer si existen diferencias
sustanciales en cuanto a los contenidos de historia en primaria y algunas

propuestas didacticas que se le sugieren al docente.

Comenzaré contrastando los principios pedagogicos de ambos planes
de estudio para reconocer las diferencias y semejanzas; después, realizaré una

breve comparacién en cuanto a los contenidos del plan 2016.

Este capitulo fue analizado a partir de los cuatro documentos que la
S.E.P. publicé en la pagina oficial: Nueva Propuesta curricular 2016, Modelo
educativo para la educacion obligatoria, Los fines de la educacién en el siglo
XXI, Los contenidos de la educacion basica 2016. Es relevante notar que los
documentos del P.E.2016 se publicaron paulatinamente a lo largo del sexenio
de Pefa Nieto. Cuando comencé esta investigacion, solo se encontraban estos
documentos, sin embargo, en fechas recientes han publicado documentos,
infografias, acciones de implementacién del nuevo modelo, videos que hacen,
en mi opinién, que sea un modelo lleno de confusiones y dudas en cuanto a su

idea de mejorar la calidad educativa.

Este nuevo modelo esta compuesto por tres componentes curriculares:
Aprendizajes claves, Desarrollo personal y social y por ultimo, autonomia

curricular.

Cada uno de estos componentes esta dividido tanto por asignaturas
como areas y ambitos a cubrir. La logica de los Aprendizajes claves es que
cada uno de estos aprendizajes se aprenda en cada grado y de acuerdo a cada

materia.

Dentro del componente curricular desarrollo personal y social esta
dividido en tres areas que tienen como finalidad el desarrollo corporal, salud,
artistico, creativo y emocional. Este ultimo es una de las novedades que

resaltaron mas. Y finalmente, la llamada Autonomia curricular que permitira a
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los docentes prestar mayor tiempo a contenidos o areas que segun su criterio,
deben ser reforzados para adquirir los aprendizajes claves, sin embargo esta
autonomia curricular depende de igual manera de los lineamientos de la S.E.P.

y que los docentes deben sequir.

4.1 Principios pedagdgicos.

En seguida,

muestro una tabla donde expongo

los principios

pedagdgicos de ambos planes de estudio para una posterior comparacion de

ambos.

Tabla 12 Comparativa de planes de estudio

COMPARATIVA DE PLANES DE ESTUDIO EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA

TERCER GRADO DE PRIMARIA

2011

2016

Enfoque por competencias

Enfoque socio constructivista

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
1.1. Centrar la atencion en los
estudiantes y en sus procesos de
aprendizaje.
1.2. Planificar para potenciar el
aprendizaje
1.3. Generar ambientes de aprendizaje
1.4. trabajar en colaboracion para
construir el aprendizaje
1.5. Poner énfasis en el desarrollo de
competencias, el logro de los
estandares curriculares y los
aprendizajes esperados
1.6. usar materiales educativos para
favorecer el aprendizaje
1.7. evaluar para aprender
1.8. Favorecer la inclusién para atender
a la diversidad
1.9. incorporar temas de relevancia
social
1.10. renovar el pacto entre el
estudiante, el docente, la familiay la
escuela
1.11. reorientar el liderazgo
1.12. la tutoria y la asesoria académica
a la escuela

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

1. Enfocarse en el proceso de aprendizaje
2. Tener en cuenta los saberes previos del
alumno

3. Disefiar situaciones didacticas que
propicien el aprendizaje situado

4. Reconocer la naturaleza social del
conocimiento

5. Dar un fuerte peso a la motivacion
intrinseca del estudiante

6. Favorecer la cultura del aprendizaje

7. Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje
8. Reconocer la existencia y el valor del
aprendizaje informal

9. Promover la relacion interdisciplinaria
10. Entender la evaluacion como un
proceso relacionado con la planeacion

11. Superar la visién de la disciplina como
mero cumplimiento de normas

12. Modelar el aprendizaje

13. Mostrar interés por los intereses de sus
alumnos

14. Revalorizar y redefinir la funcion del
docente

Fuente: S.E.P., 20114, p. 26-37; S.E.P., 2016c, p. 43-50.

Los principios pedagogicos que sustentan los planes de estudio esbozan

un panorama general sobre los propdsitos y alcances a los que desea llegar un
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plan educativo. Tanto el P.E. 2011 y 2016 comparten algunos principios que

han sido modificados y remplazados por otros.

El P.E. 2011 esta realizado por competencias; el curriculo fue disefiado
para integrar los tres niveles basicos (preescolar, primaria y secundaria),
logrando una coherencia en los tres niveles y una secuencia de aprendizajes
llamados competencias para la vida que deberan desarrollarse en los tres
niveles de educacion Basica y a lo largo de la vida, procurando que se
proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje significativas para
todos los estudiantes. (S.E.P., 2011, p.38).

El enfoque del P.E.2016 utiliza conceptos del socioconstructivismo de
Vigotsky, tales como Andamiaje, Zona de desarrollo proximo (S.E.P., 2010,
p.48), aunque no define en ninguna parte a lo que se refiere. También, en
,como y con quién se aprende? la pedagogia la naturaleza de los
aprendizajes, se sustenta con la ciencia cognitiva que es el estudio de la
cognicién de manera integrada a través de disciplinas teoricas y empiricas,
como lo son: Filosofia, Psicologia, Linguistica, Antropologia, Neurociencias y
Ciencias de la Computacion. (UNAM, 2017).

Un aspecto a destacar de este modelo es que dentro del curriculum se
encuentra un componente curricular llamado educacion socioemocional que se

definen como:

La Educacién Socioemocional es un proceso de aprendizaje
a través del cual los nifios y los adolescentes trabajan e integran en
su vida los conceptos, valores, actitudes y habilidades que les
permiten comprender y manejar sus emociones, construir una
identidad personal, mostrar atencion y cuidado hacia los demas,
colaborar, establecer relaciones positivas, tomar decisiones
responsables y aprender a manejar situaciones retadoras, de
manera constructiva y ética. Tiene como proposito que los
estudiantes desarrollen y pongan en practica herramientas
fundamentales para generar un sentido de bienestar consigo

mismos y hacia los demas, mediante experiencias, practicas y
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rutinas asociadas a las actividades escolares; que comprendan y
aprendan a lidiar de forma satisfactoria con los estados
emocionales impulsivos o aflictivos, y que logren que su vida
emocional y sus relaciones interpersonales sean una fuente de
motivacion y aprendizaje para alcanzar metas sustantivas y

constructivas en la vida. (S.E.P., 2016a, p.48)

En el principio 3 promueve el uso de la metodologia por aprendizaje
situado, concepto de la teoria vigotskyana y que los tedricos de la cognicion
situada parten de la premisa de que el conocimiento es situado, es parte y
producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza.
(Diaz, 2003).

El P.E. 2011 el principio 1.5 Poner énfasis en el desarrollo de
competencias, el logro de los estandares curriculares y los aprendizajes
esperados, es evidente que no estaria en el 2016 porque esta sustentado en la
naturaleza del Plan que es por competencia. Estas competencias movilizan y
dirigen todos los componentes —conocimientos, habilidades, actitudes vy
valores— hacia la consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el
saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan en la accion de manera
integrada (S.E.P., 2011a, p.38)

A diferencia de P.E. 2016, no hay algun principio que hable sobre el uso
de materiales didacticos para facilitar los aprendizajes como si lo expresa el

2011. Considero que este plan de estudios dejo de lado el

El P.E. 2011 marca el octavo principio pedagdgico la inclusion de la
diversidad, algo que el 2016 no lo expresa en un solo principio, pues en mas
de un principio habla de incluir el contexto del alumno para lograr los
aprendizajes esperados. Por ejemplo, el en 2016, en el principio 3 habla que el
profesor debera hacer que el estudiante pueda aprender de manera cercana a

la realidad de acuerdo a su contexto y cultura.
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4.2 Presentacion y propdsitos de la Historia en primaria.

El estudio de la historia en la educacion primaria comienza a partir del
tercer grado; es en este grado donde el alumno comienza a tener contacto con
esta disciplina aunque no se especializa en su totalidad en contenidos sobre
historia sino que existe una relacion entre esta disciplina y el estudio de la
geografia ya que se busca promover el reconocimiento y respeto de los
derechos y dignidad de las personas, y fortalecer en ellos su sentido de
pertenencia, identidad regional y nacional. Todo ello contribuye a su formacién
como ciudadanos (S.E.P., 2016d, p. 134).

La primera asignatura con contenidos historicos se titulan Mi entidad
Diversidad cultural, histérica y geogréfica por parte del P.E.B.2011 y por la
Nueva propuesta educativa La entidad donde vivo. Si bien, me parece que
ambos planes abordan la parte socio histérica con titulos parecidos y que, de
primer momento, parece que la similitud en ambos grados seguira siendo el
mismo. Ambos retoman lo geografico y lo histérico para adentrar a los alumnos
al tema. El P.E. 2011 refiere a que esta asignatura permitird a los alumnos a
entender el contexto inmediato del lugar donde viven, retomando sus
experiencias previas, mientras que el plan 2016, ademas de estudiar el espacio
geografico de su entidad y los hechos historicos, busca que los alumnos
identifiquen la diversidad y los cambios de los componentes naturales, sociales,

culturales, econémicos y politicos del espacio donde viven.

Ambos planes son similares en sus primeros tres puntos de
presentacion, sin embargo, en nuevo plan trata de hondar en cuestiones sobre
la identidad de los alumnos con sus entidades y pais pero, al igual que el plan
2011, buscar formar un ciudadano que participe en la identificacion y
participacion social. En la siguiente tabla expongo las presentaciones donde se
justifican las contribuciones y relevancia de esta asignatura en este tercer

grado de primaria.
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Tabla 13 Comparaciones de la presentacion de la asignatura de historia en los planes

de estudio 2011 y 2016

La entidad donde vivo.

Mi entidad Diversidad cultural, histéricay
geogréfica.

Para continuar con el
estudio del espacio
geografico y del tiempo
histérico y favorecer el
desarrollo de las
competencias, la
asignatura de La Entidad
donde Vivo presenta de
manera integrada
propésitos, enfoque vy
orientaciones. La Entidad
donde Vivo contribuye a la
formacién integral de los
alumnos de tercer grado
para interactuar en
diferentes contextos vy
situaciones de su vida
diaria. Por ello, toma en
cuenta caracteristicas,
intereses y necesidades
de los nifios de este grado
escolar, sus
conocimientos previos Yy
experiencias cotidianas
del lugar donde viven, asi
como sus procesos de
aprendizaje desde una
vision que considera su
desarrollo  cognitivo vy
socioafectivo.

En esta asignatura los alumnos estudian las
caracteristicas geograficas de su entidad, asi
como los principales procesos y hechos historicos
acontecidos en ella. Asimismo, reconocen la
diversidad y los cambios de los componentes
naturales, sociales, culturales, econdmicos vy
politicos del espacio donde viven, a partir de
analizar las relaciones que los seres humanos han
establecido entre si y con su espacio a lo largo del
tiempo. Con el conocimiento de la historia y la
geografia, asi como de la construccion de
ciudadania en la entidad donde viven los alumnos,
se busca promover el reconocimiento y respeto de
los derechos y dignidad de las personas, y
fortalecer en ellos su sentido de pertenencia,
identidad regional y nacional. Todo ello contribuye
a su formaciébn como ciudadanos; para que
participen de manera informada, responsable y
comprometida; aprecien la diversidad; valoren el
cuidado personal, el del ambiente y el del
patrimonio natural y cultural, y se impliquen en
acciones para la prevenciéon de desastres. En esta
Propuesta curricular se presentan los lineamientos
generales sobre los Ejes y Temas de la
asignatura. La contextualizacién especifica para
cada uno de los 32 casos la realizar4 la SEP en
concurrencia con las Secretarias de Educacion
estatales, como lo marca la Ley General de
Educacion en su Articulo 14.

Fuente: S.E.P., 2011b, p. 109; S.E.P., 2016c, p. 134.

En cuanto a los propésitos se refiere, ambos planes comparten

basicamente los mismos propositos, solo el P.E. 2016 afiade, o pienso, que

solo enfatiza que el alumno reconozca su entidad, autoridades y que se vea

como un ciudadano participativo.

Tanto en el plan 2011 y 2016, los tres primeros objetivos son idénticos,

s6lo cambia la redaccion pero el fin es el mismo, sin embargo, el 2016 integra

el tema de los derechos de los nifios, el reconocimiento de autoridades y

reforzar la identidad del ciudadano valorando la cultura de su entidad, es decir,
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redactaron tres propositos mas al anterior; resaltan el propdsito de formar

ciudadanos identificados con su contexto inmediato.

Tabla 14.Comparativa de los propésitos de la asignatura La entidad donde vivo P.E.B.
2011 Y Miidentidad P.E.B 2016

PROPOSITOS 2011

PROPOSITOS 2016

En este grado se pretende
que los alumnos sean
capaces de:

* Identificar
espacialmente
caracteristicas del territorio
y de la vida cotidiana de los
habitantes de la entidad a
lo largo del tiempo.

temporal y

 Emplear fuentes para
conocer las caracteristicas,

los cambios y las
relaciones de los
componentes naturales,
sociales, culturales,

econémicos y politicos de
la entidad.

* Participar en el cuidado y
la conservacion del
ambiente, asi como
respetar y valorar el
patrimonio natural y cultural
de la entidad.

1. Identificar en el espacio y en el tiempo las
caracteristicas del paisaje y la vida cotidiana de los
habitantes en su entidad.

2. Seleccionar, organizar y utilizar fuentes para conocer
las caracteristicas, los cambios y las relaciones de los
componentes naturales, sociales, culturales,
econdémicos y politicos de su entidad a lo largo del
tiempo.

3. Participar en el cuidado del ambiente, asi como en la
prevencion de desastres en su entidad.

4. Relacionar las necesidades béasicas de la poblacion
infantii en su entidad, con los derechos que las
garantizan y las instituciones que los protegen, para el
bienestar personal y colectivo.

5. Reconocer que las autoridades de los municipios y su
entidad deben contribuir a satisfacer las necesidades
basicas y a la aplicacién imparcial de las normas para
favorecer la convivencia.

6. Valorar la diversidad y el patrimonio natural y cultural
de su entidad para fortalecer la identidad nacional y
estatal.|

Fuente: S.E.P., 2011b, p. 111; S.E.P., 2016c, p. 135.

El P.E.2011 y 2016 comparten similitudes, por ejemplo, ambos hablan

del

aprendizajes y saberes;

enfoque didactico que promueve

la movilizacion de integrada de

ambos usan conceptos como Tiempo historico,

espacio geografico, que daran, en ambos planes, el sentido de pertenencia del

alumno y la construccién de la ciudadania. En el P.E. 2016 incluye el estudio

de los derechos humanos y las instituciones.
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Tabla 15.Comparativa de los enfoques didacticos P.E. 2011 Y 2016

ENFOQUE DIDACTICO 2011

ENFOQUE DIDACTICO 2016

Con el estudio de la entidad, a
partir del tiempo histérico y el
espacio geografico, los nifios

reconocen las condiciones

naturales, sociales, culturales,

econbémicas y politicas que
caracterizan el espacio donde
viven y como han cambiado a
partir de las relaciones que los
seres humanos han establecido
con su medio a lo largo del
tiempo, con el fin de fortalecer su
de

local,

sentido
identidad
nacional. Todo ello contribuye a

pertenencia, su

regional vy

su formacién como ciudadanos
para que participen de manera

informada en la valoracion y el

cuidado del ambiente, del
patrimonio natural y cultural, asi
como en la prevencion de

desastres. El trabajo escolar se
en la  movilizacion
de

habilidades y

centra
integrada conceptos,
actitudes
relacionados con el conocimiento
de la entidad donde viven, por
medio del espacio geografico y

del tiempo histérico.

Se centra en la movilizacion integrada de
habilidades,

relacionados con el desarrollo integral de los

conceptos, actitudes y valores
alumnos y el conocimiento de la entidad donde
viven, con base en el espacio geografico, el tiempo
histérico y la construccion de ciudadania, se
motiva a los alumnos para que formulen
interrogantes y explicaciones que les ayuden a
interpretar y representar la vida cotidiana y las
caracteristicas del territorio de su entidad a lo largo
del tiempo.
Durante los primeros grados, los alumnos
del

componentes a partir de una perspectiva general,

aprendieron lugar donde viven y sus
con énfasis en reconocer quiénes son, c6mo son,
donde se ubican y cual es el significado de su
historia personal y de la comunidad. En el tercer

grado, los alumnos transitan hacia la comprension

integrada del espacio, pues ademas de
caracterizar y diferenciar sus componentes
(naturales, sociales, culturales, econémicos vy

politicos), reconocen su distribucién espacial e
identifican algunas de las relaciones que se
establecen entre ellos. Respecto al concepto de
tiempo histérico se contindla con las nociones de
cambio y permanencia en la naturaleza y la
sociedad de su entidad en diferentes épocas por
medio del estudio de la vida cotidiana, entendida
como la forma de vida de las personas de una
sociedad en un momento historico determinado.
Asimismo, los derechos humanos constituyen otro
referente de esta asignatura, pues es fundamental
gue los alumnos se asuman titulares de derechos,
aprendan a identificarlos y conozcan que se

incluyen en las leyes nacionales y estatales, que
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los confronten con situaciones cotidianas y
conozcan las instituciones que los protegen.

Promueve el reconocimiento y el respeto de la
diversidad, el patrimonio natural y cultural que las
sociedades del pasado han dejado en el presente,
porque son la base de una cultura politica

democratica.

Fuente: S.E.P., 2011b, p. 113; S.E.P., 2016d, p136.

El P.E.2011 y 2016 comparten similitudes, por ejemplo, ambos hablan
del enfoque didactico que promueve la movilizacion de integrada de
aprendizajes y saberes; ambos usan conceptos como Tiempo histérico,
espacio geogréfico, que daran, en ambos planes, el sentido de pertenencia del
alumno y la construccion de la ciudadania. En el P.E. 2016 incluye el estudio
de los derechos humanos y las instituciones. Es necesario notar que el objetivo
de este enfoque didactico es que el alumno tenga un sentido de pertenencia,
es decir, que se sepa ciudadano mexicano a través del estudio de su entorno
local y nacional. Es evidente que se busca formar a un ciudadano que se sepa
perteneciente a México y que se identifique con el patrimonio ambiental e
histdrico. Igualmente, en el enfoque del plan 2016 se refiere practicamente lo
mismo que en 2011, sin embargo, es interesante notar que se enuncia que a
través de la historia y su estudio en primaria, el alumno estara construyendo su
ciudadania teniendo como base el Estado mexicano que garantiza sus
derechos humanos y que deberdn aprender a convivir en sociedad y que

cuentan con instituciones que protege sus derechos.

4.3 Contenidos.

Sobre los contenidos sobre Historia en el P.E.2016 aun no se han dado
a conocer oficialmente, puedo tener un acercamiento a los objetivos de los
contenidos; se presentan por ejes y temas. En el caso de tercer grado de
primaria los contenidos son basados en tres ejes (que son conceptos utilizados
para este campo de formacion): Historia de la entidad, Espacio geografico y

ciudadania y derechos. A diferencia del P.E.B. 2011 que estaba organizado en
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bloques que definia los aprendizajes esperados, esta nueva propuesta se guia

por ejes que muestran los temas y que estos definen los contenidos.

Tabla 16 (Izquierda) Ejes de los contenidos y Tabla 20 (Derecha) Bloques de
contenidos

Eje Tema Contenidos

S37

83 De los primeros — .

2 G | pobladores al presente Bloqge 1. Mi identidad

£ s Competencias que se favorecen
Aprendizajes Contenidos
esperados

Territorio de la entidad

Espacio
geogréfico

Democracia y
ciudadania en la
entidad

Ciudadania y
derechos

Fuente: (Izquierda) S.E.P. 2016d; (Derecha) S.E.P., 2011b.

A diferencia del P.E. 2011, este nuevo modelo tiene como propésito, no
ser un plan de estudios con mucho contenido, sin ser exhaustivos, sélo se
busca ser descriptivo con cierto hechos para los alumnos conozcan la realidad
de los hechos y que diferencien de los que creen que sucedi6, esto para formar
en los alumnos un pensamiento racional y critico de los acontecimientos.
(S.E.P. 2016b, p. 113) Es decir, que se busca que el contenido sea menos
profundo y que el alumno sea capaz de “aprender a aprender” por su propia

cuenta.
En las siguientes tablas, estdn expuestos los contenidos y su organizacién de

acurdo al P.E.2016 para tener un mejor panorama de los contenidos. Del curso

de tercer grado los contenidos son los siguientes:
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Tabla 17. Contenidos de tercer grado de primaria

Primaria

Eje Tema
.Reconocer la diversidad cultural e histérica de la entidad
.Describir caracteristicas de la historia de la vida cotidiana
en la entidad
.Identificar la ubicacién y las caracteristicas geograficas de
la entidad
.Enunciar los retos para cuidar el ambiente y prevenir
desastres en la entidad
.Reconocer los derechos de la nifiez y su proteccién en la
entidad
.Explicar la funcién de la autoridad en el municipio y la
entidad, y la atencién de necesidades béasicas

Fuente: S.E.P., 2016d, p. 137

Para los grados de 4° a 6° no se maneja por tema sino por periodos; el
objetivo de estos tres grados es el de conocer, analizar y explicar criticamente
los hechos y procesos histéricos que han dado forma a la sociedad actual
(SEP, 2016, p.140).

Durante los periodos de 4° y 5° los periodos comprenden desde los
pueblos prehispanicos hasta el México independiente, es decir, dos grados
dedicados a la historia nacional, que va de acuerdo con el propdsito del
P.E.2016 que busca formar un ciudadano que participe tanto en su entidad

como en el pais y que se identifique con su pais.

Tabla 18. Contenidos de cuarto grado de primaria

Eje

Primaria

. Explicar las caracteristicas del poblamiento de América
.Comparar caracteristicas y rasgos comunes de las culturas mesoamericanas
.Reconocer las aportaciones y los retos de los pueblos indigenas  en la actualidad

.Explicar los viajes de exploracion europeos y las necesidades comerciales de Europa
.Conocer caracteristicas de la conquista de México-Tenochtitlan

nueva sociedad y cultura

Espafa
.Explicar los cambios en el paisaje a partir de las nuevas actividades econémicas
.Describir las aportaciones culturales de indigenas, espafioles, africanos y asiaticos

Fuente: S.E.P., 2016d, p. 141

.Explicar las caracteristicas del proceso de colonizacién espafiola y la conformacién de una

.Describir las caracteristicas de la organizacion social y politica del virreinato de Nueva
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Del quinto grado de primaria, se establecen las bases historicas para la
comprension de la conformacién del México actual; comprende tres periodos
histéricos Independencia, Porfiriato y revolucion, por dltimo, México moderno.
De hecho, en lo que respecta al P.E.E.B. 2011, este ultimo abarca la Reforma 'y
la conformacion de las instituciones después de la revolucion mexicana, es
decir, los contenidos propuestos para este grado son practicamente los
mismos, sin sufrir alguna modificacion, salvo la ensefianza de los dos

acontecimientos mencionados.

Tabla 19 Contenidos de quinto grado de primaria

H Primaria

. Explicar el inicio y desarrollo del movimiento de Independencia.

.Reconocer la importancia del pensamiento de Morelos

.Describir la situacion econémica, las luchas internas y la vida cotidiana en las primeras décadas de vida
independiente

.Debatir sobre las nuevas formas de gobierno: federalismo, centralismo y dictadura ante las amenazas
extranjeras de Espafia, Inglaterra, Francia y Estados Unidos de América

.Comparar las caracteristicas del pensamiento liberal y conservador en el contexto de la Guerra de
Reforma, el Segundo Imperio y la Repulblica Restaurada

.Reconocer la importancia de la herencia liberal del siglo XIX y los cambios en la cultura y la vida
cotidiana en la segunda mitad del siglo XIX

.Describir las caracteristicas del Porfiriato

.Explicar las causas de la Revolucién Mexicana y las propuestas de los caudillos revolucionarios
.Reconocer las garantias sociales en la Constitucion de 1917 y el legado de la cultura revolucionaria
.Describir las caracteristicas del Porfiriato

.Explicar las causas de la Revolucion Mexicana y las propuestas de los caudillos revolucionarios
Reconocer las garantias sociales en la Constitucion de 1917 y el legado de la cultura revolucionaria

Historia de México

.Explicar las caracteristicas del nuevo Estado

.Explicar la importancia de las acciones del gobierno de Cardenas y la institucionalizacién del Estado
.Explicar la estabilidad, el crecimiento econémico y las caracteristicas de la politica exterior: 1940-1958
.Argumentar sobre el desarrollo de la clase media, la industrializacion y el crecimiento urbano

Analizar los desajustes econémicos y sociales del México contemporaneo y la respuesta estatista:
1958-1982

.Reflexionar sobre la desigualdad, el descontento politico y la importancia de la participacion social
.Analizar las caracteristicas econémicas, la movilizacién ciudadana y el cambio politico: 1982-2000
.Explicar los movimientos de participacion ciudadana y de derechos humanos

.Argumentar las caracteristicas de la Reforma politica, la presencia de nuevos partidos y la alternancia
en el poder reflexionar sobre los retos del México contemporaneo

Fuente: S.E.P., 2016d, p. 142

México Moderno

El dltimo periodo del quinto grado México moderno, no trae los temas
gue seran abordados pero si una descripcion del propdsito e intenciones de tal
periodo. Probablemente el docente, quiza, defina los temas ¢ a esto se referian
como autonomia curricular? o quiza esta en marcha la modificacion de los

contenidos antes de que inicie su implementacion.
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Para el sexto grado se enfoca en la historia del mundo; a diferencia del
P.E. 2011, este comienza desde la escritura hasta la ilustracion, es decir, hasta
el siglo XVIII. Comparando los contenidos de ambos programas de estudio, no
existen cambios relevantes, de hecho, son contenidos similares a diferencia
que el P.E. 2016 abarca la ilustracion, tema que no se desarrolla en el P.E.E.B.

2011 pero fuera de ese tema, es practicamente los mismos contenidos.

Tabla 20. Contenidos de sexto grado de primaria
Primaria

Eje Periodo
.Reconocer las caracteristicas del paso del nomadismo al sedentarismo

ciudades.

Mediterraneo
Debatir sobre las causas del surgimiento del cristianismo

.Explicar las caracteristicas del Feudalismo
.Reconocer la importancia del Imperio Bizantino y la difusién de la cultura

caracteristicas del intercambio econémico y cultural entre Europa y las civilizaciones de Asia

Historia del Mundo

.Explicar causas del resurgimiento de la vida urbana y el comercio
.Describir el proceso de la formacion de las monarquias europeas
Argumentar las consecuencias de la caida de Constantinopla

Describir la trascendencia de los viajes de exploracién y del encuentro de Europa con América
Valorar la importancia de la llustracién y la difusién del conocimiento

Revolucién Francesa

Fuente: S.E.P., 2016d, p. 143

A decir verdad, no se notan cambios trascendentales en ambos
programas, incluso, los términos que emplean ambos programas son muy
parecidos “espacio histérico”, “pensamiento histérico”; quiza el nuevo P.E. 2016
se caracteriza porque no es descriptivo en los contenidos, es decir, no muestra
la profundidad de los periodos que seran expuestos. Probablemente la totalidad
de contenidos y su profundidad seran dadas a conocer mientras se ponen en

marcha para el siguiente ciclo escolar 2018-2019.

.Explicar la importancia de la invencién de la escritura y las caracteristicas de las primeras

Valorar las aportaciones de las civilizaciones agricolas de Oriente y de las culturas del

Argumentar la importancia econémica y cultural de las Cruzadas y reconocer las

Explicar la importancia de las ideas liberales en la Independencia de las Trece Colonias y la




Conclusiones

Todo proyecto educativo responde a un proyecto politico y esta es
impulsada por reformas que apunten a la legitimacion del proyecto. En nuestro
pais las reformas han sido impulsadas no solo por el gobierno en turno, sino
que en el afan de buscar la llamada calidad en la educacién y siguiendo los
estandares de instituciones como la ONU, Banco mundial, las reformas no han
dado la respuesta que se esperaba de cada una, por ejemplo, el P.E.2011,
justifica la RIEB como un proceso que permitiria elevar la calidad educativa, asi
como realizar una articulacion en los tres niveles basicos donde se centraria en
poner al alumno como principal actor y que este lograra las competencias para
la vida, sin embargo, el alcance de estos resultados se verian reflejados en dos
décadas, es decir, al afio 2031 (S.E.P., 2011, p. 10). Por otra parte, la
tendencia que ha caracterizado el inicio del siglo XXI en México, es que al
cambio de poder en la silla presidencial, alguna reforma educativa se hace
presente con el fin de elevar la calidad educativa; no obstante, me parece que

esta tendencia agrava aun mas la situacion.

En primer lugar porque si consideramos que con la RIEB,
especificamente con el P.E.B 2011 y sus propdésitos que se cumplirian en dos
décadas, los alumnos que han cursado este plan, en este afio 2018 se
encuentran en segundo grado de secundaria, es decir, cursaran el tercer grado
y media superior con un nuevo plan, lo que puede generar confusion para los
docentes, ademas de realizar capacitaciones masivas para entender, o tratar,
esta nueva propuesta curricular; por otra parte, los alumnos seguiran siendo
sometidos a evaluaciones estandarizadas para corroborar los frutos de esta
nueva propuesta sin que se lograran ver los resultados de la ansiada calidad
educativa que se menciona en el P.E.B.2011. De hecho, esta tendencia de
reformar la educacion se ha mantenido (y se mantendrd), porque los
organismos internacionales, Banco mundial y el Fondo monetario internacional,
son los que disefian, impulsan e implementan modelos economicos y
educativos donde siguen una logica que permite a la iniciativa privada tenga
ciertos alcances en ambitos publicos de los que el Estado ha sido rebasado, de

esta manera, se genera un mercado educativo que beneficia al sistema mismo
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pero que sus consecuencias son Vvisibles en los distintos segmentos de la
poblacion. Este modelo neoliberal concibe un tipo de ciudadano que las
escuelas deben formar para satisfacer las exigencias que el mundo, cada vez

mas competitivo, requiere. Latapi (1997) sefala:

Las criticas mas profundas se enfocan a la filosofia
neoliberal que estd en la raiz de todas estas reformas: la
preeminencia de los valores econ6micos sobre otros valores
importantes para la realizacibon humana, la fe dogmética en el
mercado, la reduccién de la esfera publica ante la privada y, sobre
todo, un peculiar concepto de calidad de vida que se identifica con

el consumo de bienes materiales, el confort y el “éxito” (p. 1325)

Entonces, la educacion esta condicionada a través de mecanismos que
permiten una reproduccion de una vision del mundo y la concepcién de mundo
que se establece en los planes y programas de estudio. De hecho, en México,
existen grupos de empresarios que tienen una clara influencia en la vida
politica del pais. Existe un grupo llamado Mexicanos Primero que se autodefine
como una iniciativa ciudadana, independiente y plural que tiene como objetivo
impulsar el derecho a la educacién de calidad en el pais a través de
instrumentos para la exigencia y participacién ciudadana (Mexicanos primero,
2017)Esta organizacion fue fundada en el afio 2005 por el empresario Emilio
Azcarraga Jean (duefio de grupo Televisa) y que en compafia del presidente
Claudio X Gonzalez hijo de Claudio Gonzalez padre, el presidente del Consejo
Coordinador Empresarial (CCE) han desarrollado una estrategia para
desprestigiar al magisterio con los resultados que arrojan tanto pruebas
estandarizadas como estadisticas que evidencian la precariedad y deterioro del
sistema educativo. Esta organizacion, liderada por hombres de negocios, han
realizado criticas muy fuertes hacia la labor docente dando a entender que son
ellos quienes han permitido que los alumnos no alcancen los propdsitos del
perfil de egreso y por ende, su falta de preparaciébn es consecuencia de

maestros deficientes en su labor. Un ejemplo de esta estrategia fue el
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“documental” De panzazo® en la que se muestra la falta de vocacién y el
desinterés del sindicato y docentes por la educacion; evidentemente, este
trabajo fue un medio para mostrar la necesidad de realizar reformas en
materias educativas y, a su vez, que el estado actuara frente a las
problematicas que se presentaban. Este ejemplo sobre como el sector
empresarial de capital privado ha puesto en marcha estrategias tanto
mediaticas como politicas para impulsar las reformas que convienen a ciertos
grupos. Y asi como hice un recuento en el primer capitulo de esta
investigacion, parece que la tendencia seguira por varias décadas como se ha

hecho hasta ahora.

Por otro lado, se tiene que considerar el hecho de que el ganador de
las votaciones para la presidencia fue Andrés Manuel Lépez Obrador quien en
oposicion a las reforma educativa, afirmoé en varias ocasiones que tal reforma
se revertiria si es que llegaba a la presidencia (objetivo que logrd); entonces, si
las afirmaciones que hizo durante su campafia las cumplira, habria que esperar
las acciones durante su mandato respecto a las declaraciones hechas. Me
pregunto, ¢se dard marcha atras a la reforma o habra una revision curricular

que permitira la modificacion de los aspectos pedagdgicos?

En cuanto a los planes y programas del 2011, el perfil de egreso de la
educacion basica, tiene como uno de sus propdésitos que el alumno adquiera
habilidades para desempefarse e integrarse al mundo moderno, de hecho,
busca que el alumno con los saberes que ha adquirido en su formacion
académica sea capaz de movilizar esos conocimientos, valores y actitudes
hacia la consecucion de objetivos concretos. Considero que esto es parte de la
busqueda del ciudadano que se quiere formar a través de la escuela; alumnos
gue sean capaces de integrarse al mundo laboral y que sean capaces de

competir a través de sus capacidades, es decir, sean competitivos.

> De Panzazo fue producida en el afio 2012 por Juan Carlos Rulfo y coproducida por Carlos
Loret de Mola quien trabaja para la televisora mas influyente en el pais, televisa, propiedad del
fundador Mexicanos Primero, Emilio Azcarraga Jean.
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Por otro lado, las relaciones de los objetivos de la historia en la
educacion primaria tienen relacion por lo menos mas de la mitad con los rasgos
del perfil de egreso, esto es un 60% de aportacién que la historia en la primaria
aporta a la construccién del perfil de egreso. Sin embargo, los docentes
afirman, en el capitulo 3 de esta investigacion, que tanto los P.H.E.P. como en
los P.E.B. aportan elementos a todos los rasgos del perfil de egreso, lo cual, es
imposible asegurar esto. Primeramente porque la historia en si misma no
podria aportar habilidades y capacidades que el alumno debe desarrollar como

la capacidad de comunicarse en inglés. Esto me hace pensar dos cosas:

La primera es que los docentes, no conocen el perfil de egreso y por esa
razon respondieron lo que ellos consideraban que la historia aporta al
cumplimiento del perfil de egreso, la otra razén es que respondieron de manera
rapida y sin pensar en la respuesta o quizd ambas situaciones. No obstante,
también entiendo que los docentes trabajan con mucha presion y que algunos
trataron de responder o mas responsablemente posible. Mi intencion no es
estigmatizar a los docentes y responsabilizarlos de todo el deterioro y retraso
del sistema educativo como lo ha hecho el Estado. También reconozco que si
los docentes, en mayor o menor medida, desconocen el Plan de estudios es
quizad la falta de preparacion y actualizacion para que puedan ejercer la
docencia de una manera mas oOptima. De hecho, después de que el modelo
neoliberal comenz6é a desarrollarse en nuestro pais, las escuelas normales
comenzaron a cerrar por que fueron tachadas de semilleros de guerrilleros, que
no se aprendia en esas escuelas, que eran anticuadas, es decir, se comenzo
un proceso de desarticular a las casas formadoras de docentes del pais, esto
me lleva a pensar que con esta nueva reforma educativa, se deja de buscar a
los docentes en las escuelas normales y ahora, cualquier profesional puede
aspirar a dar clases; ¢qué puede significar esto? que evidentemente, si un
ingeniero industrial quiere ser docente, bastard con pasar una prueba
estandarizada y alcanzar la idoneidad para ejercer la docencia sin demostrar
las aptitudes que un docente deberia tener. Asi que, parece que es aqui donde
la iniciativa privada entra, pues, existen espacios en la educacion donde las

fundaciones y escuelas privadas, como el Tecnolégico de Monterrey,
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aprovecharian cursos de actualizacion docente, de alguna manera, esto se
traduce en privatizaciéon de la actualizacién docente.

Es decir, poco a poco el Estado se ha ido desatendiendo de cubrir las
necesidades de los docentes como su seguridad laboral, actualizacion
continua, salarios justos y ha permitido que el capital privado oferte las
soluciones al problema educativo. Entonces, a pesar de que en mi
investigacion, la mayoria de los docentes mostro falta de interés o
desconocimiento de lo que se les pedia sobre el Plan de estudio en el
cuestionario, sé que muchos de ellos trabajan en condiciones que les impide ir
a cursos de actualizacion ya sea porque la S.E.P. no esta interesado tampoco
en capacitar a sus docentes o por la carga de trabajo que se les da.

En cuanto al nuevo modelo educativo, puedo decir que, aunque mi
andlisis solo fue en la asignatura de historia, pude darme cuenta de la poca
informacion de los contenidos, de hecho, pasa lo mismo en las demas
materias. Esto me permite reflexionar sobre la educacion de los alumnos que
egresen con este modelo tendran habilidades y destrezas que son suficientes
para un modelo que busca satisfacer la iniciativa privada, o en otras palabras,
generar mano de obra barata, sin opinién propia y critica de su realidad. Una
de mis preguntas de investigacion al inicio fue ¢ Cuales son las contribuciones
de la historia en la construccién del nuevo ciudadano que se desea formar? En
el P.E.2011 considero que la historia pudo aportar elementos como reconocer y
explicar los fendmenos sociales que dieron forma al pais, no obstante, también
los contenidos abordados son temas que estan seleccionados y se evitan
temas controversiales pues es mejor que con los contenidos historicos se
ensefie a amar y respetar la patria, su historia e instituciones y asi formar a un
ciudadano que Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que

favorecen la vida democratica; actia con responsabilidad social y apego a la
ley.

Algo a considerar en este nuevo modelo es inevitable revisar esta nueva
propuesta de integrar el componente curricular de Educacién emocional que es

definida como:
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un proceso de aprendizaje mediante el cual los nifios y
adolescentes desarrollan e integran conceptos, actitudes vy
habilidades que les permiten entender y manejar sus propias
emociones, construir su identidad personal, mostrar empatia,
colaborar, establecer relaciones positivas y tomar decisiones
responsables (S.E.P., 2017, p. 518)

Como mencioné al inicio, todo proyecto educativo es un proyecto
politico que tiene una vision del mundo y que se impulsa a través de leyes y
reformas; el nuevo modelo educativo responde a las exigencias del modelo
neoliberal y los sectores empresariales que lo apoyan, no obstante, al igual que
varias criticas hechas a este modelo, en cuanto a historia se refiere, existe o
mejor dicho, no existen contenidos que profundicen los temas ademas de que
los son practicamente los mismos que el P.E.2011.Se nota un ausentismo en
los contenidos en general, pero en historia se nota el poco peso o relevancia
que deberia de tener esta asignatura. Entonces, sobre qué tipo de ciudadano
se pretende formar en la educacion basica, considero que el fin es formar
ciudadanos sin conciencia histérica, incapaces de generar criticas a sobre su
entorno, faciles de manejar con habilidades elementales para ser contratados
con salarios bajos pero que son pieza clave para el desarrollo econémico de
México. Las consecuencias se veran mas adelante, en unos afios, cuando los

alumnos de esta nueva reforma, ingresen al mercado laboral.

También, creo sinceramente que, al igual de las reformas realizadas en
mas de tres décadas, esta estd destinada al fracaso, lo digo porque en
primaria, ningin alumno puede reprobar, aun si carece de los conocimientos
mas fundamentales para ser promovido al siguiente afio. Esta estrategia busca
maquillar la condicion verdadera del estado en el que se encuentra nuestro
sistema educativo. Es decir, se quiere demostrar con cifras que en materia
educativa, la reforma ha permitido una mayor permanencia en las escuelas y
mas cobertura a nivel secundaria. Y aunque esto en cifras se traduzca como
calidad educativa, la realidad es que tendremos un pais con jévenes acriticos,

mal preparados, desinteresados por actividades culturales.
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Anexo 1. Cuestionario

. UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA.

CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORES DE
u EDUCACION BASICA SOBRE EL PERFIL DE EGRESO Y
UNIVERSIDAD LOS CONTENIDOS DE HISTORIA EN EL PLAN DE

PEDAGOGICA
NACIONAL ESTUDIOS 2011

Propdésito: Conocer la opinion sobre los rasgos del perfil de egreso 2011 de la
educacién basica, contenidos del programa de estudios de la materia de Historia en
educacion primaria y su enfoque didactico teniendo como base su experiencia
docente, para determinar la pertinencia y viabilidad entre propédsitos y contenidos
establecidos en el programa de estudios.

Datos generales

Escuela: Nivel Educativo:
Turno: Género: (F) (M)
Delegacion Afos de experiencia docente:
Escolaridad

I. Sobre el perfil de egreso

1. Instrucciones: A continuacion se presentan los Rasgos del Perfil de Egreso de la
Educacién Bésica incluidos en el Plan de Estudios 2011, por favor marque con una
“X” en las columnas de la derecha si en general cada rasgo es 0 no es viable en las
condiciones de la realidad actual, pertinente con el entorno sociocultural y adecuado a
las caracteristicas de los alumnos. En la columna izquierda marque con “X” donde la
ensefanza de la Historia contribuye.

| Valores |
Contribucién de la Historia Viable en la realidad
Si Contribuye Pertinencia socio-cultural
No contribuye Adecuado para los estudiantes
Contribuye Viable | Pertine | Adecu
1.Perfil de egreso de educacion basica 2011 nte ado
Sl NO SI|NO |[SI|NO| S | NO

1.1 Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para
comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en
distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee
herramientas basicas para comunicarse en inglés.

1.2 Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica
problemas, formula preguntas, emite juicios, propone
soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora
los razonamientos y la evidencia proporcionados por
otros y puede modificar, en consecuencia, los propios
puntos de vista.

1.3 Busca, selecciona, analiza, evalia y utliza la
informacidn proveniente de diversas fuentes.

1.4 Interpreta y explica procesos sociales, econémicos,
financieros, culturales y naturales para tomar decisiones
individuales o colectivas que favorezcan a todos.

1.5 Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores
que favorecen la vida democréatica; actia con
responsabilidad social y apego a la ley.
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1.6 Asume y practica la interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la diversidad social, cultural y
linguistica.

1.7 Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades
como ser humano; sabe trabajar de manera colaborativa;
reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades
en los otros, y emprende y se esfuerza por lograr
proyectos personales o colectivos.

1.8 Promueve y asume el cuidado de la salud y del
ambiente como condiciones que favorecen un estilo de
vida activo y saludable.

1.9 Aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance
como medios para comunicarse, obtener informacion y
construir conocimiento.

1.10 Reconoce diversas manifestaciones del arte,
aprecia la dimensién estética y es capaz de expresarse
artisticamente.

| 1l. Sobre los propésitos de la Historia en Primaria

2. Instrucciones: A partir de su experiencia y con los propésitos de la asignatura de
historia en primaria, seleccione con una “X” en las columnas de la izquierda la
coherencia y en la columna de la derecha la viabilidad, en cada uno de los
propositos, donde 4 representa muy coherente/ muy viable, 3 coherente/ viable, 2 poco
coherente/viable, 1 nada coherente/viable.

Coherencia 2. Propdsitos del estudio de la Historia Viabilidad

1|2 |3 |4 | paralaEducacion Primaria 1|12 (3 |4

2.1 Establezcan relaciones de secuencia, cambio vy
multicausalidad para ubicar temporal y espacialmente los
principales hechos y procesos histéricos del lugar donde
viven, del pais y del mundo

2.2 Consulten, seleccionen y analicen diversas fuentes de
informacioén histérica para responder preguntas sobre el
pasado.

2.3 Identifiguen elementos comunes de las sociedades del
pasado y del presente para fortalecer su identidad y
conocer y cuidar el patrimonio natural y cultural.

2.4 Realicen acciones para favorecer una convivencia
democrética en la escuela y su comunidad.

| lIl. Sobre los propésitos de la Historia en la Educacion Basica

3. Instrucciones: De acuerdo con su experiencia y segun los propésitos de la
historia en Educacion Basica, seleccione con una “X” el nivel de coherencia
en la columna izquierda y el nivel de viabilidad en la columna derecha para
cada propdsito, donde 4 equivale a muy coherente/ muy viable, 3 equivale a
coherente/ viable, 2 equivale a poco coherente/ poco viable, 1 equivale a
nada coherente/ nada viable.

Coherencia/ | 3. Propositos del estudio de la Historia Viabilidad
pertinencia para la Educacién Basica
1234 1 ]2 ]3[4

3.1 Desarrollen nociones espaciales y temporales para la
comprension de los principales hechos y procesos
histéricos del pais y el mundo.
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3.2 Desarrollen habilidades para el manejo de informacion
histérica para conocer y explicar hechos y procesos
historicos.

3.3 Reconozcan que son parte de la historia, con identidad
nacional y parte del mundo para valorar y cuidar el
patrimonio natural y cultural.

3.4 Participen de manera informada, critica y democratica
en la solucion de problemas de la sociedad en que viven..

| IV. Enfoque didéctico

4,

Instrucciones: Conforme lo sefialado en el plan de estudios, en el enfoque
didactico de tercero a sexto grado de primaria y de acuerdo a su experiencia, marque
con una “X” en la columna derecha el nivel de frecuencia con el que ha utilizado
alguno de los recursos didacticos que el Plan de estudios le sugiere, donde MF
equivale a Muy frecuente, R equivale a regularmente, PF equivale a Poco frecuente y
NF equivale a Nada frecuente.

Inciso | 4.1 Recursos didacticos Frecuencia
a 4.1.1 Lineas del tiempo y esquemas cronoldgicos MF | R | PF | NF
b 4.1.2 Obijetos: son réplicas u objetos del pasado que permiten a los
alumnos acercarse a la historia de una forma mas realista.
c 4.1.3 Imagenes. Las pinturas, fotografias o recreaciones gréaficas de
otros tiempos
d 4.1.4 Fuentes escritas
e 4.1.5 Fuentes orales. Los mitos, leyendas y tradiciones
f 4.1.6 Mapas
g 4.1.7 Gréficas y estadisticas
h 4.1.8Esquemas.
i 4.1.9 Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).
j 4.1.10 Museos.
K 4.1.11Sitios y monumentos histéricos. Los sitios arqueoldgicos,

conventos e iglesias, casas y edificios, plazas, fabricas, etc.

4.2 Instrucciones: Conforme lo sefialado en el plan de estudios, en el enfoque
didactico de tercero a sexto grado de primaria y de acuerdo a su experiencia, marque
con una “X” en la columna del lado izquierdo, la viabilidad de logro en el curso de
historia donde 1 equivale a Muy viable, 2 equivale a poco viable y 3 equivale a nada
viable. En la columna derecha escriba el inciso de los recursos didacticos de la tabla
anterior que, segln su experiencia, permiten lograr las habilidades descritas. Puede
seleccionar més de un recurso didactico

Viabilidad | 4.2 Enfoque didactico para la ensefianza de la historia

1

2

3

Recurso(s)
didactico(s)

4.2.1 Ademas de privilegiar el andlisis y la comprensién histérica,
omite la exposicion exclusiva, el dictado, la copia de textos y la
memorizacion pasiva.

4.2.2 Implementa diversas estrategias que posibiliten a los
alumnos desarrollar la habilidad de aprender a aprender.

4.2.3Conocer las caracteristicas, los intereses y las inquietudes
de los alumnos para elegir las estrategias y los materiales
did4cticos acordes con su contexto sociocultural, privilegiando el
aprendizaje.

4.2.4Recuperar las ideas previas de los alumnos para incidir en la
afirmacién, correccion o profundizacion de las mismas.

4.2.5 Despertar el interés de los alumnos por la historia mediante
actividades de aprendizaje lddicas y significativas que
representen retos o la solucién de problemas.

4.2.6Promover el desarrollo de actitudes y valores que fomenten

——
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la convivencia democrética en el aula y la escuela mediante la
practica cotidiana de valores como solidaridad, respeto,
responsabilidad, dialogo y tolerancia, entre otros.

4.2.7Considerar, en la planeacién de actividades de aprendizaje,
el tiempo destinado para el estudio de la historia.
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