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INTRODUCCION

En ocasiones, al trabajar con los alumnos y alumnas no logramos obtener un
buen aprendizaje en lecto — escritura, y reflexiono sobre qué o cuales son los
factores que intervienen negativamente en los procesos de aprendizaje. Como
docente he estado buscando diversas actividades que me permitan apoyar a los
ninos vy nifias en el logro y desarrollo de habilidades de aprendizaje en la lecto —
escritura tomando en cuenta qué se debe de dar seguimiento para lograr un buen

aprendizaje en los alumnos.

Dentro de los siguientes capitulos se hace mencion de las problematicas en lecto
- escritura que se encontraron en el grupo de primer grado de la escuela primaria
Victor Puebla C.T.T. 15EPR4925Z, turno matutino, buscando una propuesta de
intervencion que ayude a esta problematica respetando los diferentes estilos de
aprendizaje de cada uno de los alumnos en el ciclo escolar 2016 - 2017.

Dentro del capitulo I, encontramos el planteamiento del problema, es en donde se
explica la necesidad de aprendizaje que tiene el grupo de primer grado en donde

se propuso una posible solucion.

En el capitulo Il, marco teérico metodolégico, se mencionan algunos autores
como son: Angel Diaz Barriga, Daniel Cassany, Jean Piaget, Gardner y la SEP,
los cuales nos daran a conocer sobre la importancia de las inteligencias mdultiples,
la escritura y lectura, de lo importante que es para poder comunicarse en la vida

diaria.

Dentro del capitulo 1ll, el diagnéstico me permitié percatarme de las probleméaticas
de lecto - escritura que se presentan en el grupo de primer grado, donde se realiza
el planteamiento del problema y la justificacion.

En el capitulo IV, presento el disefio de intervencion pedagdgica, el cual se realizé
con la finalidad de combatir el problema de lecto - escritura que presentaban los
alumnos ya que tienen muchas dificultades a la hora de escribir y confunden

algunas palabras, algunos tienen muchas faltas de ortografia. El disefio de
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intervencién pedagogica fue realizado con el mayor compromiso, con la finalidad
de ayudar a los alumnos que tenian dicho problema y sobre todo de mi parte para
llevarlo a cabo.

En cuanto a los recursos que se utilizaron han sido los adecuados de acuerdo al
nivel en el que se encuentran los alumnos, es importante la elaboracion de este
disefio de intervencion pedagobgica para los alumnos que presentan esta
problematica, para que no presenten este problema con el paso de los afios
mientras los alumnos van pasando de grado el cual me permitié rescatar, analizar
y llevar a cabo los procesos para llegar a comprender los textos escritos que
tienen como proposito la formacion integral en el alumno, que desarrolle
habilidades, destrezas bésicas para facilitar la interpretacion del medio que lo

rodea, siendo condicion necesaria para futuros aprendizajes.

Considerando que la lecto - escritura es fundamental para la vida, desde los
primeros grados de primaria, se debe fomentar en el nifio que sea cada vez mejor
lector, pero sobre todo, que utilice la lectura para que se adapte a su medio, en el

cual asi podra desenvolverse como miembro de una sociedad.

En el capitulo V, andlisis de resultado, se dan a conocer los resultados de la
implementacion de la propuesta pedagogica comparando el estado presentado en
el pre test y el resultante de la intervencion, finalmente se presentan las

conclusiones.
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CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Este capitulo tiene la finalidad de conocer el origen la problemética del proceso de
aprendizaje de la lecto — escritura en alumnos de primer grado de primaria 'y a su
vez sirvio de base para realizar el proyecto de intervencion para combatir la

problematica que hay en el aula de clases.
1.1. Descripcion del problema

En el tercer consejo técnico escolar 2016 en la escuela Victor Puebla se mostro
gue aun se cuenta con alumnos en rezago, llegando a la conclusion que las
estrategias utilizadas para el proceso de aprendizaje de la lecto - escritura no han
sido suficientes para superar el problema, se observa que los alumnos tienen la
dificultad para escribir un texto sencillo. Lo anterior trae como consecuencia un
impacto negativo en su desarrollo armonico e integral que no le permitird obtener

un alto nivel académico en su vida escolar posterior.

La comprension lectora es tan importante que el examen PISA de la Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) la incluye, junto con la
competencia matematica y la competencia cientifica, como una de las tres areas

de evaluacion.

De acuerdo con estandares de la evaluacién PISA en México y debido a los
resultados obtenidos en el tercer bimestre del 2016, surge el presente trabajo de
investigacion y la preocupaciéon como docente ante este fendmeno, ya que
observé que los alumnos presentan rezago educativo y dificultades de lecto-
escritura, incluso la mayoria de ellos no cursaron el nivel preescolar. Por lo tanto,
considero que requieren mas apoyo, de acuerdo a los resultados obtenidos en el
tercer consejo técnico escolar 2016, se determin6 que adn no cuentan con la
maduracion y el conocimiento basico. Tomando como referencia  que,
aproximadamente, 25% de los padres de familia son analfabetas y que ademas
pertenecen a familias migrantes que provienen de diferentes estados de la
republica por lo consiguiente al realizar el examen diagnéstico de espafiol los
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resultados fueron que el 80% de los alumnos estan por debajo de los
conocimientos de la normalidad minima del primer grado, lo que equivale a 31 de

40 alumnos.

Con base en el analisis del examen diagnéstico de Espafol, se detectaron los
niveles alfabéticos de los nifios donde se observdé que la mayoria de alumnos
obtuvieron bajas calificaciones 4.5, 3.5, 1.5, 1.0 y 0.0, demostrando asi que no
obtuvieron las competencias ni el aprendizaje esperado al leer y escribir, como se

aprecia en la Grafica 1 mas adelante.

Posteriormente, se aplico también la prueba de test de estilos de aprendizaje VAK
(visual, auditivo, kinestésico) la que me permiti6 darme cuenta de qué tipo de
estilo de aprendizaje que tiene cada uno de los alumnos y asi poder buscar las
actividades adecuadas para potenciar las habilidades y conocimientos que tienen

los nifios y las nifias de primer grado, ver Grafica 2.

Hay algunos factores que dificultan el aprendizaje y tienen que ver con las
condiciones de vida de los nifios. Una percepcion superficial sobre el alumnado en
la escuela analizada muestra que en la casa hay poco o nada que leer, los padres
de familia tienen a desentender a sus hijos, 0 que el nifio vive con la abuelita, tia o
un familiar tienden que trabajar para sostener econémicamente el hogar. A esas
dificultades se agregan otras que actualmente existen en el sector educativo, una
especial preocupacion por los diferentes factores que influyen en la formacién y
desarrollo de los hébitos de lecto-escritura en los alumnos de primer grado de

educacion basica.

La educacién en América Latina y el Caribe ofrece acceso al 94% de
los nifilos que cada afio han cumplido la edad para ingresar al sistema
escolar. Sin embargo, la cantidad que repiten grado es enorme vy el
problema se acentla en el primer grado. Cada afio repite un 40% de
los alumnos de ese grado principalmente porque no han aprendido a
leer y a escribir. De 16,5 millones de alumnos en el primer grado de la

educacién basica, alrededor de 7 millones repiten; de 12 millones del
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segundo grado, unos 4 millones repiten y 3 de los 11 millones de
alumnos del tercer grado, son repitentes. No obstante el crucial rol que
cumple para el futuro escolar y extraescolar, la ensefianza de la
lectoes - critura ha perdido lugar y especificidad en los programas de
la educacion basica. (UNESCO, 1993, pag.3)

Tomando en cuenta que lectura y escritura deben ir unidas, porque ambos se dan
gradualmente e interactian en el proceso de ensefianza y aprendizaje, considero
que la escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura en su forma mas

basica, o sea, el reconocimiento de las letras: signos, simbolos, representaciones.

En México el nimero de alumnos que repite algln grado en la educacion basica
es menor, debido a diferentes normativas y practicas escolares, como la practica
de no reprobar alumnos. Sin embargo las limitantes en desarrollo de la habilidad
de lecto - escritura sigue presente por lo cual se debe de analizar, empezando
por su contextualizacién. En lo referente al bajo logro en el aprendizaje en lecto —

escritura y la compresion lectora.

¢Cual es larealidad de América Latinay el Caribe?

Rendimientos bajisimos: Los pocos estudios de comprension lectora
en los que han participado paises de América Latina y el Caribe
indican que la comprension lectora y el uso del lenguaje es muy
deficiente. En Venezuela, por ejemplo, el promedio de respuestas
correctas en una prueba de comprension lectora fue de un 42.0 % en
los estudiantes de cuarto grado de escuelas urbanas y de 30.0 % en
las escuelas rurales. Los alumnos de noveno grado que asisten a
escuelas urbanas respondieron en promedio 54.0 % de las respuestas
correctamente, en tanto que los de escuelas rurales solo respondieron
acertadamente el 47.0 % de las preguntas. Si se comparan los

rendimientos de los estudiantes venezolanos con los finlandeses o los
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de los Estados Unidos, se comprueba que el 90.0 % de los jovenes
venezolanos esta por debajo de los estudiantes finlandeses o
estadounidenses. En el caso de Trinidad y Tabago, 75.0 % de los
estudiantes estd por debajo de la media de los estudiantes
finlandeses y estadounidenses.

Inversion en materiales educativos es muy escasa: los paises de
América Latina invierten muy poco en materiales de instruccion y
textos. En promedio, los paises donde el Banco Mundial esta
financiando programas de textos invierten menos del 1.0 % de sus
gastos educativos en materiales educativos, incluyendo textos. Sélo
dos paises financian mas del 50.0 % de los costos de los textos con
recursos publicos. Estilo de ensefianza es inadecuado: Los pocos
estudios etnograficos hechos en la region muestran que el estilo de
enseflanza es frontal, autoritario, memoristico-repetitivo, pasivo y

centrado en el maestro como recurso fundamental. (UNESCO, 1993,

pag.6)

El tema de la lecto - escritura constituye uno de los problemas que mas residen
dentro del contexto escolar, es necesario profundizar en este tipo de
problematicas para que de esa manera se conozca cuales son las causas que
originan que el nifio presente problemas y las consecuencias que puede llegar a

repercutir en su vida posterior.

En la Primaria Victor Puebla, en el tercer consejo técnico escolar correspondiente
a los meses de noviembre y diciembre 2016, se dio seguimiento a la Ruta de
Mejora, combatir al rezago escolar para evaluar logros académicos alcanzados
hasta el momento, desde la prioridad: Mejoras del aprendizaje. A este respecto se

muestran los siguientes resultados.

Se menciona el nivel de las etapas de escritura. Nivel primitivo. Nivel Silabico. El

nifio piensa que en la escritura es necesario hacer corresponder una grafia a cada
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silaba que conforma la palabra. Sus producciones pueden aparecer con letras o

grafias convencionales con valor sonoro o vocalico, consonantico o combinado.

Nivel alfabético. El nifio en sus escrituras hace corresponder a cada sonido una

grafia, puede utilizar o no las letras convencionales.
Nivel alfabético convencional. El nifio logra estructurar una escritura adecuada.

Al considerar los factores que obstaculizaron el aprendizaje esperado en los

alumnos, se identifican los siguientes:

e La convivencia de alumnos
e La falta de compromiso por padres de familia o tutores
e Las carencias alimenticias

e Padres ausenten que trabajan largas jornadas

Los 2 alumnos alfabéticos convencionales, lograron estructurar una lectura fluida
con una buena comprension de la misma. Los 4 alumnos en nivel alfabético
lograron pasar a alfabéticos convencionales, 2 que se encontraban en nivel
sildbico ya lograron pasar a alfabéticos convencionales, el alumno con N.E.E.
(motora y lenguaje), logré estructurar mas la grafia. De 31 que se encontraban en
nivel primitivo, 19 lograron estar en el nivel alfabético convencional y 8 lograron
pasar al nivel silabico, teniendo un rezago aun de 14 alumnos que aun se

encuentran en proceso de aprendizaje.

Estos factores internos y externos al espacio escolar influencian en el desarrollo
de los nifios, al igual que la relacién familiar que se tiene en casa, especificamente

las practicas parentales.
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1.2. Consecuencias del problema

Sin duda alguna, la consecuencia al no saber leer y escribir ha estado presente
en los alumnos de primer grado y esto afecta los aprendizajes que pueden obtener
cada uno de ellos, obteniendo un bajo desempefio escolar. Se observa que un
80% de los estudiantes de primer grado presento este problema. La lecto-escritura
es una competencia de competencias; sin ella, se dificultan los aprendizajes de las

demas areas de conocimiento.

El poder leer y escribir lo pueden desarrollar practicamente todos los nifios, no
obstante, el no saber leer y escribir es uno de los mayores conflictos que esta
afectando los procesos de desarrollo en el alumno de primer grado. El bajo logro
de aprendizaje en escritura y lectura que tienen en clase mis alumnos fue el
motivo por el cual me interesé en esta problematica, ya que cada vez se hace
mas evidente la necesidad de elaborar actividades significativas para responder a

las necesidades educativas de los nifios en la lecto - escritura.

El 80.0 % del alumnado de primer grado no copia correctamente del pizarron;
ademas, es muy lento al escribir y comete faltas en dictados, tales como como:
omisiones, confusiones, alteraciones en letras y palabras, como consecuencia de

dificultades de coordinacion ojo — mano.

Estos aspectos tienen una serie de consecuencias en caso de no ser tratados a
tiempo: bajo rendimiento escolar, baja autoestima debido a las continuas
frustraciones a las que se enfrentan, las cuales generan inseguridad y

desmotivacion.

Recordando que la educacion es un derecho de todos los nifios y nifias de todas
las edades, surge la necesidad de elaborar una alternativa de solucion para nifios
gue presentan dificultad en lecto - escritura en la escuela Primaria Victor Puebla.
A través de mi actuar docente reflexiono sobre mi trabajo dentro del aula escolar
llegando a la conclusion que debo de atender mis areas de oportunidad, asi como

realizar actualizacion mas continuamente.
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1.3. Posibilidad de soluciéon

A inicio del ciclo escolar 2016 - 2017 se realizd, en las materias de espafiol y
matematicas, una evaluacion de diagnéstico que ayudoé a conocer la situacion real
del desempefio de aprendizaje del estudiante y con base en los resultados
obtenidos poder hacer modificaciones pertinentes a las dinamicas planeadas para

las clases posteriores con la intencién de potenciar las habilidades de los alumnos.

Se utilizaron los instrumentos de evaluacion del diagnostico mencionados y
examenes con respuesta abierta para conocer mas profundamente el nivel
conocimientos con el que ya contaban los alumnos y poder partir de los
resultados. Para la evaluacion formativa, se practicoO estar atenta al desarrollo
actividades de secuencias didacticas para verificar y tomar nota el avance que los
alumnos mostraban. Se retomd la propuesta didactica de Angel Diaz Barriga y el
método ecléctico para la ensefianza de la lecto-escritura, estas actividades
consisten en integrar diferentes aspectos de los métodos sintéticos y analiticos y
han tenido gran influencia en nuestro pais. Para la aplicacibn de estos, es
necesario partir de un diagndstico previo y tomar en cuenta los diferentes estilos
de aprendizaje de las nifias y los nifios, con el fin de iniciar con la propuesta de
intervencion dirigido a “crear en cada nifio un gran deseo de aprender” (Chacén,
1974, pag. 8) y a la vez, propiciar el desarrollo de las destrezas necesarias, para

iniciar con éxito el aprendizaje formal de la lectura y la escritura.
1.4. Practica docente en torno al problema

Después del tercer consejo técnico escolar, reflexioné sobré mi practica docente,
la importancia de cambiar mis creencias y forma de trabajo. Observé que las
actividades que realizo no son lo suficientemente interesantes ya que reproduzco
la ensefanza tradicional con la que fui educada, por lo que el alumno se distrae
con facilidad perdiendo la atencion del tema visto, ademas, considerd que yo era
una maestra tradicionalista al ya que implementé mucho el método de repeticion y
el estimulo respuesta. Consideré que debia implementar estrategias innovadoras

para llamar la atenciéon del alumno y que el trabajo en equipo fuera mas
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productivo, por lo que debia de ejecutar en el aula nuevos estilos de ensefianza,
para lograr un aprendizaje significativo en mis alumnos, especificamente en la
lectura y escritura. En consecuencia, analice la realizacion de estrategias de
aprendizaje y actividades secuenciadas facilitaria el aprendizaje de los nifios y
nifias de primer grado de la Escuela Primaria Victor Puebla C.C.T.15EPR4925Z.

En este sentido, el cursar la licenciatura me permiti6 conocer y reconocer de
manera sistematica y provechosa el quehacer docente, y al momento de llevarlo a
cabo encontrar realmente la intencion en todas las actividades que se realiza en la
practica; pues el resultado de nuestra labor siempre se notard en nuestros
alumnos. Por tal razén, el hecho de poder mejorar la practica que realizo dia a dia
me permite tener distintas visiones, atender diversas dimensiones, considerar

diferentes estrategias para mejorar la practica docente.

Se deben auto reflexionar las practicas de ensefianza, a partir del contacto con
colegas, intercambiando experiencias e interpretando formas idéneas para mejorar
la practica docente, como consecuencia logica transformando las distintas formas

de pensamiento de acuerdo a las costumbres de cada persona.

A partir de este proceso podemos encontrar diversas estrategias que nos permitan
intervenir de manera que se transforme la practica educativa para llegar a
objetivos y metas planteadas; sin embargo, es importante hacer mencion de que
hay problemas que son dificiles de solucionar, debido a que son factores externos
que repercuten en el ambito educativo; por lo tanto, como docentes en el ambito
pedagaogico, la mejora no resulta de un dia para otro, si no que se requiere de un

estudio mas minucioso del quehacer cotidiano.

El reconocer mi practica docente es fundamental, ya que al hacerlo me puedo dar
cuenta de cuéles son mis aciertos y si vale la pena rescatarlos; cuales son mis
areas de oportunidad para poderlas corregir o fortalecer, y con ello iniciar una

reflexion honesta de nuestro quehacer profesional, aunque pareciera receta
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sencilla, es lo mas dificil de lograr, pues tengo que adoptar una serie de actitudes
personales.

Considero que para provocar mejores procesos de adquisicion de los contenidos
educativos debo analizar mi practica docente, valorando la experiencia que tengo
y transformar los elementos educativos en lo que me he equivocado por
desconocimiento, asi es posible que les brinde a mis alumnos una educacion que
les permita comprender y contextualizar los contenidos que se aborden. Por lo
tanto, la presente investigacion tiene como propésito contribuir a la formacion
integral del alumno en el desarrollo de habilidades y destrezas basicas para
facilitar la interpretacion del medio que lo rodea, en la cual se pretende que los
alumnos inicien de manera formal el conocimiento de la lecto - escritura como
forma de comunicacién, expresando sentimientos, pensamientos, tristezas y

alegrias.

Para lograr satisfactoriamente esta expresion, es necesario que como docentes
sigamos innovando y buscar nuevas técnicas de enseflanza para mejorar los
aprendizajes para que los alumnos tengan el interés de aprender. Por otra parte,
se pretende mostrar en la institucion las posibilidades de mejora, lo que podria
verse reflejado en un mayor y activa participacion de los padres de familia al ver

mejoras en el desarrollo de sus hijos.

El nifio es un cumulo de experiencias y lleva en su persona un interés, resulta
determinante el encontrar y establecer su vinculo con la lecto-escritura; con los
conocimientos que tiene la comunidad y la familia que puedan conducir al alumno
a la comprensién de textos a partir de dibujos, como resultado de una actividad

realizada por gusto.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

En este capitulo se exponen los soportes y aproximaciones tedricas sobre la
conceptualizacion de la lecto - escritura desde la perspectiva de las inteligencias
multiples, que contribuyen a enfocar el proceso educativo desde una vision mas

amplia de la inteligencia y los procesos cognitivos.

2.1 Teoria de las inteligencias multiples

La teoria de las inteligencias multiples fue disefiada por el psicélogo

estadunidense Howard Gardner.

Las capacidades de nuestra mente no forman parte de una sola habilidad llamada
inteligencia, sino de muchas que trabajan en paralelo y que muchas veces las
pasamos por alto o las ignoramos porque no las valoramos, es por eso que
Gardner rechaza la idea de que exista una inteligencia unitaria ya que los seres
humanos nos caracterizamos por ser innovadores, tener diferentes tipos de
habilidades que son independientes entre si, estas distintas habilidades mentales
gue componen la teoria de las inteligencias multiples son ocho y no descarto al
igual que el propio autor de reconocer que probablemente existan mas, o aln no

han sido descubiertas.

En 1904, el Ministerio de Instruccion Publica de Francia, pidié al psicélogo francés
Alfred Binet (fue el creador del primer test de inteligencia) y a su grupo de colegas
gue desarrollaran un modo de determinar cuales eran los alumnos de escuela
primaria que corrian el riesgo de fracasar, para que éstos recibieran una atencién
compensatoria. De sus esfuerzos, nacieron las primeras pruebas de inteligencia.
Varios afos después, Gardner estudio como podia medirse la inteligencia de
manera objetiva y reducirse a un Unico nimero o puntaje de coeficiente intelectual.

De esta manera surgio la concepcion clasica de inteligencia.
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Concepcion clasica de la inteligencia.

El concepto de inteligencia tradicional esta basado en el coeficiente intelectual, el
cual es determinado por pruebas o test de inteligencia que miden la capacidad
intelectual del individuo: la comprension, el razonamiento y el juicio. Por lo que
apligue a mis alumnos el examen diagnostico en espafiol y esto me permitio

diagnosticar el bajo logra de aprendizaje en lecto — escritura.

La inteligencia fue el principal interés de los estudiosos en el campo de la
psicologia moderna, Wundt funda el primer laboratorio de psicologia en 1979, en
Leipzig, Alemania, iniciando con una propuesta en la que se partia de la
observacion, la experimentacion, la reflexion y descripcion de la experiencia de los

sujetos y sus capacidades cognitivas.

Desde entonces las propuestas para definir y medir la inteligencia han proliferado,
sea que provengan de la medicina, de la psicologia, la antropologia o las ciencias
de la educacion; cada una ha aportado diferentes explicaciones a las

caracteristicas intelectuales del ser humano.

Después, la fundacion Bernard Van Leer (grupo filantropico irlandés) se acerca a
la Universidad de Harvard y le pide a un grupo de investigadores, entre ellos
Howard Gardner, que investiguen acerca del potencial humano. Asi se llevd a
cabo el Proyecto Cero. Sus estudios culminaron en 1983 con su libro Frames of
mind (Estructuras de la mente), en el que desafiando esa creencia tan
generalizada, formulé una nueva teoria de la inteligencia, que supuso un cambio

muy profundo en cuanto a la idea y la concepcién que se tenia de ella.

“‘En 1979, la Fundacion Bernard van Leer, con objeto de apoyar innovaciones
atiles en la educacion para beneficiar a los invalidos, pidi6 a la Escuela de
Educacion para Posgraduados de Harvard que evaluara el estado del
conocimiento cientifico referente al potencial humano y su logro, asi como resumir
los resultados de forma que ayudara al plan de accion y practica educacionales en
todo el mundo”. (Gardner, 2017, pag.33)
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Como punto de partida, la Teoria de las Inteligencias Mdultiples tiene dos
corrientes muy influyentes: por un lado la teoria de Jean Piaget, “que considera
gue el pensamiento humano intenta alcanzar el ideal del pensamiento cientifico”
(Gardner, 2017, pag.52) y por el otro, la concepcion predominante de inteligencia,
que esta ligaba a la habilidad de responder a un test, poniendo en juego

habilidades lI6gico - matematicas y linguisticas.

También Piaget desarroll6 a través de varios afios un punto de vista radicalmente
distinto y en extremo poderoso de la cognicion humana. Segun él, el principio de
todo estudio del pensamiento humano debe ser la postulacion de un individuo que
trata de comprender el sentido del mundo. “El individuo construye hipétesis en
forma continua y con ello trata de producir conocimiento: trata de desentrafiar la
naturaleza de los objetos materiales en el mundo, cédmo interactian entre si, al
igual que la naturaleza de las personas en el mundo, sus motivaciones y
conducta” (Gardner, 2017, pag.52)

Sin embargo, en diferentes estudios investigadores contempordneos han
descubierto fallas importantes en la medicion de la inteligencia s6lo tomando en
cuenta los examenes psicométricos. Puede sefalarse la idea errada de que la
inteligencia se determina desde el nacimiento y que es inmutable o dificil de
modificar, y por otro lado la debilidad de que la inteligencia sélo tiene que ver con
la capacidad o habilidades verbales lingiisticas y por el razonamiento matematico

0 numeérico.

Sin embargo, “Piaget llegé a la conclusion de que no importa la exactitud de la
respuesta infantil, sino las lineas de razonamiento que invoca el nifio: éstas se
pueden ver por demds claramente centrdndose en las suposiciones y las cadenas
de razonamiento que provocan las conclusiones erréneas”. (Gardner, 2017,

pag.52)
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“Mas bien buscamos emplear los métodos y planes globales disefiados por Piaget
y centrarlos no sélo en los simbolos linglistico, l6gico y numérico de la teoria
piagetiana clasica, sino en una diversidad completa de sistemas simbdlicos que
comprendan los musicales, corporales, espaciales e incluso los personales”.
(Gardner, 2017, pag.61)

Diversas concepciones sobre la inteligencia han sido acotadas, pero al respecto
Gardner en 1983 la definié6 como “la habilidad para resolver problemas o enfrentar
situaciones conflictivas de manera coherente e ingeniosa y para disefiar o crear un
producto valorado, al menos, por una cultura o comunidad” (pag. 21), sugiriendo

de esta manera que la inteligencia puede cambiar con el paso de los afos.

En su estudio Gardner considerd diferentes criterios, 1o que lo llevo a la
identificacion de 8 tipos de inteligencia: la linglistica, la musical, la logica-
matematica, la espacial, la cinestesicocorporal, la intrapersonal, la interpersonal, y

la naturalista.

Inteligencia linglistica: es la capacidad para leer, escribir y comunicarse con
palabras. Con ella, utilizamos las palabras con efectividad para procesar, con
rapidez, mensajes linglisticos, ordenar palabras y dar sentido Iucido a los

mensajes.

Esta inteligencia es la que permite un mayor y mas facil desarrollo de estrategias:
narraciones orales de cuentos e historias; torrente de ideas; grabaciones de las
propias palabras; entrevistas; diario personal; publicaciones como el diario de la
escuela, correspondencia escolar, entre otras, son actividades que estimulan el

desarrollo linguistico.

Es comun encontrarla en escritores, cientificos sociales, profesores de
humanidades, politicos, secretarias, poetas, periodistas, Shakespeare, Dante
Alighieri y Sor Juana Inés de la Cruz, entre otros, representan personas que

probablemente desarrollaron y explotaron esta inteligencia
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La capacidad para observar las reglas gramaticales y, en
ocasiones escogidas con cuidado, para violarlas. En un nivel
un tanto mas sensorial —sensibilidad para los sonidos, ritmos,
inflexiones, y metros de las palabras—, la habilidad que puede
hacer que incluso la poesia en un idioma extranjero suene
hermosa. Y una sensibilidad para las diferentes funciones del
lenguaje —su poder para emocionar, convencer, estimular,
transmitir informacion o simplemente para complacer
(Gardner, 2017, pag.118)

Inteligencia musical: es la capacidad para cantar bien, ejecutar instrumentos
musicales, componer; comprender y apreciar la muasica. Se manifiesta por la
facilidad para identificar sonidos diferentes, distinguir los matices de su intensidad,
captar su direccion, asi como también por cantar una tonada, recordar melodias,
tener buen sentido del ritmo o, simplemente, disfrutar de la muasica. Para Gardner
se expresa a través de tres competencias basicas: un sentido para los tonos
(frecuencias), un sentido para el ritmo y un sentido para las tonalidades. Estas
habilidades o competencias permiten comunicar, comprender y crear los

significados de los sonidos.

La estimulacion de esta inteligencia puede estar dada por estrategias como ritmos,
canciones, raps o cantos creados para un tema especifico; discografias; estudiar
con musica; expresar conceptos mediante tonos musicales; muasica para

diferentes estados de animo, entre otras.

Es comun encontrarla en masicos, cantantes, compositores, directores musicales,
disk jockey, fabricantes de instrumentos musicales, afinadores de instrumentos,
masico terapeutas, autores de canciones, directores de coro y orquestas,
profesores de musica y personas comunes gue tienen la capacidad para percibir

los sonidos en la singularidad especifica de sus matices y expresiones, personas
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famosas: Mozart, Beethoven, Monserrat Caballé, José Carreras, Stevie Wonder,

entre otros.

Lo que he llamado pensamiento musical l6gico es la consecuencia de
trabajar partiendo de un impulso musical sostenido, persiguiendo un
resultado que esta implicito en forma constante. En ninguna forma es
un calculo sagaz de lo que debera... suceder luego. La imaginacion
auditiva tan solo es la obra del oido del compositor, del todo confiable y
segura de su direccion como debe ser, al servicio de una concepcion

visualizada en forma clara. (Gardner, 2017, pag.145)

Inteligencia légico-matematica: es la capacidad para usar los numeros de
manera efectiva y razonar adecuadamente. Esta inteligencia incluye la sensibilidad
a los esquemas y relaciones ldgicas, las afirmaciones y las proposiciones, las
funciones y otras abstracciones relacionadas. Los tipos de procesos que se usan
al servicio de esta inteligencia incluyen: la categorizacion, la clasificacion, la

inferencia, la generalizacion, el calculo y la demostracion de hipétesis.

Es el tipo de inteligencia mas compleja en cuanto a la estructuracion. Segun

Gardner, se expresa a través de cuatro competencias y habilidades:

- Habilidad para poder manejar una cadena de razonamientos en la forma de

supuestos, proposiciones y conclusiones.

- Capacidad para darse cuenta de que las relaciones entre los elementos de una

cadena de razonamientos de este tipo determinan el valor de éstas.

Es comun encontrarla en economistas, ingenieros, -cientificos, actuarios,
contadores, administradores, etc. Albert Einstein, Galileo Galilei y René Descartes

son algunos ejemplos de quienes representan mejor esta capacidad.

Vale la pena citar aqui, algunas ideas que el propio Gardner ha expresado acerca

de esta inteligencia.
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Las propiedades de los numeros conocidos en la actualidad han
sido descubiertas en su mayor parte por la observacion y se
descubrieron mucho antes de que se confirmara su veracidad
mediante demostraciones exactas... Debiéramos emplear semejante
descubrimiento como una oportunidad para investigar con mayor
exactitud las propiedades descubiertas y para demostrarlas o
demostrar que no son asi; en ambos casos podemos aprender algo
atil. (Gardner, 2017, pag. 182)

Inteligencia espacial: Es la capacidad para pensar en imagenes; incluye
imaginacion, orientacion espacial y destreza para representar la realidad
graficamente. Esta inteligencia permite diferenciar formas y objetos, distinguir y
administrar la idea de espacio, elaborar y utilizar mapas, plantillas y otras formas
de representacion, identificar y situarse en el mundo visual con precision,
transformar las percepciones, imaginar un movimiento, una escena, visualizar
imagenes mentalmente, etc. “Una excepcidn es Jean Piaget, quien realizd
diversos estudios sobre el desarrollo del entendimiento espacial en los nifios.
Piaget considerara la inteligencia espacial como parte integral del retrato general
del crecimiento I6gico que estaba formando por medio de sus distintos estudios”
(Gardner, 2017, pag. 231)

Para estimular esta inteligencia, estrategias como la visualizacion interior de un
pizarron o pantalla de television creada por los alumnos; sefiales de colores;
metéforas visuales; bosquejo de ideas; simbolos graficos, entre otras, serdn de

gran ayuda.

Es comun encontrarla en ingenieros, supervisores, fotografos, profesores de arte,
cartografos, pilotos, artistas plasticos, escultores, arquitectos, pintores, publicistas,
disefiadores de interiores, jugadores de ajedrez. Quienes cultivan ciencias como la
anatomia o la topologia también necesitan de esta inteligencia, personas famosas:

Vicent Van Gogh, Cristébal Colén, Rodin, Frida Kahlo, entre otros.
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El escultor contemporaneo Henry Moore, que ahora pasa de los 80
afos, y que constituye un magnifico ejemplo de esta longevidad,
declara: En verdad, uno encuentra que los mas grandes artistas estan
realizando su mejor obra a medida que envejecen. Creo que, contrario
a la mayoria de las artes o ciencias, las artes visuales estdn mas
conectadas con la experiencia humana fisica. La pintura y la escultura
tienen mas que ver con el mundo exterior y jamas terminan. (Gardner,
2017, pag.261)

Inteligencia cinestesicocorporal: capacidad para utilizar el cuerpo con destreza
para resolver problemas, crear productos o presentar ideas 0 emociones, asi
como sus particularidades de coordinacioén, equilibrio, destreza, fuerza, flexibilidad
y velocidad. Se aprecia en personas que se destacan en actividades deportivas,
danza, expresién corporal yo en trabajos de construccién, utilizando diversos
materiales concretos.

Tiene dos competencias basicas: en primer lugar el control de los movimientos
corporales propios que posee el individuo; en segundo lugar, el tratamiento
adecuado del manejo de objetos, expresado en destrezas y habilidades manuales

para realizar actividades detalladas y de pequefas dimensiones.

Es una capacidad importante para escultores, cirujanos, actores, atletas y
bailarines. Algunos ejemplos representativos de esta capacidad son, Michael

Jordan, Charlie Chaplin, Jack Roosevelt Robinson y Rudolf Nureyev.

A continuacién El psicélogo clinico Bernard Rimland relata la historia de un joven
autista.
Quiza el caso mas famoso de este tipo es Joey, El Muchacho
mecanico, a quien describié hace algunos afios el psicoanalista Bruno
Bettelheim. De acuerdo con el informe de Bettelheim, Joey era un
muchacho autista desventurado por otros conceptos pero que

desplegaba especial interés por las maquinas. No solo le gustaba jugar
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con maquinas —desarmarlas, armarlas, manipular toda clase de
tornillos, alambres, cordones— sino que, lo que era mas fenomenal, al
joven Joey le gustaba fingir que era una maquina. En verdad, su
realidad era de maquinas. Como lo describe Bettelheim: En las
primeras semanas que Joey pasO con nosotros, lo observamos
absortos cuando, por ejemplo, entraba al comedor. Tendia un cable
imaginario que conectaba a su fuente de energia eléctrica. Luego ataba
el cable de un contacto imaginario hasta la mesa del comedor para
aislarse, y después se conectaba a este cable imaginario. (Intentd
emplear un cable verdadero, pero no se lo permitimos.) (Gardner,
2017, pag. 272)

En dltimo andlisis, las inteligencias personales son capacidades de
procesamiento de informacion —una dirigida hacia adentro, la otra
hacia afuera— que tiene disponible todo infante humano como parte de
su derecho de nacimiento de la especie. Este hecho de la vida dicta un
examen de las inteligencias personales. La capacidad de conocerse a
uno mismo y de conocer a otros es una parte de la condicion humana
tan inalienable como la capacidad de conocer los objetos o sonidos, y
merece investigarse lo mismo que estas otras formas menos cargadas.
Las inteligencias personales pueden no estar relacionadas del todo con
las formas de inteligencia que ya hemos encontrado, tiene dos variantes

la interpersonal y la intrapersonal. (Gardner, 2017, pag. 304)

Inteligencia interpersonal: nos hace capaces de sintonizar con otras personas y
de manejar los desacuerdos antes de que se conviertan en rupturas insalvables.
Se expresa en la capacidad empatica que permite comprender el estado de animo
de los demas y considerar al otro en su realidad de otro. Facilita la creacién de un
clima que valora la pluralidad y la diversidad como un hecho positivo. Permite

asumir el punto de vista de los otros, es decir, ver las cosas desde la perspectiva
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de los demés. Un factor importante es el carisma, entendido como la habilidad de

atraer a personas 0 grupos.

Ocupaciones: administradores, gerentes, directores de escuela, mediadores,
socidlogos, antropélogos, consejeros, psicélogos, enfermeros, agentes de viajes o0
de relaciones publicas, vendedores, viajantes, directores de eventos sociales,
educadores, trabajadores sociales, terapeutas y cualquier persona que tiene que
trabajar en la esfera de las relaciones interpersonales, algunos ejemplos de lo
anterior son las siguientes personas famosas, Ghandi, Mandela, Martin Luther

King, José de San Martin, entre otros.

Inteligencia intrapersonal: es la inteligencia del autoconocimiento, de la
autoestima y de la capacidad de automotivacion. Se expresa hacia el interior de la
persona. Se refiere a poseer conocimientos sobre uno mismo. Implica la re
flexibilidad del propio espiritu. Los individuos dotados de esta inteligencia tienden
a saber lo que pueden hacer o no, lo cual les ayuda a tomar decisiones eficaces y
eficientes sobre sus vidas. La meta cognicién es un proceso indispensable para el

desarrollo de la inteligencia intrapersonal.

Ocupaciones: terapeutas, tedlogos, ciertos lideres religiosos y algunos artistas,
filosofos, oradores con capacidad de movilizar por su carisma, personas que
desempefian un papel espiritual en la comunidad o sociedad en la que viven,
algunos ejemplos de lo anterior son las siguientes personas famosas son Sigmund

Freud, Anna Frank, entre otros.

Inteligencia naturalista: es la capacidad para distinguir entre los seres vivos, ya
sean plantas o animales. Es un tipo de inteligencia relacionado con el mundo
natural, que desarrolla la habilidad para identificar miembros de una misma
especie y detectar las diferencias que existen entre ellos. Este tipo de inteligencia
esta presente en personas que saben observar, estudiar la naturaleza, clasificar
elementos del medio ambiente y utilizar estos conocimientos productivamente.
Gardner afirma que en la cultura consumista en la que estamos inmersos, los

jévenes aplican este tipo de inteligencia para discriminar tipos de automdviles,
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estilos de peinados 6 zapatillas,

7z

algunas ocupaciones: granjeros, paisajistas,

jardineros, estudiosos de la flora y de la fauna, capitanes de barco, gedgrafos,

botanicos, también destacan las siguientes personas famosas: Darwin, Wilson,

Gould, entre otros.

TABLA 1. Teoria de las inteligencias multiples de Gardner.

CAPACIDAD PARA

PROFESIONES

GUSTOS

APRENDEN MEJOR, MAS, BIEN.

INTELIGENCIA LINGUISTICA:

Es €l comunicarse y expresarse de manera

oral y escrifa.

Locutor, escritor, periodista, cuenta
cuentos, comentarista, oratorita,

poeta.

Inferact(a y comparte con los
demas, lee, escribe cuentos, canta
memoriza, arma rompecabezas,
dice frabalenguas.

Leyendo, escuchando, escribiendo,
documentando, debatiendo.

INTELIGENCIA LOGICA-MATEMATICA:

Es Ia resolucion de problemas
matematicos.

Ingenieros, actuarios, contadores,

Arquitectos, cientificos, maestros,
fisicos matematicos,

Elaboran proyectos metodologicos,

resuelven problemas, cuestionan,
experimentan, construyen, crean.

Realizan ejercicios de semejanza,
agrupacion, seriacian, conteo,
jerarquizan, ordenan, hacen secuencias,
clasifican.

INTELIGENCIA ESPACIAL:

El reconocimiento del espacio y ubicacion,

teniendo como punto de referencia el
cUerpo, hacia el exteriory los objetos.

INTELIGENCIA MUSICAL:

Capacidad para desarrollar todos los
sentidos a fravés de los movimientos
espontanens.

INTELIGENCIA CORPORAL Y
QUINESTESICO:

Capacidad y habilidad para confrolar el
cuerpo, en diferentes circunstancias y
erpresaideas y sentimientos.

INTELIGENCIA INTERPERSONAL:

Habilidad para relacionarse con sus
semejantes y su alrededor.

INTELIGENCIA INTRAPER SONAL:

Capacidad para auto identificarse y

desenvolverse en la vida con seguridad.

Maestro de educacion fisica,
deporfistas, Pilates, conductores,
bailarines, pintores, pilotos.

Bailarines, misicos, arfistas,
profesores, maestros de arfe.

Profesor de danza, teatro, baile,
educacion fisica, albafiles,
insfructores, esculfores, doctores.

Politicos, psicologos, licenciados,
comerciantes, vendedores
mostrador, docentes, promotores,

felefonistas, payasitos, comediantes,

publicistas, reporteros, arfistas.

Docente, politicos, informatica,
contador, desarrollador.

Espacios libres, disefian, dibujan,

pintan, inferpretan, construir, crear,

mirar e interpretar dibujos.

Canta, baila, tararea, silva, sonrie,
SE mueve.

Danza, coordina movimientos,

Constructor.

Relacionarse, platicar, cooperar,
convivir, trabajar en equipo,
entrevistar, participar, proyectar,
sonreir.

Trabajar solos, reflexionar segln
5US infereses.

Trabajando con dibujos, visualizando e
interpretando, creando arte plastica

Manipulando los materiales de misica
que le llame |a tension como claves,
panderos, cascabeles o hasta su propio
silbido.

Experimenta, se mueve, manipula,
juega caras y gestos, brincando,
inteligencia mecanica,

Compartiendo, cooperando,
relacionandose en causa y efecto,
resuelve problemas, haciendo
entrevistas.

Hacen sus proyectos asu ritmo y
método,

Dando vuelta a los demas.

Fuente: elaboracion propia, 2017. Gardher, H, (2017). Estructuras de la mente: La teoria de

las inteligencias multiples. México: FCE (3% edicion)
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2.2 Lainteligencialinglisticay la lecto — escritura

Gardner sostiene que todos los individuos no impedidos tienen la capacidad de
proponer preguntas y buscar soluciones usando varias inteligencias; por lo que la
inteligencia se define como una habilidad o un conjunto de habilidades, que le
permiten al individuo resolver problemas y proponer productos apropiados a uno o

mas contextos culturales de procesamiento de la informacion.

Las competencias que usa esta inteligencia incluyen las competencias
semanticas, fonoldgicas, sintacticas y pragmaticas. Todos los nifios con
capacidades estandar la desarrollan después de corto tiempo, aunque el nivel de

sofisticacion varia ampliamente.

Lo anterior supone que los esquemas de conocimiento no se limitan a la simple
asimilacion de la nueva informacién, implica siempre una revision, modificacion y
enriquecimiento para alcanzar nuevas relaciones y conexiones que aseguren la

significacion de lo aprendido.

Esto, ademas, permite el cumplimiento de las otras caracteristicas del aprendizaje

significativo: la funcionalidad y la memorizacion.

A continuacion se sefialan algunas caracteristicas elementales de esta

inteligencia.

e Habilidad para el uso del lenguaje oral y escrito.

e Se relaciona expresando con claridad pensamientos y sentimientos.

e Alterna las ideas y las expresa

e Se expresa y entiende significados complejos, para debatir y persuadir.
¢ Emite sensibilidad hacia los sonidos fonolégicos.

¢ Memoria visual y auditiva para recordar palabras, frases y textos.
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2.3 Algunas consideraciones generales acerca de la lecturay la escritura

Para iniciar, leer implica seguir una secuencia de caracteres colocados en un
orden particular, por ejemplo, el espafiol fluye de izquierda a derecha, el hebreo de
derecha a izquierda y el chino de arriba abajo; el lector debe conocer el modelo y
usarlo de forma apropiada. Por regla general, el lector ve los simbolos en una
pagina, transmitiendo esa imagen desde el ojo al cerebro, al iniciar a los nifios en
el aprendizaje de la lecto - escritura. Al iniciar a los nifios en el aprendizaje formal
de la lengua escrita y favorecer el desarrollo de la expresién oral, durante el primer
grado de primaria, el objetivo mas relevante es el aprendizaje de la lengua escrita

y desarrollo de la expresién oral.

Los Estandares Curriculares de Espafiol integran los elementos que permiten a los
estudiantes de Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta
de comunicacién y para seguir aprendiendo. Se agrupan en cinco componentes,
cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los programas de estudio
qgue el profesor debera de tomar en cuenta en el proceso de la ensefianza de la

lecto - escritura:

1. Procesos de lectura e interpretacion de textos.
2. Produccion de textos escritos.

3. Produccién de textos orales y participacion en eventos

comunicativos.

4. Conocimiento de las caracteristicas, de la funcion y del

uso del lenguaje.

5. Actitudes hacia el lenguaje. (SEP. 2011, pag.90)
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En el mundo actual gran parte de la comunicacion se realiza por medio de la
lengua escrita. Por eso, tener una definicion clara y unificada de los conceptos de

lectura y escritura se vuelve el primer imperativo para la ensefianza.

¢ Qué es leer?, significa interactuar con un texto, comprenderlo y utilizarlo con
fines especificos forma de usar el lenguaje, en el plan de estudios de educacion
basica es “el desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves para un buen
aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la escuela. La
practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacién, atencion,
concentracion, analisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y dialogo”
(SEP, 2011, péag. 91)

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse que los nifios lean
de corrido, porque la comprension vendra después, sin embargo, Daniel Cassany
nos dice que “leamos como leamos, de prisa o despacio, a trompicones, siempre
con el mismo ritmo, en silencio, en voz alta, etc. lo que importa es interpretar lo
gue vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente

a partir de estos signos” (Cassany, 2010, pag. 197)

Para realizar una buena lectura debemos de fomentar en los nifios el contacto con
los libros, partiendo de lecturas de su interés, ya sean cuantos, leyendas, fabulas,
las cuales se les debe de leer en voz alta, con la velocidad adecuada. Primero, se
lee en voz alta sin que los alumnos lean la escritura del cuento para despertar las
emociones y después se lee nuevamente con lectura guiada, de acuerdo a los
estandares de cada grado, con el volumen de voz suficiente de acuerdo con el
namero de escuchas, con ritmo y entonacién, imitando el sonido de los

personajes; asi, los alumnos cultivaran su imaginacion y alimentan sus fantasias.

Por lo tanto la comprension lectora se desglosa en una serie de micro habilidades
gue nos ayuda para tener una buena lectura, las cuales son. El sistema de
escribir, esto es, saber como se pronuncian las letras escritas, reconocer que una

palabra nueva tiene relacion con una palabra conocida, texto y comunicacion, que
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se refiere a leer en voz alta, saber buscar informacion especifica, comprender el
texto con todos sus detalles, saber leer entre lineas, es decir, identificar la idea o
ideas principales, comprender ideas no formuladas explicitamente. Lectura rapida,
consiste en hojear un libro, una revista o un periodico, escoger, entre dos o tres
opciones, un titulo para un texto. Por ultimo, la lectura atenta, es buscar

informaciones especificas, como un nombre, una fecha, una frase o una cantidad.

Si estamos de acuerdo con estas definiciones de lectura, estaremos de acuerdo
con algo que entendemos por escribir, escribir no es trazar letras sino organizar el

contenido del pensamiento para que otros comprendan nuestros mensajes.

Cassany Daniel nos sugiere que “la expresion escrita se debe fomentar actitudes
mas equilibradas sobre la lengua” (Cassany, pag. 60, 2000). EL escribir es una
forma de usar el lenguaje, que a su vez, es una forma de realizar acciones para
conseguir objetivos ya que a escribir se aprende escribiendo, suele decirse; pero

toda via es mas verdadero que a escribir se aprende leyendo.

Leer y escribir son dos actos diferentes que conforman las dos caras de una
misma moneda. Leemos lo que ha sido escrito por otros o aquello que nosotros
mismos hemos escrito. Escribimos lo que queremos que otros lean o aquello que

nosotros mismos queremos leer posteriormente.

Asi concebidas, la lectura y la escritura difieren del enfoque tradicional. Muchas
personas piensan que para leer basta con juntar letras y formar palabras, que lo
mas importante y lo mejor es leer rapido y claramente, aunque no se comprenda lo
que se esta leyendo. Silogramos que desde el principio de la escolaridad el nifio
busque darle sentido a lo que lee, aprendera a leer comprensivamente. El maestro
manifiesta que leer con frecuencia en forma comprensiva lleva mas tiempo que
aprender a descifrar. Es cierto, iremos mas lentamente si no consideramos como
primer objetivo del aprendizaje de la lengua la rapidez de la lectura, pero a cambio

tendremos la seguridad de que el nifio esta aprendiendo a leer comprensivamente.
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En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse que los nifios lean
de corrido, porque la comprension vendra después. Sin embargo, cuando se
comienza a leer mecanicamente es muy dificil cambiar después la forma de
lectura. Por lo que Ignasi Vila dice “La escuela debe influir en este proceso (el del
desarrollo del lenguaje) sin limitarse a observarlo como un desarrollo natural. Por
eso, el énfasis de la ensefianza de la lengua debe recaer mas en sus aspectos
funcionales que en sus aspectos estructurales. Se trata, sobre todo, de facilitar al
escolar el dominio de la plurinacionalidad de las particulas, incidiendo en el
proceso de reorganizacion y almacenamiento de los diversos sistemas
linglisticos”. (Vila, 1990. pag. 41)
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CAPITULO 3. DIAGNOSTICO

Este capitulo presenta la justificacion de realizar un diagnéstico puntual del

problema analizado y la exposicion de la realizacion de dicho diagnéstico

3.1 Justificacion.

La ensefianza de la lecto - escritura es una de las metas mas importantes en el
Plan de Estudios 2011 en nivel primaria, ya que proporciona la orientacion para
mejorar la calidad de educacion atendiendo a las necesidades basicas del
aprendizaje de los nifios; éste cumple una funcion insustituible como medio para
organizar la ensefianza y establecer un marco comun del trabajo en todas las

escuelas de educacion basica en todo el pais.

El Plan de Estudio entrega orientaciones didacticas que facilitan el proceso de
enseflanza, aprendizaje y evaluacion de los objetivos de aprendizaje en la
ensefianza basica, se individualizan por asignatura, incluyendo orientaciones que
se relacionan con la metodologia, la evaluacion y los recursos educativos
involucrados, sabiendo incluir actividades que ejemplifiquen el proceso didactico,

de manera que fortalezca el proceso posterior de planificacién de clases.

El Plan de Estudios 2011. Educacion Basica es el documento rector que define las
competencias para la vida, el perfil de egreso, los estandares curriculares y los
aprendizajes esperados, considerando que “constituyen el trayecto formativo de
los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del ciudadano
democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI,
desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y al ser
universal’. (SEP, 2011, pag. 29)
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Una caracteristica del Plan de Estudios es su orientacién hacia el desarrollo de
actitudes, practicas y valores sustentados en los principios de la democracia, el
respeto a la legalidad, la igualdad, la libertad con responsabilidad, la participacion,
el didlogo y la busqueda de acuerdos; la tolerancia, la inclusion y la pluralidad, asi
como una ética basada en los principios del Estado laico, que son el marco de la

educacion humanista y cientifica que establece el Articulo Tercero Constitucional.

También presenta a la evaluacibn como una fuente de aprendizaje que permite
detectar el rezago escolar de manera temprana y, en consecuencia, la escuela
desarrolle estrategias de atencidn y retencién que garanticen que los estudiantes
sigan aprendiendo y permanezcan en el sistema educativo durante su trayecto

formativo.

A continuacién, se explicitan de manera precisa en que consiste cada uno de los

conceptos que rigen la educacion basica para formar ciudadanos competentes.

Los Estandares Curriculares son descriptores de logro y definen aquello que los
alumnos demostraran al concluir un periodo escolar; “sintetizan los aprendizajes
esperados que, en los programas de educacion primaria y secundaria, se
organizan por asignatura-grado-bloque, y en educacion preescolar por campo

formativo-aspecto”. (SEP, 2011, pag.33)

Los Estandares Curriculares en conjunto con los aprendizajes esperados,
constituyen referentes para evaluaciones nacionales e internacionales que sirvan
para conocer el avance de los estudiantes durante su transito por la Educacion

Basica, asumiendo la complejidad y gradualidad de los aprendizajes.
Los aprendizajes esperados. “expresan lo que se espera de cada alumno en

términos de saber, saber hacer y saber ser; ademas, le dan concrecién al trabajo

docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran, y constituyen como
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referente para la planificacién y la evaluacion en el aula” (SEP, 2011, p4g.33). Es
decir, son las habilidades, las actitudes y los valores que los alumnos deben

alcanzar para acceder a sus conocimientos.

Una competencia “es la capacidad de responder a diferentes situaciones, e implica
un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracién de
las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (SEP, 2011, pag.33). Es
decir, una persona es competente en diversas actividades cuando tiene la
habilidad de resolver una situacion problematica de la vida que se le plantee, pone
en préactica las habilidades que posee, y esa es una forma de demostrar que ha
puesto en practica sus conocimientos previos y vincula una actitud favorable para

su aprendizaje.

Otra caracteristica del Plan de Estudios es el que “propone que la evaluacion sea
una fuente de aprendizaje y permita detectar el rezago escolar de manera
temprana y, en consecuencia, la escuela desarrolle estrategias de atencién y
retencién que garanticen que los estudiantes sigan aprendiendo y permanezcan

en el sistema educativo durante su trayecto formativo”. (SEP, 2011, pag.30)

En las competencias especificas en la asignatura de espariol, se espera que los
alumnos desarrollen competencias comunicativas, concebidas como la que incluye
el conocimiento del lenguaje, la cual contribuye el desarrollo de las competencias
para la vida y al logro del perfil de egreso de la Educacién Basica. Estas

competencias son las siguientes.

-Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender. Se
busca que los alumnos empleen el lenguaje para interpretar y comprender
obteniendo nuevos conocimientos que les permitiran seguir aprendiendo durante
toda la vida. Asi como para que logren una comunicacion eficaz y afectiva en

diferentes contextos y situaciones, lo que les permitird expresar con claridad sus
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sentimientos, ideas y opiniones de manera informada y apoyandose en
argumentos, y sean capaces de discutir con otros respetando sus puntos de vista.

-Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.
Comprende el conocimiento de las caracteristicas y significado de los textos,
atendiendo a su tipo, contexto en el que se emplean y destinatario al que se
dirigen. Se refiere también al empleo de las diferentes modalidades de lectura, en
funcién del propdésito del texto, las caracteristicas del mismo y particularidades del
lector, para lograr una construccion de significado, asi como a la produccién de
textos escritos que consideren el contexto, el destinatario y los propdsitos que

busca, empleando estrategias de produccion diversas.

-Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma de decisiones.

Se busca que los alumnos desarrollen su capacidad de analisis y juicio critico de
la informacion, proveniente de diferentes fuentes, para tomar decisiones de
manera informada, razonada y referida a los intereses colectivos y las normas, en
distintos contextos, sustentada en diversas fuentes de informacion, escritas y

orales.

Estas competencias constituyen un referente especifico de las habilidades,
conocimientos, actitudes y valores que los alumnos desarrollan a lo largo de la

Educacion Basica, a través del logro de los aprendizajes esperados.

En cada campo de formacion de la educaciéon basica se manifiestan los procesos
graduales del aprendizaje, de manera continua e integral; consideran aspectos
importantes relacionados con la formacién de la ciudadania, la vida en sociedad,
la identidad nacional, entre otros. “Asi mismo, en cada campo de formacion
expresan los procesos graduales del aprendizaje, de manera continua e integral,
desde el primer afio de Educacion Basica hasta su conclusién”. (SEP, 2011, pag.
47)
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El Campo de formacién: Lenguaje y comunicacion tiene como finalidad.
Que los alumnos aprendan y desarrollen habilidades para hablar,
escuchar e interactuar con los otros; a comprender, interpretar y
producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos
géneros, formatos gréficos y soportes; es decir, a interactuar con los
textos y otros individuos a propdsito de ellos y a reflexionar sobre
ellos, asi como a identificar problemas y solucionarlos. (SEP, 2011,

pag.48)

En la Educacién Basica, el estudio del lenguaje inicia en preescolar y continla en
primaria y secundaria, propiciando oportunidades para que todos los alumnos
avancen, de acuerdo con las particularidades de cada nivel educativo, en el uso

del lenguaje y el desarrollo de competencias comunicativas.

Tomando en cuenta que la comprensién lectora indica la capacidad para entender
una lectura y del cual el nifio debe ir mostrando el entendimiento de la leccién de
lo que el profesor pretende generar en el alumno, tanto en referencia al
significado de las palabras que forman un texto y la comprension global en un

escrito midiendo asi la comprension lectora.

La lectoescritura es un proceso eminentemente individual, es entrar en contacto
con la comprensién de todo lo simbolizado en el texto y exige un esfuerzo de la
familia, la escuela y el ambiente sociocultural donde el individuo se desenvuelve
jugando un papel muy importante los medios informativos, las bibliotecas, los
clubes de lectura, la busqueda de métodos y estrategias para la ensefianza del
aprendizaje educativo, a la vez que debe reflexionar constante y creativamente
sobre el aprendizaje y la importancia de este para el desarrollo del ser humano y

la sociedad. Es por ello que se eligi6 como tema de investigacion, ya que, por lo

(32]



general, los alumnos que llegan a primer grado de primaria no cuentan con estas

competencias.

Se puede afirmar que la lectura y la escritura son competencias de competencias,
ya que son base para que el alumno aprenda y el profesionista siga aprendiendo a

lo largo de toda su vida.

El problema del bajo logro de aprendizaje en lecto — escritura en alumnos de
primer grado de la primaria Victor Puebla, necesitd intervencion pedagogica que
inicié con analizar de manera detallada sobre las repercusiones que enfrentan los
nifos con problemas de aprendizaje, en este caso nos referimos a los nifios con
problemas de lectoescritura, esto con la finalidad d lograr que los nifios puedan

leer y escribir logrando desarrollar un aprendizaje significativo en el aula.

“La lectoescritura se concibe como la forma de comunicacion mas compleja que
posee el hombre y vehiculo por excelencia de registro de las variaciones culturales

y técnicas de la humanidad”. (Downing y Thackray, 1974, pag. 209)

3.2 Desarrollo del diagndstico

El objetivo principal del diagnéstico es identificar las causas y el estado, del bajo
logro de aprendizajes en lecto - escritura en los alumnos de primer grado grupo
“‘A” , respaldando la investigacion con un diagndstico donde se manifesté la
situacion real por la que los alumnos no estdn adquiriendo aprendizajes de
manera significativa, asi mismo, como es que influye la intervencion del docente
dentro del aula con la finalidad de resolver el lento aprendizaje de los alumnos,
por lo que considero importante conocer el significado de diagndstico para realizar

un buen analisis y asi determinar una buena intervencion docente.

Para Espinoza y Zamora (2002, pag. 132) el diagnéstico “se trata de una palabra
proveniente del griego que, en su etimologia, significa apto para conocer”,

proporciona una primera aproximacion al contenido y alcance del concepto tal
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como se utiliza en las ciencias humanas, haciendo referencia a la caracterizacion
de una situacion, mediante el andlisis y estudio de algunos sintomas; también se
describe como un proceso de elaboracion e informacion que implica conocer y
comprender los problemas; asi como las necesidades dentro de un contexto
determinado, sus factores de riesgo, tendencias previsibles; permitiendo asi una
discriminacion de los mismos segun su importancia, de cara al establecimiento de
prioridades y estrategias de intervencion, de manera que pueda determinarse de
antemano su grado de viabilidad y factibilidad, considerando tanto dos medios

disponibles como las fuerzas a actores sociales involucrados en las mismas.

Al respecto Arteaga (2001, pag. 55) plantea que “el diagndstico consiste en
reconocer sobre el terreno, donde se pretende realizar la accion, los sintomas o
signos reales y concretos de una situacion problematica, lo que se supone la
elaboracién de un inventario de necesidades y recursos”. Para identificar el
problema del diagnéstico se parte de una situacion irregular o problematica que
necesita ser cambiada, lo cual es importante conocer la seleccion del problema y
los razonamientos que se den de todas formas, también, se podria considerar
criterios como la gravedad y la urgencia de la solucion del problema, asi mismo, el

namero de nifios y nifias afectados.

Por lo anteriormente escrito, explico lo siguiente. EI grupo de 1°' grado que se
recibié en el ciclo 2016 - 2017 estuvo integrado por 40 alumnos de los cuales
habian 22 nifias y 18 nifios entre 5 y 6 afios de edad que estan dentro del rango
de edad para cursar el grado, los cuales de acuerdo con la evaluacion diagndstica
el 80% de ellos estan por debajo de los conocimientos de la normalidad minima
del grado; cabe mencionar que en el examen se exploraron proporcionalmente los

propésitos y contenidos de las asignaturas abordadas durante el preescolar.

En el examen de diagnostico de Espafiol se pudo observar que la mayoria de
alumnos obtuvieron bajas calificaciones 4.5, 3.5, 1.5, 1.0 y 0.0, verificando que no
obtuvieron las competencias ni el aprendizaje esperado al leer y escribir, de tal

manera que se les tuvo que ayudar en la lectura de las instrucciones para que
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pudiera realizar este mismo, solo un alumno obtuvo el 9.1 de calificacion siendo

ésta la mas alta.

Gréfica 1. Examen Diagndéstico.
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Fuente: Primaria Victor Puebla CT.T. 15EPR49257, 2016.

Los resultados del examen diagndstico fue que el 80% de los alumnos esta por
debajo de los conocimientos de la normalidad minima del primer grado. Cabe
mencionar que en el examen de diagndstico se exploraron proporcionalmente los
propdsitos y contenidos de las asignaturas abordadas durante el preescolar, lo
que me permiti6 darme cuenta del nivel de conocimientos previos de los alumnos
y determinar las areas de oportunidad de cada uno de los nifios y nifias, los
cuales obtuvieron el siguiente parametro de evaluacién, 31 Primitivos, 2 Silabicos,
04 Alfabéticos, 02 Alfabético convencionales y un alumno N.E.E (necesidades

educativas especiales) (motora y lenguaje).

Otro instrumento que se utilizo fue la entrevista bio — psico - social, esta entrevista
busca entender el contexto del alumno, qué grado de economia tienen los padres
de familia, cuantos hijos tienen, si cuentan con una casa propia, grado de estudio

de los padres, ocupacion, peso y talla del alumno. Ver graficasdela2 ala 4.
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En esta parte se pudo observar que los padres al contestar la entrevista estan en
un nivel de economia bajo, no todos cuentan con luz, debido a la baja economia
los nifios o0 niflas en ocasiones no se presentan a la escuela porque deben
acompanfar a los papas a trabajar por lo que el estilo de vida afecta a los alumnos.
Al término de la entrevista a los padres de familia se reafirmé las suposiciones
antes expuestas, por lo que reflexiono que las entrevistas contribuyen a la
construccion de la realidad, que son un instrumento eficaz de gran precision en la
medida que se fundamenta en la interrelacion humana. La entrevista es un

instrumento fundamental en la educacién basica.

La ventaja esencial de la entrevista reside en que son los mismos
actores sociales quienes proporcionan los datos relativos a sus,
conductas, opiniones, deseos, actitudes y expectativas, cosa que por su
misma naturaleza es casi imposible de observar desde fuera. Nadie
mejor que la misma persona involucrada para hablar acerca de todo
aquello que piensa y siente, de lo que ha experimentado o proyecta
hacer, las preguntas del cuestionario pueden ser estructuradas o semi
estructuradas... para esta investigacion se llevan a cabo estas ultimas,
para obtener informacion cualitativa las entrevistas semi-estructuradas,
se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la
libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor informacion sobre temas deseados”. (Hernandez, 2003,
pag. 455)
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Grafica 2. Edades de padre / tutor.
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Fuente: Elaboraciéon propia, 2016.

Grafica 3. Escolaridad del padre / tutor.
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PADRES / TUTOR

Grafica 4. Ocupacion de los padres.
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Fuente: Elaboracion propia, 2016

Posteriormente se aplicaron dos test de Estilo de aprendizaje VAK (visual,
auditivo, kinestésico) (ver anexo 2 y 3), para identificar de qué manera aprenden
los alumnos y cual es la situacion real del grupo, este test me ayuda a ver que
estilo de aprendizaje tiene cada alumno el cual me ayudara a ver qué actividades
debo de implementar para mejorar el desempefio y capacidades intelectuales de

mis alumnos.

Al terminar la aplicacion se evaluaron los test obteniendo como resultado que el
estilo de aprendizaje de los alumnos es diverso ya que son kinestésicos, visuales
y auditivos por partes iguales esto me conlleva a realizar actividades en donde se
abarquen los tres estilos de aprendizaje con la finalidad de atender la diversidad
en el grupo, la utilizacion de material concreto es punto clave para el aprendizaje
de los alumnos puesto que se encuentran en la etapa de las operaciones
concretas; las estrategias van encaminadas a generar oportunidades de
aprendizaje que los motive, que evite el desinterés y la apatia, asi como también
que los invite a la reflexion, al desarrollo de sus conocimientos y habilidades y a la

promocion de valores para crear un ambiente de sano en convivencia.
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El primer test de aprendizaje contiene una lista de 60 imégenes, en la cual el
alumno tenia que iluminar solamente 20. Al terminar la actividad se hizo el conteo
total de imagenes coloreadas por el alumno (a) y dio como resultado que de los
cuarenta estudiantes que equivalen al 100%, el 26% es kinestésico, el 40% es

auditivo 34% es visual.

Grafica 5. Test de estilos de aprendizaje, 60 Imagenes.
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Fuente: Elaboracion propia, 2016.
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El segundo test consistié en que el alumno tuvo que colorear la accién con la que
mas se identificaba, donde el analisis registro que de cuarenta estudiantes que se
les realizo el test diagnostico 32 alumnos son kinestésicos, 40 son auditivos y el

38 son visuales.

Gréfica 6. ¢ Qué me gusta mas?
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Fuente: Elaboracién propia, 2016.

Después del tercer consejo técnico se realizé un pre test de lectura y escritura
instrumento validado por el Directivo escolar, Omar Remigio Vicente tomando en
cuenta las escalas de componentes de SIASE (Sistema Integral de la secretaria
de Educacion) aplicada a los alumnos de primer grado, correspondientes al ciclo

2016 - 2017.
Propdsito: Identificar las dificultades que aun presentan los alumnos de primer

grado en el tercer bimestre en lecto - escritura para asi implementar la propuesta

de intervencion para favorecer un mejor aprendizaje.
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Gréafica 7. Lectura de niumeros.

H Lectura correcta

M Confusion de nimero por otro

M lectura invertida de los niUmeros

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En esta grafica, se observa un bajo porcentaje de lectura correcta de los nimeros
presentados en la prueba, en el que el 10% de los estudiantes (4 de los 40)
conocen y discriminan correctamente los numeros, mientras que el 90% presentan

algun tipo de dificultad.
Gréfica 8. Lectura de letras.

M Lectura sin errores
M Dificultad al leer mayusculas
u Dificultad en decodificar

(deletrear)

M Dificultad en leer las letras

Fuente: elaboracidon propia, 2017.
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El reconocimiento, discriminacion y pronunciacion de las diferentes letras y la
formacién de estas en palabras es un aspecto que a nivel general tuvo dificultad
en el grupo de primer grado; pues como se evidencia en la gréafica, tan solo el 5%
de los estudiantes, es decir, dos realizan correctamente el deletreo y
nominalizacion de cada una de las vocales y las consonantes. ElI 10%, no
reconoce las silabas en mayudscula y un 7% no posee la habilidad para el deletreo,
ya sea por desconocimiento de la consonante o por confusion en la secuencia de

las mismas para formar palabras y un 78% no realiza ningun tipo de lectura.

Gréafica 9. Lectura combinada de vocales y consonantes.

M Lectura correcta

H Dificultad en leer convinaciones

i Lectura con errores

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En esta grafica se contempla la lectura de silabas, el resultado evidencia no fue
favorable ya que se mostré que sélo el 17%, es decir 7 de los alumnos, lo realiza
correctamente, lo cual puede ser consecuencia de una pedagogia silabeada para
la adquisicion del proceso de lectura y escritura, el 18% presenta dificultades en la
lectura de combinacion por presentar confusiones o inversion de las letras y un
65% (que corresponde a 26 estudiantes) presenta errores en el conocimiento de

las silabas.
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Grafica 10. Lectura de palabras.

M Lectura con fluidez

H Manejo de lectura sildbica

u Dificultades en decodificar las palabras

M Lectura con errores

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En esta grafica numero 10 relacionada a la lectura de palabras el 5% de los
estudiantes realizan una lectura fluida teniendo correctos niveles de acentuacion y
entonacion, se muestra que el 10% tiene el manejo de lectura silabica, el 5% tiene
dificultad en decodificar palabras y el 80% restante, presenta dificultades
significativas en la fluidez y velocidad con los siguientes errores como inversiones,
omisiones o sustituciones de letras lo que demuestra que los alumnos aun tienen
dificultades al recordar las palabras leidas.

Gréfica 11. Deletreo de palabras oidas.

M Deletreo correcto

H Dificultades para descriminar fonemas y silabas

M Discrimiacion auditivo verbal

H Cambia el orden de las letras

Fuente: Elaboracion propia, 2017.
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Al realizar un deletreo, luego de escuchar una palabra se observan mejores
resultados ya que los alumnos logran hacerlos sin cometer errores significativos,
de esta manera el 32% de los alumnos realizé un correcto deletreo de manera
auditiva, el 13% presenta dificultades para efectuar una discriminacién auditiva de
fonemas con sonidos similares cambiandole el sentido a la palabra realizando
sustituciones de los mismos, un 10% no hizo una discriminacion y diferenciacion
entre los fonemas y las silabas tomandolas como unidades iguales, y un 45%

cambia el orden de las palabras.

Gréfica 12. Formacién de palabras al oir sonidos.

H Reconocimiento sonidos y palabras

M Dificultad en identificar diferentes sonidos

i Dificultad en retener la informacién para la
formacidn de las palabras

Fuente: Elaboracién propia, 2017.

El 72% de los alumnos realiza formacion de palabras al oir el sonido de objetos;
sin embargo, el 22% que corresponde a once alumnos que se les dificulta realizar
la secuencia de palabras teniendo como referente un patron que es la ultima o
primera silaba, situacibn que puede responder también a la escasez de
vocabulario y por ultimo el 6% tiene dificultad en retener la informacién para la
formacion de las palabras, se tiene una baja memoria auditiva para retener

informacion.
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Gréfica 13. Lectura de frases.

M Lectura correcta

H Omision de letras, silabas, palabras

M Lectura silabica

M Dificultad en lectura de frases

Fuente: Elaboracion propia, 2017.
El 5% de los estudiantes, que corresponde a 2 de los 40 realiza una lectura

correcta de las frases, y el 95% restante presenta algun tipo de dificultad en la
lectura de las frases cortas como omisiones, sustituciones o inversiones, en el
mismo orden dificultades generalizadas para realizar una lectura fluida y coherente
de las frases dadas y en un porcentaje menor una lectura silabica y con poca
secuencia.

Gréafica 14. Lectura de un trozo.

M Lectura correcta

H Pronunciacion incorrecta de palabras o
frases

i Omisiones de letras, silabas o palabras

M Dificultad en la lectura

Fuente: Elaboraciéon propia, 2017.
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Como se observa en la grafica 14, el 5% de los estudiantes es decir 2 alumnos
realizan una lectura correcta dentro de los parametros de fluidez, pronunciacién y
entonacién acordes a la edad y grado escolar, el 10%, realiza una pronunciacién
incorrecta en algun espacio de su lectura, un 5% evidencia omisiones, inversiones
0 sustituciones y un 80% no realiza ningun tipo de lectura ya que en su desarrollo
cognitivo se encuentra en proceso de madurez esto a su vez dio pauta para dar

seguimiento en la lecto - escritura.

Gréfica 15.Comprensién de lo leido (oral).

H Comprension de lo escuchado

H Cambia el contenido del texto

i No pone atencion

M No contesta adecuadamente las preguntas

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En la grafica 15, se muestra que un 52% lo que corresponde a 21 alumnos tiene
una buena comprensién, mostrando también que el 27% cambia el contenido del
texto, el 8% realiza juicios valorativos en muchas ocasiones alejados del texto y
basados en sus experiencias o ideas ya que no pusieron atencion y el 13% no

responde las preguntas pues no recuerda o no posee informacion.
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CAPITULO 4. PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

Este capitulo comenta sobre la importancia de implementar la propuesta
pedagdgica llamada “Construyendo palabras voy aprendiendo” basada en la
secuencia de Angel Diaz - Barriga, y el método ecléctico, cuyo fin es fortalecer el
desarrollo de las competencias comunicativas de la lecto - escritura en los
alumnos de primer grado de la primaria Victor Puebla, CT.T 15EPR4925Z,
tomando en cuenta que sea de facil aplicacién y comprensién al grupo de alumnos
y alumnas, para un mejor desempefio académico que repercuta en todas las areas
a nivel institucional ya que eleva los resultados de las pruebas antes aplicadas

recordando que inicialmente estaban en un nivel minimo.

Considerando el bajo rendimiento escolar de los alumnos de primer grado en la
interpretacion de textos nace la necesidad de crear el habito por la lectura,
escritura y expresion oral en los nifios y nifias de primer grado grupo A.

Por lo anterior se planted desarrollar estrategias de aprendizaje y actividades de
secuencias didacticas para promover la participacion de nifios y nifias de primer
grado en actividades ludicas y didacticas relacionadas con la lectura y escritura,
con el fin de que comprendan que el proceso comunicativo de aprender a leer,
escribir, hablar y escuchar, es agradable y enriquecedor. (Diaz-Barriga, Angel)
expresa que la secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de
actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte
de la intencién docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen los
estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de contextos
reales con el fin de que la informacion que a la que va acceder el estudiante en el
desarrollo de la secuencia sea significativa, esto es que tenga sentido y pueda
abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante realice
cosas, no ejercicios rutinarios 0 monétonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo

real y con informacién sobre un objeto de conocimiento.
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El alumno aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad llevada
a cabo, por la posibilidad de integrar nueva informacién en concepciones previas
que posee, por la capacidad que logra al verbalizar ante otros (la clase) la

reconstruccion de la informacion.

No basta escuchar al profesor o realizar una lectura para generar este complejo e
individual proceso. Al igual las secuencias didacticas (planeaciones) nos ayudan
mucho para trabajar diferentes actividades con los estudiantes, por eso cuando
incluimos las estrategias de aprendizaje con las secuencias en actividades se ven

mejores resultados.
4.1 Disefio de intervencion pedagogica.

Después del diagndstico se realizd una propuesta de investigacion para promover
estrategias de aprendizaje con actividades secuenciadas para poder mejorar la

lecto - escritura en los nifios.

(48]



Tabla 2. Disefio de intervencidn.

Instrumentos aplicados

DE

TECNICA DE ANALISIS

E INSTRUMENTO < W Ll
T 5 INDAGACION Y . ? CED DE LOS DATOS °
A &.:) PROPOSITO <Z': N g OBTENIDOS <
p|E 5 3z8¢@ < 3
O < x £ o O <
AE B E & 3% 2 H 2
1 [23al26de | Test de estilos de |Alumnos Cualitativo: Andlisis sobre | 29 y 30 de
agosto de | aprendizaje VAK. ¢ 18 nifios los estilos de aprendizaje | agosto de
2016 Proposito:  Conocer | ¢ 22 niflas de los alumnos 2016
los estilos de
aprendizaje de los
alumnos del grupo de
primero de primaria.
2 |31 de | Evaluacion realizada | Alumnos Cualitativo: El examen de |5 y 6 de
agosto al 2 | por la docente sobre | e 18 nifios diagnostico  inicial  de | septiembre
de las materia de | ¢ 22 niflas principio de ciclo escolar | de 2016
septiembre | espafiol realizado al primer grado
de 2016 Propdsito: Conocer el de primaria en Espafiol y
estado real de Matematicas me permitié
aprendizaje de los darme cuenta del nivel de
alumnos de primer conocimientos previos de
grado de primaria mis alumnos y determinar
las areas de oportunidad
de cada uno de los
alumnos.
3 |7 al 9 de | Entrevista de  ficha | Padres de | Cualitativo: Entrevista | 12 y 13 de
septiembre | bio-psico-social. familia / tutor. entender el contexto | septiembre
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de 2016 Propdsito: Conocer el familiar del alumno. de 2016.

contexto familiar del

alumno.
de Aplicacién de la | Alumnos y | Cuantitativo. Mediante | 5 de
septiembre | actividad 1: Las | alumnas de | gréfica. septiembre
de 2017 vocales no quieren | primer frado de de 2017

hablar. primaria.

Proposito:  Emplear

correctamente las

vocales dentro de una

composicién  escrita,

realizar deletreo de

palabras, manejar

atencion,

concentracion y

seguimiento

instruccional.
5 de | Aplicacién de la | Alumnos y | Cuantitativamente. 6 de
septiembre | actividad 2: Aprendo el | alumnas de | Mediante grafica septiembre
de 2017 alfabeto. primer frado de de 2017

Propdsito: Fortalecer | primaria.

la lecto escritura en

forma didactica.
Desarrollar la
capacidad para
demostrar interés

hacia la comprension y
expresion de simbolos
sencillos como forma

de comunicacion
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escrita. Interpretar

imagenes que
acompafan a palabras
escritas estableciendo
relaciones entre

ambas

6 de
septiembre
de 2017

Aplicacion de la
actividad 3:
Concéntrese.
Propdésito: Ejercitar y
desarrollar habilidades
memoristicas de una
manera lidica vy
dinamica, utilizando el

cuento ricitos de oro

Alumnos y
de
primer grado de

alumnas

primaria.

Cuantitativamente.

Mediante grafica

7 de
septiembre
de 2017

7 de
septiembre
de 2017

Aplicacién de la
actividad 4: Seres de
la naturaleza
Propésito: Relacionar
imagen- imagen
Palabra-palabra
Interpretar imagenes
de

comunicacion y

como forma
disfrute descubriendo
e identificando

elementos basicos

Alumnos y
de
grado

alumnas
primer

de primaria.

Cuantitativamente.

Mediante grafica

8 de
septiembre
de 2017

2 de

octubre de

Aplicacion de la

actividad 5:

Alumnos y

alumnas de

Cuantitativo.

grafica.

Mediante

3y 4 de
octubre de
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2017 Observando voy | primer grado 2017
escribiendo. de primaria.
Propdsito:  Describir
detalladamente
imagenes, ordenar vy
completar secuencias
con ellas, e inventar
historias relacionadas
con la cotidianidad del
estudiante.

9 |4 de | Aplicacién de la | Alumnos y | Cuantitativo. Mediante |5 y 6 de
octubre de | actividad 6: alumnas de | grafica. octubre de
2017 Palabras disparatadas, | primer grado 2017

hay que organizar las | de primaria.
palabras.

Propdsito: Formar

palabras a través de

silabas desordenadas

y fortalecer
competencia lectora

10 |6 de | Aplicaciéon de la | Alumnos y | Cuantitativo. Mediante | 7 y 8 de
octubre de | actividad 7: Adivina | alumnas de | gréfica. octubre de
2017 adivinador. primer grado 2017

Propédsito: Potenciar | de primaria.
la imaginacion y la
concentracion por

medio de una actividad

ludica.

11 |9 de | Aplicacién de la | Alumnos y | Cuantitativo. Mediante | 10 y 11 de
octubre de | actividad 8: Leo con | alumnas de | gréfica. octubre de
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2017 imagenes y me invento | primer grado 2017
un cuento. de primaria.
Propdésito: Interés por
expresar las propias
ideas,  sentimientos,
fantasias, utilizando la
imaginacion.

12 | 10 de | Aplicacién de la | Alumnos y | Cuantitativo. Mediante | 12 y 13 de
octubre de | actividad 9: | alumnas de | grafica. octubre de
2017 Escuchando voy | primer grado de 2017

dibujando (Blanca | primaria.
Nieves).

Propoésito: Fortalecer
atencion, memoria,
creatividad, secuencia,
comprension y
comunicarse a traves

de imagenes

13 |11 de | Aplicacién de la | Alumnos y | Cuantitativo. Mediante | 14 y 15 de
octubre de | actividad 10: | alumnas de | grafica. octubre de
2017 Imaginando-ando voy | primer grado 2017

construyendo (Cuento | de primaria.

El flautista de Hamelin)
Propésito:  Ordenar
las secuencias del
cuento la bella
durmiente del bosque.
*Desarrollar

estrategias de

comprension lectora
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*Incrementar  analisis
inferencial
* Potenciar el trabajo
colaborativo
* Explicar en forma
secuencial las

imagenes del cuento.

Fuente: Elaboracion propia, con base en Lozano y Mercado, 2011.

Objetivo General. Conocer el estado real de conocimientos de los alumno para
con ello poder minimizar el problema en lecto — escritura y a su vez potenciar el

aprendizaje de los alumnos.

Objetivos especificos.

1.- Indagar estrategias para favorecer la lectoescritura

2.- Identificar la idoneidad de las estrategias propuestas.

3.- Describir los niveles de escritura con que cuentan los alumnos.
4.- Proponer estrategias para favorecer la lecto - escritura.

5.- Dar a conocer los resultados de la investigacion.

Al momento de disefiar planeaciones didacticas argumentadas se toman en
cuenta los contenidos Yy los aprendizajes esperados que se establecen en el Plan
de Estudios 2011; es importante tenerlas en cuenta ya que son datos establecidos
con los cuales sabremos si las actividades que planteamos tienen coherencia con
lo que se establece, aparte contiene una serie de sugerencias que nos podrian ser
Utiles para el disefio de las secuencias y estrategias de aprendizaje. La
problematica con el que se trabajara es sobre la lecto - escritura, debido a que en

el salon de clases 76% de los alumnos ya saben leer y escribir de modo que el
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problema se enfoca en aquellos alumnos que aun no saben, lo cual les dificulta en

su proceso de aprendizaje.

Los aprendizajes esperados en los contenidos establecen correspondencias entre
partes de escritura donde se leen frases y oraciones correspondencia entre partes
escritas de un texto y partes orales. Identifica las letras pertinentes para escribir
frases y palabras determinadas, correspondencia entre unidades grafo fonéticas.
Anticipa el contenido de un texto a partir de la informacion que le dan las
ilustraciones y los encabezados. Anticipaciones y predicciones para un texto.
Identifica letras conocidas para guiar su lectura. Correspondencia entre escritura y
oralidad con lo que se pretende contribuir al mejoramiento y conocimiento de la
lectura y escritura en los nifios al llevar a cabo las estrategias de aprendizaje y

actividades en secuencias didacticas.

Goodman, lo expresa asi, “leer es buscar significados y el lector debe de tener un
propésito para buscar significado en el texto” (Goodman, 2010, pag.122). Sin
embargo, aprender a leer se considera como el dominio de la habilidad para
reconocer palabras y adquirir un vocabulario amplio en la cual aprender a leer

implica el desarrollo de estrategias para obtener sentido en el texto.

Cassany nos dice que “leer es antes que nada establecer un didlogo con el autor,
comprender sus pensamientos, descubrir sus propésitos, hacerle preguntas y
tratar de hallar las respuestas en el texto, cuando un lector comprende lo que lee.
Est4 aprendiendo, en que su lectura le informa” (Cassany, 2010, pag. 60). En la
cual, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas

perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos.

Para realizar una buena lectura debemos de fomentar en los nifios el contacto con
los libros, leerles en voz alta, con la velocidad adecuada de acuerdo a los
estandares de cada grado, con intensidad que es el volumen de voz suficiente de
acuerdo con el numero de escuchas, con ritmo y entonacion, para alcanzar la

comprension lectora, imitar el sonido de los personajes asimismo los alumnos
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cultivaran su imaginaciéon y alimentan sus fantasias, y asi los alumnos

desarrollaran el interés por aprender la lecto — escritura.

Por lo tanto la comprension lectora se desglosa con una serie de micro habilidades
gue nos ayuda para tener una buena lectura, las cuales son: el sistema de escribir,
esto es, saber como se pronuncian las letras escritas, reconocer que una palabra
nueva tiene relacion con una palabra conocida. Texto y comunicacion, que se
refiere a leer en voz alta, saber buscar informacion especifica, comprender el texto
con todos sus detalles, saber leer entre lineas, es decir, identificar la idea o ideas
principales, comprender ideas no formuladas explicitamente. Lectura rapida,
consiste en hojear un libro, una revista o un periddico, escoger, entre dos o tres
opciones, un titulo para un texto. Por udltimo, la lectura atenta, es buscar

informaciones especificas: un nombre, una fecha, una frase, una cantidad.

Por otra parte se definird qué es estrategia y para que me sirve en el aprendizaje.
Para Navarro "las estrategias de aprendizaje se identifican con los contenidos
procedimentales considerados como aprendizajes funcionales que apuntan a la
accion, al saber hacer [...]. Estas encierran dentro de ellas un plan de accion o una
secuencia de actividades perfectamente organizadas” (Navarro, 2008, p.25). Pero
Spor qué es necesario ensefar estrategias en la lectura? Porque son
imprescindibles para formar lectores autobnomos que puedan enfrentarse a textos
de diversa indole, comprenderlos adecuadamente, permitiendo, a su vez, que
dichos lectores sean capaces de aprender a partir de éstos, convirtiéndose la

comprension lectora en una fuente de conocimiento.

Se emplearon dinamicas que permiten la socializacién entre los estudiantes. A lo
largo del bimestre, los alumnos identificaron entre otras cosas, el empleo de
palabras de simultaneidad o sucesion de hechos, situacion que podran emplear en
la redaccion de relatos.

En el ambito educativo se pueden identificar cinco tipos de estrategias cuyo
dominio y conocimiento permitira a los alumnos organizar y coordinar su proceso

de aprendizaje de una forma eficaz (Navarro 2008).
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Tabla 3. Las cinco estrategias generales en el ambito educativo.(Navarro,

2088, p.28).
Estrategias Estrategias Estrategias Estrategias de control Estrategias de
de ensayo de elaboracion |  de organizacion de la comprension apoyo 0 afectivas
Planificacion |~ Regulacién | Evaluacion | Favorecen la efica
i - ; e | cia del aprendizaje
| .| Repeticionactva | Hacer conenionesentre | Agrupat b informacion | Ligadas 2 la metacognician. Son un sistema supervior de a - y mejan s con
& | delos contenidos. | Jo nueva y o familir. | para que sea ms fac | cion ¢l pensamiento del alumn, Se caracterizan por un afto - dic‘bneé en'l'as"que
| % | recordarla, | Vel de concendiay control voluntario, sepoducen
E Dirgen y controlana | Indican I3 capacidad | Verifcan ef proceso
N conducta del alumno, | del alumno parase- | de aprendizaje
quir el plan trazado,
Repeticenvoz alta, | - Prafasea, Resumivuntex, | sableceroetos | Seuiel pan oz, - Revsalos pasos [+ Mntenera mo
| Reglas mnematéc- | Resumit | - Esquems Raperdide. |- Hysiaraltinpoy  fad. g
o Cenandogis. | shpto «Selecconar o co- | el esfuera equeridd |- Valorasi sehan |- Mantenerla con
Tomarnoas, | Responcer Cfosindpice. | Pecmientospesios | porlataen, - conseguid s cénacion.
S| Subrayade, | pregunta edsminip, | PPN Nodiry e e ot
& ‘ Mipa o, | XSOTpone | g e, |- Bl caldad 40
& £ PASOS SUCesivoS, de os resultados
w )
+ eleccionar 3 estra-
1e0ia que e sequird.
i

Organizacion de contenidos

Procesar la informacion

Control de la actividad mental
del alumno

Apoyo al
aprendlizaje

Fuente: Navarro, 2008
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Por otra parte, el método ecléctico integra diferentes aspectos de los métodos
sintéticos y analiticos, este procedimiento propicia la ensefianza de la lectura y la
escritura de manera simultanea. Fue creado por el doctor Vogel (1795), quien
logré asociar la grafia de cada palabra con la idea que representa. EI método
ecléctico es analitico — sintético. Es adaptado a las necesidades educativas de
cada alumno. “El aprendizaje de la lectura y la escritura se realiza de manera
simultanea. A diferencia de otros métodos, el método ecléctico no tiene ninguna
desventaja por lo que se considera bueno para ensefiar a leer y escribir, ya que

toma lo mejor de cada método descrito anteriormente”. (Guevara, 2005, pag. 6)

Entre las metodologias sintéticas y analiticas han surgido una serie de
metodologias eclécticas mitigadoras de los inconvenientes de una y de otra
orientacion. La practica escolar muestra que en ningun caso se utiliza una
metodologia en toda su pureza a la querella entre métodos globales o analiticos y
sintéticos con referencia a la lectoescritura en castellano conviene analizar con
Venexki (1978), que la diferencia basica entre las metodologias radica en el
momento en que se dedica al aprendizaje de las reglas de conversion grafema -
fonema ya que las metodologias sintéticas lo utilizan desde el comienzo mientras
gue las metodologias analiticas la posponen a etapas posteriores, en
consecuencia cualquiera que sea el método por el que el nifio o la nifia aprende la
lectoescritura antes o después tendra que aprender las reglas de conversion

grafema - fonema.

Este método propicia la ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura de
manera simultanea. Todos los métodos, los del pasado y los del presente, tienen
sus ventajas y limitaciones cada uno de ellos inicia al alumno y alumna, en el

desarrollo de habilidades necesarias para el aprendizaje de la lecto - escritura.

Por otra parte, Diaz — Barriga, Angel que apoya el método eclético, dice que La
secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de actividades de
aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién

docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre
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un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin
de que la informacion que a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la

secuencia sea significativa”. (Diaz — Barriga, 2006, pag.4)

la estructura de la secuencia se integra con dos elementos que se
realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades para el
aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas
mismas actividades, las que es conveniente que encuentren sentido
a través de un problema eje o un proyecto que permite organizar la
estructura de secuencias que se desarrollan en un curso y contar
con elementos para realizar evaluacion en su dimension formativa y

sumativa” (Diaz — Barriga, 2013, pag. p.20)

Cuando la docente dirige las actividades planteadas en la secuencia puede
detectar la dificultad o avance que presenta el alumno al realizar dichas
secuencias, permitiendo reorganizar si fuera necesario la secuencia de
actividades, mientras , que el resultado recabado de la actividad mediante los
productos en clase, tareas que el alumno realiza constituyen elementos de
evaluacion con esto la secuencia integra de esta manera los principios de
aprendizaje y de evaluacion, en sus tres dimensiones diagndéstica, formativa y

sumativa.

En el modelo de competencias, las secuencias didacticas son una
metodologia relevante para mediar los procesos de aprendizaje en el
marco del aprendizaje o refuerzo de competencias; para ello se retoman
los principales componentes de dichas secuencias, como las situaciones
didacticas (a las que se debe dirigir la secuencia), actividades pertinentes
y evaluacion formativa (orientada a enjuiciar sistematicamente el
proceso). Con ello, se sigue una linea metodolégica que permite a los
docentes que ya trabajan con esta metodologia una mejor adaptacion al
trabajo por competencias en el aula. (SEP, 2016, pag.36)
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Segun Diaz Barriga (2013) la elaboracién de una secuencia didactica es una tarea
fundamental para organizar situaciones de aprendizaje que se desarrollaran en el
trabajo de los alumnos. El debate didactico contemporaneo enfatiza que la
responsabilidad del docente para proponer a sus alumnos actividades

secuenciadas que permitan establecer un clima de aprendizaje.
4.2 Implementacion de la propuesta didactica

El aporte de este trabajo de investigacion se consolida a través del disefio e
implementacion de actividades pedagdégicas que utilicé como estrategia el método
ecléctico y la secuencia didactica de Diaz Barriga, que contribuyé a fortalecer el
desarrollo de las competencias comunicativas (lecto - escritura) de primer grado
de primaria de educacion basica, donde se pretende que sea de facil aplicacién y
comprension al grupo de alumnos, para un mejor desempefio académico que
tendra repercusién en todas las areas, también a nivel institucional y local ya que
elevara los resultados de las pruebas realizadas anteriormente que actualmente

estan en un nivel minimo.

Con el método ecléctico y la secuencia didactica de Diaz Barriga, Angel se busca
superar dificultades y desarrollar habilidades escritoras en los estudiantes para
usar el lenguaje y sus significados atendiendo ciertas exigencias de comunicacion.
Durante la implementacion se tuvo en cuenta el saber, el saber/hacer, y el saber
ser, los objetivos, instrucciones de cada sesion y recursos. Asi mismo se utilizaron
cuentos cortos, lectura de cuentos infantiles, adivinanzas, relacion de imagen
palaba, secuencias; buscando la motivacion de cada nifio y nifia que leia. Un
punto importante que se tuvo en cuenta fueron actividades a nivel individual y
grupal buscando la cooperacion entre ellos. Es decir, los nifios se ayudan unos a

otros para apropiarse del conocimiento.

La propuesta cuenta con una gran posibilidad, al tener el apoyo por parte de las
directivas de la institucién, docentes directoras de grupo y la familia, que requieren
disminuir la probleméatica que presentan estos estudiantes, para la intervencién fue

necesario fabricar algunos materiales para realizar la propuesta.
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Carécter innovador de la propuesta.

En la primaria Victor Puebla, aun no hay una propuesta didactica que contribuya a
fortalecer los procesos de lectura y escritura ya que se utiliza el método silabico,
fonético, y/o alfabético para la ensefianza, haciendo que los estudiantes presenten
dificultades en el aprendizaje ya que se realiza en forma mecanica sin ningun

sentido, rompiendo con el esquema interno que traen.

La propuesta tiene como fin realizar actividades que contribuyan a integrar el
conocimiento linglistico ain mundo afectivo en el proceso de construccion vy
exploracion del significado de un texto escrito, las actividades que se realizaran
tienen en cuenta a los estudiantes con necesidades educativas especiales, ya que

se respeta estilos y ritmos de aprendizaje.
Actividades de implementacion de la propuesta.

Se realizaron una serie de actividades para fortalecer los procesos de atencion,

memoria, seguimiento instruccional, en lecto - escritura.
Titulo de la propuesta: Construyendo palabras voy aprendiendo.
Actividad No. 1: Las vocales no quieren hablar.

Propésito: emplear correctamente las vocales dentro de una composicion escrita,
realizar deletreo de palabras, manejar atencion, concentracién y seguimiento
instruccional. Instrucciones: Leer un parrafo del cuento llamado El tigre y el ratén,
de acuerdo con las siguientes propuestas: Solo las vocales - Solo las

consonantes.

Sustituir cada vocal por un gesto que habra sido convenido antes de comenzar el

juego. Las vocales van en color rojo. Por ejemplo:
A alzar la mano derecha,

E estornudar
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| reirse
O cerrar los ojos
U tocarse la nariz.

Si deletreamos la palabra raton, seria R y alzar la mano derecha, T cerrar los 0jos
y N. En la actividad, pierde quien diga una vocal o haga el gesto equivocado y

debe dar el turno a otro grupo. Gana el grupo que mas puntos obtenga.

Leo y escribo: Cada estudiante debe leer el cuento en el grupo en el que esta
ubicado, luego debe escribirlo en el cuaderno y realizar un dibujo. Recursos:

Cuento, pizarrén, marcadores para pintarron, alumnos de primer grado
Actividad No. 2: Aprendo el alfabeto.

Propdésito: fortalecer la lecto escritura en forma didactica. Desarrollar la capacidad
para demostrar interés hacia la comprensioén y expresion de simbolos sencillos
como forma de comunicacion escrita. Interpretar imdgenes que acompafian a

palabras escritas estableciendo relaciones entre ambas.

Instrucciones: inicialmente se escuch6 una cancién relacionada con el alfabeto,
todos los estudiantes la cantaron. Se le entregd a cada estudiante una fotocopia
del alfabeto, relacionando imagen- palabra y una hoja calca. Los estudiantes
inicialmente realizaron copiado de palabra, calcado, colorean y lo hicieron en
ambas hojas; en la hoja de papel calca y en la fotocopia entregada.

Finalmente, en esta actividad los alumnos escribieron una palabra con la cada
letra del abecedario y realizaron un dibujo. Se utilizd, cancién del alfabeto,

laminas, fotocopias y hojas.
Actividad No. 3: Concéntrese.

Propésito: ejercitar y desarrollar habilidades memoristicas de una manera ludica y

dindmica, utilizando el cuento Ricitos de oro.
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Instrucciones: se forman cuatro grupos, los cuales se deben poner de acuerdo
para encontrar las parejas iguales. Estas estan formadas por las imagenes del
cuento. Gana el juego el que mayor numero de parejas haga. Al terminar esta
actividad los estudiantes deben inventarse un cuento con las imagenes mostradas,
cada grupo lee el cuento inventado, luego se les muestra la secuencia del cuento

y se realiza lectura de imagenes.

Recursos: alumnos de primer grado, tablero concéntrese, las 24 fichas imagenes
del cuento.

Actividad No. 4: Imagen - palabra.

Propdsito: relacionar imagen- imagen, palabra-palabra Interpretar imagenes como
forma de comunicacion y disfrute, descubriendo e identificando elementos basicos
y desarrollar capacidades de retener, interpretar y secuenciar el signo grafico a

nivel viso perceptivo.

Instrucciones: los participantes realizan grupos de cuatro estudiantes, se pega en
el tablero una serie de dibujos y cada representante de grupo debe buscar las
iguales y colocarlas una debajo de la otra. Gana el grupo que mayor niumero de
dibujos encontrd. De igual forma se continua el juego pero deben buscar las
palabras iguales, por ejemplo arquitecto buscar su igual, cuando la encuentren
deben decir por cuantas vocales esta formada y cuales son. Al terminar la
actividad, cada estudiante debe realizar un pequefio folleto donde relacione

imagen-imagen, palabra-palabra.

Recursos: fichas de imagenes —fichas de palabras, alumnos de primer grado,

tablero.
Actividad No. 5: Observando voy escribiendo.

Propésito: Describir detalladamente imagenes, ordenar y completar secuencias

con ellas, e inventar historias relacionadas con la cotidianidad del estudiante.
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Instrucciones: Inicialmente se les muestra a los estudiantes las imagenes del
cuento de Caperucita Roja, se les explica cada una de ellas y se les dice que
deben ordenarlas de acuerdo al orden que ellos crean conveniente. Finalmente,
cada estudiante debe inventar una historia de acuerdo a las imagenes

observadas. Recursos: Alumnos de primer grado, fotocopias a color, lapiz.
Actividad No. 6: Palabras disparatadas, hay que organizar las palabras.

Propésito: formar palabras a través de silabas desordenadas y fortalecer la

competencia lectora.

Instrucciones: se les solicita a los estudiantes que se organicen en grupo de
mAaximo cuatro personas, a cada grupo se le entrega una serie de palabras para
gue armen una frase que tenga sentido completo. Cuando un grupo termina de
ordenar la frase, alza la mano y realiza el intercambio con otro grupo. Gana el
grupo que haya hecho todas las frases. Leo y escribo: Al terminar la actividad a
cada estudiante, se le entrega una guia de trabajo donde debe ordenar palabras
para formar una frase, luego de ordenarlas se le solicita que realice un dibujo y

hagan una pequefa historia. Recursos: Alumnos de primer grado, palabras, guia.
Actividad No. 7: Adivina adivinador.

Propésitos: potenciar la imaginacion y la concentracion por medio de una actividad
ludica, analizar y reflexionar sobre algo que conocemos, y que hay que descubrir y

fortalecer el pensamiento logico.

Instrucciones: se les explica a los estudiantes en qué consiste el juego y se ilustra
con varios ejemplos antes de empezar la actividad. Se realiza grupo de cuatro
estudiantes, el docente dice una adivinanza y cada grupo debe adivinar, si no
sabe la respuesta, pasa al siguiente grupo. Gana el grupo que mas adivinanzas
haya hecho. Luego se presenta una serie de dibujos, bien sea de animales o
cosas para que los estudiantes inventen una adivinanza y se la presenten al

grupo. Leo y escribo: Como actividad de refuerzo, los estudiantes seleccionan la
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adivinanza que mas le llamé la atencioén y realizan un dibujo. Recursos: Alumnos

de primer grado, laminas, colores, hojas.
Actividad No. 8: Leo con imagenes y me invento un cuento.

Propésitos: interés por expresar las propias ideas, sentimientos, fantasias,

utilizando la imaginacion.
Desarrollar competencias argumentativas y descriptivas.
Desarrollar la comunicacion escrita para expresar su mundo interior.

Instrucciones: se forman grupos de cuatro estudiantes, a cada grupo se les
entrega cuatro dibujos y deben, entre los miembros del grupo, inventarse un
cuento y contarlo ante sus compafieros. Gana el grupo que mejor cuente el cuento
y los dibujos entregados deben estar implicitos en el cuento. Al final, cada alumno

selecciona una lamina y escribe con ella un cuento.
Recursos: alumnos de primer grado, dibujos, papel craft, colores.
Actividad No0.9: Escuchando voy dibujando (Blanca Nieves).

Propésito: fortalecer atencién, memoria, creatividad, secuencia, comprension al

comunicarse a través de imagenes

Instrucciones: cada estudiante debe estar atento a la lectura que realiza el docente
sobre el cuento Blanca Nieves. A medida que el docente cuenta la historia, los
estudiantes van realizando el dibujo. Gana puntos el estudiante que haya
realizado el inicio, nudo y desenlace del cuento, a través de imagenes. Cuando
termina la lectura del cuento, se selecciona un estudiante para que lo cuente a sus
compafieros. Finalmente, como actividad de evaluacion, los estudiantes deben

realizar un cuento a través de imagenes.

Recursos: alumnos de primer grado, hojas, colores, crayolas, lapiz.
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Actividad No. 10: Imaginando-ando voy construyendo (Cuento El flautista de

Hamelin)

Propositos: ordenar las secuencias del cuento la bella durmiente del bosque.

Desarrollar estrategias de comprension lectora

Incrementar analisis inferencial

Potenciar el trabajo colaborativo

Explicar en forma secuencial las imagenes del cuento

A cada estudiante se le entrega una secuencia de imagenes para que las ordene y

se invente un cuento.
Recursos: laminas, colores, pizarron.

Se realiz6 de dos a cuatro grupos de cinco alumnos. A cada grupo se le
entregaron cuatro imagenes del cuento El flautista de Hamelin. Los equipos se
pusieron de acuerdo entre ellos para la construccion del cuento. Después de que
colocaron las imagenes en el orden que ellos consideraron pertinente se

selecciond a un nifio de cada equipo que leyo el cuento de imagenes.
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CAPITULO 5. RESULTADO DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

En este capitulo se muestra el resultado de la implementacion de la propuesta
didactica en el procesos de lecto - escritura a través del método ecléctico y la
secuencia didactica de Diaz - Barriga, Angel, en los estudiantes de primer grado
de la escuela primaria Victor Puebla C.T.T. 15EPR4925Z turno matutino.

Se realizd una prueba de lectura y escritura antes y después de la implementacién
de la propuesta, se tomé en cuenta la evaluacion que se realiz6 anteriormente en
donde se observa las dificultades que presentan los alumnos en lectura y
escritura, obteniendo en las pruebas un desempefio por debajo de los
conocimientos de la normalidad minima del primer grado lo que evidencia
aprendizajes desfavorables significativos en los procesos gramaticales de
comprension lectora y uso de la escritura.

A continuacion se hace un andlisis de los resultados encontrados, antes y después

de la implementacion de la propuesta.

Grafica 16. Lectura de numeros.

H Pre-test HImplementacién de la propuesta

82% 86%

14%

4% 2%
Lectura correcta Confusién de nUmero  Lectura invertida de los
por otro nameros

Fuente: elaboracion propia, 2017.
Se muestra en la grafica 16 el pre - test y post test de la implementacion de la
implementacion de la intervencién realizada, hay una notable mejoria en cada uno

de los aspectos evaluados en la lectura de numeros; es asi como, la lectura
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correcta de los mismos mejoro en un 72 % y una disminucién del 14% en
inversion o confusiones asi como una mejora del 2% en errores cometidos en la

lectura invertida la misma de los mismos.

Grafica 17. Lectura de letras y actividad 1. El tigre y el raton.

M Pre-test HImplementacion de la propuesta

78%

71%

5% 10% 8% 7% 5%
— — —
Lectura sin errores Dificultad al leer Dificultad en decodificar  Dificultad en leer las
mayusculas (deletrear) letras

Fuente: elaboracién propia, 2017.

En esta grafica 17, encontramos una mejoria del 66% en la lectura de letras sin
ningun tipo de error, ninguno de los alumnos luego de realizar todas las
actividades solo el 2% tuvo problemas para hacer lectura de mayusculas. La
decodificacion continua siendo de dificultad para algunos de los alumnos
mostrando un mejoramiento del 2% y en un 62% de los nifios logro tener menos

dificultad en la lectura de las letras.

Grafica 18. Lectura combinada de vocales y consonantes y actividad 2.

Aprendo el alfabeto.

H Pre-test  HImplementacion de la propuesta

79%
65%

17% 18% gy 12%

Lectura correcta Dificultad al leer Lectura con errores
combinaciones

Fuente: elaboracion propia, 2017. [68]



En cuanto a la lectura correcta observamos que el 62% de los alumnos mostré
una notable mejoria en este aspecto, en dificultad al leer combinaciones
disminuyo en un 9% al leer el alfabeto, también se observa que en lectura con
errores se redujo a 53% al disminuir el porcentaje obtenido anteriormente, luego
de analizar la gréafica anterior y esta se hace evidente la necesidad de realizar un
trabajo en el deletreo tanto de las letras, como de las combinaciones; pues pese a
gue se, encontraron avances en varios aspectos trabajados desde la lectura y la

escritura el deletreo continua siendo una dificultad marcada en los estudiantes.

Gréfica 19. Lectura de palabras y actividad 3. Concéntrense.

H Pre-test  HImplementacién de la propuesta
80%

72%

25%
10% 9%

5% 5% 4%
Lectura con mayor Manejo de lectura Dificultades en Lectura con errores
fluidez silabica decodificar las palabras

Fuente: elaboracion propia, 2017.

En lo referido a la lectura de palabras observamos que se evidencio mejoria del
67% ya realiza una lectura mas fluida, con 1% encontramos la lectura silabica que
disminuyo en errores al igual que decodificacion de palabras y en lectura con
errores disminuyo en un 55% lo que implica que ese porciento adan contindan

presentando errores a la hora de leer.
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Grafica 20. Deletreo de palabras oidas, y actividad 4. Imagen - palabra.

H Pre-test @ Implementacién de la propuesta

66%

45%

21%

-
Deletreo correcto Dificultades para discriminacién auditivo cambia el orden de las
descriminar fonemasy verbal letras

silabas

Fuente: elaboracion propia, 2017.

En los estudiantes hubo un incremento de un 34% que realiza un deletreo
correcto oido de cada una de las palabras mencionadas aunque en algunos
casos era necesario realizar la ejemplificacion con los ejercicios llevados a cabo
en las actividades, en comparacién con el pre test realizado, el nivel de
discriminacion disminuyo en un 6% y un 4% respectivamente y del 45% que habia
anteriormente el 24% continua cambiando el orden de las palabras al realizar el

deletreo.

Grafica 21. Formacion de palabras al oir sonidos, y actividad 5.0bservando

voy escribiendo.

HPre-test HImplementacién de la propuesta

82%

22%

R
—

Reconocimiento sonidoy Dificultad en identificar  Dificultad en retener la
palabras diferentes sonidos informacion parala
formacion de las palabras

Fuente: elaboracion propia, 2017. [70]



Para la construccién de palabras como secuencia de otra para formar una cadena
sonora el 82% de los estudiantes conté con dicha habilidad, aumentando en un
10% de los que la realizaban antes de ejecutar la actividades, tan solo el 5% que
corresponde a dos de los alumnos presenta dificultades para identificar los
sonidos, y al igual en retener la informacion un 5% muestra dificultad al detener la

informacioén.
Gréfica 22. Lectura de frases, y actividad 6. Palabras disparatadas.

M Pre-test HImplementacién de la propuesta

80%
72%

18%
10%

5% 5% 5% 5%
Lectura correcta Omision de letras, Lectura silabica Dificultad en lectura de
silabas, palabras frases

Fuente: elaboracion propia, 2017.
31 alumnos de 40 se encuentran en alfabéticos convencionales con una lectura

corrida, lo que corresponde a un 78% de alumnos, lo cual aumento en un 67% con
respecto a la primera prueba, en omision de palabras y lectura silabica tan solo el
5% continua presentando dificultades y un 18%, se encuentra en proceso de

aprendizaje en lectura de frases.
Gréfica 23. Lectura de un trozo, y actividad 7. Adivina adivinador.

H Pre-test HImplementacién de la propuesta

80%

78%

Lectura correcta Pronunciaciacion Omisiones de letras, Dificultad en lectura
incorrecta de palabras o silabas o palabras
frases

Fuente: elaboracién propia, 2017. (71]



Como se observa en la gréfica 23, el 72%, en comparacion con el 5% de la
primera prueba se evidencia un avance, el 78% realiza una lectura correcta, el
nivel de pronunciacion también mejoro con un 5%, la omision de letras se
mantuvo con un 5%, y en cuanto a la dificultad en la lectura el 12% de los alumnos
continua presentando dificultades.

Gréafica 24. Comprension de lo leido (oral), y actividad 8. Leo con

imagenes y me invento un cuento.

M Pre-test  HImplementacion de la propuesta
83%
52%

27%
13%

7% 8% 5% 5%
— R—
Comprension de lo  Cambia el contenido del No pone atencidn No contesta
escuchado texto adecuadamente las

preguntas

Fuente: elaboracién propia, 2017.

Los procesos de comprension aumento en un 31% de como se habia iniciado
desde el pre -test, del 27% que cambiaba el contenido ahora se muestra que el
7% lo sigue cambiando, el 5% aun no pone atencion en la lectura los mismos

alumnos que no responden a preguntas relacionadas con el texto de la lectura.

Grafica 25. Copia de una frase y actividad 9. Escuchando voy dibujando.

H Pre-test  HImplementacion de la propuesta

83%

60%

16%

i 5% 5%

Legibilidad Propdsito Grafia Adecuada Reglas ortograficas
comunicativo

Fuente: elaboracion propia, 2017.  [72]



En el copiado de frases la mayoria de los alumnos ya logro realizar de manera
adecuada sin presentar dificultades o errores significativos, el porcentaje de
propésito comunicativo disminuyo a un 7% en cuanto a grafia adecuada
disminuyo en un 11%, Por tanto se observd mejora en la escritura utilizando
reglas ortograficas con una disminucion del 60% al 5%.

Gréafica 26. Escritura espontanea. y actividad 10. Imaginando voy

construyendo.

HPre-test M Implementacién de la propuesta

63% 61%

31%
25%

6% /% 9
2% >%
Realiza el escrito  Maeja una escasa No realiza la Realiza un escrito
con coherencia  produccion escrita escritura con muchos
espontdnea errores.

Fuente: elaboracion propia, 2017.

El 61% de los alumnos realiza ahora una escritura mucho mas espontanea y libre
en la que expresan pensamientos y sentimientos, en cada uno de los demas
aspectos se evidencia mejoria en porcentajes significativos de la siguiente manera
7% mejord su produccion escrita, 5% menos les cuesta realizar una escritura

espontanea y 25% comenten menos errores de ortografia.
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CONCLUSIONES.

Durante el desarrollo de esta propuesta obtuve un sin fin de experiencias
enriquecedoras para mi formacion docente. A partir de ella, me pude dar cuenta
que para llegar a proponer actividades para la posible solucién al problema
planteado, en primer lugar, fue importante tener una idea general de la comunidad,
para ello fue necesario investigarla, realizar un diagnéstico que me permitio,
darme cuenta de la situacion de la comunidad en sus diferentes aspectos: como lo
son, su contexto, costumbres, religion, aspecto econdmico, organizativo, pues sin

duda alguna estos van a interferir en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Tomé en cuenta los referentes, tedricos, y los propdsitos educativos de la
educacion primaria, puesto que a partir de ellos, proponer diversas actividades
que nos permitan llegar al proposito planteado, se realiz6 la propuesta
pedagogica de secuencia didactica con el método eclético dando el seguimiento

para obtener una evaluacion veridica.

En las actividades realizadas con los estudiantes de primer grado, algunos de
ellos presentaban inconvenientes en el manejo de la ortografia y en la separacion
indebida de silabas, pero se observa una mejoria en relacion con la produccion

escrita de cuentos.

Como resultado de la investigacion realizada, sobre como fortalecer los procesos
de lectura y escritura en los estudiantes de primer grado, se pudo verificar que la
aplicacion de dicha propuesta ayudd a que un 84% de estudiantes incrementara el
dominio de la lectura y la escritura y mejorar el desarrollo de su comprension

lectora.

La propuesta planteada para la intervencion que se llevo a cabo con los alumnos,

generé cambios significativos en relaciébn con la lectura y escritura, ya que los
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alumnos realizaron las actividades propuestas con mayor disposicion y se
apoyaron en los comparfieros a los que se les facilitaba la actividad, en donde las
actividades propuestas jugaron un papel importante. Quienes se les dificultaba
hablar en puablico, se sintieron motivados y participaron sin preocupacion ya que Si
se equivocaban, no iban a ser juzgados por sus compafieros, ni por la docente, en
especial a los nifios que mostraron dificultad, se les respetaba las habilidades de

lectura y escritura de cada nifio y nifia al igual que su propio ritmo de aprendizaje.

Gracias a la implementacion de secuencias didacticas con el método ecléctico, se
pudo comprobar que algunos estudiantes con dificultad en aprendizaje, pudieron

llegar a desarrollar procesos iguales al resto de los alumnos.

A través de las actividades realizadas con las secuencias didacticas con el
método ecléctico, se pudo observar en los estudiantes que hubo mejoramiento de

la escritura, especialmente en la realizacion de la escritura de cuentos, en un 88%.

Al reunir las secuencias didacticas con el método ecléctico se convirtieron en la
mejor opcion de desarrollo para el fortalecimiento de la lecto escritura en nifio de
primer grado, ya que de esa manera se logré crear por una parte el mejor
ambiente, con el que se predispone a los nifios a involucrarse en los procesos de
aprendizaje, se generaron los mecanismos ludicos capaces de impactar la mente
mediante el recuerdo de imagenes generando un importante desarrollo de
comprension, convirtiéendose en una opcion adecuada, incluso, cuando los nifios

presentan algun tipo de dificultad en el aprendizaje.

A los padres de familia se les debe de convencer que la escuela no es la Unica
responsable de la educacion de sus hijos, si ho que requiere de su apoyo decidido
y permanente en la elaboracion de las actividades que surjan, para que el

aprendizaje de sus hijos siga progresando. Deben apoyar a sus hijos en todo lo
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que se pueda; deben dedicar mas tiempo al cuidado de sus hijos y al apoyo en la

realizacion de las tareas escolares.

Reflexiono que si los maestros tratamos de buscar mayor acercamiento con los
padres de familia incluyéndolos en la educacién de su hijo o hija se obtendran
mejores resultados, también debemos de elaborar y utilizar material didactico que
resulte atractivo y novedoso para nuestros alumnos para que Sse propicie un
aprendizaje significativo. Motivar la clase de la escritura, hacerla atractiva y
despertar en el nifio del deseo de su aprendizaje para la cual es preciso que el

maestro le dé la importancia que tiene preparandolo con toda oportunidad.

Esta experiencia de intervencion pedagogica es un proceso el cual, como docente,
me permitié trabajar mi propio saber y, a su vez, profundizar sobre problemas de

ensefianza y aprendizaje en los alumnos de primer grado de primaria.
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ANEXOS

DIAGNOSTICO ESTILOS DE APRENDIZAJE

Nombre del alumno:

Transfiere sus respuestas a esta pagina sefialando los nimeros de las palabras que usted

selecciond y luego sume los totales en cada columna.

COLUMNA A COLUMNA B COLUMNA C

3 4 1
5 8 2
7 12 6
10 17 9
13 21 11
14 23 15
16 25 18
19 34 20
22 36 24
27 38 6
28 40 29
30 41 31
33 46 32
35 48 37
42 49 39
45 53 43
50 56 44
52 58 47
54 61 51
57 62 55
59 63 60

Total: + +

Columna A X5= columnaB X5 = ColumnaC X5 = 100%

A B C

VISUAL AUDITIVO KINESTESICO

http://educacionprimaria.mx/excelente-diagnostico-test-cuestionario-y-actividades-para-identificar-los-estilos-

de-aprendizaje-de-nuestros-alumnos



http://educacionprimaria.mx/excelente-diagnostico-test-cuestionario-y-actividades-para-identificar-los-estilos-de-aprendizaje-de-nuestros-alumnos
http://educacionprimaria.mx/excelente-diagnostico-test-cuestionario-y-actividades-para-identificar-los-estilos-de-aprendizaje-de-nuestros-alumnos

Nombre: Grado y Grupo:

Fecha:

Determinacion de los canales de percepcion

Instrucciones: Elija 20 imagenes de la siguiente lista que por alguna razén te llamen la
atencion.




Figura 2. Actividades de Test Diagndstico inicial estilos de aprendizaje (VAK)
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Anexo No. 1
Prueba de Lectura y Escritura.

Fecha:

Alumno (a):

Edad: Aplicador:

Escuela: Prim. Victor Puebla. CTT.15EPRZ4925

83962517410

29 51 25 43 19 12 16 13 18 14

11 20 15 17 70 58 36 63

Puntos:

Tabla N°2. Lectura de Letras.

inebrsdf
dnmptduj
PZtMqylB

GunpchAga

Puntos:

gagohnab
Rildmlubg
DVFKixag

UnbmvgNc




Tabla N°2.1 Lectura de combinaciones de vocales y consonantes.
eu ei eo ae ie ia ui ua io
Ue ea ai au iu eo oa oi ao
bra plo cre tri clu fri

dreu emba bleu inva

Puntos:

Tabla N°3. Lectura de palabras.

0S0 hido sal hoyo
bebida jazmin sucio muelle
acuarela  gigante plancha alma
sangre  fraile  quintral guitarra
aguita crueldad

Puntos:

Tabla N°3.1. Deletreo de palabras oidas.

malo lalo muela pamela pila lila pato canto

Puntos:

Tabla N°3.2. Formacion de palabras al oir sonidos.

motor ladrido aullido palmadas

Puntos:




Tabla N°4. Lectura de frases.

a) Yo me lavo solo.
b) El auto tiene ruedas.
c¢) Hay pdjaros que vuelan a gran altura.

d) Animales herbivoros son aquellos que comen a diario de
hierbas.

Puntos:

Copia de una frase. (Tercera frase de la tabla 4)

Puntos:

Dictado de palabras. (8 primeras palabras de la tabla 3)

Puntos:

Dictado de frases. (Segunda frase de la tabla 4)

Puntos:

Dictado de nimeros. (4 primeras hileras de la tabla 1)

Puntos:

Tabla N°5.Lectura de un trozo.



La paloma y la hormiga

Una hormiga que tenia mucha sed, se puso a beber en un arroyo
pero se cayd al agua. Se habria ahogado si no hubiera sido por una
paloma que, viéndola en peligro, le tiro una hoja donde la hormiga
pudo subirse y salvarse.

Errores:

Puntos:

Los dos amigos

Cierta vez un perro y un gallo se hicieron muy amigos y decidieron

salir juntos a explorar el pais. De dia viajaban y corrian aventuras.
Por la noche, rendidos de cansancio, alojaban en cualquier bosque o
matorral.

Errores:

Puntos:

Tabla N°5.1. Comprension de lo leido (oral).
(para "La palomay la hormiga”)
a) ¢Cémo se llama el cuento?
b) ¢Por qué se puso a beber la hormiga?
c) ¢Qué le paso a la hormiga?
d) ¢Qué hizo la paloma?

e) ¢Le sirvid a la hormiga la ayuda de la paloma?



(para "Los dos amigos")
a) ¢Coémo se llama el cuento?
b) ¢Quiénes eran los dos amigos?
c) ¢Qué decidieron?

d) ¢Qué pasaba en la noche?

Puntos:

14. Escritura espontdnea.

Puntos:




ANEXO No. 2
EL TIGRE Y EL RATON (Keiko Kasza)

~

i Soy un ratén. Un ratoncito muy

ALY pequeno, tigre, en cambio, es un
oCs tipo muy grande y fuerte.

Somos muy buenos amigos.

Aun asi, teniamos un pequeno
- problema.
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APRENDO EL ALFABETO
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ACTIVIDAD 3: CONCENTRESE “Cuento Ricitos de Oro” (Andrew Lang)




ACTIVIDAD 4: IMAGEN- PALABRA. Estudiante relacionando imagen- palabra,
Imagen-imagen, Palabra-palabra.

Pelo

Quererse

Mapa

Quitarse




Papd

Queso
ST

Ple
= Pipo

Arquitecto







ACTIVIDAD 5: OBSERVANDO VOY ESCRIBIENDO (CAPERUCITA ROJA)

CAPERUCITA

[




ACTIVIDAD 6: PALABRAS DISPARATADAS HAY QUE ORGANIZAR LAS
PALABRAS.

El lobo se comio ala abuelita.
El cazador mato al lobo.
Le llenaron de piedras la panza del lobo.
Caperucita lleva un rico pastel a su abuelita.

Caperucita corto flores para su abuelita.

> mwpfg&;fm o 4 de
Le llenaron

de piedrgs i

la /Panzq
del lobo.

— @Y' .




ACTIVIDAD No. 7. ADIVINA ADIVINADOR.




ACTIVIDAD No. 8 LEO CON IMAGENES Y ME INVENTO UN CUENTO

Se le entrega a los alumnos una hoja con varias imagenes relacionadas,
estos la recortaran y las pegaran en el cuaderno segun el orden que
consideren en como sucedieron los hechos, enumerando las figuras. Luego
escribiran una historia.




ACTIVIDAD NO. 9
ESCUCHANDO VOY DIBUJANDO (BLANCA NIEVES.)

BLANCANIEVES

Autor pictogramas: Sergio Palao Procedencia: nitp //catedy es/arasaa) Licenda: CC (EY-NO) Autor: José Manue! Marcos



ACTIVIDAD 10: IMAGINANDO VOY CONSTRUYENDO

= s
i
_—_

Cuento El flautista de Hamelin

EL. FLAUTISTA DE
HAMNMELIN

I@@

[
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