u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 098, CIUDAD DE MEXICO. ORIENTE

“LOS PROYECTOS SITUADOS UNA ALTERNATIVA PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS LECTORAS EN LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA”

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRA EN EDUCACION BASICA

PRESENTA:

ADRIANA RODRIGUEZ DOMINGUEZ

DIRECTOR DE TESIS:
DR. JUAN ANTONIO CRUZ RODRIGUEZ

CIUDAD DE MEXICO, OCTUBRE DE 2018


http://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiijpnJkqLQAhVhslQKHZk9AuwQjRwIBw&url=http://rioaxaca.com/2016/08/23/chocan-cifras-de-la-sep-y-la-cnte-sobre-los-colegios-en-paro/&psig=AFQjCNGTLaHuYA77ya6Ng9vN9m2IGTzMHQ&ust=1479003233197778
https://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiFgIDqkqLQAhUKrlQKHb_pD2kQjRwIBw&url=https://www.pinterest.com/pin/464855992760360867/&psig=AFQjCNE898K-YNBwGrAv0G5FPQ4FIG0KOg&ust=1479003301023347

SEL

SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

“ UNIVERSIDAD
DAGOGICA
NACIONAL

UNIDAD UPN 098
Ciudad de México, Oriente
098TIT/014/2018

DICTAMEN DE TRABAJO DE TITULACION

CDMX., 17 de octubre de 2018.

LIC. ADRIANA RODRIGUEZ DOMINGUEZ
Presente

En calidad de Presidente de la Comision de Titulacién de esta Unidad y como resultado del
analisis realizado a su trabajo recepcional titulado: “LOS PROYECTOS SITUADOS UNA
ALTERNATIVA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS LECTORAS EN LOS ALUMNOS DE
SECUNDARIA”,

Opcién: TESIS del programa de MAESTRIA EN EDUCACION BASICA manifiesto a usted que
retne los requisitos académicos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo, y se le autoriza proceder a la
impresion del mismo, asi como realizar los tramites correspondientes para presentar su
examen profesional.

RTINEZ NOLASCO
mision de Titulacién S E P

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NALIUN,
UNIDAD UPN 098
CDMX ORIENTE
DIRFCCION

CALZADA DE LA VIGA 1227, COLONIA MILITAR MARTE, DELEGACION IZTACALCO, CDMX



Agradecimientos

Me gustaria que estas lineas sirvan para expresar mi mas profundo y sincero
agradecimiento y dedicacion a todas aquellas personas que con su ayuda han colaborado
en la realizacion del presente trabajo.

A Dios, por darme la oportunidad de vivir y estar conmigo en cada paso que doy, por
fortalecer mi corazén e iluminar mi mente, por haber puesto en mi camino a aquellas
personas que han sido mi inspiracion, soporte y compaiiia durante todo el periodo de
estudio.

A mi hermosa Universidad Pedagdgica Nacional, a quien llevo en el corazéon porque
abrié sus puertas del conocimiento para mi.

A mis maestros por sus conocimientos, consejos, confianza y formacion en especial al Dr.
Juan Antonio Cruz Rodriguez director de esta investigacién, por la orientacion y
supervision continiia de la misma, pero sobre todo por la motivacion y el apoyo recibido
a lo largo de estos anos.

Quisiera hacer extensiva mi gratitud a mis lectores la Mtra. Rosa Emilia Valdés Carrasco
y el Mtro. Adrian Contreras Magana por el interés mostrado a mi trabajo y las
sugerencias recibidas con los que me encuentro en deuda por el animo infundido y la
confianza en mi depositada.

Al C.D. César Reyes Zamora por estar conmigo y brindarme su ser y estar con ese apoyo
incondicional en mi vida en aquellos momentos en que el estudio y el trabajo ocuparon mi
tiempo y esfuerzo.

Pero, sobre todo, gracias a mis hijas Karen, Diana y Jessica, por su amor, paciencia,
comprension y solidaridad con este proyecto, por el tiempo que me han concedido. Sin su
apoyo este trabajo nunca se habria escrito y por eso, este trabajo también es suyo.

A todos, muchas gracias.

Sinceramente...
Adriana Rodriguez Dominguez



INDICE

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ..........ccuuuuuuunnnnnnnnnnnnnananesesssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 3
O D1 P - T Ty ool oT=To F= o T4 [ TSP 5
1.1.1. Resultados del diagnOstiCO.....cuiuiii it e e et e e e s aaeee s 7
1.1.2. Conclusiones del diagnOStiCO ......uuiiviriiiiiiiiieecieee e bee e e e 10

MARCO CONTEXTUAL QUE MUESTRA LA PROBLEMATICA DE LA AUSENCIA DE COMPETENCIAS

LECTORAS EN EL NIVEL SECUNDARIA........cuuuuuutuiunnnetnnnnnneneienasesasasasesasesesssesssasasasasasasasssasssassssss 11
2.1, ContexXto INtErNACIONAL...c..ciiiiiiiiieieee ettt st sttt s e e 11
2.2, CONTEXTO NACIONA ...ueiiiiiiiiiiiee ettt sttt ettt et st sttt be e s beesmeeeneeeeeens 13

2.2.1 Programas nacionales que han apoyado el fomento a la lectura........ccccceevvveeeiieeennnnee. 15
2.2.2. Resultados de México en la prueba PISA de competencias lectoras.........cccceeeevveeeennnee. 21
2.3. CONLEXLO SItUACIONAN .enveiiiiiiiiiee ettt ettt st st b e s bee st e enteeeeens 22
2.3.1. CONLEXLO BSCOIAN.c..eieutiitieiteeiee ettt ettt sb e s ae e st eat e et e e sbe e s beesaeesare e 23
2.3.2. CoNtexXto SOCIOCUITUIAL ..coviiiiiiiiite ettt 23
2.3.3. CoNteXtO famMiliar......coocuiiiiiieeie ettt st e s sare e 23
2.3.4. CONLEXEO AUICO weeeeeiiiiiiieiiieete ettt ettt et sat e s bee e st e e s bt e s sateesaneeesareanas 23
2.4. Resultados de la prueba PLANEA de la Secundaria 266 “Teotihuacan” T.M. .......ccccceevvunneenn. 24

MARCO TEORICO EN EL QUE SE BASA LA GESTION DE LA INTERVENCION AULICA “LOS
PROYECTOS SITUADOS, UNA ALTERNATIVA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS LECTORAS

EN LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA” ......cuuuuiututeieieieneneieieinieieiiniieiisiieseiesesesesasesesesasismasasasaasae. 25
3.1 La lectura parte de nuestra vida cotidiana.........ceeecuiieeiiiieiccciieecccee e 25
o R R @Y ol =T o] o X [N [=To U] - TR USRNt 25
3.1.2. COMPELENCIA IECLOIA .. .eiiiie ettt et e et e e e et te e e e e ate e e e eateeeeentaeesensaeaesans 27
3.2 Enfoques tedricos sobre el estudio de [a lectura.......ccccuveveeciieeeccciiee e 27
S 3020 W 1o o Yo [N TN oo [o [1 ot f [ - 1SRRI 28
3020 o e Yo [N TN oo Y= g T T-Yof 1 Y7o TR PR 28
3.2.3. ENfOQUE CONSTIUCTIVISTA. . iiiiiiiiie ittt et e et e s s ate e e e sara e e e entaeeeeaes 31
3.2.4. Enfoque socioformativo complejo (ESC)....cccuueieiecuiiieieiiie ettt et 31
3.3. La 1ectura €N 1@ @SCUEIA .....oeueieeeieeee et 32
3.4 Promocion de 13 TECTUNA ..c..eiiuiieeeeeee ettt st ettt et ae e 33
S I L W o e g Yo o] e [ 1Yot { U - [ PP PUP S 33

3.4.2. Propdsitos de la promocion de [a lectura ........oooevieeeieciiie e 34



3.5. La animacidn a la lectura principal estrategia de promocion de la lectura ..........ccueeeeunnneee.. 34

3.5.1. El animador @ 18 [8CHUMA....c..ei it 35
3.6. ENSEAANZA SITUAAE ..c.teeiiiiiiiiieete ettt ettt st st st eneeere e 35
3.6.1. El trabajo por proyectos SItUAAOS ......cccuueieieciieie ittt et e e e eree e e enraeeeeaes 37
3.6.2. El papel docente Mediador .......covuiiiiieiiiie ettt e e eaes 38

ESTRATEGIA DE INTERVENCION PEDAGOGICA PARA FAVORECER EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS DE LECTOESCRITURA EN LOS ALUMNOS QUE TRANSITAN LA EDUCACION

SECUNDARIA .....oeiriiiiiirieiieaiiiestraestaestraessrsasstesssssasssrasssrasssrsssssesssssnssssassssnssssassssanssssnssses 40
4.1 Disefio de la propuesta de iNterVENCION ......ccoociiiiiiiiiiee e e 40
4.2. Metodologia @mMpPleada ...t e e e e narees 40
4.3, JUSHITICACION ..ttt ettt st sttt e b e be e s bt e eae e et e et ereens 41
4.4. Finalidad del proyecto (PropoiSitoSs) ......cccueeeeeiiieeeeiiieeeeciieeeeetee e eeree e e ecree e e eearaeeseenbeeeeeeanes 45
T O] Y[ A\ o TN =0= o T=T =Y FS PRSP 46

4.5.1 ODjJetiVO ESPECITICO ..uvuiiiiiiiiie ittt e e et e e s sata e e e e sarae e e enareee s 46
4.6. Fundamentacion tedrica de la Propuesta didactiCa.......cccveeevviieiiiiciiei e 46
BV o - VA Tt 4 VA To F- o LT PP 47

INFORME DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA........c.covurmiminintrinnineneisissssescssssssssessssssssssessssnns 73
5.1 Fase de implemMeENTACIiON ........c.ueiiieciiii ettt e e e e ta e e e e eata e e e e eataeeeesataeeeennnaeeans 74
5.2. Desarrollo de activVidades .......cooueiiieiuieiiieieeeeee ettt ettt 75
I I AAVE [ [VF- Tl (oY g W o Yo g ele] '] o 1=Y 4] o [l - [ SRS 78

5.3.1. La evaluacion, proceso inherente al ser humano ........cccceevvciiiiiiciicc e 79
5.3.2. EValuacion @dUCATIVA ....cceerueiriieiieieeeeeeree ettt 79
5.3.3. Evaluacion del aprendizaj.... .o eeeeiecieee ettt e et e e e et e e e eate e e e eatae e e enraeaeeans 80
5.3.4. (COmo se evallan 1as COMPELENCIAS? ......ieiiciieeieiiiee et e eectee e e et e e e etre e e e earee e e enraeaeeans 80
5.3.5. Propdsitos de la evaluacion en el aula.........c.eeeieuiieiieciiie e 81

5.4. Analisis de la metodologia de la propuesta de intervencidn ........cccccceecvveeeecieeecvcieee e, 81
5.5. Evaluacion de 1as aCtividades ......oc.eeveeriiriiriieeeeste et s 83
5.6 Balance general de 12 iNterVENCION ..........uiii ittt et et e e aaaea s 90
231 o[ To T - i £ OIS 93
Referencias eleCtrONICAS ........ccvvviiiiiiiii s sanans 95



INTRODUCCION

El presente trabajo vislumbra los resultados de la intervencion pedagdgica realizada
durante el afio 2017, al considerar la problematica que revelan un grupo muestra de

alumnos en la secundaria diurna 266 “Teotihuacan” turno matutino.

En cuanto a la necesidad de fortalecer el desarrollo de competencias lectoras, mediante el
disefio e implementacion de un proyecto situado y poniendo en accidén las practicas
sociales del lenguaje. Para este proyecto se contemplaron la elaboracion y prologacién de

antologias, asi como el acercamiento a diferentes figuras de referencia lectora.

Haciendo énfasis en la realimentacion y diferentes estrategias de animacién lectora como
la motivacién y participacion de los alumnos en el proceso de las actividades propuestas

para la mejora de esta préactica.

Esta intervencion educativa se justifica al considerar que el docente requiere desarrollar
ambientes de aprendizaje que garanticen el proceso de ensefianza-aprendizaje y con ello
contribuir al logro del perfil de egreso establecido en el plan de estudios 2011 para la

educacion basica.

Por lo antes expuesto el propdsito pedagdgico es, que los alumnos que transitan el cuarto
periodo de la educacién bésica adquieran las herramientas necesarias para desarrollar
sus competencias lectoras, que les permita apropiarse de nuevos conocimientos que
favorezcan su ensefianza en la mayoria de sus asignaturas y creen conciencia de que

estas habilidades son un beneficio que facilitara su aprendizaje a lo largo de su vida.

En el capitulo I. Se describe el planteamiento del problema tomando como referente lo
establecido en el plan de estudios 2011 para la educacién bésica. Enfatizando como
puntos de partida las competencias para la vida y el campo formativo de Lenguaje y

Comunicacion.

En el capitulo Il. Se presenta la problematica en el ambito educativo partiendo del
contexto internacional con la participacion de los organismos internacionales en relacion
al surgimiento de politicas educativas aplicadas en el pais. Y el contexto nacional
iniciando con la modificacion del art. 3° constitucional, la Ley General de Educacion
(LGE), lo establecido en el Plan Nacional de desarrollo 2013-2018 y el Programa Sectorial

de Educacion. Dan pauta para que la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB)



contemple la formacion de ciudadanos criticos reflexivos y un perfil de egreso deseable

plasmado en el plan de estudios para la educacion bésica 2011.

También se muestra el contexto situacional de la problematica de lectura de los alumnos

del grupo muestra, contemplando el diagnéstico pedagdgico.

En el capitulo 1ll. Se despliega la construccion teérica que sustent6 desde la investigacion
diagndstica hasta la propuesta de intervencion que se disefid para fortalecer el desarrollo

de competencias lectoras con la aplicacion del enfoque socioformativo.

En el apartado IV. Se exterioriza el proyecto de intervencion que se disefié para que los
alumnos del grupo de referencia, fortalecieran sus competencias lectoras. Asi como el

plan de evaluacion del mismo.

Finalmente, en el apartado V se presentan las interpretaciones hechas después del

analisis y la reflexion, en relacién a los resultados de la intervencion didactica.

Asi mismo se muestran los anexos, que comprenden algunos documentos que

permitieron comprender el contenido de cada uno de los apartados de este proyecto.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Dentro del plan de estudios 2011 se mencionan cinco competencias para la vida de las
cuales dos estdn directamente relacionadas con el aspecto cognitivo (aprendizaje
permanente y manejo de informacion), y tres con el aspecto socio-emocional (manejo de

situaciones, saber convivir y vivir en sociedad).

Las competencias para el aprendizaje permanente requieren para su desarrollo en los
sujetos, de la habilidad lectora e integrarse a una cultura escrita, estan sumamente

ligadas al campo formativo de Lenguaje y Comunicacion.

“A lo largo de la Educacion Basica se busca que los alumnos aprendan y desarrollen
habilidades para hablar, escuchar e interactuar con otros; a identificar problemas y
solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diversos tipos de textos, a
transformarlos [...] reflexionar, individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos.
[...] EI campo de formacion Lenguaje y comunicacion favorece el desarrollo de
competencias comunicativas que parten del uso del lenguaje y su estudio formal, sélo
asi los estudiantes acceden a formas de pensamiento que les permiten construir

conocimientos complejos” (SEP, 2011).

Sin embargo, en el dia a dia de los procesos de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo de
competencias comunicativas y de comprension lectora no concuerda con las buenas
intenciones del plan de estudios 2011, ya que los alumnos no han desarrollado dichas
competencias durante el cuarto periodo de la Educacion Basica. Razén por la cual se
considera este tema de gran interés como proyecto de intervencion, pues se sabe que a
través de las habilidades lectoras los estudiantes desarrollan capacidades cognitivas
relevantes que les permiten acceder al conocimiento en diferentes dimensiones, asi como

enfrentar con éxito diversas tareas y situaciones de la vida cotidiana.

Los hechos que se han percibido desde las aulas de trabajo docente son: al observar el
desempefio en habitos de lectura de los alumnos, este no es el adecuado y la mayoria de
las veces s6lo acceden al minimo requerido; problematicas similares se han identificado al
revisar los niveles de logro educativo en los resultados de las pruebas estandarizadas
como el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes o Informe (PISA) por
sus siglas en inglés: Programme for International Student Assessment y el Plan Nacional
para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA). Ejemplo de esto es que son capaces

de unir fonemas, pero su comprension alrededor de un texto es deficiente.



Lo anterior conlleva a plantear las siguientes preguntas: ¢ Cual es el nivel de lectura de los
alumnos de secundaria?, ¢qué habitos de lectura se fomentan en los entornos
educativos?, ¢en qué medida sus grupos de referencia (familiares y sociales) determinan
la practica de lectura entre los adolescentes? y ¢Cual es el método que utilizan los

docentes para promocionar la lectura?

El espacio educativo de la intervencién pedagdégica sera en la Secundaria Diurna 266
“Teotihuacan” Turno Matutino, con un grupo de 40 alumnos. Porque en este nivel se
requiere de un perfil de egreso enfocado a promover ciudadanos criticos, analiticos y
reflexivos. Ante lo cual el desarrollo de competencias comunicativas y de comprension

lectora es fundamental para transitar al siguiente nivel educativo.

Dentro de las seis dimensiones que Cecilia Fierro (2005) plantea, esta problematica incide
en “la dimension didactica que hace referencia al papel del maestro como agente que, a
través de los procesos de ensefianza, orienta, dirige, facilita y guia la interaccién de los
alumnos [...] para que ellos construyan su propio conocimiento”. Pieza clave en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
Las causas que originan este desfase en las habilidades educativas son de tres tipos.

Las didacticas: Orientadas a la falta de métodos y técnicas apropiadas, ausencia de
trabajo colaborativo, desconocimiento de planes y programas de estudio, la formacién
docente, inadecuada planeacion didactica, diagnésticos iniciales de las asignaturas

precarios y poco sensibles a las dificultades lingtisticas que presentan los alumnos.

Las sociales: Enfocadas a los entornos sociales y familiares donde se desarrollan los
estudiantes y se requiere que sean supervisados, motivados y a su vez primera fuente

donde se promuevan estos habitos.

Por dltimo, en los alumnos: Cuando presentan problemas de aprendizaje derivados de
una pobre comprension lectora por desconocimiento del significado de palabras, reglas
ortogréaficas y de puntuacion, falta de maduracion, desinterés, desmotivacion, inseguridad,

discapacidades fisicas e intelectuales, y falta de estrategias de estudio.

Podemos resumir lo dicho hasta aqui, que la falta de habilidades de lectura en el nivel
secundaria ha generado las siguientes consecuencias: los alumnos presentan dificultades

en sus aprendizajes, reflejan un bajo rendimiento escolar, no concluyen sus estudios,



tienen problemas de seguridad y autoestima, por tanto, se ven imposibilitados a ingresar

al siguiente nivel, lo que sin duda merma y limita sus proyectos de vida.

1.1. Diagndéstico pedagdgico

Las habilidades de lectoras son capacidades cognitivas que implican la adquisicion de
nuevos conocimientos. “La lectura esta presente en el desarrollo del individuo, es
inherente a cualquier actividad académica o de la vida diaria, toda vez que constituye una
base fundamental para el aprendizaje” (SEP, 2011). Para ello, en su proceso de
formacion los habitos de lectura tienen una incidencia determinante en sus resultados

académicos.

La presente investigacion tiene la finalidad de identificar; las distintas acciones que los
estudiantes realizan para llevar a cabo el hdbito de la lectura en su quehacer académico;
los niveles de comprension lectora en que se encuentran; el apoyo que tienen de sus
grupos de referencia en relacion con el desarrollo de este hébito y los métodos que
emplean los docentes para la promocién y reforzamiento del mismo que les permiten a los

alumnos aprender nuevos conocimientos.

Para esta investigacion se elaboraron y aplicaron tres cuestionarios con previa
autorizacion de la Directora del centro educativo (anexol), de preguntas cerradas y
abiertas para obtener informacién cualitativa y cuantitativa y una lectura para determinar

su nivel de comprensioén. Los cuales se adjuntan al final de este documento.

Los datos recabados fueron contabilizados para identificar las frecuencias de cada una de
las preguntas y hacer las gréficas correspondientes para su andlisis. En cuanto a las
preguntas cualitativas, se buscaron rasgos comunes de respuesta que pudieran ser

codificadas y con ello integrar la informacién para su interpretacion.

El primer cuestionario (anexo 2) se aplico a cinco profesores, se integré con 30 preguntas
las cuales 10 son preguntas cerradas y 20 abiertas cuya finalidad fue el identificar si los
docentes tienen conocimientos basicos en relacion a la planeacion didactica, el
conocimiento del plan de estudios 2011 y el programa de su asignatura, asi como las
acciones que emplean para la promocién de la lectura. Algunas preguntas de relevancia
fueron el pedir a los docentes indicar como propician el gusto por la lectura en sus

alumnos, asi como las estrategias que utilizan para el desarrollo de estas competencias.



El segundo cuestionario (anexo 3) se aplicé a 35 padres de familia. Se conformé por 15
preguntas disefiadas en escala de respuesta tipo Likert, “casi siempre, algunas veces,
muy pocas veces y nunca” (Llauradd, 2014). La informacion sobre habitos lectores se
recogi6 mediante cuestionamientos que pedia a los participantes indicar con qué
frecuencia realizaban actividades de fomento a la lectura en el hogar.

En el caso de los alumnos se trabajé con un grupo de 40 estudiantes. Se utilizaron dos
instrumentos: el primero fue un cuestionario de 35 preguntas (anexo 4), relacionadas con
sus habitos de lectura, motivos por los que no terminan de leer un libro, eleccién de un
libro, etc. Con opciones para su respuesta de: si-no; y de tipo Likert, nunca, casi nunca,

algunas veces, casi siempre y siempre.

El segundo instrumento fue un texto narrativo (anexo 5), tomado del fichero de lecturas
del blog: compartir saberes de maestros y maestras. Este, es un cuento breve o
microrrelato, escrito en prosa, con lenguaje connotativo, pocos personajes y que describe
diferentes acciones en un ambiente espacio-temporal, con la intencién de entretener y

deleitar al lector.

Con la intencién de identificar el nivel de comprensién lectora que presentan los alumnos
muestra, tomando como referencia para su interpretacion los cuatro niveles de
desempefio de lectura (anexo 6), que establece el Manual de procedimientos para el

fomento y la valoracién de la competencia lectora en el aula (SEP, 2010).

Las preguntas de la prueba de comprension lectora y escritura se formularon siguiendo el
método de preguntas por definicion “la respuesta reflejaria la comprension que tienen los

alumnos en relacién al texto presentado” Loides (2009).

La segunda parte de esta prueba esta integrada por preguntas de opcién multiple. “Las
pruebas de opcién multiple pertenecen al grupo de pruebas estructuradas y de tipo
escrito. Son preguntas (enunciados o base del reactivo) con varias posibles respuestas

(opciones) de las cuales una es la correcta y las restantes distractores” (Loides, 2009).

Este tipo de pruebas se utiliza para medir resultados de aprendizaje, tanto simples

conocimientos como complejos.



1.1.1. Resultados del diagnéstico

Los resultados encontrados se presentan en el siguiente orden:

a) Profesores
Los docentes participantes pertenecen en su totalidad al sexo femenino. Respecto a su
edad, esta oscila entre los 30 y 40 afios. En relacién con su formacion académica, todas
tienen un titulo de nivel Licenciatura. Su antigiiedad en el sistema de tres de ellas es de
dos afios y los dos restantes de 10 afios. En cuanto al conocimiento del plan de estudios
2011 y elementos de la planeacion didactica todas externan que lo ha leido y emplean
conocimientos basicos en sus planeaciones; dicen conocer el programa de su asignatura
y llevar a cabo una metodologia en la imparticiébn de sus clases, asi como de fomentar y

motivar la lectura.

b) Padres de familia
El género de los padres de familia que contestaron el cuestionario fue el femenino con un
77 por ciento. Respecto a su edad oscila entre los 35 y 54 afios. En relacién con su
profesion sélo el 20 por ciento se declara como profesional. Todos afirman motivar,
proporcionar espacio y materiales a sus hijos para que estudien y lleven a cabo sus tareas
escolares. Justifican la falta de tiempo para supervisar dichas actividades argumentando

su trabajo.

Sin embargo, la mayoria de ellos manifesté que sélo algunas veces apoyan a sus hijos en
asignaciones de lectura; un 16 por ciento sefialé que los apoya siempre y otro 16 por
ciento que muy pocas veces o nunca (Figura 1).
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Elaboracion propia. Figura 1. Ayudo y superviso a mi hijo con las asignaciones de lectura.



c) Alumnos
El género predominante en los alumnos también fue el femenino con un 68 por ciento. Su
edad se encuentra entre los 13 y 14 afios, todos refieren saber leer y escribir. El 88 por
ciento de ellos, reconoce la importancia de la lectura. Pero en contraste con la pregunta
relacionada al uso de la biblioteca escolar, responden que no asisten con frecuencia y que
no la utilizan para solicitar libros a domicilio por desconocer su catélogo (Figura 2).
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Elaboracién propia. Figura 2. Uso de la biblioteca escolar en relacion al
conocimiento del acervo existente

porcentaje

La mayoria de los alumnos expresaron que no terminaron de leer un libro cuando es muy
largo. Un 24 por ciento cuando les aburre y un 12 por ciento por no comprenderlo. Sin
embargo, cerca del 28 por ciento manifestdé que no leen un libro por no tener tiempo o

porgue no les gusta leer (Figura 3).
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Elaboracién propia. Figura 3. Motivo principal de no terminar de leer un libro



En cuanto al conocimiento de las actividades de promocion de la lectura los alumnos

refirieron en un porcentaje considerable no tener conocimiento de ellas (Figura 4).

v
o

Porcentaje
o
o

w
o

= N
o O

o

si no

Elaboracioén propia. Figura 4. Conocimiento de las actividades de fomento

a la lectura que oferta el centro educativo
En relacién a la ultima pregunta donde se les solicita a los alumnos escribir un recado
a un familiar para analizar legibilidad de su escritura, ortografia y elementos que
integran un recado el resultado fue el siguiente: Los estudiantes no escriben de forma
legible, presentan deficiencias en las reglas ortograficas y poseen pocos elementos de

la estructura de un recado.

En lo que se refiere al texto narrativo, reflejo que el 56 por ciento del grupo
seleccionado de alumnos se acerca al estandar, 24 por ciento requiere de apoyo, un
20 por ciento al estandar y ningun alumno en el nivel avanzado. Lo cual resulta

preocupante en este nivel educativo (Figura 5).
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Elaboracién propia. Figura 5. Nivel de lectura en el texto narrativo.



1.1.2. Conclusiones del diagnostico

Los resultados de la investigacién anterior se concluyen de la siguiente manera:

a) Los profesores
A pesar de que los profesores argumentan llevar una planeacion e implementar diversas
estrategias de fomento a la lectura en sus aulas de trabajo. Los alumnos siguen
presentando deficiencias en estas habilidades. Por tal motivo se considera necesaria la
innovacion de sus métodos de trabajo. Tomando la decisién de no intervenir con los
profesores por la apatia de algunos mostrada al momento de la implementacion de los
cuestionarios. Sefialando que la atencion a este problema se debe realizar desde un

proceso de gestion en el centro escolar.

b) Los padres de familia
Debido a que en la mayoria de estas estructuras los tutores o padres de familia deben
salir a trabajar para la manutencion de los integrantes de la familia, no hay tiempo para la
supervision y participacion de las actividades escolares de los hijos. Si bien es cierto cada
uno de los miembros de la familia desempefian roles para que esta funcione lo mejor
posible, el fomento a la lectura desde este ambito requiere de sus integrantes, ademas de
compromiso y responsabilidad. Por tal motivo, basandome en las afirmaciones de los
padres, se decide no intervenir en los contextos sociales de los alumnos. Ya que es un

problema de tipo social en el que el centro escolar tiene pocas posibilidades de intervenir.

c) Los alumnos
La mayoria de los alumnos se encuentran en un nivel no adecuado de comprension
lectora. Los participantes no consiguen discutir, argumentar y extraer la informacion
contenida en el texto presentado. Las dificultades encontradas son: deficiencias en la
decodificacién, escasez de vocabulario, pocos conocimientos previos, carencia de

estrategias lectoras, su escritura no es legible y presentan errores ortogréficos.

Los alumnos manifiestan interés por la lectura, no obstante, es posible que las estrategias

empleadas con ellos no hayan sido las adecuadas.

Por lo anterior se considera necesaria una intervencién pedagdgica para contribuir al
desarrollo de las habilidades del campo formativo lenguaje y comunicacion por medio de

actividades que contribuyan a la animacién y fomento de la lectura.
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MARCO CONTEXTUAL QUE MUESTRA LA PROBLEMATICA DE
LA AUSENCIA DE COMPETENCIAS LECTORAS EN EL NIVEL
SECUNDARIA

2.1. Contexto Internacional

Los Organismos Internacionales son “agencias creadas y sostenidas por diversas
naciones que ejercen influencia relevante en las politicas educativas de los paises
subdesarrollados con la intencibn de dar recomendaciones, y en algunos casos,
financiamientos econdmicos” (Maldonado, 2000). La Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién de Ciencia y Cultura (UNESCO), la Organizacién de
Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) y el Banco Mundial (BM), son algunos de

los organismos internacionales que tienen una presencia relevante en México.

La atencion nacional a las recomendaciones de los Organismos Internacionales surge
como consecuencia del interés por insertar a las instituciones educativas del pais en un
proceso de modernizacion, competitividad y eficacia a partir de politicas orientadas a la

globalizacién econdémica.

Durante la ultima década se ha producido una notable expansion de la evaluacién
educativa en el nivel internacional, la cual se ha centrado basicamente en los estudiantes,
el curriculo y el rendimiento de los sistemas educativos. Organismos internacionales como
la OCDE y la UNESCO han promovido programas evaluadores comparativos y sin duda,
este tipo de pruebas internacionales dan pauta para hacer observaciones y reflexionar

acerca de los objetivos educativos que se plantean en las politicas educativas del pais.

Tal es el caso de la prueba PISA. El nombre PISA corresponde con las siglas del
programa segun se enuncia en inglés: Programme for International Student Assessment,
es decir, Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos. Se trata de un proyecto
de la OCDE, cuyo objetivo es evaluar la formacién de los alumnos cuando llegan al final

de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afos.

El examen del PISA mide a partir de sus estandares, “la capacidad lectora no sélo en el
ambito académico, sino en situaciones varias, evaluando si los examinados estan
preparados para entrar a formar parte de la poblacién activa y participar como miembros
de sus respectivas comunidades, también evalla las areas de mateméticas y ciencias”
(OCDE, 2006).
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Los alumnos que transitan el cuarto periodo de la Educacion Bésica son una poblacion a
punto de iniciar la educacion post-secundaria y, en algunos casos, estan por integrarse a
la vida laboral. Es importante destacar que la prueba PISA es concebida como un recurso
para ofrecer informacion abundante y detallada que permita a los paises miembros de la
OCDE adoptar las decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los niveles
educativos.

Pero desafortunadamente los bajos resultados obtenidos por México en esta prueba,
donde en habilidad lectora, tanto en 2009, como en 2012 y en 2015 ocupa lugares por
debajo de la media requerida. Por tal motivo la motivo la preocupacion y la importancia de
atender esta problematica en este nivel educativo.

La UNESCO (2000) tiene como misién la creacién de sociedades del conocimiento, “las
cuales otorgan oportunidades educativas para todos, aporte de conocimientos
especializados e intercambio de ideas entre los paises miembros”. También plantea que
“la educacién es un derecho humano fundamental, y como tal es un elemento clave del
desarrollo sostenible, y, por consiguiente, un medio indispensable para participar en los

sistemas sociales y econémicos del siglo XXI”.
Otra de las aportaciones hechas por la UNESCO y la OCDE establece que:

“la formacién lectora de los individuos en el siglo XXI| para una participacién efectiva en la
sociedad de la informacion les demanda de un conjunto de habilidades que les permitan
leer entre lineas y reflexionar sobre los propodsitos de los textos; para reconocer los
mecanismos utilizados por los escritores para transmitir sus mensajes e influir en los
lectores, y la habilidad para interpretar el significado a partir de las estructuras y los rasgos

de los textos.”

De la cita anterior se destaca la importancia en el desarrollo de competencias lectoras
para que los individuos formen o enfrenten los cambios tecnoldgicos, politicos,

econdmicos y educativos que exige la sociedad del conocimiento.
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2.2. Contexto Nacional

En México, el articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
y la Ley General de Educacion creada en el afio de 1993, son los principales instrumentos
legales que regulan al sistema educativo y establecen los fundamentos de la educacion

nacional.

El articulo tercero constitucional establece que: “todo individuo tiene derecho a recibir
educacion [...] el Estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria de manera que
los materiales y métodos educativos, la organizacién escolar, la infraestructura educativa
y la idoneidad de los docentes y los directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje
de los educandos [...] apoyara la investigacion cientifica y tecnolégica y alentara el

fortalecimiento y difusion de la cultura de México” (DOF, 2017).

La Ley General de Educacion, amplia algunos de los principios establecidos en el articulo
tercero constitucional. Esta ley sefiala que todos los habitantes del pais tienen las mismas
oportunidades de acceso al sistema educativo nacional; que la educacion es el medio
fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; y que es un proceso
permanente orientado a contribuir al desarrollo del individuo y a la transformacion de la
sociedad (DOF, 1993).

El plan de estudios 2011 como documento rector de la educacion basica define, las
competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares y los
aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo del estudiante, y que se
propone contribuir a la formacién del ciudadano democratico, critico y creativo que

requiere la sociedad mexicana (SEP,2011).

El acuerdo 592 por el que se establece la Articulacién de la Educacién Basica, comprende
todos los niveles que integran el campo formativo de la educacién basica, el plan y los
programas de estudio vigentes de las asignaturas, congruentes con los fines y propdésitos
de la educacién aplicable a todo el sistema educativo nacional, establecidos tanto en la

Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos y la Ley General de educacion.

El campo de formacion Lenguaje y Comunicacion, que favorece el desarrollo de
competencias comunicativas que parten del uso del lenguaje y su estudio formal, sélo asi
los estudiantes acceden a formas de pensamiento que les permiten construir

conocimientos complejos. Este campo aspira, ademas, a que “los alumnos aprendan y
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desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros; a comprender,
interpretar y producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos géneros,
formatos gréficos y soportes; es decir, a interactuar con los textos y otros individuos a
proposito de ellos y a reflexionar sobre ellos, asi como a identificar problemas y
solucionarlos” (SEP, 2011).

En el mismo acuerdo se establece que en secundaria este campo formativo, se centra en
las practicas sociales del lenguaje, que se definen como pautas o modos de interaccion;
de produccion e interpretacion de practicas orales y escritas; de comprender diferentes
modos de leer, interpretar, estudiar y compartir textos; de aproximarse a su escritura, y de

participar en intercambios orales.

En estos niveles se busca acrecentar y consolidar las habilidades de los alumnos en estas
practicas sociales del lenguaje; formarlos como sujetos sociales autbnomos, conscientes
de la pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio del lenguaje y que,
en primer lugar, desarrollen competencias comunicativas y, en segundo lugar, el

conocimiento de la lengua; es decir, la habilidad para utilizarla (Ibidem).

En el mismo documento se proponen, los Estdndares nacionales de habilidad lectora,
propician que la lectura se convierta en una practica cotidiana entre los alumnos que
cursan la Educacién Basica, porque el desarrollo de la habilidad lectora es una de las
claves para un buen aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la
escuela. La practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion, atencion,

concentracion, andlisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y didlogo.

Por otra parte, el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018 aprobado por Decreto
publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 20 de mayo de 2013, establece cinco
metas nacionales y tres estrategias transversales. La meta nacional correspondiente a
este apartado es el numero tres “México con Educacion de Calidad” Una educacion de
calidad mejorara la capacidad de la poblaciéon para comunicarse, trabajar en grupos,
resolver problemas, usar efectivamente las tecnologias de la informacion, asi como para

una mejor comprensién del entorno en el que vivimos y la innovacion.

El enfoque consistira en promover politicas que acerquen lo que se ensefia en las
escuelas y las habilidades que el mundo de hoy demanda desarrollar para una sana

convivencia y el aprendizaje a lo largo de la vida.
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De conformidad con el Articulo 23 de la Ley de Planeacién, la formulaciéon del Programa
Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018 tendra como base dicha meta, asi como
aquellas lineas de accién transversales que, por su naturaleza, le corresponden al sector
educativo. Este hace mencién que para participar en la sociedad del conocimiento es
necesario el acceso a informacién actualizada y oportuna, para ello se requiere de una
cultura de aprecio y uso del conocimiento que permita comprender y valorar, formar para

la ciudadania y la solidaridad.

Esta cultura se gesta desde la educacién basica. Exige reforzar las capacidades de
comprension lectora; expresion escrita y verbal; razonamiento analitico y critico;

creatividad; y de manera destacada la capacidad para aprender a aprender.

2.2.1 Programas nacionales que han apoyado el fomento ala lectura

Desde la creacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 1921, y el primer
programa de fomento de la lectura, encabezado por José Vasconcelos, que consistio,
entre otras cosas, en difundir las culturas clasicas y las conquistas del mundo moderno, a
la par que reconocio la importancia de llevar la lectura a los nifios y de realizar una amplia
campafa alfabetizadora. Una de las estrategias fue “la edicién de los clasicos universales,
la distribucion de libros y la creacion de bibliotecas publicas con la intencién de garantizar

el acceso al libro, al tiempo de formar lectores” (Meyer, 1994).

En los siguientes afos los esfuerzos estatales se concentraron en abatir el analfabetismo
y en garantizar la educacién en espafiol de todos los mexicanaos, lo que derivé en una
educacién monolingle y una concepcidon social monocultural, que contribuyé al
desplazamiento linglistico de las lenguas indigenas en favor del espafiol, a la
fragmentacion de la identidad y a la ruptura en la transmision intergeneracional de las
lenguas indigenas y de los sistemas de conocimiento de esta poblacion (PROINALI,
2014).

Al iniciar los afios sesenta, se lanzd el programa de distribucion de libros de texto
gratuitos, cuyo objetivo fue asegurar que cada nifia y nifio del pais tuviera el minimo de
libros indispensables para sus estudios, para lo cual se cre6 la Comision Nacional del
Libro de Texto Gratuito (CONALITEG) (Secretaria de Cultura, 2017). Hoy en dia, el libro
de texto gratuito es todavia en muchos hogares el Unico material de lectura disponible. De

acuerdo con la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura (ENLE) del afio 2015, el 20 por
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ciento de los entrevistados declaré que no tenia otros libros en casa que no fueran los de
texto (CONACULTA, 2015).

A principios de los afios noventa se repartieron libros de texto en Chiapas, Guerrero,
Oaxaca e Hidalgo, producidos por la Direccion General de Educaciéon Indigena (DGEI)
con recursos del Banco Mundial como parte del programa para abatir el rezago educativo.
Se produjeron libros en dos lenguas de cada uno de los estados seleccionados y se
ofrecieron ejemplares en estas lenguas y sus variantes a todos los alumnos hablantes de

las mismas (Meyer, 1994).

Librerias Educal nacié en 1982 para el disefio de material didactico de apoyo al sistema
educativo y dependia de la Direccion General de Publicaciones y Medios de la SEP. Bajo
su responsabilidad estaba la distribucién de las publicaciones de la Secretaria. Desde
1989 funciona como una empresa paraestatal que apoya la distribucion y venta de los
fondos editoriales del sector cultural esta entidad paraestatal sectorizada en la Secretaria
de Cultura, pertenece al Gobierno Federal, pero cuenta con la autonomia para

desempefiar funciones como un organismo privado y asi generar utilidades propias.

Su principal objetivo es distribuir y comercializar libros y productos culturales
contribuyendo al crecimiento de la oferta editorial y a la infraestructura de librerias en todo
el pais a través del fortalecimiento de librerias propias y afiliadas, y con la participacion en

ferias de libros y actividades culturales de presencia nacional e internacional (SC, 2016).

En 1986, la SEP cre6 el programa Rincones de Lectura con su coleccién “Libros del
Rincén”, para acercar a los alumnos de escuelas publicas y privadas a la lectura, a partir
de la distribucion de paquetes de libros destinados a los diferentes grados de la escuela
primaria y la generacién de una red de lectura y de comunidad junto con los profesores y
padres de familia. EI programa nacié con el propésito de garantizar la produccién y
condiciones de uso de materiales escritos en el marco de la ensefianza y aprendizaje

para hacer posible la formacién de lectores y escritores autonomos (Ibidem).

Con los Libros del Rincon se busca consolidar espacios para la formacion e interaccion de
maestros, bibliotecarios y padres de familia; crear promotores de la lectura que satisfagan
las necesidades culturales tanto de los alumnos en lo individual como dentro de sus
familias y comunidades en un aféan de garantizar el pleno ejercicio del derecho a la cultura
desde el aula (SEP, 2011).
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Por otro lado desde hace mas de veinte afios el Fondo de Cultura Econémica (FCE)
fundado en 1934 como un programa editorial concentrado en las ciencias sociales y
econdmicas, con una oferta muy especializada en el sector académico se convirtié en un
ejemplo de empresa editorial de vanguardia al comprender que hacer libros implica
también formar lectores Actualmente el FCE es una editorial estatal que se concibe a si
misma como una empresa cultural, la cual ofrece no s6lo un programa editorial con una
gran diversidad de colecciones, titulos y autores, sino también espacios de promocion del
libro y de animacién a la lectura, en su relacion con otras disciplinas artisticas y de
difusion cultural (SC, 2016).

En 1988 se crea el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (CONACULTA), con el fin
de coordinar las politicas, organismos y dependencias tanto de caracter cultural como
artistico. Desde su fundacion, el CONACULTA fue el encargado de “promover, preservar
y enriquecer los bienes artisticos, culturales y patrimonios histéricos con los que cuenta la
nacion”, el estimulo a la creacion, la difusion de las expresiones artisticas y el cuidado y
preservacion de la infraestructura cultural han contribuido a la formacién de habitos de
consumo de bienes y servicios culturales, labor que ha complementado con la promocion

y el fomento de la lectura al considerarla una practica cultural de gran relevancia(lbidem).

El CONACULTA se convirti6 en Secretaria de Cultura a partir del 17 de diciembre de
2015, segun el decreto publico en el Diario Oficial de la Federacion con esa fecha, y se
mantiene como la instancia federal encargada del desarrollo cultural y artistico del pais
(SC, 2016).

En la década de 1980 se creé la Red Nacional de Bibliotecas Publicas (RNBP) a cargo de
la SEP, en un esquema descentralizado en el que participaban el CONACULTA vy los
gobiernos estatales, municipales y los del Distrito Federal, hoy Ciudad de México, con el
fin de “contar con un sistema bibliotecario normalizado, interconectado y descentralizado,
que hiciera posible establecer servicios bibliotecarios coordinados en todo el pais para
garantizar a todos los mexicanos el acceso libre y gratuito de las fuentes del conocimiento
escrito”(SC, 2016). De igual relevancia fue la promulgacion de la Ley General de
Bibliotecas el 21 de enero de 1988 (DOF, 1988).

La politica cultural de los afios noventa se concentré en seis programas sustantivos, de
los cuales uno fue el fomento del libro y la lectura. Desde las distintas areas del

CONACULTA se propuso “educar y formar el gusto por la lectura, promover la industria
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editorial y procurar un sistema eficaz para la distribucion del libro”, hacer un diagndstico
para implementar programas eficientes (como actividades en bibliotecas y casas de
cultura, lugares de trabajo y otros espacios de convivencia publica), promover la
formacion de libro clubes, las publicaciones gratuitas, el uso de los medios de
comunicacion, la realizacion de un programa editorial y la distribucién del libro
(CONACULTA, 1994).

Para cumplir estos propésitos, la Direccion General de Publicaciones (DGP) de la
Secretaria de Cultura federal es el area ejecutora de las politicas publicas en torno al libro
y el fomento a la lectura. Apoya y promueve a la industria editorial mexicana, incentiva la
creacion literaria en todo el pais, lo mismo de autores noveles que de consagrados. La
DGP se planteé tres objetivos fundamentales: 1) estimular el gusto por la lectura, 2)
promover la creacién literaria en sus multiples expresiones y 3) incentivar a la industria
editorial mexicana en su produccion, distribucién y comercializaciéon. Asi, se editaron y
distribuyeron materiales de lectura; se produjeron programas y capsulas de radio, y la
DGP tomo6 a su cargo la organizacion de la Feria Internacional del Libro Infantil y Juvenil
(FILI)) (Garcia, 2015).

Accion fundamental en la promocion lectora fue la creacion del Programa Nacional Salas
de Lectura (PNSL) en 1995, que quedoé a cargo de la sociedad civil, en el que mediadores
voluntarios de todo el pais desarrollan una invaluable labor de fomento entre las diversas
comunidades. EI PNSL opera a nivel nacional en colaboracion con las secretarias,
institutos y consejos de cultura de las entidades federativas, con quienes coordina la
capacitacion y profesionalizacion de los mediadores, la dotacion de acervos y el
seguimiento de las actividades en las Salas de Lectura y en los diferentes puntos de
fomento (Chapela, 2005).

La misién del PNSL es: “propiciar el surgimiento de comunidades con pensamiento propio
y critico que lean de manera libre, gratuita, incluyente y resignificativa, brindando
condiciones materiales, sociales, cognitivas, afectivas y estéticas para que el mayor
namero posible de personas comparta sus lecturas entre pares y para que los lectores
dialoguen, debatan, escriban textos propios derivados de sus lecturas y construyan lazos

interpersonales y sociales que fortalezcan el tejido y la vida democratica” (Chapela, 2005).

Al comenzar el siglo XXI el programa Rincones de Lectura se extendio a las escuelas

secundarias. Se propuso, entre otras cosas, que la lectura formara parte de la
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cotidianidad de los alumnos y estimulara el pensamiento activo, critico y creativo. Una de
sus estrategias consistio en destinar tiempo a la lectura al inicio de la jornada, asi como al

diadlogo o socializacion de las lecturas entre los alumnos y los docentes (SC, 2016).

A este programa le siguié el Programa Nacional de Lectura (PNL) 2001-2006 de la SEP,
gue tuvo como objetivo la formacién de lectores y escritores autbnomos en las escuelas
de educacién basica y de educacién normal del pais, también estuvo enfocado en
desarrollar la comprensién de la lectura y la capacidad de expresar las ideas por escrito.
Ofrece materiales de apoyo a los maestros con el fin de que éstos les permitan trabajar en
el aprendizaje activo, comprensivo y constructivo en el aula (SEP, 2001).

En el 2002, En colaboracion con el sector educativo, el CONACULTA fortalecié sus
propuestas al llevar a cabo el programa “Hacia un Pais de Lectores”, que impulsé la
formacion de promotores dentro y fuera del aula, la modernizacién de las bibliotecas
publicas para incorporar las nuevas tecnologias, el incremento de bibliotecas escolares y
de aula, un mayor apoyo a la industria editorial y el crecimiento de las librerias, este
programa llega a su fin terminando el sexenio foxista en el 2007.(Presidencia de la
Republica 28 mayo de 2002).

La primera Encuesta Nacional sobre Practicas de Lectura fue aplicada por el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) con la finalidad de identificar practicas de
lectura. Entre los datos mas relevantes de esta encuesta se encuentra que: 44 por ciento
de los entrevistados declard no leer libros en ese momento y 12 por ciento que nunca
habia leido uno; el promedio anual de lectura en el afio fue de 2.9 libros sin distinguir si se
trataba de lectura por placer o por necesidad. La falta de tiempo fue uno de los
argumentos para no leer con un 70 por ciento; sélo el 15 por ciento declaré que le gustaba
mucho hacerlo, mismo porcentaje para el que respondié que le gustaba poco (INEGI,
2006).

Al preguntarles cémo conseguian los libros, 46 por ciento contestd que los compraba,
mientras que 10 por ciento dijo que mediante préstamo de una biblioteca o de una sala de
lectura. Un poco mas de la tercera parte de los entrevistados declar6 que nunca habia
asistido a una biblioteca y 24.7 por ciento que no habia repetido la visita en los ultimos

cinco afos (Ibidem).
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En 2008 se cred el Consejo Nacional de Fomento para el Libro y la Lectura (CNFLL)
como el 6rgano encargado de elaborar el Programa de Fomento para el Libro y la Lectura
(PFLL) comunmente llamado “México Lee”, este marcé como ejes estratégicos el acceso
a la lectura y al libro, la formacion de mediadores, la difusién sobre el valor de la lectura,
su socializacion, y la investigacion sobre esos temas. Se establece que el Gobierno
Mexicano prioriza el acceso a la informacion y el conocimiento de los mexicanos, como
una medida indispensable para el desarrollo social y humano. Su finalidad es multiplicar
esfuerzos entre sociedad y gobierno para fortalecer el fomento al habito de la lectura e
impulsar més eficazmente, un México lector (S.C, 2016).

El acuerdo 682 por el que se emiten las Reglas de Operacion del Programa Nacional de
Lectura (PNL); tiene como objetivo contribuir al mejoramiento del logro educativo de los
estudiantes de educacién basica con acceso a Bibliotecas Escolares y de Aula a través
del fortalecimiento de las competencias comunicativas. El acceso a mdltiples textos y el
uso de diversas técnicas de lectura, son condicibn necesaria para la formacion de
ciudadanos e imprescindible para su integracién social y cultural, por lo que resulta
indispensable atender los rezagos en materia de desarrollo de practicas pedagdgicas que
presentan una cantidad importante de escuelas publicas, asi como contar con Maestros
que adquieran una formacién soélida sobre procesos de ensefianza y aprendizaje de las
habilidades comunicativas (DOF, 2013).

Si bien con el transcurso del tiempo el Gobierno Federal se ha preocupado por
implementar diversos programas de apoyo para el fomento a la lectura como lo
mencionado anteriormente y generalizando hoy en dia al nombre de “Programan Nacional
de lectura” cuyas transformaciones o variantes en los nombres de su estrategia, este
mantiene las mismas cinco lineas de accion (Biblioteca escolar, biblioteca de aula,
vinculacion curricular, lectura y escritura en familia y otros espacios para leer) y
actividades permanentes (Lectura en voz alta a cargo del docente, circulo de lectores en
el aula, lectura de cinco libros en casa, lectores invitados al sal6n de clase e indice de

grupo lector) para llevar a cabo en todos los centros educativos de Educacion Basica.

Por mencionar algunos nombres de este programa estan. La estrategia nacional 11+1:
Acciones para leer, escribir y aprender con la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula;
Estrategia Nacional 11 + 5 Acciones para ser Mejores Lectores y Escritores; y la actual

Estrategia Nacional En mi escuela todos somos lectores y escritores. Todas hacen énfasis
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en que la biblioteca escolar es un recurso pedagdgico que permite trabajar el desarrollo

de competencias lectoras.

Finalmente, el Programa de Fomento para el Libro y la Lectura (PFLL 2016-2018),
expresa la necesidad de fortalecer los procesos lectores entre los mexicanos, asi como de
formar a personas capaces de reflexionar sobre sus propias practicas y sobre su entorno,
de discutir sus ideas y expresar sus opiniones de forma verbal y escrita. Para la sociedad
mexicana es indispensable crear lectores libres y autbnomos, que elijan sus lecturas y
formen sus propios criterios, que sean insaciables en sus cuestionamientos y creativos en
la busqueda de las respuestas, al mismo tiempo que una utilidad practica en sus
guehaceres cotidianos. (SC, 2016).

Este programa implementara cuatro estrategias fundamentales: 1) poner a disposicién los
materiales de lectura, 2) actividades de promocion de la lectura, 3) profesionalizacion,
capacitacion y sensibilizacién y 4) creacion de contenidos. Todo con la intencién de
formar lectores que lean mas y mejor, que construyan significados y dialoguen con sus
lecturas para hacer de México un pais donde todos tengamos acceso al libro y la lectura,
como un puente al conocimiento y la libertad (ibidem).

Por lo anterior, queda claro que es responsabilidad del centro educativo la
implementacién de estos programas de caracter nacional para la Educacién basica. Por
tal motivo el compromiso de los docentes es incidir en el aprendizaje y logro educativo de
los alumnos por medio de diversas estrategias que contribuyan al fomento de la lectura y
el desarrollo de competencias que beneficiaran a los estudiantes en la apropiacion de

nuevos conocimientos y la aplicacion de los mismos en distintos contextos de la vida.

2.2.2. Resultados de México en la prueba PISA de competencias lectoras

El nombre PISA corresponde con las siglas del programa segun se enuncia en inglés:
Programme for International Student Assessment, es decir, Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos. Se trata de un proyecto de la OCDE (Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos), cuyo objetivo es evaluar la formacion de los
alumnos cuando llegan al final de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afios
(INEE, 2013).

La evaluacién cubre las competencias de lectura, matematicas y competencia cientifica.

El énfasis de la evaluacién esta puesto en el dominio de los procesos, el entendimiento de
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los conceptos y la habilidad de actuar o funcionar en varias situaciones dentro de cada
dominio. En efecto, PISA se centra en medir la capacidad de los jovenes para usar su
conocimiento y sus destrezas para afrontar los retos de la vida real en la sociedad actual;
mas que determinar lo que se domina de un curriculo escolar (INEE, 2013).

Bajo esta perspectiva de competencias, PISA se interesa en el repertorio de
conocimientos y habilidades adquirido tanto en las escuelas como fuera de ellas y en el

potencial para reflexionar y usar este repertorio en situaciones o escenarios diversos.

En el siguiente cuadro se muestran los resultados de los puntajes que nuestro pais obtuvo
en los afios 2009, 2012 y 2015. Recordando que esta prueba se aplica cada tres afos. Lo
que se observa es que, en cuanto a la competencia lectora, México no ha podido subir del
nivel 2 desde hace mas de diez afos.

Cuadro 1. Puntajes de México en la prueba PISA en relacion al nivel de logro en lectura.

Ano/Lugar Puntaje México y nivel Pais con mayor Pais con menor
de logro en lectura puntaje puntaje
2009 | 48/65 425 2/6 China 556 Kirguistan 314
2012 | 52/65 424 2/6 China 570 Pera 384
2015 | 58/72 423 2/6 Singapur | 535 Argelia 350

Elaboracion propia (datos tomados de la pagina del INEE de los afios 2009,2012 y 2015)

El nivel de logro al que hace referencia la tabla anterior que prevalece en el pais (Nivel 2)
expresa que: va de 408 a 480 puntos, los alumnos responden a reactivos basicos cémo
los que piden ubicar informacién directa, realizar inferencias sencillas, identificar lo que
significa una parte bien definida de un texto y utilizar algunos conocimientos externos para
comprenderla (OCDE, 2016).

2.3. Contexto Situacional

Para poder comprender como se relaciona lo descrito con anterioridad fue necesario
extraer informacion del diagndstico inicial del ciclo escolar 2016-2017 contenido en la
Ruta de Mejora del centro educativo para conocer las caracteristicas especificas del

centro escolar, del contexto sociocultural y del grupo seleccionado.
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2.3.1. Contexto escolar

La escuela Secundaria Diurna 266 “Teotihuacan” turno matutino, se localiza al oriente de
la Ciudad de México en la colonia Cerro de la Estrella, delegacion Iztapalapa, pertenece a
una zona urbana y es una escuela de organizacion completa. Cuenta con cuatro edificios,
areas verdes, un patio central para ceremonias, actividad fisica y convivencia escolar,
sala de profesores, las oficinas de direccidén y subdireccion. Tiene servicio de orientacién,
existe una oficina de la Unidad de Educacién Especial y Educacion Inclusiva (UDEEI) y el
consultorio médico. También cuenta con una sala de juntas, cooperativa escolar, un salén

de musica, una biblioteca y red escolar (RME, 2016).

2.3.2. Contexto sociocultural

El grupo seleccionado para la aplicacion de este proyecto, estd enmarcado por una
comunidad de alumnos de estrato social bajo a medio. La mayoria de los padres se
dedican al comercio, empleados de fabricas, obreros y pocos son profesionistas. Un 5 por
ciento de ellos renta vivienda, un 83 por ciento tiene una vivienda de interés social y el
resto tiene casa propia. La zona es considerada de alto riesgo por la venta y consumo de
drogas. Frente a la escuela se localizan diversos comercios y una nave industrial. Tienen
muy marcadas las tradiciones y costumbres siendo relevante la de semana santa y dia de

muertos.

2.3.3. Contexto familiar

De los 40 alumnos participantes, un 59 por ciento pertenece al tipo familias nucleares, el
30 por ciento monoparentales y el 11 por ciento vive con un familiar distinto de padre o
madre. La mayoria asiste a juntas escolares, pero pocos muestran apoyo al alumno en
casa y una minoria asiste cuando se le envia citatorio para atender las problematicas

relacionadas con sus hijos. Argumentan no tener tiempo por cuestiones de trabajo.

2.3.4. Contexto aulico

El grupo seleccionado esta integrado por 40 alumnos, 27 mujeres y 13 hombres en un
rango de edad de 12 y 13 afios, en el que ninguno es repetidor. Se encuentran en la
etapa de desarrollo de la adolescencia, en la cual se observan cambios subitos

hormonales y notables de esta edad.
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2.4. Resultados de la prueba PLANEA de la Secundaria 266 “Teotihuacan”
T.M.

El nuevo Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), que puso en
operacion el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) a partir del ciclo
escolar 2014-2015, en coordinacién con la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Y que
tiene como proposito general conocer la medida en que los estudiantes logran el dominio
de un conjunto de aprendizajes clave en diferentes momentos de la educacion obligatoria
(INEE, PLANEA, 2015).

A continuacion, se muestran los resultados de esta secundaria en lo que corresponde al
campo formativo lenguaje y comunicacién de los ultimos tres ciclos escolares. Los cuales
como se observa en la tabla los mayores porcentajes se encuentran en los niveles de

logro uno y dos, siendo estos conocimientos béasicos requeridos.

Cuadro 2. Resultados PLANEA del centro educativo del campo formativo Lenguaje y

comunicacion.

Lenguaje y comunicacion

Niveles de logro 2015 2016 2017

I Los alumnos son capaces de identificar definiciones y explicaciones
en articulos de divulgacion cientifica y la funcidon y recursos
linglisticos en anuncios publicitarios, de comprender el tema de un
ensayo, y de identificar la rima en un diélogo teatral.

33.3% 57.4% 45 %

Il Ademas de los conocimientos y habilidades del nivel anterior, los
alumnos son capaces de reconocer la trama y el conflicto en un
cuento e interpretar el lenguaje figurado de un poema. Organizan
informacién pertinente y no pertinente para el objetivo de una
encuesta e identifican el propdsito, el tema, la opinion y las
evidencias en textos argumentativos.

53.7% 39.9% 38%

II. Ademéas de los conocimientos y habilidades de los niveles
anteriores, los alumnos son capaces de interpretar hechos,
identificar valores y comparar el tratamiento de un mismo tema en
dos relatos miticos; reconocen las caracteristicas sociolinglisticas
de personajes en cuentos latinoamericanos, asi como el ambiente y
el contexto social en el que se desarrolla una obra teatral. Comparan
géneros periodisticos y reconocen el tema en un articulo de
divulgacion cientifica. Ademas, pueden comprender el sentido de
una oracién a partir de los signos de puntuacion.

11.1% 2.7% 11%

V. Ademéas de los conocimientos y habilidades de los niveles
anteriores, los alumnos son capaces de adaptar atributos biograficos
hacia una obra de teatro y de seleccionar informacién relevante en
un prélogo para utilizarlo en una resefia literaria. Pueden identificar
secuencias argumentativas y valorar sus fundamentos en un
ensayo, un articulo de opinion y un debate. Asimismo, logran
analizar la funcion de los pronombres en un texto.

1.9% 0% 6%

Elaboracion propia (datos tomados de la pagina de la SEP de los afios 2015,2016 y 2017)
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MARCO TEORICO EN EL QUE SE BASA LA GESTION DE LA
INTERVENCION AULICA “LOS PROYECTOS SITUADOS, UNA
ALTERNATIVA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
LECTORAS EN LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA”

3.1 Lalectura parte de nuestra vida cotidiana

Desde su aparicion el ser humano ha tenido la necesidad de comunicarse con sus
semejantes a través de diversas formas de expresion como lo son: pinturas, sefales,
lenguaje, escritura, etc. Con el transcurso del tiempo el proceso de comunicacién se ha
ido perfeccionando para una mayor interaccion y comodidad, estos avances los podemos
constatar con la existencia y el uso de los medios de comunicacion como la radio, la

television, el Internet, etc.

Actualmente se percibe que nuestra sociedad esta siendo impactada por la globalizacién.
“Proceso, que crea vinculos y espacios sociales transnacionales” (Beck, 1998). Este
fenbmeno afecta los aspectos: econdmico, tecnolégico, politico, social, empresarial y
cultural de un pais. Ya que consiste en la creciente comunicacion e interdependencia

entre los distintos paises del mundo uniendo sus mercados, sociedades y culturas.

Para Bauman, “la globalizacion esta en boca de todos. Porque constituye un elemento
analitico fundamental para la reflexion acerca de las principales problematicas a escala
humana, que ocurren alrededor del mundo en nuestra contemporaneidad y que cada vez

se desenvuelven con mayor dinamismo y rapidez”(Bauman, 2001).

Desde el aspecto educativo, se requieren nuevas practicas pedagodgicas para hacer frente
al fenémeno. Y poder contribuir al logro del perfil de egreso requerido al término de la

educacion basica.

3.1.1. Concepto de lectura

La lectura segun Daniel Pennac (2008), “no tolera el imperativo, debe ser una accién que
se realice de manera libre, espontanea, privada; sin ninguna obligacién o presién porque
el requisito para ser un buen lector requiere, enamorase de la lectura para luego lograr
establecer una relacion conjunta entre dos mundos. Un mundo que es el plano de la

escritura y el otro de la lectura; en este ultimo el hombre quiere descifrar el cédigo del
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autor por esto se le exige un proceso de dialogo con el texto, de interpretacion

permanente y de poner a prueba los conocimientos preexistentes”.

La lectura es un acto de libertad y apropiacion de lo escrito. “Es una actividad humana
legitima, una eleccién voluntaria y libre ajena a toda imposiciébn que la obstaculice, la
imposibilite, la destruya o pretenda alejarla de sus fines Ultimos que son leer para tener
noticias de los otros, leer por el gusto de entrar en el circulo de la comunicacién humana,

leer para humanizarse” (Cantén, 2009).

La lectura, para este proyecto, se concibe como un acto que no va a requerir de ninguna
obligacién ni presién por parte del docente; sino como lo propone Estanislao Zuleta (1985)
“un ejercicio de la lectura como una fiesta del conocimiento; es decir donde existe la libre
expresion del estudiante y donde se recrea el pensamiento”. Por tal razén, el método de
proyectos se convierte en ese granito de arena que requiere el alumno para avivar en su

vida el amor por la lectura.

El método de proyectos “permite, en efecto que todos los integrantes de la clase orienten
sus acciones hacia el cumplimiento de una finalidad compartida [...] se orienta hacia un
objetivo valioso y realizable (producto), favorece el desarrollo de estrategias de
autocontrol de la lectura por parte de los alumnos y abre las puertas de la clase a una
nueva relacion entre el tiempo y el saber” (Lerner, 2001). Esta modalidad contribuye a

favorecer la autonomia de los alumnos.

El proceso de lectura en la educacion, especialmente en secundaria debe ser la fuente de
la critica, la creatividad y apropiacion de conocimientos. Asi el estudiante se convertira en
un ser auténomo y responsable en el desarrollo de sus propias estrategias de estudio que
le ayudaran a resolver problematicas que presente en los diversos contextos donde se

desenvuelva, ademas de acrecentar su capital cultural.

En palabras de Bourdieu que define el capital cultural “como la acumulacién de cultura
propia de una clase, que heredada o adquirida mediante la socializacién, tiene mayor
peso en el mercado simbdlico cultural, entre mas alta es la clase social de su portador”
(Bourdieu, 1997).
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3.1.2. Competencia lectora

A diario nos enfrentamos a la lectura de diversos textos en mdltiples formatos y
plataformas. Desde que nos insertamos en el sistema escolar la competencia lectora se
trabaja de manera transversal, ya que es la base de todas las asignaturas contempladas
en el curriculum y clave para el desarrollo de habilidades y competencias para los
estudiantes que les servirdn para la adquisicion de nuevos saberes y también para

desenvolverse exitosamente en todos los aspectos de su vida.

Es sabido que el lenguaje es el medio principal para comunicarnos y, por lo tanto, para
interactuar en la sociedad, este se encuentra permutando continuamente. Por ende, la
competencia lectora también se encuentra en constante evolucion, ademas la cantidad de
documentos o textos ha crecido y lo seguird haciendo, ocasionado principalmente por el
uso de mensajeria instantanea, correos electronicos y otros medios digitales. Es aqui
donde surge la necesidad de desarrollar el habito lector.

“Las competencias son el conjunto de capacidades que se construyen con base a los
conocimientos, actitudes, valores, destrezas y habilidades, y que los alumnos necesitan
desarrollar en la escuela para ser capaces de aprender a aprender, resolver problemas o
anticiparse a ello” (Hinojosa, 2011).

Teniendo presente lo anterior, que una competencia es la manera en que una persona
organiza y da a conocer sus habilidades para interpretar y dar soluciéon a un problema. La
competencia lectora; es definida como “la capacidad de construir, atribuir valores y
reflexionar a partir del significado de lo que se lee en una amplia gama de tipos de texto,
continuos (narrativos, expositivos, descriptivos, argumentativos, persuasivos, preceptivos)
y discontinuos (cuadros, graficos, tablas, diagramas, mapas, formularios, anuncios);
asociados comunmente con las distintas situaciones que pueden darse tanto dentro como

fuera del centro educativo” (Zayas, 2012).

3.2 Enfoques teoricos sobre el estudio de la lectura

La discusion acerca de como nos acercamos a un texto ha pasado por varios modelos
teoricos, los cuales se describen a continuacion basandonos en la misma linea de
Margarita Makuc (2008).
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3.2.1. Enfoque conductista

Con el surgimiento del enfoque conductista y su teoria lineal la lectura era concebida
como una simple decodificacion de signos. El lector, por lo tanto, era un ente pasivo que
buscaba identificar el significado de los signos gréaficos que se le presentaban. (Makuc,
2008), nos sefala que el énfasis de este modelo se encontraba en el reconocimiento de

las palabras escritas sin mayor profundizacion en el contenido.

3.2.2. Enfoque cognoscitivo

En el enfoque cognitivo la lectura comienza a ser concebida como una actividad compleja
ya que los individuos pueden construir significados a partir de ella. Recibe aportes desde
la sicologia y la sicolinguistica (Makuc, 2008). Este cambio se debe en gran medida a la

discusion en torno al funcionamiento interno de la mente.

En este enfoque se destaca la teoria interactiva porque el lector es activo integrando a la
lectura sus experiencias, las cuales completan el significado del texto.

El cognoscitivo se refiere a los procesos a través de los cuales los individuos son capaces
de generar y asimilar conocimiento. Cognoscitivo es una palabra que deriva del latin

cognoscére y significa “conocer” (DRAE, 2001).

Se emplea el término cognoscitivo para hacer mencién de las capacidades humanas que
permiten el desarrollo del conocimiento a través de los sentidos, experiencias,

interpretaciones y asociaciones que los sujetos hacen de la informacién que ya poseen.

Una vez se genera el conocimiento, las personas contindan asociando diversas
informaciones, lenguajes e intuiciones que le motivan a formular nuevos conocimientos
constantemente. Es un proceso innato que busca satisfacer ciertas necesidades

humanas.

Por ello, cuando se habla de pensamiento cognoscitivo se hace referencia a las
relaciones e interpretaciones que los individuos hacen sobre lo que observan y perciben

con respecto a un objeto o experiencia, cuyo resultado genera una respuesta.

Esto es posible porque los seres humanos conjugamos en el proceso del pensamiento el

mayor conjunto de capacidades que dan pie al proceso del desarrollo del conocimiento.
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Existen teorias acerca de coémo se debe analizar e interpretar todo aquello que se
relaciona con lo cognoscitivo propuestas por diversos investigadores, entre los que
destacan los siguientes:

Jean Piaget. Desarrollo intelectual por etapas. El desarrollo mental del recién nacido al

adulto, es una progresiva que va de un equilibrio menor a un equilibrio mayor. Esta ley del
equilibrio o estabilizacion gradual es la que rige en el desarrollo de la inteligencia, en la
vida afectiva y en la vida social. Este autor dice: "vamos a intentar describir la evolucién

del nifio y del adolescente sobre la base del concepto de equilibrio” (Piaget, 2007).

En este proceso Piaget distingue dos aspectos:
1 - Las estructuras variables: etapas del desarrollo (sensoriomotora, pre operacional, de
las operaciones concretas, de las operaciones formales).

2 - Las funciones invariantes: necesidades-accion.

Jerome Bruner. Aprendizaje por descubrimiento o heuristico. La caracteristica principal

de esta teoria es que “promueve que el alumno adquiera los conocimientos por si mismo”
(Bruner, 1988). Considera que los estudiantes deben aprender a través de un
descubrimiento guiado que tiene lugar durante una exploracion motivada por la

curiosidad.

Por lo tanto, la labor del profesor no es explicar un contenido con un principio y un final,
sino que debe proporcionar el material adecuado para estimular a sus alumnos mediante

estrategias de observacion, comparacion, analisis de semejanzas y diferencias.

David Ausubel. Aprendizaje Significativo. Plantea que el aprendizaje del alumno depende

de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe
entenderse por “estructura cognitiva“, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion (Ausubel,
1983).

Para que exista conocimiento en la estructura mental, ha de llevar un proceso ya que en
la mente del sujeto hay una red organica de ideas, conceptos, relaciones, informaciones,
vinculadas entre si y cuando llega una nueva informacion, ésta puede ser asimilada en la
medida que se ajuste bien a la estructura conceptual preexistente, la cual, sin embargo,

resultara modificada como resultado del proceso de asimilacion.
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Algunas de las caracteristicas del aprendizaje significativo son:

 Existe una interaccién entre la nueva informacién con aquellos que se encuentran en la
estructura cognitiva.

* El aprendizaje nuevo adquiere significado cuando interactia con la nocion de la
estructura cognitiva.

* La nueva informacion contribuye a la estabilidad de la estructura conceptual

preexistente.

Lev Vigotsky. Funcién mental. Para este autor, existen dos tipos de funciones mentales:

las inferiores y las superiores. “Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que
nacemos, son las funciones naturales y estan determinadas genéticamente” (Vigotsky,
1934). El comportamiento derivado de estas funciones es limitado; esta condicionado por
lo que podemos hacer. “Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan
a través de la interaccion social” (Vigotsky, 1934).

Ya que el individuo se encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta,
estas funciones estan determinadas por la forma de ser de esa sociedad. El conocimiento
es resultado de la interaccion social. Para Vigotsky, “a mayor interaccién social, mayor
conocimiento, méas posibilidades de actuar, mas robustas funciones mentales” (Vigotsky,
1934).

Vigotsky formul6 la nocién de que la educacién conducia el desarrollo e introdujo la
categoria denominada “zona de desarrollo proximo”. El significado esencial de esta
categoria es que el nivel del sujeto en el logro de cierta meta, en cooperacién con adultos
0 padres mas capaces, puede predecir su posterior desempefio independiente en el logro
de esa meta. Esta nocién sugiere que la actividad conjunta con comparfieros mas capaces
es esencial para el desarrollo cognitivo y que los sujetos difieren en su habilidad para

sacar partido de esa cooperacion.

Erick Erikson. La sociedad moldea el desarrollo del ser humano. Contempla que el

individuo a medida que va pasando por diferentes etapas, lo que va desarrollando es su

conciencia se obtiene por la mediacién de la interaccién social.

Para él en cada una de las etapas por las que pasa la vida el ser humano desarrolla una
serie de competencias determinadas. Si en esa etapa de la vida la persona ha adquirido
la competencia que corresponde, esa persona, sentira una sensacién de dominio que

segun Erikson se denomina fuerza del ego.
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Otra de las caracteristicas fundamentales de la teoria de Erikson es que para él cada una
de las etapas de la vida se ve marcada por un conflicto que es lo que permite el desarrollo
del individuo. Cuando la persona resuelve cada uno de los conflictos esto le hace crecer
psicolégicamente. “En la resolucion de estos conflictos el ser humano encuentra un gran
potencial para el crecimiento, pero como todo, también podemos encontrar un gran
potencial para el fracaso” (Erikson, 2003). Los ocho estados psicosociales que propone
son: confianza, autonomia, iniciativa, laboriosidad, identidad, intimidad, generatividad e
integridad.

3.2.3. Enfoque constructivista

Por otra parte, el enfoque constructivista integra la mirada de diferentes ramas de las
ciencias humanas y sociales, planteandose que la lectura es un acontecimiento
determinado por el contexto, el cual, a su vez, otorga el sentido al texto segun las

circunstancias particulares ocurridas en esa situacion determinada.

La teoria transaccional propuesta a la luz de este enfoque, refiere que al comprender
podemos socializar este significado comunicdndonos con otros. El lector a partir de su
interaccion con los otros construye el significado del texto, el que puede ser comunicado
en otras formas orales o escritas, ya que no posee significado en si mismo, sino que tiene

el potencial de evocar significado (Makuc, 2008).

3.2.4. Enfoque socioformativo complejo (ESC)

El enfoque socioformativo complejo (ESC) “es un conjunto de lineamientos que pretenden
generar las condiciones pedagdégicas esenciales para facilitar la formacion de las
competencias a partir de la articulacion de la educacién con los procesos sociales,
comunitarios, econémicos, politicos, religiosos, deportivos, ambientales y artisticos en los
cuales viven las personas, implementando actividades contextualizadas a sus intereses,

autorrealizacion, interaccion social y vinculacion laboral” (Tobén, 2012).

Por lo anterior, el ESC, tiene como funcién esencial facilitar el establecimiento de recursos
y espacios para promover la formacion humana basada en competencias en los diversos
contextos. Este enfoque, implica cambios y transformaciones en la educacion, y seguir
este enfoque es comprometerse con una docencia de calidad, buscado asegurar el

aprendizaje de los estudiantes.
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El ESC, consiste en buscar que las personas se formen para afrontar los retos de los
diversos contextos con los saberes necesarios (Tobdn, 2012). Este autor retoma las ideas
de Edgar Morin con la teoria del pensamiento complejo, que se refiere a la capacidad de
interconectar distintas dimensiones de lo real. El sujeto se ve obligado a desarrollar una
estrategia de pensamiento que no sea reductiva ni totalizante, sino reflexiva (Morin,
2001).

3.3. Lalectura en la escuela

El ensefar a leer en la escuela implica una clara actitud pedagdgica, pues no se debe
limitar a realizar “practicas” de lectura en voz alta (Carlino, 1996) . Aunque, conseguir que
los estudiantes aprendan a sonorizar las letras correctamente es uno de los multiples

retos que la escuela debe afrontar.

Sin embargo, leer va mas alla de sonorizar las letras; aunque signifique la adquisicion de
la lectura imprescindible para moverse con autonomia en las sociedades letradas, y
provocar una situacion de desventaja profunda en las personas que no lograron ese
aprendizaje (Solé, 2007) , pero el reto es mayor cuando se quiere lograr que el estudiante

ademas de “leer correctamente” ame la lecturay la haga un habito diario.

Al incluir herramientas y estrategias pedagdgicas para el fomento de la lectura, la escuela
empezara a incluir espacios, organizados, ricos y variados; en los cuales participen
activamente los alumnos. De este modo los propdsitos y materiales de lectura seran
variados: leer para averiguar algo preciso (la programacién de tv, el horéscopo en el
periddico, lectura de un correo electrénico), para ampliar conocimientos de un tema
planteado (articulo en la internet, un capitulo o apartado de una enciclopedia o texto guia),
para lograr llevar a cabo una tarea especifica (instrucciones para amar un escritorio,

receta de cocina) o para divertirse (comics, cuentos dibujados, canciones).

Con la implementacioén y la creacion de diversos espacios de lectura no sélo el alumno
aprenderd a descodificar o descifrar; es decir, vera la lectura como un acto que es
meramente social. “Porque el lector construye el significado de un texto interactuando con
éste” (Solé, 2007) .

De ahi, es la importancia que un texto tenga pertinencia, un estudiante debe leer lo que él

haya visto o tenga significado para él; porque la lectura va siempre a prueba la
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competencia linglistica, los conocimientos previos acerca del mundo en general y de un

tema especifico que el sujeto tenga.

3.4 Promocion de la lectura

Se conoce la promocion a la lectura como “aquella accion que propicia a través de una
red de acciones estructuradas, por un tiempo determinado, el interés de la lectura en
distintos formatos para agudizar en el lector su sensibilidad artistica, capacidad critica,
participacion y creatividad ante el texto” (Bellorin, 2010).

La promocién de la lectura debe entenderse como “un trabajo de intervencion
sociocultural que busca impulsar la reflexion, revalorizacién, transformaciéon vy
construccién de nuevos sentidos, idearios y practicas lectoras, para asi generar cambios
en las personas, en sus contextos y en sus interacciones. A partir de ello, intenta
fortalecer a los lectores como actores sociales, culturales y politicos y econémicos”
(Alvarez, 2003).

Es decir, al entenderse que la promocién de lectura es una practica sociocultural con
efectos educativos, econdmicos y politicos se refiere a que la promocién de la lectura es
una accién que debe dar respuesta a acciones histéricas, contextualizadas, intencionadas
y que permitan a las personas su individualizacion (la construccién de lo intimo) y su

socializacion (la construccion en lo social y de lo social).
3.4.1. El promotor de lectura
Brenda Bellorin (2010) dice, que promotor de lectura es aquella persona que es capaz de:

* Enfocar su trabajo como una persona que encuentra en la posicién de valorar el
lenguaje y sus manifestaciones culturales a partir del intercambio que se genera una vez

que se da la puesta en comun del espacio de la lectura en la comunidad.

* El promotor de lectura a través de la palabra, la musica y las artes visuales, reconoce
los distintos contextos en los que la cultura se convierte en una via alternativa; por tal

razén el promotor de lectura no anda solo: necesita vehiculos, herramientas y estrategias.

Por lo tanto, un promotor de lectura es un mediador, animador y activador que es capaz

de generar un vinculo entre una poblacién y la cultura.
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3.4.2. Propositos de la promocién de la lectura

En la misma linea de ideas, Andricain (2008), describe que los propdsitos de una
promocion de lectura serian:

e Estimular entre los adolescentes la libre expresion de ideas y sentimientos.

e Inculcar, a través de la praxis, el concepto de la lectura como espacio para
confrontacion de criterios y acicate para el ejercicio democratico, critico,
participativo de observacion del contexto social.

e Proponer, sugerir, nunca imponer.

e Procurar un didlogo respetuoso.

e [Estar siempre atento a las reacciones, observaciones y sugerencias de los
menores para, si resulta conveniente incorporarlas a su labor.

e Encauzar la aproximacion a los materiales de lectura de una manera alegre,
divertida, ludica, sin que esto sea sinénimo de superficialidad o desorden.

e Y, por ultimo, el promotor de lectura deberd ser consciente de que en su trabajo
con los jévenes se producira un doble flujo de ideas, un intercambio de vivencias
reciproco y enriguecedor.

El promotor de lectura interactia, sistematica o periddicamente, con uno o varios
neolectores para orientar su percepcion del acto de leer. Una de sus principales misiones
es hacer conscientes a los nifios de la existencia de multiples libros de diversas tematicas,
géneros y estilos, capaces de satisfacer las necesidades peculiares y los gustos de cada
individuo, y ayudarlos a orientarse hacia aquellas obras que mas se ajustan a su grado de

maduracioén psiquica e intelectual (Andricain, 2008).

Ademas, concibe y ejecuta diversas actividades, mediante las cuales busca que los

estudiantes relacionen el texto que leen con distintos aspectos de su realidad circundante.

3.5. La animacién a la lectura principal estrategia de promocion de la lectura

Una estrategia, es la manera de regular actividades de las personas, en la medida que en
su aplicacién permite seleccionar, evaluar, persistir 0 abandonar determinadas acciones

para llegar a conseguir una meta (Solé, 2007).

La animacion a la lectura es un acto consciente realizado para producir un acercamiento
afectivo e intelectual a un libro concreto, de forma que este contacto produzca una

estimacion genérica hacia los libros (Quintanal, 2005).
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En sintesis, la animacién a la lectura se concibe como el conjunto de estrategias que en
forma de juego creativo estimula la interioridad, que se apoya en el silencio y la reflexion

individual.

3.5.1. El animador alalectura

Un animador a la lectura es aquella persona que se desempefia como mediadora para asi

facilitar el acercamiento del estudiante al libro.

En la aplicacion de la propuesta de trabajo con los estudiantes de la secundaria 266
Teotihuacén, turno matutino, la estrategia utilizada para acercar a los alumnos a la
practica de lectura y en pro de contribuir en mejorar el comportamiento lector, se solicité el
apoyo de las figuras de referencia lectora (promotor de lectura, lector invitado y el

cuentacuentos) como principales animadores de la lectura.

El proceso de animacion a la lectura tiene como finalidad generar en los estudiantes un
interés continuo por la lectura que les permitira desarrollar un conjunto de capacidades

afectivas que le seran funcionales en su vida diaria.

3.6. Ensefilanza situada

El aprendizaje situado atiende a un proceso multidimensional, es decir de apropiacion
cultural pues se trata de una experiencia que involucra el pensamiento, la efectividad y la
accion en el estudiante, es parte y producto de la actividad, el contexto y la cultura de

quien lo desarrolla y aplica (Diaz Barriga, 2006).

El objetivo de la ensefanza situada es llevar al alumno a adquirir un aprendizaje
significativo donde encuentre sentido y utilidad a lo que atiende en el aula. De esta
manera el conocimiento se basa en lo que el estudiante realmente va a saber, podra

hacer y desea saber.

Diaz Barriga (2006), retoma a Dewey como referente obligatorio de la literatura cognitiva y
de la ensefianza situada y experiencial. Recordando que, para Dewey, “la escuela es ante
todo una institucién social en la que puede desarrollarse una vida comunitaria que
constituye el soporte de la educacién [...] la escuela se basa en el intercambio de

experiencias y en la comunicacion entre los individuos”.
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Dewey citado en Diaz Barriga (2006), refiere que el aprendizaje experiencial es un
aprendizaje activo, utiliza y transforma los ambientes fisicos y sociales para extraer lo que
contribuya a experiencias valiosas, y pretende establecer un fuerte vinculo entre el aula y

la comunidad, entre la escuela y la vida.

Es decir, es un aprendizaje que genera cambios sustanciales en la persona y en su
entorno. A través de éste, se busca que el alumno desarrolle sus capacidades reflexivas y
su pensamiento, asi como el deseo de seguir aprendiendo. Lo que se conoce como

enfoque de aprender haciendo o aprender por la experiencia.

Desde esta perspectiva, Diaz Barriga (2006), enfatiza que la clave de los procesos
formales y escolares de la ensefianza-aprendizaje reside en las relaciones al interior del
llamado triangulo interactivo o triAngulo didactico. Chevallard, citado por Diaz Barriga
(2006) lo define como “la actividad educativa del profesor, las actividades de aprendizaje

de los alumnos y el contenido de dicha ensefianza”.

Una de las estrategias iniciales de este proyecto de intervencién es elaborar y dar a
conocer un contrato didactico, propuesta pedagdgica de Guy Brousseau citado por
(Ramirez, M. 2009) fundador de la teoria de las situaciones didacticas. El cual describe
que “al comienzo de la clase, al presentar una situacion se establece entre el docente y el

grupo de estudiantes el contrato pedagdégico”.

En ese orden de ideas vale la pena citar a Jacques Rousseau (1762) donde hace
referencia que “para vivir en sociedad, los seres humanos acuerdan un contrato social
implicito que les otorga ciertos derechos a cambio de abandonar la libertad de la que

dispondrian en estado de naturaleza”

En su libro El contrato social. Rousseau establece la posibilidad de una reconciliacion
entre la naturaleza y la cultura: el hombre puede vivir en libertad en una sociedad
verdaderamente igualitaria. El problema fundamental es “encontrar una forma de
asociacion que defienda y proteja con toda la fuerza comun proporcionada por la persona
y los bienes de cada asociado, y por la cual cada uno, uniéndose a todos los demas, no
obedezca mas que a si mismo, y permanezca, por tanto, tan libre como antes” (Rousseau,
ed 2015) .

La solucién reside, segin Rousseau, en un contrato social basado en la enajenacion de

todas las voluntades, de forma que cada uno recupere finalmente todo lo que ha cedido a
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la comunidad. De este modo, dandose cada individuo a todos, no se da a nadie, y no hay
ningin miembro de la sociedad sobre el que no se adquiera el mismo derecho que se
cede. Se gana en equivalencia lo mismo que se pierde, adquiriendo mayor fuerza para
conservar aquello que cada cual posee.

Por lo tanto, el contrato puede ser explicito o implicito, consiste en la presentacion de las
actividades a realizar, los modos de trabajo, las expectativas que el docente tiene
respecto de grupo de estudiantes y lo que el grupo espera del docente. En sintesis, son

las reglas puestas en consideracion para el trabajo en el aula.

Por lo anterior para el desarrollo de la estrategia de intervencion se llevé a cabo una
planeacion basada en la ensefianza situada, que se centrard en practicas educativas de
construccién colaborativa del conocimiento y estas se veran reflejadas en la conduccion

de un proyecto didactico.

3.6.1. El trabajo por proyectos situados

El trabajo por proyectos es una propuesta de ensefianza que permite el logro de
propositos educativos por medio de un conjunto de acciones, interacciones y recursos
planeados y orientados hacia la resoluciéon de un problema o situacién concreta. Con el
trabajo por proyectos se propone que el alumno aprenda a tener la experiencia directa en

el aprendizaje que busca (SEP 2011).

En los proyectos didacticos se consideran actividades planificadas que involucran
secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e interrelacionadas para alcanzar los
aprendizajes esperados y favorecen el desarrollo de competencias comunicativas. Con
esta modalidad de trabajo los alumnos se acercan a la realidad trabajando con problemas
gue les interesan, les permite investigar, explicar y discutir sus opiniones, intercambiar
comentarios con los demas y probar nuevas ideas. Con los proyectos didacticos se
vincula el conocimiento de como funciona el lenguaje escrito con actividades significativas

para los alumnos (SEP, 2011).

En palabras de Delia Lerner (2001) “el trabajo por proyectos permite, en efecto, que todos
los integrantes de la clase —y no sélo el maestro- orienten sus acciones hacia el

cumplimiento de una finalidad compartida”.

Por lo tanto, los proyectos suponen una forma de trabajar en la que se construye el

aprendizaje entre todos buscando la participacién en las ideas principales del mismo, en
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la forma de afrontarlo, en los retos que nos vamos planteando, en los resultados que

vamos obteniendo y en todo el proceso.

3.6.2. El papel docente mediador

La relevancia de la actual labor docente radica en una ruptura con la ensefianza basada
en transmitir informacién, administrar tareas y corregir el trabajo de los alumnos. “Un
profesor mediador que organiza el aula, genera motivacion e implica a los estudiantes,
desarrolla habilidades de pensamiento, ensefia a aprender y a pensar y forma personas

auténomas, capaces de seguir aprendiendo toda la vida” (Tebar, 2003).

A continuacion, se detallan algunas funciones que debe atender el profesor mediador,

tomando como referencia las caracteristicas del docente mediador segin Le6n (2014).

* Propiciar espacios de colaboracion para que tanto el profesor como los estudiantes
participen activamente de los procesos didacticos, trabajen en equipo, intercambien
experiencias y conocimientos en una relacién dialogante entre pares donde todos tienen

algo que aportar.

* Fomentar el desarrollo de la autonomia de los estudiantes con acciones encaminadas a

descubrir métodos eficientes de estudio que les permitan aprender a aprender.

* Facilitar el aprendizaje significativo con estrategias guiadas que apunten al desarrollo de

habilidades y a la solucién de problemas en la vida real.

* Fomentar la creatividad ofreciendo espacios para que los estudiantes enfrenten y
resuelvan situaciones problema, y que se aventuren a proponer ideas originales en un

ambiente de respeto por las ideas divergentes.

* Incentivar el desarrollo de valores humanos como la responsabilidad y disciplina, la
solidaridad, el respeto, la tolerancia, y la humildad ante el conocimiento; todo con el fin de

formar sujetos Utiles a la sociedad.

* Desarrollar habilidades comunicativas que le permitan por un lado hacer la
representacion simbolica de los contenidos, y por otro, relacionarse con los estudiantes en

forma cercana y afectuosa, para conocer las dificultades y demandas de cada estudiante
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en particular, y poder ofrecerle asesoria personalizada que genere seguridad, motivacion

y confianza en los estudiantes.

* Promover mediante procesos de evaluacibn de los aprendizajes habilidades
metacognitivas en el estudiante, con el fin, de que este reflexione sobre la eficacia de sus
métodos de aprendizaje, para que autoevalle sus logros, busque mejorar sus esquemas
internos de comprension de significados y atribucion de sentido y, para que construya

conocimientos autorregulados acorde sus capacidades y habilidades de aprendizaje.

Por su parte, Isabel Solé (2007), plantea que la ensefianza de la lectura no es la cuestion
de un curso o de un profesor, sino que es una cuestion de escuela, de proyecto curricular
y de todas las materias en que interviene. Por lo anterior no sélo es responsabilidad de
una asignatura, ya que en todas las materias se deben promover estos habitos para que

los alumnos se apropien de nuevos conocimientos.

La labor del profesor debe incluir acciones encaminadas a ofrecer ayuda y orientacion a
sus estudiantes, para que adquieran la capacidad de construir significado y atribuir
sentido sobre los contenidos de aprendizaje, como también para que tengan la capacidad
de revisar, modificar y construir esquemas de conocimiento que les permitan aprender a

aprender durante toda su vida.
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ESTRATEGIA DE INTERVENCION PEDAGOGICA PARA
FAVORECER EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS DE
LECTOESCRITURA EN LOS ALUMNOS QUE TRANSITAN LA
EDUCACION SECUNDARIA

4.1 Disefio de la propuesta de intervencion

En los capitulos anteriores se abord6 la importancia que tiene el desarrollo de las
competencias de lectura en los alumnos, las causas y consecuencias de no contar con
estas habilidades, asi como la problematica detectada en el grupo muestra. Por lo que se
llevd a cabo el disefio de la estrategia de intervencion educativa mediante la modalidad de

un proyecto didactico situado.

Las estrategias por lo general han de preparar al alumno en correspondencia a qué y
cémo va ser educado, lo que permite situarlo en el contexto de aprendizaje. Las
estrategias que apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo del
aprendizaje de la lectura del texto de ensefianza, cubren funciones como las siguientes:
deteccidn de la informacién principal, conceptualizacion de contenidos, delimitacién de la
organizacion, estructura e interrelaciones entre los contenidos y mantenimiento de la

atencion y motivacion (Diaz Barriga, 2006).

El resultado de la intervencion es de suma importancia, ya que, sin ello, continuaria una
dinamica rutinaria y poco efectiva, para que el estudiante adquiera los cuatro tipos de
saberes: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser
(Delors, 1994).

4.2. Metodologia empleada

Para poder llevar a cabo esta intervencion se requiri6 de una metodologia fundamentada
en la Investigacion-Accion del autor Raul Rojas (2002), y asi identificar el problema que se

deseaba resolver.

Lo anterior, se basa principalmente en una reflexion critica y analitica del diagnostico.
Partiendo de las causas que se identificaron, ya sean sociales o institucionales, en las

cuales no se puede intervenir y que en muchas ocasiones limita la libertad de accion.

A partir de esto, se disefia un plan de accion que sera implementado para contribuir a

solucionar la problematica detectada, teniendo la capacidad de realizar los ajustes que
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sean necesarios. Posteriormente se evaluara el plan que se puso en marcha,

recapacitando durante todo el proceso para que éste resulte lo mas efectivo posible.

Las etapas del proceso de la Investigacidn- Accidn, no tienen una estructura rigida porque
ésta puede transformarse de acuerdo a las circunstancias especificas del objeto de
estudio (Rojas, 2002).

Es necesario sefialar, que los resultados en la praxis pueden ser en algunas ocasiones
exitosos y en otras no siempre va a resultar lo planeado, tal vez todo lo que se creyé que
iba a contribuir a la solucién del problema, sélo lo resuelve de manera parcial o no lo

resuelve en absoluto.

Un docente debe estar lo suficientemente motivado y convencido para desear transformar
la situacion o problema que obstaculiza el aprendizaje; al problematizarlo se requiere
realizar un diagndéstico, un estudio exploratorio, una descripcion y evaluacion de las
practicas y procesos, factores, causas, teorias de aprendizaje, contextualizacion, etc.

Para que con todo ello logre identificar el objeto de estudio (Tebar, 2003).

El uso de la metodologia de Investigacion-Accion contribuyé a la identificacion,
observacion analisis y reflexion de la problemética, ejecutando un plan de accién que fue
evaluado durante todo el proceso, lo cual ayudd a identificar los ajustes necesarios para
mejorar la practica aulica, referente al desarrollo de competencias lectoras. Con esta
metodologia se resalta el desempefio docente, puesto que se es parte esencial de la

intervencion.

4.3. Justificacion

Se desarrollé un proyecto de gestién pedagdgica encaminado a mejorar el desarrollo de
competencias lectoras en alumnos de la Secundaria diurna 266 “Teotihuacan” turno
matutino. Tomando como referencia la guia para disefiar proyectos sociales y culturales

de Ezequiel Ander-Egg y Maria José Aguilar Idafiez (2005).

La importancia de la ensefianza-aprendizaje de competencias y habilidades relacionadas
a la lectura es fundamental en la practica docente, pues se sabe que a través de esta los
estudiantes desarrollan capacidades cognitivas relevantes que les permiten acceder al
conocimiento en diferentes dimensiones, principalmente durante los tres primeros
periodos de vida escolar (SEP, 2011).
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Desde la practica profesional en el dia a dia se ha observado que los alumnos han
desarrollado las habilidades. Sin embargo, las competencias se mantienen en un nivel
bajo. Prueba de ello es, que los alumnos no consiguen discutir, argumentar y extraer la
informacién contenida en una lectura de trabajo independientemente de la asignatura en

la que se esté trabajando.

Si bien las habilidades y competencias educativas se siguen desarrollando a lo largo de la
vida, vale problematizar por qué en la Ultima etapa de la educacién basica existen todavia
algunos alumnos que, a pesar de que pueden descifrar las palabras escritas, no logran
comprender el contenido de un texto en su totalidad.

Esto genera un deterioro en la construccién de su conocimiento en la mayoria de las
asignaturas. Lo anterior lleva a elegir esta problemética de estudio como proyecto de

intervencion, con la finalidad de contribuir a la mejora de los aprendizajes.

Dentro de las cuatro ventanas de la gestion educativa, este problema se encuentra
situado dentro de la gestién pedagogica. Tomando como referencia al Modelo de Gestién
Educativa Estratégica (MGEE) el cual pretende apoyar a los docentes en sumarse a
cambios e implementar formas distintas e innovadoras en sus quehaceres cotidianos
(SEP, 2010). Este proyecto de gestién ayudara a implementar en el espacio aulico nuevos

propésitos de mejora de los aprendizajes para favorecer a la calidad educativa.

Schmelkes (1995) plantea que la calidad educativa debe entenderse como la capacidad de
proporcionar a los alumnos el dominio de los cddigos culturales béasicos, las capacidades
para la participacién democrética, el desarrollo de la capacidad para resolver problemas y
seguir aprendiendo, y el desarrollo de valores y actitudes acordes con una sociedad que
prevea una mejor calidad de vida para sus habitantes. Esta conceptualizacién sitia como
centro de la calidad educativa al aprendizaje de los alumnos y la formacion de ciudadanos
ante el desarrollo de la sociedad (SEP, 2010).

Por lo tanto, uno de los desafios de la ensefianza es dar una educacion de calidad y esta
se podra lograr al implementar proyectos equitativos, relevantes, pertinentes, eficientes y
eficaces como lo es esta propuesta de intervencion pedagdgica que busca dar
cumplimiento a los cinco principios fundamentales de la calidad educativa propuestos por
la UNESCO y gestar una relacién efectiva entre la teoria y la practica educativa
(UNESCO, 2000).
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Asimismo, la responsabilidad principal del docente frente a grupo es hacer que las cosas
sucedan generando condiciones para que los alumnos aprendan, tomando en cuenta la
diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje, el clima del aula, promoviendo la inclusién y
la equidad, tomando en cuenta los contextos, etc. Con el objetivo de buscar una
transformacién de la préactica formativa, el mejoramiento del servicio y el logro educativo
de los estudiantes (Tebar, 2003).

Este proyecto de intervencidn recae en la intencién de dar cumplimiento a los siguientes

aspectos:

a) Al art.3° Constitucional en lo que se refiere a que todo individuo tiene derecho a recibir
educacion de calidad y que esta, tenderd a desarrollar armdénicamente todas las

facultades del ser humano.

b) Al desarrollo de las competencias para el aprendizaje permanente y manejo de la

informacién, estrechamente ligadas al campo formativo Lenguaje y Comunicacion.
c) A los siguientes rasgos del perfil de egreso enunciados en el plan de estudios 2011.

e Utiliza el lenguaje oral y el escrito para comunicarse con claridad y fluidez e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales.

e Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula
preguntas, emite juicios, propone soluciones y toma decisiones. Valora los
razonamientos y la evidencia proporcionada por otros y puede modificar, en
consecuencia, sus puntos de vista.

e Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacién proveniente de diversas
fuentes.

e Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe
trabajar en equipo; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en
los otros, y emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos.

e Aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance, como medios para comu-

nicarse, obtener informacién y construir conocimiento.

d) A la gestion educativa en su conjunto, y esta relacionada con las formas en que el
docente realiza los procesos de ensefianza, como asume el curriculo y lo traduce en una

planeacion didactica, como lo evalla y, ademas, la manera de interactuar con sus
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alumnos y con los padres de familia para garantizar el aprendizaje de los primeros (SEP,
2010).

e) A la gestion pedagodgica que esta ligada a la calidad de la ensefianza y su responsa-
bilidad reside principalmente en los docentes frente al grupo (Ibidem). Todo ello supone
una capacidad de inventiva que le es caracteristica al profesorado y, ademas de
manifestarse en una metodologia, se refleja en la capacidad de convertir las &reas de
aprendizaje en espacios agradables, especiales para la convivencia y Optimos para el
desarrollo de competencias (Tebar, 2003).

f) A los estandares de la dimension pedagogica curricular:

e Al numero tres que se refiere a la centralidad en el aprendizaje, porque para la
escuela es punto clave para que los alumnos tengan un mejor desarrollo en la
sociedad.

e Al estandar cuatro el compromiso de aprender, porque la escuela debe motivar a
los alumnos a trazar su propio camino de aprendizaje.

e Al estandar cinco la equidad en las oportunidades de aprendizaje favoreciendo la

inclusién y el respeto a la diversidad.

g) En los componentes del MGEE , a través del fortalecimiento del liderazgo compartido
para poder idear e implementar nuevas soluciones a viejos problemas y el trabajo
colaborativo porque un clima de “colegas” es una condicion clave para asegurar el éxito
de los propodsitos fundamentales de la organizacion; la planeacion estratégica como
instrumento que dinamizara los demas componentes y, al mismo tiempo, facilitara la
intervencion sobre la gestion escolar desde la perspectiva de los actores educativos; y, la
evaluacion para la mejora como la valoracion colectiva y critica de los procesos
implementados que ayudara a la toma de decisiones para la mejora continua de los

procesos educativos.

h) Finalmente para dar cumplimiento a los principios de la gestion educativa: A la
autonomia responsable al relacionar el desempefio y los resultados educativos del
aprendizaje de los alumnos; a la corresponsabilidad asumiendo mi responsabilidad como
profesional de la educacion a partir de la vision escolar establecida; y al fomento de la
transparencia y rendicion de cuentas, asi como la flexibilidad en las préacticas y relaciones
(SEP, 2010).
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Lo anterior con el objetivo de intervenir de manera proactiva, en funcion de logros
educativos concretos y de las circunstancias del contexto, para orientar el cambio y la
transformacioén escolar. Esta intervencion educativa se justifica al considerar que el
docente requiere desarrollar ambientes de aprendizaje que garanticen el proceso de
ensefanza-aprendizaje y con ello contribuir al logro del perfil de egreso establecido en el
plan de estudios 2011 para la educacién bésica.

Esta propuesta de intervencion en su modalidad de proyecto didactico situado, se
pretende llevar a cabo durante los meses de marzo a junio de 2017, con 10 sesiones
donde se obtendran productos parciales e interacciones con diferentes figuras de
referencia lectora.

4.4. Finalidad del proyecto (propositos)

e Implementar un proyecto didactico situado para desarrollar y fortalecer las
competencias lectoras en los alumnos de la secundaria diurna 266 “Teotihuacan”
turno matutino. Para hacer permanente este habito dentro de sus practicas
cotidianas.

e Crear conciencia de que la lectura es un beneficio que facilitara su aprendizaje a lo
largo de su vida. En este sentido el proyecto didactico es un método que permite el
trabajo colaborativo y la socializacién de saberes en un contexto el cual se
favorecen los valores (Diaz Barriga, 2010).

El trabajo por proyectos permite, en efecto, que todos los integrantes de la clase y
no solo el maestro orienten sus acciones hacia el cumplimiento de una finalidad
compartida (Lerner, 2001).

e Evaluar las actividades del proyecto didactico, empleando instrumentos como la
lista de cotejo, la rubrica (matriz valorativa) y cuestionarios. Estos favoreceran la
valoracibn de los procesos y productos pues sus componentes (rasgos,
indicadores y categorias) permiten la sistematizacion sin perder de vista los
propositos, objetivos y metas del proyecto (SEP, 2011).

e Contribuir al logro del perfil de egreso establecido en el plan de estudios 2011 para

la educacioén basica.
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4.5. Objetivo general

Mejorar los niveles de logro educativo en los alumnos de secundaria, a través del disefio e
implementacién de un proyecto didactico situado; para fortalecer sus competencias en el
ambito de la lectura, el desarrollo de habilidades comunicativas, la resolucion de

problemas de su vida cotidiana y los faculte a que accedan a otros niveles educativos.

4.5.1 Objetivo especifico

Motivar los procesos de lectura, a través de las siguientes practicas sociales del lenguaje:
la elaboracion y prologacion de antologias, y la animacion a la lectura con el apoyo de
figuras de referencia lectora.

4.6. Fundamentacién tedrica de la Propuesta didactica

Para alcanzar el objetivo mencionado, se parti6 de una revision documental de libros,
articulos de investigacion sobre el desarrollo de la comprensién lectora, lo establecido en
el plan de estudios 2011 para la Educacion Basica y el apoyo del programa de la
asignatura de espafiol en secundaria; de igual manera se disefiaron y desarrollaron
situaciones de aprendizaje respetando el enfoque socioformativo por competencias y la

ensefianza situada.

Diaz Barriga (2006), considera que la ensefianza situada es un vinculo entre la escuela y
la vida, si se consigue que la experiencia escolarizada se relacione mas con la
experiencia significativa de los estudiantes, estos se desarrollaran mas y llegaran a ser

mejores ciudadanos.

La “Teoria de Ensefanza Situada” sostiene que la adquisicibn de habilidades y el
contexto sociocultural no pueden separarse. Lo anterior tiene sus origenes en la
educacion experiencial y reflexiva de John Dewey “aprender y hacer son acciones

inseparables (Diaz Barriga, 2006).

La perspectiva constructivista socioformativa por competencias asume al estudiante como
un aprendiz activo, responsable de su aprendizaje y participativo, en virtud de una
adecuada mediacion. Tomando en cuenta que uno de los pilares fundamentales de este
cambio, es precisamente el que recae en el docente, pues su accion es un factor clave ya

gue es el generador de los ambientes propicios para el aprendizaje, plantea situaciones
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didacticas y buscan motivos para despertar el interés de los alumnos e involucrarlos en

actividades que les permitan avanzar en el desarrollo de sus competencias (Coll, 2007).

De esta manera se retoma el aprendizaje basado en los proyectos didacticos que asume
una perspectiva situada en la medida en que su fin es acercar a los estudiantes al
comportamiento propio destacando el proceso mediante el cual adquieren poco a poco las
competencias propias de éstos, por supuesto en sintonia con el nivel educativo y las

posibilidades de alcance de la experiencia educativa (Diaz Barriga, 2006).

En la conduccién de un proyecto, los alumnos contribuyen de manera productiva y
colaborativa en la construccién conjunta del conocimiento, en la busqueda de una

solucion o de un abordaje innovador ante una situacion relevante.

La organizacion por proyectos favorece el desarrollo de estrategias de autocontrol de la
lectura por parte de los alumnos, fomenta el aprendizaje activo, aprender mediante la
experiencia practica y la reflexion, vincula el aprendizaje escolar a la vida real, desarrolla
habilidades de pensamiento y la toma de decisiones, asi como ofrece la posibilidad de

integrar el conocimiento procedente de distintas disciplinas (Lerner, 2001).

4.7. Metas y actividades

La primera meta consisti6 en el disefio de un proyecto didactico situado, que incluy6
actividades para el fomento de las habilidades de lectura en los alumnos del grupo

seleccionado.

Para lo cual la primera actividad se centr6 en la investigacion documental donde se
realizé un andlisis critico de los diferentes programas y proyectos a nivel nacional e
institucional donde se visualizaron algunas de las propuestas que han sido empleadas
con respecto a esta problematica (ya descritas con anterioridad), con el fin de obtener

ideas que pudieran retomarse.

Como segunda actividad, se aplic6 un cuestionario (anexo 7) a los alumnos bajo el
Modelo de Programacion Neurolinglistica de Bander y Griner, Visual-Auditivo-Kinestésico
(VAK) (Izquierdo, 2016). Obteniendo que el 50 por ciento son visuales, el 35 por ciento
Auditivos y el 15 por ciento Kinestésicos. Esto permitié tener un panorama para disefiar

estrategias diversificadas que contribuyan a la mejora de los aprendizajes.
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Posteriormente, como tercera actividad, se planearon y organizaron diez secuencias

didacticas (cuadro 3), que partieron de la identificacion del objeto de estudio “promocién

de la lectura en los alumnos de secundaria” y del conflicto sociocognitivo ¢ Los estudiantes

de secundaria a partir del disefio de estrategias didacticas lograran identificar la

importancia y los beneficios que tiene el desarrollar competencias lectoras y la adquisicion

de este hébito para la apropiacién de nuevos aprendizajes?

También, se tomaron en cuenta los siguientes elementos del programa 2011 de la

asignatura de espafiol:

a)

b)

Competencias a favorecer.
Emplea el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.
Identifica las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

Analiza la informacion para emplear el lenguaje en la toma de decisiones.

Las practicas sociales del lenguaje como vehiculo de aprendizaje
La elaboracion de una antologia.

Interactuar con figuras de referencia lectora.

Ambitos
Estudio
Literatura

Participacién social

Los aprendizajes esperados.

Investiga, selecciona y organiza informacion proveniente de diversas fuentes, para
integrarla a su antologia.

Analiza e identifica la informacién presentada en textos introductorios, prélogos,
resefas, dedicatorias y presentaciones.

Aprende a prologar una antologia.

Observa, aprende, conoce y participa con las figuras de referencia lectora.

Los productos a obtener.
Antologias
Transformacion del alumno en relacion al desarrollo de competencias lectoras.
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f)  Los instrumentos de evaluacién aplicados.
e Lista de cotejo (anexo 8).
e Matriz de evaluacion para la antologia (anexo 9).

e Cuestionario de evaluacion del proyecto de intervencion (anexo 10).

Como cuarta actividad, se disefié un contrato pedagégico (anexo 11) el cual pretendio
regular los comportamientos, interacciones y relaciones de la docente investigadora-

alumnos con la finalidad de generar un compromiso mutuo (Avila, 2001).
Como segunda meta se llevé a cabo la intervencion pedagdgica.

Como primera actividad se llevaron a cabo las gestiones necesarias para utilizar la
biblioteca escolar como espacio fisico de intervencion, ademas del aula nimero 3 de la
secundaria 266 Teotihuacan. Para lo cual se dialog6 con la bibliotecaria para conocer el
catalogo del acervo con el que cuenta la institucion, su bitacora para reservar el espacio y
el préstamo de algunos ejemplares para la implementacion de las actividades del

proyecto.

Como segunda actividad se invit6 al promotor de lectura para que acudiera en una de las
sesiones a participar como figura de referencia lectora y a su vez se le pidid6 que
interviniera con una actividad para el fomento de la lectura como experiencia exitosa

compartida.

Como tercera actividad se contacté a la cuenta cuentos para acordar el dia, el costo, el
horario y el tipo de demostracién para realizar la sesién planeada correspondiente a esta

figura.

La tercera meta, correspondi6 al disefio del plan de evaluacion (cuadro 4) de la estrategia
de intervencion. Partiendo de los diferentes tipos de evaluacion que se presentan; por su

funcién, extensién, momentos y de acuerdo a los actores que participan.

Con respecto a su funciéon tenemos en una primera etapa, la evaluacion diagnéstica que
se llevo a cabo en el capitulo uno de este documento y proporcioné informacién necesaria
para poder identificar las problematicas, que no permiten que se desarrollen las
competencias del campo formativo lenguaje y comunicacion. Para con ello, disefar la
planeacion y estrategias necesarios para llevar a cabo la intervencion didactica con los

estudiantes.
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También de manera interna se promovera la autoevaluacion tanto de los alumnos como
de la docente investigadora, la coevaluacion, evaluaciébn mutua entre los integrantes de
un equipo, Yy, finalmente la heteroevaluacion donde se evaluara todo el trabajo realizado
(SEP, 2011).

La evaluacion dara elementos que refuercen el desarrollo de cada una de las actividades
para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, lo cual permitira
adquirir un compromiso para favorecer un aprendizaje significativo y a su vez una pauta

para realizar la reflexion en torno al trabajo pedagdgico.
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Planeacion de las

secuencilas didacticas



Cuadro 3. Plan de intervencion del proyecto didactico situado.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL I.n
UNIDAD 098, CIUDAD DE MEXICO. ORIENTE uumvsksumn

PEDAGOGICA
NACIONAL

Estrategia Pedagdgica

Los proyectos situados una alternativa para el desarrollo de competencias lectoras en los alumnos de
secundaria.

OBJETO DE ESTUDIO

La promocién de la lectura en los alumnos de secundaria.

COMPETENCIA GENERICA

Desarrolla el interés y gusto por la lectura, mediante la elaboracion y prologacion de antologias, asi como

de la presencia de figuras de referencia lectora, para favorecer sus competencias comunicativas

CONFLICTO COGNITIVO

¢ Los estudiantes de secundaria a partir del disefio de proyectos didacticos situados lograran identificar la
importancia y los beneficios que se tienen el desarrollar competencias lectoras y la adquisicion de estos

hébitos para la apropiacion de nuevos aprendizajes?

METODOLOG[A DE Investigacion- Accion MODALIDAD Proyecto Didactico
INVESTIGACION
SESIONES, TIEMPO, ESPACIO Y APRENDIZAJES ESPERADOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

TEMPORALIDAD

10 sesiones de 50 minutos
cada una.

Jueves de 9:10 a 10:00 am.
Secundaria 266 Teotihuacan:
aula nimero 3y la biblioteca.

Del 09 de marzo al 25 de
junio del 2017

e Emplea el lenguaje para comunicarse y como | * Listas de cotejo
instrumento para aprender. * Matriz valorativa (Rubrica)
e Identifica las propiedades del lenguaje en |* Cuestionarios
diversas situaciones comunicativas.

e Analiza la informacion para emplear el lenguaje
en la toma de decisiones.

e Descubre los beneficios que aporta el desarrollo
de las competencias lectoras para la
apropiacién de nuevos conocimientos.
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Sesion 1.

Situacién didactica

Conocimiento del proyecto didactico y lectura del contrato pedagogico.

Fecha,
espacio

tiempo

y

09 marzo de 2017 50 minutos Aula No. 3

Atributo ala
competencia

Activa conocimientos previos mediante preguntas intercaladas al presentarse la nueva situacion de ensefianza,
pone atencién y favorece la practica de la retencion ante la informacion que se le presenta.

Secuencia didactica

Inicio: Se exterioriza el proyecto correspondiente al &mbito de Literatura. Se dan a conocer las practicas sociales
del lenguaje que se trabajaran (elaboracién y prologacién de antologias y visita de diferentes figuras de referencia
lectora), los aprendizajes esperados, la competencia y el producto final.

Se presenta y da lectura al contrato didactico (anexo 11), el cual pretende regular los comportamientos,
interacciones y relaciones de la docente investigadora con los alumnos con la finalidad de generar un compromiso
mutuo (Avila, 2001).

En este momento se explica el tiempo que se requiere para su ejecucion, se muestra flexibilidad para algin
cambio o sugerencia por parte de los alumnos para mejorar el proyecto.

Desarrollo: Se integran los equipos de trabajo dejando que los alumnos elijan a sus integrantes, asignen un
nombre a su equipo y se pide que en colaborativo definan la forma de organizacién que llevaran a cabo para la
elaboracion de sus productos.

Cierre: Retroalimentacion y firma del contrato didactico.

Recursos

Contrato pedagdgico, pizarrén, plumones, hojas, planes y programas de estudio, camara fotogréfica, etc.

Indicadores

Participa en las actividades realizadas.
Trabaja colaborativamente, escucha y proporciona sus ideas, negocia y toma acuerdos al trabajar en
grupo.

o Emplea la lectura como herramienta para seguir aprendiendo y comprender su entorno.

Productos esperados

e Contrato didactico firmado por cada uno de los integrantes de los equipos formados.
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Sesion 2

Situacioén didéactica

Antologias y prologos

Fecha, tiempo y espacio

17 marzo de 2017 50 minutos Aula 3

Atributo a la competencia

Activa conocimientos previos mediante preguntas generadoras insertadas en la situacion de ensefianza para mantener la atencion vy,
favorecer la retencién y obtencion de la informacion.

Secuencia didactica

Inicio: Se presenta en forma atractiva la practica social del lenguaje Elaborar y prologar antologias, asi mismo pide reflexionen en las
dos palabras claves del proyecto ANTOLOGIA Y PROLOGO. para ello se exploran conocimientos previos mediante una lluvia de ideas
gue respondan a los siguientes cuestionamientos:

¢Qué es una antologia? ¢Alguna vez han elaborado alguna? ¢Qué contenia? ¢Cudl era la tematica? ¢Qué textos la conformaban? Si
tuvieras que elegir textos para integrarlos en una antologia ¢ De qué tipo los elegirias: ¢cuentos, novelas, poemas, canciones, refranes,
obras de teatro, etc.? Después de los comentarios se muestra el concepto de antologia como recordatorio y lo escriben en su libreta.

Para continuar se lee con claridad y entonacion, el relato “Naufragio” escrito por Ana maria Shua tomado de antologia de Relatos
Vertiginosos (mini ficciones) para romper el hielo p.110.

Desarrollo: Enseguida se menciona que las antologias deben llevar un texto a manera de exordio (como seguramente preguntaran qué
significa esta palabra, se pide la busquen en su diccionario para que conozcan lo que representa.

Se realiza el siguiente interrogatorio haciendo referencia a este tipo de textos introductorios:

¢Han visto o leido alguno?, ¢ Cuales son sus caracteristicas? ¢ Para qué sirve? ¢ Saben qué nombre recibe este texto inicial? ¢ Qué es lo
que dice? ¢ A quién creen que va dirigido? ¢ Qué otros textos han observado en los libros que se encuentran antes del cuerpo de la obra,
o0 sea en las paginas iniciales? ¢Qué nombre reciben? ¢ Para qué creen que sirven? ¢ A quiénes van dirigidos? ¢ Lees los prélogos de los
libros? ¢ Por qué? y en las antologias ¢ Cudl crees que pueda ser su funcion? ¢ Qué beneficios aportaran al lector?

Para continuar se leen prologos y se pide que los analicen conforme ahi se establece. Destacando contenido y propdsitos que tiene el
mismo.

e Prélogo de la antologia TODOS LOS AMORES. Bibliografia: Boullosa, C. (2003). Todos los amores. México. Alfaguara. 158 p
e Prologo de la antologia RELATOS VERTIGINOSOS. Bibliografia: Zavala, L. (2003). Relatos vertiginosos. Antologia de cuentos
minimos. México, Alfaguara. 173 p.

Cierre: Realimentacion y aclaracion de dudas. Se pide a los alumnos que escriban las primeras ideas del prologo de la antologia que
conformaran.

Recursos

Lap top, Videoproyector, pizarrén, plumones, diccionarios y libros del acervo bibliotecario.

Indicadores

Detecta y retiene la informacion relevante y la expresa. Usa la escritura como recurso linguistico para expresarse.

Producto esperado

Escrito que muestre las primeras ideas del prélogo para su antologia (Borrador), donde se describa el proposito, los criterios de seleccion
de los textos, a quienes va dirigida la obra, informacion acerca de los textos y autores.
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Sesion 3

Situacion didactica

Caracteristicas del prologo

Fecha, tiempo y
espacio

23 marzo de 2017 50 minutos Biblioteca escolar

Atributo ala

competencia

Activa conocimientos previos mediante preguntas intercaladas al presentarse la nueva situacion de ensefianza,
pone atencidn y favorece la practica de la retencién ante la informacién que se le presenta

Secuencia didactica

Inicio:

Se inicia la actividad con una técnica de relajacion 5x5 (Shaw, 2016). Posteriormente se pide se integren en las
mesas de trabajo de la Biblioteca Escolar. Por equipos para iniciar el trabajo de la sesion.

Desarrollo:

Se reparten por mesas de trabajo, copias de los prélogos presentados en la sesidén anterior para su analisis, se
pide que observen, los lean con mucho detenimiento y examinen su contenido. Con base en una guia de

analisis que se les proporcionara, registraran las caracteristicas y propdsitos de los mismos. (Anexo 12)
Cierre:

Se retroalimenta y mediante aportaciones de los equipos se contribuye a enriquecer las respuestas del anexo
dado.

Recursos Pizarrén, plumones, diccionarios y libros del acervo bibliotecario, dinamicas de relajacion 5x5, misica de
relajacién y copias del anexo.
Indicadores e Conoce e identifica las caracteristicas y propésitos del prélogo.

¢ Respeta diversos puntos de vista y recupera las aportaciones de otros para enriqguecer su conocimiento.

¢ Participa en las actividades realizadas.

¢ Trabaja colaborativamente, escucha y proporciona sus ideas, negocia y toma acuerdos al trabajar en
grupo.

o Emplea la lectura como herramienta para seguir aprendiendo y comprender su entorno.

Productos esperados

Guia de analisis, que servira de guia para la elaboracién del prologo de las antologias de cada uno de los
equipos.
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Sesion 4

Situacioén didéactica

Tipos de textos

Fecha, tiempo y espacio

30 marzo de 2017 50 minutos Biblioteca escolar

Atributo a la competencia

Identifica y elige diferentes tipos de textos para integrarlos a su antologia.

Secuencia didactica

Inicio: Se inicia la actividad con la estrategia de ensefianza “lluvia de ideas” (Rojo, 2013) partiendo de la
pregunta generadora ¢Qué tipos de textos conocen? Con ello se pretende identificar los conocimientos previos
de los alumnos en relacionados al tema. Posteriormente se proyecta la clasificacion de textos para su
explicacion.

Desarrollo: Previamente se han seleccionado algunas obras de la Biblioteca Escolar y se reparten por mesas
de trabajo para su analisis, se pide que los revisen y que decidan si hay textos que les gustaria integrar a su
antologia los seleccionen y elaboren la ficha bibliogréafica de la fuente. Se proyecta un ejemplo de los elementos
gue debe contener una ficha bibliogréfica.

Se pide que si van a requerir préstamo de un libro para fotocopiar su texto hagan el trdmite correspondiente con
la bibliotecaria.

También se les invita a que si tienen la inquietud de afadir textos de libros que sean de su interés y estos los
tengan en sus bibliotecas personales o bien seleccionadas en péaginas de internet lo hagan, enfatizando el
registro bibliogréfico o la direccion electronica de donde lo obtuvieron.

Se da una copia del (anexo 13) para que escriban que tipos de textos desean incluir en su antologia, el motivo
de su eleccidn y la organizacion del equipo para obtener esos textos.

Cierre:

Posteriormente se invita a la seleccion de textos para su antologia, para lo cual se hace hincapié en los criterios
a considerar para la eleccion de la tematica y respectivamente los textos que la integraran. Se ha de considerar
los destinatarios a quienes se les presentara la antologia que vendran a ser los lectores potenciales de sus
trabajos. Para tomar una decisién se anima a los alumnos a no solo consultar los libros propuestos para la
actividad, que si desean otro libro segun sus intereses le pidan a la bibliotecaria su apoyo para poder encontrar
algun otro segun su interés.

Recursos

Lap top, Videoproyector, pizarrén, plumones, libros del acervo bibliotecario, sillas y mesas de trabajo.

Indicadores

e Integracion, comunicacion, trabajo colaborativo, organizacién y respeto.

e Selecciona de manera adecuada las fuentes de consulta de acuerdo con sus propésitos y temas de
interés.

e Emplea lalectura como herramienta para seguir aprendiendo y comprender su entorno.

Productos esperados

Anexo 3 Resuelto
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Sesién 5

Situacion didactica

Preparando la antologia

Fecha, tiempo y espacio

06 de abril 2017 50 minutos Biblioteca escolar

Atributo a la competencia

Construye en colaborativo una antologia mediante la aportacion de ideas y conocimientos
adquiridos en las sesiones anteriores.

Secuencia didactica

Inicio:

Integrados en equipos, se proporciona una ficha (anexo 14) que les servirA de guia para
darle forma a su trabajo. Se da lectura a la misma y se despejan dudas.

Desarrollo:

Los alumnos escriben su prélogo, procurando involucrar a todos los integrantes del equipo
para revisar ortografia y los detalles finales.

Organizan e integran el indice de su antologia.

Ordenan y clasifican los textos seleccionados junto con su bibliografia o fuente electrénica
Elaboran una portada

Cierre:

Los equipos integran su antologia y se organizan para engargolarla y presentarla la préxima
clase.

Recursos

Pizarrén, plumones, copias de anexos 3, hojas blancas, sillas y mesas de trabajo.

Indicadores

¢ Integracion, comunicacion, organizacion y respeto.

e Usa la escritura como recurso linglistico para expresarse

¢ Trabaja colaborativamente, escucha y proporciona sus ideas, hegocia y toma
acuerdos al trabajar en grupo

e Elabora el producto final con los elementos que aprendié.

Productos esperados

Prologo e indice de la antologia.
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Sesién 6

Situacion didactica

Presentacion de la antologia ante el grupo y autoevaluacion.

Fecha, tiempo y espacio

27 de abril de 2017 50 minutos Aula 3

Atributo a la competencia

Amplia sus conocimientos de los materiales presentados, reconoce la caracteristicas de los textos de distintos
campos del conocimiento, compara el tratamiento de los temas que estudia en diversos textos y evalla la
calidad de informacion a partir de la manera como se presenta, explica y argumenta las ideas.

Secuencia didactica

Inicio: Mediante aportaciones ordenadas de los alumnos, la docente pide que se haga una valoracion critica de
las actividades desarrolladas para la elaboracion y prologacién de su antologia. A través de preguntas ¢Qué
fue lo que mas les gusto de la actividad? ¢ Qué fue lo que me desagrado de la actividad? ¢ Tuve dificultad para
redactar mi prologo? ¢ Encontré y seleccioné textos de mi interés? Etc.

Desarrollo: Se da la indicacion de que se integren por equipos y se organicen para la presentacion de su
Antologia. La cual serd segun el numero de equipos de manera ascendente. Los alumnos dan a conocer su
antologia al resto del grupo, dan lectura a sus prologos y expresan lo que aprendieron durante el proceso de
elaboracion y las dificultades a las que se enfrentaron durante el mismo.

Cierre: Posteriormente se proporciona una lista de cotejo (anexo 8) para que de manera individual la contesten
con la intenciéon de promover la autoevaluacion de su participacion en el desarrollo de las actividades para la
elaboracion y prologacion de su antologia y como segundo instrumento se utiliza una rdbrica para evaluar el
producto obtenido por cada uno de los equipos de trabajo.

También se proyecta la rdbrica que utilizara la docente para evaluar la estructura de las antologias (cuadro 8).

Recursos Lista con el nombre de los equipos y sus integrantes, copias de listas de cotejo, copias de la matriz valorativa
(rubrica) y boligrafos.
Indicadores e Presenta ante el grupo su antologia y conoce el tema.

e Muestra integracion, comunicacion, organizacion y respeto.

o Trabaja colaborativamente, escucha y proporciona sus ideas, negocia y toma acuerdos al trabajar en
grupo.

e Emplea la lectura como herramienta para seguir aprendiendo y comprender su entorno.

e Respeta las opiniones de sus compafieros y toma en cuenta las sugerencias.

Productos esperados

Antologia de los equipos y Lista de cotejo que refleja la autoevaluacion del alumno.
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Sesion 7

Situacion didactica

Lector invitado

Fecha, tiempo y espacio

04 de mayo de 2017 50 minutos Aula 3

Atributo a la competencia

Por medio de una figura de referencia lectora, promover la lectura, su comprension y el gusto por la
literatura dentro del aula.

Secuencia didactica

Inicio:

Mediante una lluvia de ideas se les pregunta a los alumnos ¢Qué entienden por lector invitado?, ¢Alguna
vez han presenciado alguno? ¢Les gustaria recibir cada semana un lector invitado al salon de clases? Se
explica a los alumnos que un lector invitado es una persona viene a visitarnos y comparte una o varias
lecturas en el salén de clase. Y que el docente lo apoya en la seleccion del libro, en la preparacion de la
lectura (s), asi como en proponer una actividad para evidenciar la comprension de lo escuchado durante la
misma.

Desarrollo:

Se presenta al lector invitado, se describe el texto que leerd y la actividad posterior que se llevara a cabo
después de la lectura.

Texto elegido: La leyenda del los volcanes (Popocatépetl e I1ztaccihuatl) Tomada de una de las antologias
elaboradas por los alumnos cuyo texto se extrajo de http://cuentosmagicosblog.blogspot.mx/2013/09/la-
leyenda-de-los-dos-volcanes.html y pertenece a la lirica tradicional mexicana de autores andnimos.
Actividad posterior a la lectura: “El dado lector” es una estrategia de animacion a la participacion activa de
los alumnos tomando como base las 6 caras del dado lector que contienen preguntas como por ejemplo:
Esta leyenda se trato de..., Me gusté cuando..., Mi parte favorita fue...., etc. Este recurso fue tomado del
blog 25 actividades de animacion a la lectura https://es.pinterest.com/explore/actividades-de-lectura/
Cierre

Se pide a los alumnos escriban una relatoria de la experiencia vivida con nuestro lector invitado.

Recursos Antologias de los equipos, libros de la biblioteca escolar, cuestionario de preguntas en relacion a la lectura
y diccionario.
Indicadores Dialoga e interactta con el narrador invitado.

Reconoce la importancia de leer un texto para interpretar su contenido
Desarrolla disposicion por leer, escribir, hablar o escuchar.

Identifica y comparte su gusto por algunos temas, autores y géneros literarios.
Usa la escritura como recurso linguistico para expresarse

Productos esperados

Relatoria de la experiencia vivida
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Sesioén 8

Situacién didactica

Bibliomancia

Fecha, tiempo y espacio

11 de mayo de 2017

Atributo ala competencia

Por medio de este método de la adivinacion “del futuro con ayuda de los libros” se promueve la
lectura por medio de la curiosidad dentro del aula.

Secuencia didactica

Inicio: A través de preguntas generadoras hacia los alumnos: ¢Conoces el significado de
Bibliomancia? ¢ La has practicado alguna vez? ¢Qué opinas de la veracidad de la respuesta, a la
pregunta formulada? ¢Crees que los resultados de la bibliomancia son producto del azar? Se
explica a los alumnos el significado de la palabra Bibliomancia: proviene del griego Biblion, “libro”; y
Manteia, “adivinar. Consiste en abrir al azar un libro cualquiera, formulando previamente una
pregunta, leer el primer parrafo que aparezca teniendo la mente abierta para escuchar los mensajes
e interpretar las posibles respuestas.
http://planosinfin.com/cosas-que-nunca-te-has-preguntado-sobre-la-bibliomancia/

Desarrollo: Con ayuda del promotor de lectura de la secundaria y libros de poemas previamente
seleccionados de la biblioteca escolar se inicia la actividad de la Bibliomancia. Los alumnos
participaran de manera voluntaria y ordenada haciendo planteamientos de caracter general, por
ejemplo: ¢ Terminaré la secundaria con buen promedio? ¢ Tendré novia algin dia? Entre otras.

Cierre: Se pide a los alumnos escriban una relatoria de la experiencia vivida con el arte de la
Bibliomancia.

Recursos

Humanos: Docente, promotor de lectura y bibliotecaria. Materiales: Libros del acervo bibliotecario.

Indicadores

¢ Respeta el uso de la palabra, muestra interés por la actividad, participa y activa su
curiosidad.

Dialoga e interactta con el narrador invitado.

Reconoce la importancia de leer un texto para interpretar su contenido

Desarrolla disposicion por leer, escribir, hablar o escuchar.

Identifica y comparte su gusto por algunos temas, autores y géneros literarios.

e Usa la escritura como recurso linglistico para expresarse

Productos esperados

Relatoria de la experiencia vivida.
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Sesion 9

Situacion didactica

La cuenta cuentos

Fecha, tiempo y espacio

18 de mayo de 2017 Biblioteca escolar

Atributo a la competencia

Por medio de una figura de referencia lectora, promover la lectura y el gusto por la literatura dentro del
aula.

Secuencia didactica

Inicio: A través de preguntas generadoras hacia los alumnos se explora sus conocimientos previos en
relaciéon a esta figura de referencia lectora ¢Qué significa la palabra cuentacuentos? ¢Has presenciado
este tipo de evento alguna vez? ;Qué opinas de la visita del cuentacuentos? (Crees que es
significativo para el desarrollo de tus habitos lectores la presencia a esta escuela de las figuras de
referencia lectora?

Desarrollo: En plenaria se expresa que un cuentacuentos es una figura de referencia lectora que narra
oralmente cuentos e historias, utilizando herramientas como el control de voz, gestos, velocidad, volumen,
etc.

Se hace la presentacion de la cuenta cuentos Lic. Janet Mufioz Rosagel, describiendo a grandes rasgos
su formacion, su trayectoria como narradora de historias, los cursos que ha tomado, etc.

El cuentacuentos narra diversos tipos de historias, por ejemplo: La nada, los monstruos, la importancia de
la vida y los valores.

Se promueve la participacion de los estudiantes en la actividad.

Cierre: Se agradece la visita y se le otorga un reconocimiento por su participacién activa en la promocion
de la lectura y escritura con los alumnos de segundo grado de ésta institucion educativa.

Recursos Humanos: Cuentacuentos Lic. Janet Mufioz Rosagel Materiales: Reconocimiento, Curriculum vitae de
la cuentacuentos, mobiliario de la Biblioteca escolar.
Indicadores Respeta el uso de la palabra, muestra interés por la actividad, participa y activa su curiosidad.

Dialoga e interactta con el narrador invitado.

Reconoce la importancia de leer un texto para interpretar su contenido
Desarrolla disposicion por leer, escribir, hablar o escuchar.

Identifica y comparte su gusto por algunos temas, autores y géneros literarios.

e Usa la escritura como recurso lingiistico para expresarse

Productos esperados

Relatoria de la experiencia vivida
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Sesién 10

Situacién didactica

Evaluacion del proyecto

Fecha, tiempo y espacio

25 de junio de 2017 Aula 3

Atributo ala competencia

Se promueve la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion de las actividades propuestas.

Secuencia didactica

Inicio: Por medio de una serie de preguntas que pretenden generar una reflexién, analisis y
promocion de la heteroevaluacion de las actividades del proyecto que los estudiantes mediados por
la docente investigadora han realizado hasta el dia de hoy y de forma ordenada participaron ante los
siguientes cuestionamientos: ¢Qué les parecio el trabajar por el método de proyectos? ¢Qué tanto
cumplimos del contrato didactico? ¢Qué aprendi? ¢;Qué me faltd por aprender? ¢(Te daras la
oportunidad de iniciarte como un nuevo lector? ¢Descubriste los beneficios que genera el leer y
comprender un texto? ¢ Te gustaria ser una figura de referencia lectora?

Desarrollo: Se reparten los instrumentos de evaluacion: el primero es una lista de cotejo (anexo 8)
enfocada a identificar el grado de participacion, responsabilidad del estudiante por su aprendizaje y
rescate del habito lector, el segundo instrumento consta de un cuestionario para que los alumnos
evallen las actividades del proyecto didactico situado (anexo 10).

Cierre: Finalmente se genera la heteroevaluacion donde el docente mediador evalla a cada
integrante y al mismo tiempo agradece y felicita la participacion de todos los alumnos en el proyecto,
los motiva para que continten ejerciendo la lectura para que enriquezcan sus aprendizajes cada dia.

Recursos

Matrices de valoracion (rubricas), camara fotografica, lap top, videoproyector y separadores de libros.

Indicadores

e Comparten y contrastan sus puntos de vista.

e Desarrolla disposicion por leer, escribir, hablar o escuchar.

¢ Respeta el uso de la palabra, muestra interés por la actividad, participa y activa su
curiosidad.

e Mejora de sus aprendizajes.

e Reconoce los beneficios que genera el desarrollo del habito lector.

Productos esperados

Instrumentos de evaluacién contestados.
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Plan de evaluacion



Cuadro 4. Plan de evaluacion de la propuesta de intervencion.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 098, CDMX. ORIENTE

PLAN DE EVALUACION

u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

ESTRATEGIA LOS PROYECTOS SITUADOS UNA ALTERNATIVA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
PEDAGOGICA LECTORAS EN LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA
TEMA Actividades de animacidn a la lectura que contribuyen a la mejora de los aprendizajes y niveles de logro
en los alumnos de secundaria
OBIJETO DE La promocion de la lectura en los alumnos de|MODALIDAD |Proyectos Situados
ESTUDIO secundaria.
COMPETENCIA A | Desarrolla el interés y gusto por la lectura, mediante la elaboracion y prologacién de antologias, asi
FAVORECER como de la presencia de figuras de referencia lectora, para favorecer sus competencias comunicativas.
APRENDIZAIJES * Emplea el lenguaje para comunicarse y como | PARTICIPANTES |Grupo muestra de 40 alumnos de
ESPERADOS instrumento para aprender. secundaria.
* |dentifica las propiedades del lenguaje en
diversas situaciones comunicativas.
*Analiza la informacién para emplear el lenguaje
en la toma de decisiones.
SESIONES, 10 sesiones de 50 minutos cada una. Los dias jueves de 9:10 a 10:00 am.

TIEMPO, ESPACIO
Y FECHA

En la Secundaria 266 Teotihuacan: aula nimero 3y la biblioteca.

Del 09 de marzo al 25 de junio del 2017
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SESION TIPOS SEGUN LA MOMENTOS DE LA DE ACUERDO CON INSTRUMENTOS Y EVIDENCIAS Y | INDICADORES DE
FUNCION DE LA EVALUACION LOS ACTORES TECNICAS PRODUCTOS PROCESO Y
EVALUACION PARTICIPANTES EVALUACION ACTITUDINAL
1 Diagnéstica Al inicio Autoevaluacion *Lista de cotejo *Contrato *Participa en las
Conocimiento del | Conocer el grado de Para observar e | Evalua su propio *Relatorias de | didactico actividades realizadas.
proyecto y compromiso de los identificar sus | desempefio observacion firmado
lectura del alumnos y la importancia concimientos previos | comunicativo durante *Emplea la lectura como
contrato que tiene el trabajar mediante  preguntas | las sesiones. * Observacion *Fotografias herramienta para seguir
didactico colaborativamente en el generadoras que se *Desempefio de los aprendiendo y
desarrollo de las practicas hacen a los alumnos | Coevaluacion alumnos comprender lo establecido

sociales del lenguaje.
Formativa

Regulacion de los
comportamientos,
interacciones vy relaciones
de la docente
investigadora con los
alumnos de grupo
selecionado con la
finalidad de generar un
compromiso mutuo.
Sumativa

Hacer consiencia de lo que
se pretende aspirar en el
desarrollo de las
actividades del proyecto,
con la intencion de que se
convierta en una practica
regular el desarrollo del
habito lector para la
mejora de los
aprendizajes.

bajo la técnica de lluvia
de ideas.

Durante el proceso

Para identificar en qué
proceso de aprendizaje
se encontraban, sus

avances, la
comunicacion que
desarrollan, la
comprension del tema
y el trabajo

colaborativo.

Al final

Culmina con la
integraciony
participacién de los
alumos en las
actividades planeadas
haciendo uso de los
concimientos
adquiridos .
Retroalimentacién
correspondiente.

Al hacerse
observaciones entre
compafieros con
relacion al contrato
didactico.

Heteroevaluacion

Al observarlos y
escucharlos en cada
una de las sesiones de
trabajo.

*Analisis del
desempefio

en el contrato didactico.

*|dentifica la importancia
que tiene el trabajar
colaborativamente para
cumplir con un propdsito
determinado y la mejora
de los aprendizajes.

*Comprende el significado
de un contrato
pedagdgico.
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2
Antologias y
prologos

Diagndstica
Identificar los

conocimientos previos que

poseen los alumnos en
relacion a lo que es una
antologia y un prélogo.
Formativa

Saber si los alumns son
capaces de identificar el
contenido y propdsito de
una antologia y un
prélogo.

Sumativa

Capacidad de trabajar en
equipo para la redaccion
de su borrador del
prologo.

Al inicio

Para observar e
identificar sus
concimientos previos
mediante preguntas
generadoras que se
hacen a los alumnos
bajo la técnica de lluvia
de ideas.

Identificar si los
alumnos escuchan con
atencidn y saben poner
en practica las
indicaciones dadas.
Durante el proceso
Para identificar en qué
proceso de aprendizaje
se encontraban, sus

avances, la
comunicacion que
desarrollan, la
comprension del tema
y el trabajo

colaborativo.

Observar el tipo de
lectura que realizan los
alumnos para
identificar el contenido
y propésito de los
prologos.

Al final

Culmina con la
integraciony
participacién de los
alumos en la
elaboracién del
borrador del prélogo,
haciendo uso de los

Autoevaluacion
Evalua su propio
desempefio
comunicativo durante
las sesiones.

Coevaluacion

Al hacerse
observaciones entre
compafieros con
relacion a las primeras
ideas del escrito del
prologo para su
antologia.

Heteroevaluacion

Al observarlos y
escucharlos en cada
una de las sesiones de
trabajo.

*Lista de cotejo
*Relatorias de
observacion

* Observacion
*Desempefio de los
alumnos

*Analisis del
desempefio

*Escrito de las
primeras ideas
del prélogo
(Borrador).

*Fotografias

*Detecta y retiene la
informacion relevante y la
expresa.

* Usa la escritura como
recurso linglistico para
expresarse.

*Trabaja
colaborativamente,
escucha y proporciona sus
ideas, negocia y toma
acuerdos al trabajar en
grupo.

*Comprende lo que es una
antologia y conoce el
significado de exordio.

*Aporta ideas para el
prélogo de su antologia.
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concimientos
adquiridos .
Retroalimentacion
correspondiente.

3 Diagndstica Al inicio Autoevaluacion *Lista de cotejo *Anexo uno. *Conoce e identifica las
Caracteristicas Identificar los Para observar e Evalua su propio *Relatorias de | Caracteristicas | caracteristicasy
del prélogo conocimientos previos que | identificar sus desempefio observacion y propésitos propésitos del prélogo.
poseen los alumnos en concimientos previos comunicativo durante del prdlogo.
relacion a las mediante preguntas las sesiones. * Observacion *Respeta diversos puntos
caracteristicas y generadoras que se *Desempefio de los | *Fotografias de vista y recupera las
propdsitos de un prélogo. hacen a los alumnos Coevaluacion alumnos aportaciones de otros para
bajo la técnica de lluvia | Al hacerse *Analisis del enriquecer su
Formativa de ideas observaciones entre desempefio conocimiento.
Saber si los alumns son Durante el proceso compafieros con
capaces de identificar el Para identificar en qué | relacion a los *Participa en las
contenido, el prodsito, el proceso de aprendizaje | conocimientos actividades realizadas.
motivo y ¢a quién se dirige | se encontraban, sus | adquiridos para el
un prélogo?. avances, la | prdlogo de su antologia. *Trabaja
Sumativa comunicacion que colaborativamente,
Capacidad de trabajar en desarrollan, la | Heteroevaluacién escucha y proporciona sus
equipo para distribuir la comprension del tema | Al observarlosy ideas, negocia y toma
organizacién en la % el trabajo | escucharlos en cada acuerdos al trabajar en
resolucién del anexo dado. | colaborativo. una de las sesiones de grupo.
trabajo
Al final *Emplea la lectura como
Culmina con la herramienta para seguir
integraciony aprendiendo y
participacién de los comprender su entorno.
alumos en la actividad
proupuesta.
Retroalimentacién
correspondiente
4 Diagndstica Al inicio Autoevaluacion *Lista de cotejo *Anexo 2. *Integracion,

Tipos de textos

Identificar si los alumnos
conocen los diferentes
tipos de textos.

Formativa
Capacidad de trabajar en
equipo para proponer y

Para observar e
identificar sus
concimientos previos
mediante preguntas
generadoras que se
hacen a los alumnos
bajo la técnica de lluvia

Evalua su propio
desempefio
comunicativo durante
las sesiones.

Valoran lo que sabeny
reafirman

*Relatorias de
observacion

* Observacion
*Desempefio de los
alumnos

*Analisis del

Tipos de textos
que integraran
la antologia.

*Fotografias

comunicacién, trabajo
colaborativo, organizacion
y respeto.

*Selecciona de manera
adecuada las fuentes de
consulta de acuerdo con

67




elegir diversos tipos de
textos que desean icluir
en su antologia.

Sumativa

Selecion de informacién
tomando como base sus
gustos e intereses.

Apoyo de las tecnologias
de la informacién y
comunicacion para la
eleccién de recursos
literarios.

de ideas

Durante el proceso
Observar la menera en
que el equipo se pone
de acuerdo para elegir
sus textos.

Al final

Identificar los motivos
que los orillaron a
elegir sus textos

conocimientos que ya
habian adquirido.

Coevaluacion

Al hacerse
observaciones entre
compafieros con
relacion a los
conocimientos
adquiridos para la
seleccién e integracion
de los textos a su
producto final.

Heteroevaluacion

Al observarlos y
escucharlos en cada
una de las sesiones de

desempeiio

sus propositos y temas de
interés.

*Emplea la lectura como
herramienta para seguir
aprendiendo y

comprender su entorno.

*Trabaja
colaborativamente con su
equipo para cumplir en
tiempo y forma con el
propésito de la sesion

*QOrganiza los recursos
literarios elegidos.

*Buscé informacion en

trabajo. diversas fuentes.
5 Diagndstica Al inicio Autoevaluacion *Lista de cotejo *Prologo e *Estructura
Preparando la Saber si los alumnos son Identificar si los Proceso de *Relatorias inicice de la adecuadamente su
antologia capaces de conformar alumnos escuchan con | autoreflexién donde los | observacion antologia. antologia.

adecuadamente una
antologia.

Formativa

Identificar el desarrollo de
la competencia para
elaborar prélogos e
integrarlo a su antologia.
Sumativa

Producto final entregado
en tiempo y forma con las
aportaciones hechas de
todos los integrantes del
equipo.

atencién y saben poner
en prdctica las
indicaciones dadas.

Durante el proceso
Observar la menera en
que el equipo se pone
de acuerdo para
escribir su prologo,
elaborar su indice y su
caratula.

Al final

Culmina con la
integracion de su
antologia con todos los
elementos requeridos.

alumnos analizan su
actuacion dentro de la
sesion.

Coevaluacion
Procedimiento que
realiza la docente para
emitir valoraciones
sobre el desempefio de
los alumnos durante la
sesion.

Heteroevaluacion
Valoracién del trabajo
realizado entre pares.

* Observacion
*Desempefio

alumnos

*Analisis del

desempefio

*Fotografias

*Usa la escritura como
recurso linglistico para
expresarse.

*Trabaja
colaborativamente,
escucha y proporciona sus
ideas, negocia y toma
acuerdos al trabajar en
grupo.

*Elabora el producto final
con los elementos que
aprendié.

*Cumple en tiempo y
forma con el producto
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designado para la sesion.

6
Presentacion de
la antologia ante
el grupo

Diagnéstica

Indagar sobre el trabajo
realizado por los alumnos,
su organizacion y
seguridad para trabajar
con sus compaiferos de
equipo.

Formativa

Trabajo realizado en cada
una de las sesiones para
concluir con su exposicién
ante sus compaferos de
grupo.

Sumativa

Seguridad y organizacién
del equipo para transmitir
sus conocimientos y
compartirlos a sus
compafieros de manera
asertiva y creativa.

Al inicio

Observar si los
estudiantes escuhan
con atencién y saben
seguir indicaciones.

Son capaces de llegar a
acuerdos y organizan
el trabajo
colaborativamente.

Durante el proceso
Analisis de las
expresiones y
manifestaciones
verbales de los
educandos.

El nivel de reflexiony
control de grupo
llevada a cabo por los
alumnos.

Al final
Compromiso de los
estudiantes y sus
equipos.

Organizacion y control
de la actividad asi
como de los
conocimientos
adquiridos y
compartidos.

Recapitulacién de las
sesiones trabajadas.

Autoevaluacion
Analizan y reflexionan
criticamente su
participacién en la
sesion.

Coevaluacion
Valoracién del trabajo
realizado entre pares.

Heteroevaluacion
Identifican sus
fortalezas y debilidades
al trabajar en equipo.

*Lista de cotejo
*Relatorias de
observacion

* Observacion
*Desempefio de los
alumnos

*Analisis del
desempefio

*Antologias

*Fotografias

*Presenta con seguridad
ante el grupo su antologia
y conoce el tema.

*Muestra claridad para
darse a entender con sus
compafieros y maneja un
tono de voz adecuado.

*Muestra integracion,
comunicacién,
organizacion y respeto.

*Trabaja
colaborativamente,
escucha y proporciona sus
ideas, negocia y toma
acuerdos al trabajar en
grupo.

*Emplea la lectura como
herramienta para seguir
aprendiendo y

comprender su entorno.

*Respeta las opiniones de
sus compafieros y toma en
cuenta las sugerencias.

*Acepta, asume y corrige
deficiencias en su trabajo
identificadas por sus
compafieros, con la
intencion de mejorar o
enriquecer su producto.
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7
Lector invitado

Diagndstica

Indagar si han tenido la
oportunidad de presenciar
y disfrutar de la lectura de
un invitado.

Formativa
Transversalidad y
observan el trabajo
colaborativo entre
compafieros de trabajo.

Participacion activa con el
lector invitado.}

Sumativa

Identificar los beneficios
que tiene el desarrollar
competencias lectoras en
relacion a la apropiacidn
de nuevos conocimientos.

Al inicio

Para observar e
identificar sus
concimientos previos
mediante preguntas
generadoras que se
hacen a los alumnos
bajo la técnica de lluvia
de ideas

Durante el proceso
Identificar la
experiencia vivida al
tener la presencia de
un lector invitado.
Al final

Desarrollo del habito
lector por imitacion

Autoevaluacion
Proceso de
autoreflexion donde los
alumnos analizan su
actuacion dentro de la
sesion.

Coevaluacion
Analizan criticamente
su participacién en la
sesion.

Heteroevaluacion

Al observarlos y
escucharlos interactura
con la figura de
referencia lectora.

*Lista de cotejo
*Relatorias de
observacion

* Observacion
*Desempefio de los
alumnos

*Analisis del
desempefio

*Relatorias

*Fotografias

*Dialoga e interactia con
el narrador invitado.

*Reconoce la importancia
de leer un texto para
interpretar su contenido.

*Desarrolla disposicion
por leer, escribir, hablar o
escuchar.

*|dentifica y comparte su
gusto por algunos temas,
autores y géneros
literarios.

*Usa la escritura como
recurso linglistico para
expresarse.

8
Bibliomancia

Diagndstica

Indagar si han tenido la
oportunidad de presenciar
la actividad de la
Bibliomancia.

Formativa
Transversalidad y
observan el trabajo
colaborativo entre
compafieros de trabajo.

Participacion activa con el
promotor de lectura.

Sumativa

Identificar los beneficios
que tiene el desarrollar
competencias lectoras en

Al inicio

Para observar e
identificar sus
concimientos previos
mediante preguntas
generadoras que se
hacen a los alumnos
bajo la técnica de lluvia
de ideas

Durante el proceso
Identificar la
experiencia vivida al
tener la presencia del
promotor de lectura.

Al final
Desarrollo del habito
lector por imitacion

Autoevaluacion
Proceso de
autoreflexion donde los
alumnos analizan su
actuacion dentro de la
sesion.

Coevaluacion
Analizan criticamente
su participacion en la
sesion.

Heteroevaluacion

Al observarlos y
escucharlos interactura
con la figura de
referencia lectora.

*Lista de cotejo
*Relatorias de
observacion

* Observacion
*Desempefio de los
alumnos

*Analisis del
desempefio

*Relatorias

*Fotografias

*Respeta el uso de la
palabra, muestra interés
por la actividad, participa y
activa su curiosidad.

*Dialoga e interactia con
el narrador invitado.

*Reconoce la importancia
de leer un texto para
interpretar su contenido.

*Desarrolla disposicion
por leer, escribir, hablar o
escuchar.

*|dentifica y comparte su
gusto por algunos temas,
autores y géneros
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relacion a la apropiacién
de nuevos conocimientos.

literarios.

*Usa la escritura como
recurso lingliistico para
expresarse

9 Diagndstica Al inicio Autoevaluacion *Lista de cotejo *Relatorias *Respeta el uso de la
La cuenta Indagar si han tenido la Para observar e Proceso de *Relatorias de palabra, muestra interés
cuentos oportunidad de presenciar | identificar sus autoreflexion donde los | observacién *Fotografias por la actividad, participa y
un cuentacuentos. concimientos previos alumnos analizan su activa su curiosidad.
mediante preguntas actuacion dentro de la * Observacion
Formativa generadoras que se sesion. *Desempeiio de los *Dialoga e interactia con
Transversalidad y hacen a los alumnos alumnos el narrador invitado.
observan el trabajo bajo la técnica de lluvia | Coevaluacion *Analisis del
colaborativo entre adultos | de ideas Analizan criticamente desempefio *Reconoce la importancia
promotores de la lectura. su participacion en la de leer un texto para
Durante el proceso sesion. interpretar su contenido.
Participacion activa con la Identificar la
cuenta cuentos. experiencia vivida al Heteroevaluacion *Desarrolla disposicion
tener la presencia de la | Al observarlosy por leer, escribir, hablar o
Sumativa cuentacuentos. escucharlos interactura escuchar.
Identificar los beneficios con la figura de
que tiene el desarrollar Al final referencia lectora. *|dentifica y comparte su
competencias lectoras en Desarrollo del habito gusto por algunos temas,
relacion a la apropiacion lector por imitacién autores y géneros
de nuevos conocimientos literarios.
*Usa la escritura como
recurso lingliistico para
expresarse
10 Diagndstica Al inicio Autoevaluacion *Lista de cotejo *Instrumentos | *Comparte y contrasta sus
Evaluacion del A partir de los registros de | ldentificar que Al analizar su propio *Matriz valorativa de evaluacion puntos de vista.
proyecto la observacion del aprendimos y que nos desempefio en las *Relatorias de | contestados.

desempefio acumulados
en el trascurso de las
sesiones.

Formativa

Docente y estudiantes
estén conscientes de sus
logros y necesidades,

falté por aprender.

Durante el proceso
Modificar la relacion
pasiva del alumno con
el conocimiento y sus
competencias,
otorgandole mayor

actividades
programadas para las
sesiones.
Coevaluacion

El nivel de reflexion
llevada a cabo por los
alumnos cuando
trabajaron en equipo.

observacion

* Observacion
*Desempefio de los
alumnos

*Analisis del
desempefio

*Fotografias.

*Analisis e
interpretacion
de los datos
obtenidos.

*Desarrolla disposicidon
por leer, escribir, hablar o
escuchar.

*Respeta el uso de la
palabra, muestra interés
por la actividad, participay
activa su curiosidad.
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aciertos, errores y
conciben esta instancia
como el espacio dialégico
en el que el proceso de
ensefanza-aprendizaje
recibe la
retroalimentacion
necesaria para direccionar
y/o corregir la obtencion
de los objetivos fijados
previamente.

Sumativa

Identificar que tanto
desarrollaron sus
competencias lectoras los
alumnos de secundaria al
trabajar por proyectos
situados y figuras de
referencia lectora.

espacio en la toma de
decisiones acerca de su
proceso de aprendizaje
y, por ello,
convirtiendo el
proceso en una
situacién de mayor
autonomia y
compromiso.

Al final

Certificar en que
porcentaje se
desarrollaron los
conocimientos y
competencias del
campo formativo
lenguaje y
comunicacion.

Heteroevaluacion

La que realizd la
docente investigadora
en relacion a los
desempefios al inicio,
en el transcurso y al
final de la intervencion
del proyecto para la
obtencion de los
productos.

Valoracion general del
proyecto situado.
Porcentaje de éxito.

*Reconoce los beneficios
que genera el desarrollo
del habito lector.

*Reflexiona al conocer su
evaluacién y la ve como un
area de oportunidad para
la mejora de los
aprendizajes.
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INFORME DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

De acuerdo a la teoria sociocultural de Vigotsky, en cuanto al aprendizaje, se refiere a la
evaluacién como una fase dindmica, que permite conocer el desarrollo de los procesos,
mas que el producto final resultante (Ledesma, 2014). Bajo este enfoque se realizé la
evaluacién de los logros alcanzados de esta propuesta educativa. Se identificaron las
competencias que fueron capaces de desarrollar los alumnos en funcion a la apropiacion

de habitos lectores.

En un primer lugar desde un nivel social (categoria intrapsicoldgica: actividades
inherentes a la estructura mental de cada individuo), por lo cual el estudiante al participar
con sus pares en actividades en colaborativo, donde se comunica, propone, investiga, lee
e integra un producto. Lo anterior formara parte de su estructura mental, a pesar de que

no haya alcanzado una comprension plena sera parte de una experiencia de aprendizaje.

En adicion a lo anterior, durante la intervencion, la mediacién se dio a partir de acercar a
los estudiantes a las practicas sociales del lenguaje “...son pautas o modos de interaccion
de la produccion e interpretacion de textos orales y escritos, incluyen una serie de
actividades vinculadas con éstas. Cada practica estd orientada por una finalidad
comunicativa y tiene una historia ligada a una situacién cultural particular. En la actualidad
las préacticas del lenguaje oral que involucra el didlogo son muy variadas. Este se
establece o se continda de acuerdo con regulaciones sociales y comunicativas de las

culturas donde tiene lugar” (SEP, 2011).

Las practicas sociales a las que se hace referencia que fueron implementadas son: la
elaboracion y prologacién de antologias, asi como la interaccidn que tuvieron los alumnos
del grupo seleccionado con las figuras de referencia lectora (lector invitado, promotor de

lectura y cuentacuentos) que ayudaron como mediadores para esta propuesta.

Siguiendo con la teoria sociocultural del lenguaje de Vigotsky, este tiene diferentes
funciones: la capacidad comunicativa, el poder autoregulador y la internalizacién, ésta
dltima es la que facilita la transformacién de una estructura externa a una interna y que,
en el caso de la comunicacion pueda ser parte de las practicas sociales del estudiante

para la construccién de su conocimiento, logrando un aprendizaje real (Ledesma, 2014).
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5.1 Fase de implementacién

La aplicacion de la estrategia de intervencion se realiz6 entre los meses de marzo a junio
de 2017, constd de 10 sesiones de trabajo con una duracién de 50 minutos cada una. La
estrategia recibié el nombre de: “Los proyectos situados una alternativa para el desarrollo
de competencias lectoras en los alumnos de secundaria” con un grupo muestra de 40

estudiantes.

La competencia general consistio en que los alumnos desarrollaran, el interés y gusto por
la lectura, mediante el disefio e implementacién de un proyecto didactico para contribuir a

la mejora de los aprendizajes e incidir en la cultura de este habito.

Al inicio de la intervencion los estudiantes se mostraron poco receptivos con respecto al
contrato didactico y la elaboracién de una antologia, debido a que era la primera vez que
trabajaban por proyectos e implicaba trabajar en equipos y esto para algunos no era muy

agradable pues externaban la solicitud de trabajar solos.

Pero poco a poco conforme se fue desarrollando la intervencion, promoviendo el trabajo
colaborativo y el apoyo de las figuras de referencia lectora como puentes cognitivos
“anclaje”, como Ausubel lo plantea (Palomino, 2009), fueron accediendo al trabajo y a la

participacion.

Cabe mencionar que, no obstante, el énfasis de la intervencion fue la promocion de la
lectura, no se dejaron de lado actividades tales como la comunicacion (el habla), la
comprension auditiva (la escucha) y la expresion escrita, debido a que son las cuatro

habilidades que permiten el desarrollo del lenguaje (SEP, 2011).

Por otro lado, con respecto a la retroalimentacion se proporcioné en todo momento de
cada una de las sesiones trabajadas y en ocasiones resulto dificil de llevarla a cabo en su
totalidad por falta de tiempo, también se utilizaron listas de cotejo, rubricas y la
observacion directa para obtener informacién relevante para tomar decisiones oportunas

durante la intervencion.
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5.2. Desarrollo de actividades

La primera sesién dio inicio en el aula numero 3 de la escuela secundaria diurna 266
Teotihuacén turno matutino el 09 de marzo del 2017. Como primera actividad, se presentd
ante los alumnos del grupo muestra el proyecto didactico, se dio lectura al contrato
pedagogico (anexo 11) y se integraron 7 equipos de trabajo. Se pidié a los alumnos que
en colaborativo definieran el nombre de su equipo y la forma de organizacion que

llevarian para la elaboracion de sus productos.

Para la segunda sesion con fecha del 17 de marzo del 2017, se presentdé en forma
atractiva en el aula numero 3, la practica social especifica del lenguaje Elaborar y prologar
antologias, asi mismo se pidié a los alumnos que reflexionaran en las dos palabras claves
de esta practica “antologia y prélogo”, para ello se exploraron conocimientos previos

mediante una lluvia de ideas donde respondieron a los siguientes cuestionamientos:

¢, Qué es una antologia? ¢Alguna vez han elaborado alguna? ¢Qué contenia? ¢ Cual era
la tematica? ¢ Qué textos la conformaban? Si tuvieras que elegir textos para integrarlos en
una antologia ¢ De qué tipo los elegirias: cuentos, novelas, poemas, canciones, refranes,
obras de teatro, etc.? Al aportar los alumnos sus ideas, se escribian en el pizarrén
palabras clave de sus aportaciones, demostrando ante todos que se logré construir una

definicion de antologia en colectivo.

Enseguida se mencion6 que las antologias deben llevar un texto a manera de exordio,
pidiendo a los alumnos que, si desconocian la palabra, buscaran su significado en sus
diccionarios, posteriormente se realiza el siguiente interrogatorio haciendo referencia a

este tipo de textos introductorios:

¢Han visto o leido alguno?, ¢Cudles son sus caracteristicas? ¢ Para qué sirve? ¢Saben
qué nombre recibe este texto inicial? ¢(Qué es lo que dice? (A quién creen que va
dirigido? ¢Qué otros textos han observado en los libros que se encuentran antes del
cuerpo de la obra, o sea en las péaginas iniciales? ¢Qué nombre reciben? ¢Para qué
creen que sirven? ¢A quiénes van dirigidos? ¢ Lees los prélogos de los libros? ¢ Por qué?
y en las antologias ¢ Cual crees que pueda ser su funcion? ¢Qué beneficios aportaran al

lector?

Después se leyeron los prologos de las antologias Todos los amores (Boullosa, 2003) y

Relatos vertiginosos (Zabala, 2000) , para que los analizaran destacando su contenido y
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propédsitos. Para que finalmente, los estudiantes en equipos de trabajo escribieran las

primeras ideas del prélogo de su propia antologia.

La tercera sesion con fecha 23 de marzo de 2017, consisti6 en que los alumnos
conocieran e identificaran las caracteristicas y propdsitos del prélogo mediante una guia
de analisis (anexo 12). Recordando que “la guia de analisis es una serie de pasos que se

llevan a cabo para estudiar un texto, ya sea un prologo, una novela, etc.” (Guillén, 2017).

Se repartieron copias de diferentes prologos previamente seleccionados y se pidié que los
observaran, los leyeran con mucho detenimiento y examinaran su contenido. Y con base

en su guia de andlisis, registraran las caracteristicas y propositos de los mismos.

Finalmente hubo una retroalimentacion a través de las aportaciones de los equipos para
enriguecer las respuestas del anexo dado. Cumpliendo con la intencionalidad de la

sesion.

En la sesién cuatro, celebrada el 30 de marzo de 2017, se llevo a cabo la eleccion de
textos para la integracion de las antologias tomando en cuenta los gustos de los alumnos,
para ello se partié6 de una pregunta generadora: ¢Qué tipos de textos conocen? con ello
se pretendio identificar los conocimientos previos de los alumnos en relacion al tema. Se
hizo énfasis que al reunir textos para su antologia con tematicas diferentes y estilos

diversos; lo importante era imprimirle un sello especial, hacerla diferente de otras.

Posteriormente se les invitd a que exploraran el catdlogo de la biblioteca y que con el
apoyo de la bibliotecaria solicitaran a préstamo los libros elegidos para su consulta y que
pudieran considerar integrarlos a su antologia. Enfatizando que elaboraran la ficha

bibliografica del texto seleccionado.

Finalmente, se dio una copia (anexo 13) para el llenado de un cuadro donde se pidi6 que
escribieran que tipos de textos desean incluir en su antologia, el motivo de su eleccion y

la organizacion del equipo para obtener los mismos.

En la sesion cinco, con fecha 06 de abril se culminé el producto final pidiendo a los
alumnos la integracién de su antologia, para ello se pidié que en colaborativo escribieran

su prélogo, construyeran el indice, organizaran sus textos y elaboraran su portada.

Para lograr el cometido se proporciond una copia (anexo 14), este contiene los elementos

que debe contener su producto final (portada, indice, prologo, seleccion de textos,
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bibliografia, imagenes, escritura y ortografia). Con la intencién de que hicieran una

valoracion del prélogo escrito y de la antologia.

En la sesion seis con fecha 27 de abril se inici6 con una valoracion critica de las
actividades desarrolladas para la elaboracién y prologacién de su antologia, por medio de
cuestionamientos tales como: o que mas me gusto, lo que me desagrado, las dificultades
gue presenté para redactar mi prélogo, etc. Lo anterior con la finalidad de identificar

puntos a mejorar en el proyecto para futuras intervenciones.

Posteriormente se realizé la presentacion de su antologia que en colaborativo eligieran
en quién, del equipo, leera el prélogo; que escucharan con interés la lectura de cada
prélogo y que luego hicieran comentarios sobre su trabajo y el de los demas.

Promoviendo asi la autoevaluacién y la coevaluacion en las actividades.

En la sesién siete con fecha 04 de mayo, se tuvo la visita del lector invitado, el cual
compartio la lectura “la leyenda de los volcanes” (Popocatépetl e Iztaccihuatl), tomada de

una de las antologias elaboradas por los alumnos.

Después, se llevé a cabo una actividad posterior a la lectura denominada: El dado lector,
es una estrategia de animacién a la participacion activa de los alumnos tomando como
base las 6 caras del dado que contienen preguntas como: Esta leyenda se traté de..., Me
gusté cuando, Mi parte favorita fue, etc. (Pinterest, 2015). Logrando la interaccion de los

alumnos con la aportacion de sus ideas.

Finalmente, se les pidi6 que redactaran una relatoria de la experiencia vivida con el lector

invitado y la actividad del dado lector.

En la sesién ocho con fecha 11 de mayo, el promotor de la lectura compartio una
estrategia de animacién a la lectura llamada “Bibliomancia”, explicé a los alumnos su
significado que consiste en abrir al azar un libro cualquiera, formulando previamente una
pregunta, leer el primer parrafo que aparezca teniendo la mente abierta para escuchar los

mensajes e interpretar las posibles respuestas.

Para concluir la sesion Se pidi6 a los alumnos escribieran una relatoria de la experiencia

vivida con el arte de la Bibliomancia.

En la sesion nueve con fecha del 18 de mayo, se llevé a los alumnos una cuenta cuentos,

para que, por medio de esta figura de referencia lectora, se promoviera la lectura y el
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gusto por la literatura dentro del aula con la intencién de que al visualizar la intervencién

de la participante desarrollaran a su vez el habito lector por imitacion.

Una cuenta cuentos segun el diccionario de la Real Academia Espariola (2001), es la
Persona que narra cuentos en publico. La intencién de esta actividad es que los
alumnos observaran la forma de narrar un cuento, volumen de voz que emplea,

movimientos, gestos, su respiracion, la manera de cautivar y envolver a los oyentes.

También es esta sesion se pidié que de tarea redactaran la experiencia vivida en esta

actividad.

En la dltima sesion del proyecto con fecha 25 de mayo se llevo a cabo la evaluacion de la
estrategia de intervencion, mediante la aplicacion de un cuestionario (anexo 10), donde se
les pregunté a los alumnos sobre el gusto o desagrado de esta nueva forma de

intervencion docente.

Esta estrategia de aprendizaje, pretendié que los alumnos lograran conocer, analizar,
integrar y comprender diversos tipos de textos, favoreciendo con ello la apropiacion y
ampliacibn de nuevos conocimientos. También, mediante la presencia de figuras de
referencia lectora desarrollaron por imitacion la animacién a este habito, el cual como se

ha venido describiendo, genera innumerables beneficios.

5.3. Evaluacion por competencias

Frola (2012) describe que una competencia es el hacer frente a una necesidad,
considerandola como la capacidad del individuo para movilizar todos sus recursos
conceptuales, procedimentales y actitudinales en una sola exhibicién, que resuelva en
términos de un criterio de calidad o exigencia y se manifiesta a través de indicadores

evaluables.

La evaluacion de las competencias constituye entonces una valoracion sistematica del
desempefio de los estudiantes, por medio de la comparacion entre los criterios y las
evidencias que muestran el grado de dominio que se posee en torno a una actuacion

determinada ante problemas pertinentes del contexto (Tobon, 2010).

Esto tiene como consecuencia importantes cambios en la evaluacion tradicional, pues en
este nuevo enfoque de evaluacion los estudiantes deben tener claridad de para qué y

como es la evaluacion e identifiquen el significado que tiene para contribuir a formar
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profesionales competentes. Por lo tanto la necesidad de plantearse mediante tareas y
problemas lo mas reales posibles a la vida cotidiana que impliquen curiosidad y retos
(Zabalza, 2003).

El propdsito de la evaluacion de las competencias es determinar los logros progresivos de
los estudiantes en el aprendizaje de una o de varias competencias esperadas en cierto
espacio educativo, acorde con un claro perfil de egreso de un programa académico que
permite definir el nivel de aprendizaje de dichas competencias. El logro del propésito
anterior implica que la evaluacibn sea un proceso que tenga como base la

autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion (Tobén, 2010).

Por lo anterior la evaluacién por competencias implica un nuevo desafio para los
docentes, ya que esta debe responder ante los nuevos paradigmas globalizadores, de los
mercados y del conocimiento. Por lo tanto, la evaluacion por competencias se ubica como
la medicion de capacidades, habilidades, destrezas, actitudes y valores de un estudiante

en un momento especifico y en diversos &mbitos sociales.

5.3.1. La evaluacion, proceso inherente al ser humano

De forma cotidiana, el ser humano esta acostumbrado a evaluar, sin embargo, la
evaluacién como proceso cognitivo es uno de los procesos mas dificiles de alcanzar. Se
relaciona con la capacidad de juicio que toda persona desarrolla en el transcurso de su
vida. Este acto nos permite tomar decisiones, trascendentes o triviales, pero finalmente

este proceso cognitivo nos acompafia diariamente.

El proceso de evaluacion siempre inicia con la obtencion de la informacién (encuesta,
inventario de actitudes, examen, guia de observacion, rubrica, portafolios, etc.); continla
con el procesamiento de la misma; se emiten juicios; se toman decisiones hacia la mejora

y finalmente se ejecutan las decisiones de mejora (Frola, 2011).

Por lo tanto, la evaluacion es el proceso destinado a obtener informacién sobre un
fendmeno, sujeto u objeto; al que se le haran juicios de valor y, con base en ellos tomar

decisiones tendientes a la mejora de lo que se esta evaluando.

5.3.2. Evaluacién educativa

En palabras de Julio Pimienta (2008) la evaluacion educativa es un proceso sisteméatico

de recopilacion de informacion (cualitativa y/o cuantitativa) para enjuiciar el valor o mérito
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de algun ambito de la educacidon (aprendizajes, docencia, programas, instituciones,
sistemas nacionales de educacién), previa comparacion con unas normas O criterios

determinados con anterioridad y que responden a instancias de referencias especificas.

Por otra parte, la evaluacién educativa debe poseer las caracteristicas de ser funcional,
sistematica, continua, integral, orientadora y cooperativa. Funcional porque debe cumplir
con ciertos propdsitos; sisteméatica pues requiere de cierta organizacién (pasos
metodoldgicos; es continua por los diferentes momentos en los que se presenta; integral
ya que abarca aspectos cognoscitivos, psicomotrices y afectivos; orientadora porque sirve
para medir, orientar y remediar la practica educativa; y cooperativa en funciébn a un

proceso socializado (Frola, 2012).

5.3.3. Evaluacion del aprendizaje

Evaluar los aprendizajes de los estudiantes implica enjuiciar sistematicamente el mérito
y/o valia de las competencias adquiridas por ellos en un contexto especifico (Pimienta.
2008). Implica la obtencién de informacion, sobre el logro de los objetivos curriculares o
programaticos por parte del estudiante para llegar a una toma de decisiones educativa

tales como la acreditacion, titulacion, nivelacion, etc.

Con base en lo anterior no solamente valoramos la importancia de evaluar el aprendizaje
real, sino que también reconocemos que el aprendizaje puede lograrse mediante la
intervencion educativa. Se trata entonces, hablando en términos vigotskyanos, de evaluar

el desarrollo potencial de los estudiantes.

5.3.4. ;Coémo se evallan las competencias?

Como ya se mencion6 anteriormente las competencias implican una accion y una
intervencion eficaz e inmediata a través de la movilizacion de distintos recursos
constituidos por esquemas de actuacién que integran al mismo tiempo conocimientos,
procedimientos y actitudes. Por lo tanto, la evaluacion de las competencias no puede

realizarse de manera tradicional.

En este orden de ideas Tobdn (2010), propone ocho pasos para que se lleve a cabo la

evaluacion de las competencias:

1. ¢Qué evaluar? Se refiere a los saberes de la competencia (saber, saber hacer,

saber ser).
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¢ Para qué evaluar? Para formar y valorar la competencia.

¢,Con qué criterios? Logros esperados en la competencia.

¢,Con qué pruebas? Evidencias concretas de aprendizaje.

¢ Coémo determinar el nivel de aprendizaje? Matrices de evaluacion.

¢ En qué momentos evaluar? Diagnostico, formativa, promocion y acreditacion.

¢, Con qué estrategias? Pruebas, portafolio, observacion, etc.

© N o 0k~ D

¢ Coémo informar? Logros, aspectos a mejorar y nivel de aprendizaje.

Por lo tanto, Evaluar por competencias supone el disefar instrumentos en los que el
estudiante demuestre con ejecuciones (evidencias) que puede realizar las tareas de la
competencia exigida. La evaluacion por competencias se basa en criterios (estandares)
porque compara el desempefio real actual de las competencias de un estudiante en un

momento determinado, con su criterio de desempefio asociado fijado con anterioridad.

5.3.5. Propésitos de la evaluacion en el aula

La evaluacién es una actividad de gran importancia en los procesos de ensefanza y
aprendizaje. De hecho, ha sido concebida como un elemento inseparable de dichos
procesos (SEP, 2011), y se ha encontrado que, si se realiza teniendo presentes los
propésitos formativos, se puede estructurar toda la actividad de la ensefianza en funcién

de ella.

Los propdsitos son puntos a donde se quiere llegar, los productos a obtener o el estado
deseado de una situacion, que se convierten en una razén o motivacién para actuar. Los
propésitos de evaluacién pueden entenderse también como las razones por las cuales los
docentes la llevan a cabo (INEE, 2011).

En la misma linea, el propdsito fundamental de la evaluacién es guiar el proceso de
aprendizaje de los alumnos, recabar informaciones Utiles, trasmitirlas para saber si
aprendié o no, conocer sus fortalezas y debilidades, a fin de planificar estrategias que

permitiran superar los no logros.

5.4. Andlisis de la metodologia de la propuesta de intervencion

La metodologia aplicada en el proyecto de intervencién fue el trabajo por proyectos y la
participacion de figuras de referencia lectora con apoyo de la ensefianza situada. Para su

evaluacion principalmente se considerd la observacion directa y la elaboracion de
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rubricas, con el proposito de obtener informacibn acerca de las conductas y

acontecimientos cotidianos en el aula.

Con anterioridad se mencioné que las competencias pueden evaluarse cuantitativa y
cualitativamente. Para ello en este proyecto se utilizaron tres instrumentos de evaluacion
dos para los aprendizajes (una rubrica o matriz evaluativa y una lista de cotejo o

verificacién) y un cuestionario para la evaluacion de las actividades del proyecto.

Una rabrica es un instrumento cuya principal finalidad es compartir los criterios de
realizacion de las tareas de aprendizaje y de evaluacion con los estudiantes y entre el
profesorado. La rubrica, como guia u hoja de ruta de las tareas, muestra las expectativas
gue alumnado y profesorado tienen y comparten sobre una actividad o varias actividades,
organizadas en diferentes niveles de cumplimiento: desde el menos aceptable hasta la
resolucion ejemplar, desde lo considerado como insuficiente hasta lo excelente (Pages,

2013).

En el caso de este proyecto se evallo la conformacién de una antologia que construyeron
los alumnos, asi como su participacién en el desarrollo de las actividades y la interaccion

que tuvieron con las figuras de referencia lectora.

Las rubricas resultaron utiles porque mostraron los diferentes niveles de logro que
pudieron alcanzar los estudiantes, ademas posibilitaron que los alumnos realizaran la
evaluacion de sus propias producciones (autoevaluacién, heteroevaluacion), conociendo

los criterios de valoracion que fueron considerados.

Una lista de cotejo o verificacion, es la herramienta de calificacibn mas sencilla, aporta
informacion acerca de la manera en que los alumnos cubren o no los indicadores durante
sus desempefios 0 ejecuciones. Esta integrada por un listado de indicadores en el eje
horizontal y en el eje vertical solamente el registro SI o NO del cumplimiento del indicador
(Frola, 2011).

En cuanto a la lista de cotejo, también posibilitaron una evaluacion objetiva, justa e
imparcial de los trabajos de los alumnos mediante una escala que midi6 las habilidades y
desempeiio de los mismos.

Este tipo de evaluacion formativa permitié visualizar el vinculo racional con la relacion de
mi objeto de estudio que es la lectura. Pichon Riviére (1980), describe que en el centro de

todo vinculo hay una relacion con un objeto, de esta relacion particular resulta una
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conducta mas o menos fija con ese objeto, la cual forma una pauta de conducta que

tiende a repetirse automaticamente.

Dentro de los cinco principios de la teoria pichoniana del ECRO (Esquema Conceptual,
Referencial y Operativo), el ECRO es ante todo un instrumento que debe ser construido
en el contexto de las actividades de un grupo operativo, en el caso de este proyecto
estuvieron presentes los siguientes principios: el principio dos —a mayor inconsciente,
mayor operatividad- es decir en cuanto mas inconscientes son, mas operatividad se tiene

sobre la conducta del individuo en la medida en que éste los controla menos (alumnos).

En efecto, uno de los fines de la intervencion es que el sujeto pueda llegar a tener el
control de sus conductas, y uno de sus propositos es hacer manifiesto lo latente. Y el
principio tres que dice —detras de todo contenido manifiesto hay encubierto un contenido
latente- Este contenido latente que habla del vinculo del sujeto con un objeto interno, que
es hacer consiente lo inconsciente (Pichén-Riviére, 1980). Este es un principio muy
importante porque tiene el proposito de despertar al alumno, hacerlo més consciente de
sus conductas y responsable de las consecuencias de sus actos.

5.5. Evaluacién de las actividades

Para poder evaluar el desarrollo de esta intervencion se disefié un plan de evaluacion en
el que se encuentran los indicadores aplicados para este proyecto. De acuerdo con
Scheerens, Glass y Thomas (2005) citados por (Garcia Cabrero, 2010), los indicadores
educativos permiten realizar juicios de valor sobre la pertinencia de los aspectos clave del
funcionamiento de los sistemas educativos; constituyen caracteristicas mensurables de

éstos y aspiran a medir sus aspectos fundamentales.

Los indicadores educativos deben ser susceptibles de comparacién a través del tiempo,
esto es, deben dar cuenta del progreso y los cambios en el desempefio de cierta variable;
en otras palabras, el indicador no s6lo cumple una funcion informativa, sino también
evaluativa, pues se espera que, mediante ellos, sea posible determinar si existen mejoras
o deterioros en algunas variables del sistema educativo (Nirenberg, 2005). Por lo tanto, un

indicador es un rasgo caracteristico cualitativo de una conducta o un proceso.
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A continuacion, se detallan loa instrumentos utilizados en este proyecto de intervencion y
los indicadores que se consideraron para la evaluacion para evaluar el desempefio de los

estudiantes.

Lista de cotejo

Mediante este instrumento se busco identificar los indicadores de logro y como se fueron
desarrollando.
Cuadro 5. Andlisis de las listas de cotejo empleadas durante la intervencion.

IDICADORES DE LOGRO | NO OBSERVACIONES
ACTITUDINALES * Trabaja 73% |27% | Algunos alumnos participantes no
colaborativamente consideraron la intervencién lo suficientemente

significativa, por lo que decidieron no colaborar
con sus comparfieros.

Sin embargo, algunos estudiantes de manera
espontanea tomaban la iniciativa de apoyar a
sus compaferos que les resultaba dificil la
actividad. Fungiendo estos como monitores
que ayudaban con la retroalimentacion entre

compafieros.
* Respeta el trabajo |{88% |12% |En pocas ocasiones algunos estudiantes no
de sus compafieros permitieron un trabajo en un ambiente
adecuado.

En la mayoria de las ocasiones los alumnos
respetaron el trabajo de sus compafieros
aportando sugerencias de manera respetuosa
para el enriquecimiento de sus productos.

PROCEDIMENTALES | * Participa 89.2% | 10.8% | Algunos estudiantes se cohibieron al participar
activamente en las con las figuras de referencia lectora.
actividades
propuestas Sin embargo la mayoria de los alumnos

particip6 dentro de los equipos de trabajo y de
forma voluntaria con las visitas de las figuras
de referencia lectora.

* Se muestra 83.5% | 16.5% | Aunque la mayoria de las actividades les
atraido e interesado llamaron la atencion, existieron algunas que
por las actividades les resultaron poco significativas.
realizadas

COGNITIVOS * Comprende la 85.4% | 14.6% | La mayoria de las actividades estuvo acorde
importancia de con el nivel de los alumnos participantes, sin
desarrollar embargo se recurri6 al apoyo de las figuras de
gradualmente el referencia lectora para combinar la mediacion
habito lector. no solo por parte de la docente para que estas

fueran significativas, diversas y atractivas para
los estudiantes.

* Desarrolla 73.2% | 26.8% | No todos los estudiantes lograron comunicarse
competencias y desarrollar estas competencias. Si bien es
comunicativas al cierto es multifactorial las causas por las que
expresarse de los alumnos no logran apropiarse de los
manera oral y conocimientos de manera auténomay

trabajar por requieren de apoyos extras.

proyectos situados

Fuente: Elaboracién propia con base en las listas de cotejo aplicadas durante las 10 sesiones a los alumnos muestra
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Rubrica

Con esta matriz de valoraciéon se evaluaron las antologias de los equipos de trabajo en la

sexta sesion.

Cuadro 6. Analisis de la matriz de valoracion empleada para evaluar la estructura de las

antologias.

INDICADORES DE LOGRO

CATEGORIA

EXCELENTE

BUENO

SUFICIENTE

EN DESARROLLO

Estructuray orden

Se localizan claramente

Estan delimitadas los

Son poco claros los

No se identifican

los elementos | elementos pero no elementos claramente los
especificos de la | muy claros elementos
antologia: portada,
prologo, dedicatoria,
indice, contenido
(diversidad de textos) y
referencias
bibliogréaficas o
electronicas.
2 3 2 0

Recursos literarios

Son suficientes y
variados

Son suficientes

Le faltan recursos

Son insuficientes

3

0

Emotividad,
coherenciay
ortografia en el

Me emociond, es muy
entendible y correcta su
ortografia

Me gusto, es
entendible y presenta
algunas fallas

Es bueno, algunas
ideas no son
entendibles y pocas

No se logra entender
y presenta muchos
errores ortograficos.

prologo ortograficas. fallas ortogréficas.
2 3 2 0
Presentacion anteel | Es muy notorio el | Se observa un 80% .Se observa un 60% Se nota un

grupo

trabajo en equipo
realizado por todos los
integrantes.

de trabajo
colaborativo entre los
integrantes.

de trabajo
colaborativo entre
los integrantes

distanciamiento
considerable de los
integrantes del equipo

3

2

0

Conocimiento del
tema

Demuestran un amplio
conocimiento del tema.

Demuestran un
adecuado
conocimiento del
tema

Demuestran un buen
conocimiento del
tema

No parecen conocer
muy bien el tema.

TOTAL DE EQUIPOS

7

Fuente elaboracién propia con base en las rubricas aplicadas a los productos finales de los equipos de trabajo.

Lo que se pudo observar es que la respuesta de los estudiantes fue variada de acuerdo a

los indicadores mencionados en los instrumentos de evaluacién, factores como la

resistencia a ser fotografiados, la incitacion a que participaran les gener6 a algunos
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incomodidad pues no estan acostumbrados a patrticipar y trabajar por la metodologia de
proyectos situados, otro factor pudo ser la falta de tiempo para llevar a cabo una
intervencion directa con cada estudiante y un factor menor la apatia para llevar a cabo las

actividades de una forma diferente a la tradicional.

No obstante, durante la intervencién se pudieron observar aspectos favorables que
contribuyeron a la mejora de los aprendizajes y el trabajo colaborativo. Para dar una

mayor claridad a lo ocurrido se describe con el siguiente orden:

En la primera sesién se identificé el grado de compromiso de los alumnos ante la escucha
de la lectura y socializacion del contrato pedagdgico presentado. Pudiéndose considerar
que las reglas del juego estaban establecidas para todos los participantes, tanto para los

alumnos como para la docente investigadora.

Formativamente la regulacién de estos comportamientos, compromisos Yy relaciones entre
las partes involucradas gener6 un compromiso mutuo. Finalmente, en suma, se hizo

conciencia de lo que se pretendia aspirar en el desarrollo de las actividades del proyecto.

En la segunda sesién implementada se observd al inicio que los conocimientos previos
explorados eran insuficientes en los estudiantes en relacién a la conformacion de una
antologia y un prélogo. Por ejemplo, un alumno contesto —Una antologia es un libro
grande- otro expres6 del prélogo -Es una dedicatoria de un libro-. El presentarles
ejemplos de estos para que los leyeran contribuyd a que tuvieran un panorama mas claro

de lo que tenian que construir.

Ademas de identificar el proceso de aprendizaje en el que se encontraban, también se
visualizoé los inicios de los avances que comenzaban a desarrollar en cuanto a la

comunicacion, escucha y el trabajo colaborativo.

Sumativamente se culmind con la integracioén y la participacion mayoritaria de los alumnos
en las actividades planeadas, haciendo uso de los conocimientos adquiridos y la

retroalimentacion de la docente.

En la tercera sesion se enfatizdé en que la coevaluacion realizada sirviera también como
retroalimentacion para todos los integrantes de los equipos de trabajo, ya que era
importante que los alumnos identificaran el contenido, propésito y motivo de un prélogo

para que en colaborativo pudieran redactar un primer borrador para su antologia.
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Para la cuarta sesion se diagnosticé que existia confusion en los tipos de texto en los
alumnos para lo cual, apoyandonos en las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(Tic’s) proyectando una presentacion de los tipos de texto que podian incluir en su
antologia y a su vez socializando con aportaciones de los alumnos quedo reforzado el

contenido en cuestion.

También el acercarlos a los libros de la biblioteca, que conocieran el acervo con el que
cuenta y la disposicién de la bibliotecaria en orientarlos, permiti6 que se generara una
confianza para solicitar futuros libros en este espacio educativo. Rompiendo con las

barreras de la pena, el miedo a preguntar, etc.

Ademas, se considerd necesario aclarar en todo momento que los textos serian elegidos
tomando en cuenta sus gustos e intereses. Que los textos sugeridos solo eran
orientaciones y que ellos debian organizarse y tomar las decisiones de la integracion de

su producto final.

En la quinta sesion se observo la capacidad de organizacion y liderazgo que tuvieron los
responsables de los equipos para la integracion de su antologia, al asignar consignas a
cada integrante de los mismos. Unos escribian el prélogo, otros le daban un orden a la

integracién de los textos, otros desarrollaban su indice, portada, etc.

Finalmente, durante la heteroevaluacion conducida por la docente mediadora, se logré la
valorizacién del trabajo entre pares enfatizando que sumativamente se habian logrado
siete producciones entregadas en tiempo y forma con las aportaciones hechas en

colectivo.

En la sexta sesidn se observo al inicio del proceso la resistencia de algunos alumnos para
presentar la antologia ante sus compafieros y recibir criticas. Para lo cual se promovié un
ambiente de respeto donde las sugerencias aportadas a los exponentes fueran

constructivas y acordes al producto presentado.

Durante la aplicacion de la rubrica y lista de cotejo los alumnos identificaron sus fortalezas
y debilidades en el trabajo realizado. Generando conciencia de los beneficios que trae el

trabajar colectivamente en la construccion de nuevos aprendizajes.

Lo ocurrido en la sesion siete durante el diagndstico con las preguntas generadoras, los

alumnos expresaban que cuando ellos cursaron la primaria algunos en sus escuelas
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asistian lectores invitados a su salon de clase, pero la gran mayoria no habia tenido una
experiencia de este tipo de acercamiento a la lectura mediante una figura de referencia

lectora.

Al finalizar la sesién un pequefio grupo de alumnas expreso que les gustaria siguieran las
visitas de otros lectores invitados, para aprender de ellos en su forma de leer, entonacién,
etc. Hasta propusieron que sus familiares y otros docentes vinieran a leerles pues

disfrutaban de la lectura de un adulto.

En la octava intervenciéon se observo durante el proceso de la actividad mucha emotividad
que mostraban la mayoria de los alumnos. Ya que les generaba curiosidad los resultados
de las respuestas a las preguntas que le planteaban al promotor de lectura cuando éste
dirigia el arte de la bibliomancia. Esta estrategia permitié en los alumnos el desarrollo de
competencias comunicativas y la gradualidad del acercamiento al habito lector como

objetivo primordial.

En la pendltima sesion se observé la disposicion de los alumnos a seguir participando en
el desarrollo de este proyecto y para su sorpresa lleg6 el cuentacuentos como solo tenian
cincuenta minutos para esta sesién acudieron a solicitar un poco de mas tiempo con la
profesora de la siguiente clase la cual accedi6 muy amablemente al observar la

motivacion de los alumnos.

Formativamente se observé que los alumnos en su mayoria ya se mostraban mas atentos
y receptivos ante las actividades desarrolladas. Sin embargo, era preocupante para la
docente pues se identificé que no era suficiente el tiempo para estas actividades cuando
invitaba a las figuras externas como el cuentacuentos. Tomando la decision de que lo mas
conveniente era aprovechar los recursos humanos disponibles en el centro educativo

planeando en conjunto actividades con el promotor de lectura.

Para la ultima sesién enfocada principalmente a la evaluacién se observo cierta nostalgia
de algunos alumnos al culminar con este proyecto. Formativamente la docente y
estudiantes concientizaron sus logros y necesidades; sus errores y aciertos; sus
fortalezas y debilidades; y mediante el espacio dialégico se identificaron los objetivos

cumplidos y los que quedaron en proceso.
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En suma, se identificé el porcentaje de éxito de este proyecto situado al desarrollar parte
de las competencias lectoras en los alumnos de secundaria mediante el trabajo por

proyectos situados y las figuras de referencia lectora invitadas.

La docente obtuvo la relacion de los desemperios al inicio, en el transcurso y al final de la
intervencion como elementos que sirvieron de informacién para la interpretacion y
valoracién del mismo lo cual le permitié para futuras intervenciones reorientar su accion y

tomar nuevas decisiones durante su practica educativa.

Para evaluar el desempefio de la intervencion se utilizé un cuestionario como instrumento

en la Ultima sesion.
Cuestionario

Tuvo como proposito conocer la experiencia vivida de los estudiantes durante el
desarrollo de las actividades del proyecto situado. Cabe sefialar que solo se le aplic a
una muestra significativa de alumnos participantes debido a que algunos no asistieron
porque hubo una salida pedagdgica.

Cuadro 7. Resultados de los cuestionarios aplicados en la Ultima sesion del proyecto.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES PARTICIPANTES EN LA INTERVENCION PEDAGOGICA

INDICADORES w w ws z
W = (= w o
= o Z 0O Z W EAQ
= ja} wa w> ErR
wo |k |=x =0 L
=fa) w —uw - < =)
o 3 <3 <0 a0
zu |2 0% on <
53 |u [%a |%= |52
< a a0 o [=aa)
1.- Es una nueva forma de clase para mi. 8 10 4 2 1
2.- Comprendi lo que expresé y expresaron mis compafieros de equipo. 7 8 5 4 1
3.-Pude seguir la clase de manera facil. 15 6 4 0 0
4.-Me gustaron las actividades realizadas. 12 8 3 2 0
5.-Trabaje con mis comparfieros de manera respetuosa y colaborativa. 16 5 2 1 1
6.- Las instrucciones fueron claras y precisas. 12 7 2 2 2
7.-Me gustaria seguir trabajado por proyectos situados 12 6 4 2 1
8.- Lo que aprendi me resulta de utilidad 21 4 0 0 0
9.- Las actividades propuestas contribuyeron a que desarrollara parte de mi habito lector. 14 6 3 2 0
10.- La docente y las figuras de referencia lectora propiciaron en mi un cambio para 18 5 2 0 0
aprovechar los beneficios que recibo al practicar la lectura
Numero de estudiantes cuestionados 25

Elaboracion propia con base a los cuestionarios aplicados a estudiantes. Y tomando como referencia la escala Likert.
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Se puede observar que a la mayoria de los estudiantes les resulto novedosa, atractiva y
uatil la forma de abordar las diferentes actividades realizadas por medio de los proyectos
situados y el apoyo de las figuras de referencia lectora (lector invitado, promotor de

lectura y cuentacuentos).

A pesar de las resistencias encontradas en algunos alumnos se promovié el trabajo
colaborativo donde los alumnos se dieron cuenta que la interaccion con sus pares resulta
benéfica para la construccién de aprendizajes en colectivo y a su vez la satisfaccion de

que reafirman sus valores de solidaridad, compafierismo y respeto mutuo.

5.6 Balance general de la intervencion

Pese a que las opiniones de los estudiantes favorecen en mucho los resultados de la
intervencion, cabe resaltar, que se observo, que todavia existen barreras que impiden una
comunicacion efectiva, abierta y eficaz. Por lo que se debe tomar en cuenta, aspectos que
los estudiantes sugieren —nos gustan las actividades interesantes y llamativas-, - las
oportunidades de trabajar en equipo ayudaron a que aprendiera-, algunos expresaron su
deseo de trabajar de forma individual por diversos motivos familiares. A los cuales se les
enfatizd que el trabajo por proyectos se promueve en la escuela y se lleva a cabo en la

misma.

La experiencia de realizar una intervencion educativa con los estudiantes de secundaria
gue se atienden cotidianamente, ha aportado una nueva visién sobre la practica docente y
la relevancia que tiene el hecho, de crear conciencia hacia una transformacion real. Asi
mismo, se logré conocer de viva voz las necesidades, intereses e inquietudes de los
estudiantes, para mejorar su aprendizaje de manera eficaz y que responda a los
requerimientos que la sociedad de hoy demanda, Diaz Barriga (2006). Reiterar la
importancia que tiene el profesor o agente educativo en la promocién de los aprendizajes

deseados.

Se reflexiond sobre las politicas educativas, tanto internacionales como nacionales, ya
gue responden a requerimientos mundiales en cuanto a la calidad, eficacia y pertinencia
en la educacién, asi como las formas de intervencion docente. También sobre la
fundamentaciéon socioeducativa de la RIEB, la cual favorece el desarrollo de
competencias, y que, en el caso de esta intervencion versd en el desarrollo de

competencias lectoras.
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La oportunidad brindada por la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) al permitir la
participacion de la docente en el curso de esta maestria que ha aportado enormes
beneficios en la mejora de su practica profesional en funcién al disefio, planeacion,
evaluacién y asesoramiento del cuerpo de académicos durante la misma permitio llevar a

cabo esta intervencion.

Por otro lado, conocer diferentes teorias de aprendizaje, como la de Lev Vygostky y la de
Guy Brousseau, contribuydé a aclarar la forma en que los estudiantes desarrollan sus
aprendizajes mediante la interacciobn social, de como va apropiandose de nuevos
conocimientos y desarrollando habilidades, mediante la orientacion y apoyo adecuado del
docente y sus pares.

Visualizar que el aprendizaje por medio de proyectos es un aprendizaje eminentemente
experiencial, pues se aprende al hacer y al reflexionar sobre lo que se hace en contextos
de practicas situadas y auténticas (Diaz Barriga, 2006). La metodologia de trabajo por
proyectos donde el aprendizaje se produce a través de estrategias como la investigacion,
la experimentacion o el uso de las TIC desde un ambito cooperativo. Es un método de

ensefanza integral, donde se fortalecen las competencias.

En este tipo de metodologia el alumno es el principal protagonista, es quien crea su
propio aprendizaje, por tanto, esta metodologia tiene que suscitar el interés del alumno,
debe exigirle creacidon y manipulacion de contenido e informacion, y una bisqueda activa
de conocimiento en la que el alumno sea descubridor activo. El docente es por tanto un
guia que acompafa al alumno en su proceso de aprendizaje y en la construccion de

conocimiento.

La presentacion de contenidos y actividades en este enfoque estd basada en las
competencias basicas a conseguir y, por tanto, es el docente quien crea la estrategia y las
actividades apropiadas para desarrollar los proyectos, sin embargo, es importante que el
estudiante sea participe activo incluso durante la eleccion de contenidos y actividades a
desarrollar, es importante escucharle, animarle a participar y tomar en cuenta sus

inquietudes y necesidades.

Sin embargo, se debe reconocer que no todo lo disefiando, planeado y ejecutado, resulto
como se habia imaginado, factores como la excesiva matricula, la falta de tiempo, la

impericia en la seleccién de algunas actividades, etc. Propiciaron que esta intervencién
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deba ser ajustada y se siga implementando ya no como una Unica experiencia de trabajo,

sino como una nueva forma de abordar la ensefianza.

Considerandola como un &rea de oportunidad tanto para el mejoramiento de la practica
docente como para la mejora de los aprendizajes. No existe una Unica forma para
implementar un proyecto, las experiencias, los materiales, la informacion, el contexto, son
los elementos que delimitan el desarrollo y conclusion que presentaran; sin embargo, es

muy importante que se tenga claro el objetivo que se desea cumplir.

“"Aprender a leer es lo mas importante que me ha pasado en la vida”. Mario Vargas Llosa.
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Anexo 1. Solicitud de permiso a la directora del centro educativo

Administracién Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal

SFEI Direccidn General de Servicios Educativos lztagalaps
. Inspeccidn General de Secundarias Zona 14
Escuela Secundaria Diurna No.266 Teotihuacin

Ciudad de México a 4 de Julio del 2016

Profra. Francisca Lopez Pérez.

Directora de la Esc. Sec. Dna. No. 266 “Teotihuacan®
Tumo Matutino.

PRESENTE

La que suscribe: Profesora. Adriana Rodriguez Domit de la asi de
matematicas Il me dm|o a usted respetuosamente para solratar Ia autorizacién de llevar a
cabo la aplicacién de cuestionarios en este centro educativo, a profesores de la

de de lectura, a una muestra de 35 padres de familia y 25
alumnos de segundo grado Con el objeto de recabar datos cualitativos y cuantitativos que

sevwandebaseparaobmnenrﬂommmmloshabms ala
P Y p de los en las activid i E al
de inter 161 gogica que me en el
do de la Uni i P i i Unidad 098.

Sin;;‘ropaﬂiwlarymespemdoquesesivaafawdelapresama,recibaunsdudo

@

cort

Atentame nte

_ L=,

Profra. Adriana Rodriguez Dominguez

(/T en Z‘?”'" ﬁx&

Diveceion -,

Anexo 2. Cuestionario a profesores

I. Universidad Pedagipca Nacional Unidad 095 Orieste. *°
‘Mlaastria an Educaciin Bisiea
“n Especializaciin: “Compatsesiasprofesicnales pare ls prictiea se ls Educacsén Bissea” *
o snss
. W

CUESTIONARIO PARA DOCENTES

19,gCuinto tiempo dedica a leer con los alumnos?
20.54Qué pénercs literarios son los que lee en ol aula?

wste recabar contibuya a1 realzacidn de! proyacta da
ide y da 1a sheuadeis 266
Sexe: ___ Maseuling ____ Femasing Edad: wey
L i ] 11,4Cdmo propicia ¢l pasto por la lectura en sus slumnos?
Puesta o funcidn g L
Ahos de sarvicie an aite puesme: Asgnaton que imparte,
W, Horas frente a grepo: De Servico.

22.4Ceme avalin ol progrese individual de cade slumac?
Marque eo« Rl X" JpEn coereIponds B I FEIpUARE

£ ]

1 ile wm ‘s tramajo?

T éle porta ear y escnbart 23 Cuiles son | idn ala que se afrecen en

3. Planaa sus clasas?

28 Materisled pars impartic ul clases? " R . " N is?
T 24 ;Cuidles principios pedagdgicos lleva a a prictica con mayor frecuencia?

Conteste Las sipulentes preguntas. 25,40 ranges del paril de agreso 3 logrado desarrollar an s Mumnos?

11. JEscriba res COSES QU USTed TOME &0 CoRNLE M MOMants Se planesr una clase?

- I N 26 iCuidlesson para su desarrollo reg Ia habllidad lectora y la integraciin a Ia cultura escrita?
27 gCudl exel ice i del usa y estudio
formal del m‘ula-’

132500k tipa de materisles uss e Bt cluws? 28,4008 hcticas aplica an st i 1 d lia —_

14 (CEmo hace pars que bos Blumaos Particioen en Clases?

29 iz | ia ¥ ensu d ]

154

16,4000 w3 3 mdrads didictice que emeles on 13 clises?

30,4004 modificaris #n fu prictics docknte pare que Bl BUMNGE Iapren demierallar 133 competencias v habilidades de

1740k wn lectura®

18,Por qué &3 importanste: que los slumnos lean?

Muchas Eraciss por i participacidn
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Anexo 3. Cuestionario a padres de familia

Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 098 Orisnts.
Masstria en Educacidn Bésica
E om: “C para la prictica en la Educacién Basica™

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA

Estimados padres de familia:

La lectoescritura es un procesa con el cual |os alumnos logran desamrollar 1a lectura v la escritura al mismo tiempao. Sé
que como padres deseanuna educacion de calidad para sus hijos y con el fin de ayudarles a trabajar con &l (ella),
ofrezco una lista de actividades relacionadas conlalectura y escritura en el hogar para determinar cudles de ellas usted
lleva a cabo. Los resultados de susrespuestas permitirdn planificar actividades que fortalezcan las competencias de
lectura y escritura en esta escuela.

Escriba lo siguiente.

Sexof Edad afios  Ocupacion: Grado maximo de estudios.

| Margue con un “X" si practica alguna de |as siguientes actividades de lectura y escritura en su hogar.

Siempre & unas | Muy pocas | Nunca
Pregunta siempre veces VECES

T ¢ Regalalibrosy malerales equcativos qUe motvena sy
hijo(a) a leer y escribir?

2. ;Mofiva usied a su Mijo (a) a que lea de forma
placentera?

3. zLeejunio con suhijo (a) cuentos, novelas, ariculos,
folletos, etc?

3 zFropordona asuhijolajun lugar comodo y apto para
leer y escribir?

B .U hijo (a) [o (a) observa [eer y escribir?

®. . Usled apoya y SUpenvisa a su hijo (a) con las
asignaciones de lectura y escritura?

7. ¢Fomenta e Uso de la biblioteca?

B ZEnsunogar Se cuenta con compuUladora e InTernet?

T ¢ Ustedtendriala posiblidad de asistira talleres que
organice |a escuela para mejorar los hébitos delecturay
escritura en sufamilia?

0. ;Fara usled es importanie [eer con sUs Nijos 7

11, ;Caonsidera que Gnicamente en [a secundaria se debe
promover la lectura?

12 ;Caonocelas actividades de fomento a la lectura que
promocionan en la escuela?

T3. ;Asuhijo(a)legusialeer?

T4 ;Conocelas achvidades de fomentoa la escriiura que
promocionan en la escuela?
15, cAsuhijo (a) [e gusia escribir?

Gracias porsu participacion

Anexo 4. Cuestionario para alumnos

1] Univarsidad Pedagé gics Macional Unidad 098 Oriemta.
Maestria en Educacion Basica Responde |25 siguientes preguntas
un Espacializacién “Compatencas profesionales pars la practics n ls Educacién Bisica”

25.;¢ Cudles sonlas actividades de promocidn de 13 lectura que ofrece tu escuela?

iy
o CUESTIONARIO PARA ALUMNOS
Estimagoal | objeti este es recabar informacion que contribuya a 1 realizacién del proyecto de
investigacién-accion relacionado con Ios hibitos de lectura en los estudiantes de Ia secundaria 266 Teotihuacan turno " | o N
matuting. e e 9
Nombre;, Edad: afios

Instrucciones para la primera parte: Lee con atenciény marca con una “X” segiin corresponda "
pniap P v € 27.-0ué quieres ser de grande?

PREGUNTA H NO

1.- iSabes leer? L N B
- 25abes escribir? 28..¢ Qué actividades de promocion de |a escritura ofrece tu escuela?
3.- i Recuerdas algun cuento que te hayan leido cuando eras pequefo?
2~ iTe gusta leer solo, en silencio?

5-4Ln leer?

6.+ i Dispones de un horario para leer?

7.- Entu casa dispones de un espacio especial para leer?

Practicas de escritura. ¢Qué tan a menudo realizas |85 siguientes actividades?

8- 4N tu casa tienes Ibros, reyi5185, PETiOAICos U Otros paraleer? Actividad Nunca Pocas veces Plgunas veces | Siempre
9.- Tufamili - m -

T0.- 4En T Co5a U& MOTYan 8 IEerT 29.-Escribo con letra legible mis apuntes

11-2Tus profescres y profesoras te motivan 2 leer? 30.-Cuando escribo identifico mis faltas de

12 - £ Tu escuela cuenta con biblioteca? ot

13-&Tegustaira la biblioteca a leer? ogra

14.- ¢ Partici| n las acti de promocion de la escritura que ofrece tu escuela? 31.-Conorcoy aplicoen mi escritura las reglas

15.- Conoces el catalogo de los libros que ofrece 3 biblioteca escolar? ,

16.- £Consultas libros ena biblioteca escolar? -

52-Mifamilia, maestros y compafercs entiendenlo

13 - ¢ Participas en a5 actividages 0& promocion e 1 1ECtUra qUe ofrece tu escuela? que escribo.

33.-Revisolo que escriboantes de entregario
Elige ysubraya la alternativa que mds se ajuste 3 tu personalidad

34.-Aplico las reglas de puntuacion cuando esaribo

20.;¢Entiendes loque lees?

Nunca Casi nunca Algunas veces Casisiempre Slempre . . .
8 P 35.- Escribe enlas siguientes lineas un recado para un familiar
2134 Terminas de leer los libros que comienzas?

Nunca Casinunca Algunas veces Casi siempre: Siempre

22.:3Cudl es el motivo por el cual no acabas de leer un libro?

Me aburro Es muylargo Molocomprende  Nomegustaleer  Notengotiempo
23.-¢ Eneste ciclo escolar cudntos libros has leido?
Ninguno Uno De dos a tres Mas de tres.

24.-:Enqué te fijas cuando eliges un libro para leer?
Disefiodelaportads  Eneltitio  Enelautor  Enlasimdgenes  Cantidadde piginas

Gracias por tu colabaracion
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Anexo 5. Texto narrativo

Leael texto que esta a

ony luego las p

NINOS SABIOS
Los domingos se rednen los campesinos en la cantina para tomar algo y charlar
con sus amigos. Se divierten mucho de esta manera. A veces discuten asuntos
serios, pero por lo general, prefieren contar experiencias comicas para reirse

-Mi hija menor, Alicia- dice Sebastidn a sus comparfieros, -es una chica que
comprende bien la aritmética y la logica. Ayer, por ejemplo, su hermana mayor,
Flora, le pregunté cuantos afios tiene y ella dijo:

“Cinco afios”. “,Y el afio pasado?” “Cuatro afios’. “Como cuatro y cinco hacen
nueve, t tienes nueve afios” dijo Flora

-No es facil engafiar a Alicia. Inmediatamente ella pregunté a su hermana mayor:
“¢Cuéntas piernas tienes td, Flora?” “Naturaimente tengo dos piernas como todo
el mundo”. ;Y el afio pasado?” “Dos, también". “Pues bien” dijo Alicia, “como dos
y dos hacen cuatro, td tienes cuatro piernas y eres un burro™.

Ahora es Fernando el que insiste en que su hijo Felipe es aun mas inteligente

-Claro es que va a llegar a ser un gran cientifico. Hace una semana atrapd un
saltamontes. Puso el insecto sobre la mesa y cuando grité “jSaltal” el animalito
salté. Entonces le arranco al animalito las piernas. Le puso otra vez sobre la mesa
y de nuevo gritd: “jSaltal” Pero esta vez el saltamontes no salt6. “Esto prueba” me
dijo Felipe, “que si le arrancamos las piernas, el saltamontes se pone sordo”

-Amigos- dice el viejo Alvarez, es verdad que sus hijos son sumamente
inteligentes. Pero, a mi juicio, mi nieta, Adelita, criatura de doce semanas, es la
nena mds inteligente del mundo. Ya lee el periddico, y escucha la radio. Pasa todo
el tiempo pensando en los problemas del mundo -la guerra, la contaminacion del
aire, el costo de la vida y los impuestos que van aumentandose. -Amigo Alvarez-
dijeron los otros, -creemos o que nos cuentas porque eres un hombre muy
honrado, pero dinos, ,como sabes lo que piensa la nena si no habla todavia?

-No es necesario hablar con ella para saber que ella piensa en los problemas
internacionales y domésticos. Si ella no esta pensando en estos asuntos tan
tristes, ¢ por qué esta llorando todo el tiempo?

Rubin. Cuentos simpaticos. Lincolnwood: Nacional Textbook Company, 19%0.
Conteste en frases completas

1. ;Por qué van a la cantina los campesinos?

2. ;Como se llaman las hijas de Sebastian?
3. Segun la hija mayor, ;cuantos afios tiene la hermana menor?

4. ;Cuantas piemnas tiene Flora?

5 (:,Qué va a ser el hijo de Femando?

6. Por qué cree Felipe que es sordo el saltamontes?

7. ;Cuantos afios tiene Adelita?

8.,Qué sabe hacer ella?

9. ;Le creyeron a Alvarez sus amigos?

Encierre en un circulo la letra que corresponda a la respuesta correcta.

. ¢ Qué no se hace en la cantina?
No se divierten los campesinos.
No dan de beber a los chicos.
No hablan de asuntos serios

. No hablan de asuntos comicos.

cuatro afios
. seis afios
. Nueve afios
. diez afios

QOTON Q0T =

se volvié sordo.
no tenia piemas.
el hijo de Femando es cientifico.
el hijo de Ferando grito:-jSaltal

Segtin Alvarez, ;qué hace su nieta?
Mira television.

Habla de la guerra.

Lee el diario

Paga los impuestos.

¢ aoTREA QapOTRW

a. no tiene mas de tres meses.

b. su condicién es muy mala

c. llora muchisimo.

d. tiene miedo del aire contaminado.

Anexo 6. Niveles de desempefio de lectura

. ¢ Cuantos afios tendra la hija menor el afio préximo? Tendra...

. ¢ Por qué no salté el saltamontes segun el hijo de Femando? No salté porque...

¢Como sabe Alvarez que su nieta es inteligente? Lo sabe porque...

Para contar con un referente de comparacion a nivel nacional se presenta el siguiente cuadro que consta de cuatro niveles

de comprension lectora propuestos por la SEP.

Nivel se acerca al
estandar

Nivel requiere apoyo

Nivel estandar

Nivel avanzado

Al recuperar la narracion el
alumno menciona fragmentos

Al recuperar la narraciéon omite
uno de los cuatro siguientes

del relato, no necesariamente | elementos:
los mas importantes. * Introduce al (a los) personaje
(s)-

Su relato constituye enunciados | *
sueltos, no hilados en un todo
coherente.

Mencionar el problema o
hecho sorprendente que da
inicio a la narracion.

* Comenta sobre qué hace (n)
En este nivel se espera que el | el (los) personaje (s) ante el
alumno recupere algunas de las | problema o hecho relevante.
ideas expresadas en el texto, | * Dice como termina la
sin modificar el significado de | narracion.

ellas. Al narrar enuncia los eventos o
incidentes del texto de manera
organizada, sin embargo, recrea
la trama global de la narracién.

Al recuperar la narracion
destaca la informacion.

* Introduce al (a los) personajes.
*  Menciona el problema o
hecho sorprendente que da
inicio a la narracion.

* Comenta sobre qué hace (n)
el (los) personaje (s) ante el
problema o hecho sorprendente.
* Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los eventos o
incidentes del cuento tal como
suceden, sin embargo la
omisién de algunos causales
(por ejemplo: después de un
tiempo; mientras tanto; etc.)
impiden percibir a la narracion
como fluida.

narracion
informacién

Al recuperar la
destaca la
relevante:

* Alude al lugar y tiempo donde
se desarrolla la narracion.

* Introduce al (a los) personaje
(s).

*  Menciona el problema o
hecho sorprendente que da
inicio a la narracion.

* Comenta sobre qué hace(n) el

(los) personajes ante el
problema o hecho sorprendente.
* Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los eventos e

incidentes del texto como
suceden 'y los  organiza
utilizando marcadores

temporales y/o causales.

Nota. En todos los niveles se espera que el alumno se exprese con sus propias palabras, es decir parafraseé la informacién

contenida en un texto.

Tomado del manual de Procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el aula.SEP 2010.
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Anexo 7. Modelo VAK para determinar los estilos de aprendizaje.

TEST ESTILO DE APRENDIZAJE (MODELO PNL)

Nombre del
alumno(a):

INSTRUCCIONES: Elige una op

1. 4 Cudl delas siguientes actividades disfrutas mas?
a) Escuchar misica

b} Ver peliculas

c) Bailar con buena misica

2. ;Quéprograma de televisionprefieres?
a) Reportajes de descubrimientos y lugares
b} Cémico y de entretenimiento

c) Moticias delmundo

3. Cuando conversas con otra persona, ti:
a)La escuchas atentamente
b)Laobservas

c)Tiendes atocarda

4. 5i pudieras adquirir uno de los siguientes articulos, ; cudl eleginas?
a)Un jacuzzi

b) Un estéreo

c)Untelevisor

E. ;Qué prefieres hacer un sbado por la tarde?
a)Quedarte en casa

b} Ira un concierto

c)lralcine

&, ¢ Quétipo de exdmenes sete facilitan mas?
a) Examen oral

b) Examen escrito

c) Examen de opcidn maltiple

7. :CGomo te orientas mas facimente?
a)Mediante el uso deunmapa

b} Pidiendo indicaciones

c)Através delaintuicion

8. : En qué prefieres ocupartu tiempo en un lugar de descanso?
a) Pensar

b} Caminar porlos alrededores

c)Descansar

9 ;Quéte halagamas?

a)Quete digan quetienes buenaspecto

b)Quete digan que tienes un trato muy agradable

¢} Quete digan que tienesuna conversacioninteresante

10. ; Cudl de estos ambientes te atrae mas?
a}Uno en el que sesienta unclima agradable
b)Uno en el que se escuchen las olas del mar
¢} Uno conuna hermosa vista al océano

11. s De qué manera se te facilita aprender algo?
a) Repitiendoen voz alta

b) Escribiéndolovarias veces

¢) Relacionandolo con algo diverido

12 A qué evento preferirias asistir?
a)Aunareunidnsocial

b) A una exposicon de arte

c) Auna conferencia

13. ; De quémanera te formas una opiniénde otras personas?
a) Porla sinceridad en suvoz

b} Porla forma de estrecharte la mano

c)Porsuaspecto

14. ; Como te consideras?
a) Atlético

b} Intelectual

c) Sociable

15. ; Quétipo de peliculas te gustan més?
a) Cldsicas

b) Deaccién

c)Deamor

18, ; Como prefieres mantenerte en contacto con otra persora?
a) por correo electronico

b) Tomandoun café junto

c) Porteléfono

17. ¢ Cudl de las siguientes frases seidentifican mas contigo?
a) Me gusta que mi cochese sientabien al conducio

b) Percibo hasta el més ligero ruido que hace mi coche

c) Es importante que mi coche esté limpio porfueray pordentro

18. 3 Como prefieres pasar el tiempo contu novia o novio?
a) Conversando

b) Acaricidndose

c) Mirando algo juntos

19. Si no encuentras lasllaves en una bolsa
a) La buscas mirando

b) Sacudes la bolsa para oirel ruido

c) Buscas al tacto

20. Cuando tratas derecordaralgo, jcomolohaces?
a)Através deimagenes

b) A través de emociones

c) Através de sonidos.

n con la que mas te identifiques de cada una de las preguntas y marcala con una X

21. Situvieras dinero, ; qué harias?
a) Comprar una casa

b} Viajar y conocer el mundo

c) Adquirir un estudio de grabacién

22. ; Con quéfrase te identificas mas?
a)Reconozcoa las personas por suvoz

b) No recuerdo el aspecto dela gente

c)Recuerdo el aspedo de alguien, peronosunombre

23, Situvieras que quedarteen unaisla desiera, ; qué preferirias llevar contigo?
a) Algunos buenos libros

b) Un radio portatil de alta frecuencia

c) Golosinasy comida enlatada

24, Cuél delos siguientes entretenimientos prefieres?
a) Tocar un instrumento musical

b) Sacar fotografias

c) Actividades manuales

25. ;,Codmo es tuforma de vestir?
a)Impecable

b} Informal

c) Muy informal

26. ;. Qué es lo que més te gusta de una fogata nodurna?
a) El calor del fuegoy los bombones asados

b) El sonido del fuego quemandola | efia

c) Mirar el fuego y las estrellas

27. i Codmo setefacilita entenderalgo?

a) Cuando telo explican verbalmente

b) Cuando utilizan medios visuales
c)Cuandoserealiza através de alguna actividad

28. ;i Por quéte distingues?

a) Portener una gran intuicion
b) Por serun buen conversador
c)Porserun buen obsenador

29. ;Qué es lo que mas disfrutas de un amanecer?
a)La emocidn devivirun nuevo dia

b} Las tonalidades delcielo

c)El canto delas aves

30. Si pudieras elegir , qué preferidas ser?
a)Un gran médico

b} Un gran misico

c)Un gran pintor

31. Cuando eligesturopa, ; quées lo més importarte parati?
a)Queseaadecuada

b) Que luzca bien

c)Queseacomoda

32. ;. Quées lo que més disfrutas de una habitacién?
a)Queseasilenciosa

by Quesea confortable

c) Qe esté limpia y ordenada

33. . Quées mas sexy parati?
a)Unailuminaciontenue

b) El perfume

c) Gierto tipo de misica

34. ;A quétipo deespecticulo preferirias asistir?
a)4 un concierto de misica

b} & un espectaculo de magia

c)Auna muestra gastronémica

35. ;Quéte atrae mas deunapersona?
a) Sutrato yformadeser

b} Su aspecto fisica

©) Su conversacion

36. Cuando vas decompras, ;en déndepasas muchotiempo?
a) En unallibreria

b} En una perfumeria

c) Enunatienda de discos

37. ;Cudl es tuidea deuna noche romantica?
ajAlaluzdelas velas

b) Con misica roméntica

¢} Bailando tranquilamente

38. ;,Qué es lo que mas disfrutas de viajar?
a)Conocer personas y hacer nuevos amigos
b) Conocer lugares nuevos

c) Aprender sobre otras costumbres

38 Cuando estas enla ciudad, 2 qué es lo que mas hgchas de menos delcampa?
a) El aire limpio y refrescante

b)Los paisajes

¢} Latranquilidad

40. Site ofrecieran uno delos siguientes empleos, ; cudl eleginas?
a) Director deuna estacion de radio

b} Director de un club deportiva

c) Director de una revista.
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Anexo 8. Listas de cotejo.

INTRUMENTOS DE EVALUACION (LISTAS DE COTEJO) PARA AUTOEVALUACION

ANTOLOGIA

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE: ELABORACION Y PROLOGACION DE ANTOLOGIAS

NOMBRE DEL ALUMNO(A) EQUIPO

INDICADOR

Sl

NO

1.- ME INTEGRE A UN EQUIPO Y TRABAJE COLABORATIVAMENTE

2.-APORTE TEXTOS PARA LA INTEGRACION DE LA ANTOLOGIA

3.- PROPUSE IDEAS PARA EL PROLOGO DE LA ANTOLOGIA

4.-MANTUVE UNA ADECUADA COMUNICACION CON MIS COMPANEROS

5.- AYUDE A RESOLVER LAS PROBLEMATICAS PRESENTANDO IDEAS

6.-INVESTIGUE EN LIBROS, REVISTAS, PERIODICOS, INTERNET, ETC

7.-HICE LAS CORRECCIONES QUE SE ME SOLICITARON

8.- CONSERVE UNA ACTITUD DE RESPETO HACIA LOS COMPANEROS

9.-ENTREGUE MIS APORTACIONES EN TIEMPO Y FORMA

10.- LOGRE DESARROLLAR GRADUALMENTE EL HABITO LECTOR

TOTALES

Elaboracion propia

INTERACCIONES CON LAS VISITAS DE LAS FIGURAS DE REFERENCIA LECTORA

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE: LECTOR INVITADO, PROMOTOR DE LECTURA Y CUENTACUENTOS

INDICADOR

Sl

NO

1.- MANTUVE COMPOSTURA Y FUI RESPETUOSO

2.-PARTICIPE ACTIVAMENTE EN LAS SESIONES

3.- ME SENTI ATRAIDO (A) ANTE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS

4.-ENTREGUE LAS RELATORIAS EN TIEMPO Y FORMA

5.- ME AGRADO TRABAJAR POR PROYECTOS

6.-ADQUIRI NUEVOS CONOCIMIENTOS

7.-DESARROLLE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

8.- ESTOY CONVENCIDO DE QUE LA LECTURA TRAE MUCHOS BENEFICIOS

9.- UTILICE LA ESCRITURA COMO RECURSO LINGUISTICO PARA EXPRESARME

10.- LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS CONTRIBUYERON A QUE DESARROLLARA PARTE
DE MI HABILIDAD LECTORA

TOTALES

Elaboracion propia
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Anexo 9. Matriz Valorativa (Rubrica). Instrumento de evaluacién “antologia”

CATEGORIA

EXCELENTE

BUENO

SUFICIENTE

EN DESARROLLO

Estructuray orden

Se localizan
claramente los
elementos especificos
de la antologia:
portada, prélogo,
dedicatoria, indice,
contenido (diversidad
de textos) y
referencias
bibliograficas o]
electronicas.

Estan delimitadas los
elementos pero no
muy claros

Son poco claros los
elementos

No se identifican
claramente los
elementos

Recursos literarios

Son suficientes y
variados

Son suficientes

Le faltan recursos

Son insuficientes

Emotividad,
coherenciay
ortografia en el
prologo

Me emociond, es muy
entendible y correcta
su ortografia

Me gusté, es
entendible y
presenta algunas
fallas ortogréficas.

Es bueno, algunas
ideas no son
entendibles y pocas
fallas ortogréficas.

No se logra entender y
presenta muchos
errores ortograficos.

Presentacion ante el
grupo

Es muy notorio el
trabajo en equipo
realizado por todos los
integrantes.

Se observa un 80%
de trabajo
colaborativo entre
los integrantes.

.Se observa un 60%
de trabajo
colaborativo entre
los integrantes

Se nota un
distanciamiento
considerable de los
integrantes del equipo

Conocimiento del
tema

Demuestran un amplio
conocimiento del
tema.

Demuestran un
adecuado
conocimiento del
tema

Demuestran un buen
conocimiento del
tema

No parecen conocer
muy bien el tema.

Elaboracion propia

Anexo 10. Cuestionario de evaluacion de la intervencion.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES PARTICIPANTES EN LA INTERVENCION PEDAGOGICA

INDICADORES

TOTALMENTE
DE ACUERDO
DE ACUERDO
PARCIALMENTE

u

Ol|lw ©O
2 |z g8l 8
g |5 |z ¢
£ |2 Wluo w
S |2 2| 2
2 |c 2|2 <
< | _d|EF_ o
Ww |<zWw|o=zw
A |owAoa|FFwWwo

1.- Es una nueva forma de clase para mi.

2.- Comprendi lo que expresé y expresaron mis compafieros de equipo.

3.-Pude seguir la clase de manera facil.

4.-Me gustaron las actividades realizadas.

5.-Trabaje con mis compafieros de manera respetuosa y colaborativa.

6.- Las instrucciones fueron claras y precisas.

7.-Me gustaria seguir trabajado por proyectos situados
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8.- Lo que aprendi me resulta de utilidad

9.- Las actividades propuestas contribuyeron a que desarrollara parte de mi

habito lector.

10.- La docente y las figuras de referencia lectora propiciaron en mi un cambio

para aprovechar los beneficios que recibo al practicar la lectura

NUmero de estudiantes cuestionados

Elaboracién propia

Anexo 11. Contrato pedagdgico.

_SEP_ | 4 ’ “n
CONTRATO PEDAGOGICO PeoRcoGen

ClONAL
En la Ciudad de México, el 9 de marzo de 2017.

REUNIDOS
Por un lado, los alumnos:

Del grupo seleccionado de la secundaria diurna 266 Teotihuacan. Turno Matutino.

Por otro lado, la profesora: Adriana Rodriguez Dominguez, docente responsable del proyecto de intervencion titulado “LOS
PROYECTOS SITUADOS UNA ALTERNATIVA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS LECTORAS EN LOS
ALUMNOS DE SECUNDARIA”

MANIFIESTAN

Que es de interés comin de ambas partes la implementacion de un nuevo sistema de aprendizaje, con la finalidad de
mejorar el rendimiento, la ensefianza; la evaluacién de los conocimientos; habilidades y competencias del campo formativo
lenguaje y comunicacion; asi como también la transformacion de los contenidos y la metodologia utilizada para adquirirlos.

Que el éxito de este método por proyectos depende del compromiso individual y en colaborativo asumido de cada una de
las partes contratantes.

Que con esta finalidad las partes deciden suscribir este contrato didactico segln los siguientes:

TITULO |
Estructura y objetivos del proyecto

Primero. - La metodologia de ensefianza-aprendizaje esta basada en el aprendizaje por proyectos didacticos.

Segundo- La implementacién del proyecto se estructura segun el calendario y la planeacién de actividades que se adjunta
como anexol a este contrato.

Tercero. - El objetivo del proyecto de intervencion es: Mejorar los niveles del logro en los alumnos del grupo seleccionado, a
través de la aplicacion de diferentes estrategias didacticas de promocion y animacién a la lectura, para fortalecer sus
competencias y asi contribuir al desarrollo de habilidades comunicativas para la participacion en diversas practicas sociales
del lenguaje.

Cuarto. - Las practicas sociales del lenguaje que se pretenden promover son: La elaboracién y prologacién de antologias,
interaccion y visualizacion de figuras de referencia lectora (lector invitado, promotor de lectura escolar y cuentacuentos).

Quinto. - Durante el proyecto, los alumnos trabajardan en equipos. Cada equipo, asignard un nombre al mismo y
democraticamente designaran un responsable que tendra un portafolio de evidencias, en el que se integraran los productos
que reflejen la actividad de cada uno de los integrantes como evidencia de trabajo. El portafolio de evidencias del equipo es
un elemento importante de la evaluacion final.

106




Sexto. - El equipo tendra que ser capaz, de:

-Trabajar colaborativamente.

-Mantener una actitud de respeto y responsabilidad con todos los integrantes del equipo.

-Identificar y utilizar las estrategias de seleccién, comunicacion, herramientas, recursos de investigacion y aprendizaje, que
contribuyan a la elaboracion de los productos definidos y avances de cada una de las fases de este proyecto.

- Organizar la informacion obtenida para elaborar el producto correspondiente en cada una de las actividades propuestas

- Identificar seleccionar textos segln sus intereses de cada integrante y para ello debera elaborar una ficha bibliografica por
cada texto elegido para sustentar de donde fue tomado. (Autor, libro, pagina y fecha de extraccion).

- Disefiar una estrategia en términos de trabajo colaborativo para la conformacion de su antologia.

Nota aclaratoria: Los alumnos no se relinen en casas para la elaboracién del proyecto, ya que todas las actividades
son presenciales y planificadas para la concrecién de sus productos y avances correspondientes.

TITULO Il
Obligaciones de la profesora

Primero. - La profesora se compromete a evaluar de forma permanente y continua a cada alumno y al equipo al que
pertenece.

Segundo. - La profesora se compromete a orientar y retroalimentar al alumno en la basqueda de los materiales necesarios
para la preparacion de las diversas actividades y productos que se requieren para la evaluacion del proyecto.

Tercero. - La profesora se compromete a tutorizar el aprendizaje del alumno y de asesorarlo, tanto de forma individual como
colectiva.

TiTULO NI
Obligaciones y sanaciones de los alumnos

Primero. - Cada alumno se compromete a asumir de forma responsable su proceso de aprendizaje, orientando su actividad
académica al objetivo establecido en el Titulo I.

Segundo. - Cada alumno se compromete a presentarse a todas las sesiones programadas y a entregar las actividades en
tiempo y forma ya sea individual o por equipo.

Tercero: El alumno se hara acreedor de un punto por el cumplimiento a cada una de las actividades que integran este
proyecto.

Cuarta. - El alumno que incumpla lo establecido en este Titulo, se hara acreedor a la disminucién de un punto en su
evaluacion final.
Y como prueba de conformidad, suscriben este contrato en el lugar y fecha indicados al inicio.

Firmado:

La profesora: Adriana Rodriguez Dominguez

Los alumnos: Elaboracion propia

Anexo 12. Guia de andlisis para prélogos

Prologo Titulo de la obra Contenido Propdsito Motivo que dio éA quién se
origenala dirige?
compilacion
1
2
3

Elaboracion propia
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Anexo 13. Tipos de textos que integraran la antologia

Nombre del equipo Ndmero de equipo

Tipos de textos que desean integrar a su antologia

Motivos de su eleccién

Organizacién del equipo

Elaboracion propia

Anexo 14. Preparando la antologia

ﬂa antologia consta de las siguientes partes:

Portada. Incluyen los datos de identificacién de la misma: titulo, temaética, nombre del antologador y
fecha.

Prélogo. Presenta las razones por las que se elaboré la antologia, la justificacion de la seleccién de
las obras que la integran, asi como las caracteristicas comunes entre ellas.

indice. Describe el orden de las obras o textos contenidos en la antologia.

Contenido. Presenta las obras o textos seleccionados (cuentos, poemas, canciones, leyendas, etc.).
Puede dividirse en unidades o capitulos.

Fuentes de consulta. Presenta los datos bibliograficos de las obras o textos contenidos en la

\ antologia.

Imagen tomada de internet: https://bochis.wordpress.com/2012/10/16/proyecto-antologia-del-curso-de-taller-de-
lectura-y-redaccion/

Imagen tomada de internet:
http://slideplayer.es/slide/1026858/

Imagen tomada de internet:
http://msnormaspanish.blogspot.mx/2016/10/

semana-del-17-al-21-de-octubre-de-

2016.html

\
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Anexo 15 Evidencias fotograficas de las actividades

Figura 6. Presentacion del proyecto y lectura del contrato didactico.

Figura 7. Integracion de equipos de trabajo y firma del contrato didactico.

109



-~ —

Figura 9. Un equipo en la seleccion de textos para su antologia.
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Figura 10. Alumna participante en la seleccionando libros.

Figura 11. Visita del lector invitado.
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Figura 13. Productos de los equipos (Antologias)

112



Actividad con la cuentacuentos

Figura 15. El cuento de la “N_ada”
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Actividad de la bibliomancia

Figura 16. Promotor de lectura leyendo el verso de un poema a los alumnos

Figura 17. Alumno participando
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Evaluacion

Figura 18. Llenado de anexos (Coevaluacion)

Figura 19. Relatorias (autoevaluacion) Figura 20. Docente dirigiendo la Heteroevaluacién
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Retroalimentacion

Figura 22. Individual Figura 23. Por equipos de trabajo
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