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I. INTRODUCCION

Al considerar a la educacidn como una actividad social con
importancia fundamental para Ya vida individual, actividad cam
biante que no debe ni puede permanecer estatica cuyo objetivo
prioritario es capacitar a los sujetos para que puedan incorpo
rarse de manera responsable al conglomerado socidl, se hace ne
cesario que el maestro transforme a sus aulas en laboratorios
que invelucren a Tos alumnos y a las comunidades en su queha-
cer, y que sus investigaciones puedan influir en los procesos

sociales.

E1 lenguaje oral y escrito desempeiia en esta actividad una
funcidn importante si se le da el uso adecuado; ser la herra-

mienta basica en torno a la que giren otras actividades.

Sin embargo en la actualidad es incalcuiable el nimero de
personas alfabetizadas que no saben leer, que encuentran pala-
bras y textos absolutamente indigeribles; qul después de haber
Teido un largo rato no han comprendido nada o casi nada; que
repiten "al pie de la letra" algunas frases, sin haber captado

significados.

La falta de comprensidn de 1o leido afecta por igual a per

sonas adultas y a estudiantes de cualquier nivel.

Entre los estudiantes que tienen problemas de comprensidn
de lectura estdn los del sexto grado de nivel primario. Estos
alumnos estdn prdoximos a egresar de la institucidn y muchos in

gresardn a secundaria sin lograr dominar los mecanismos de 1a



lectura.

Al reflexionar sobre la importancia que reviste el acto de
leer por ser eje.articulador de otros aprendizajes se emprendid
una investigacidn en torno a la falta de interés y a la escasa
comprensidn que el grupo mostrd durante el inicio del periodo

escolar 1990-1991.

Durante el transcurso de la investigacidon se fue detectando
la relacion estrecha que existe entre el nivel socioecondmico y
cultural con el retraso o el impulso que &ste otorga a Ta com-
prension de la lectura, segiin sea el caso particular de cada in

tegrante del grupo.

Mediante los datos obtenidos en encuestas practicadas con
los nifios fu§ posible formular la hipdtesis del papel nada des-
preciable que en la adquisicion de materiales impresos, gratos
a los intereses del alumno, desempefia la economia, asi coms 1a
importancia que r;viste que el alumno observe actos de lectura
en su medio familiar, reciba apoyo en sus trabajos y tenga en

general condiciones fisicas estables.

E1 medio econdmico, social y cultural del cual proviene un
alumno, es un apartado al cual el maestro no tiene acceso para
intentar modificarle; pero, si conoce las condiciones especifi-
cas de cada alumno estard en posibilidades de poder trazar un
plan para nivelar y ofrecer sobre todo a los nifios que provie-
nen de ambientes de marginacién, practicas tendientes a superar

sus deficiencias dentro del quehacer escolar.

Con l1a intencién de ofrecer una alternativa hacia la falta de



interés y a la escasa ayuda que los alumnos de sexto grado en-
cuentran en sus hogares, se buscd apoyo en el uso de la Técnica
Freinet, para elabourar material por ellos mismos, que resultara
interesante, acorde a sus edades y sobre todo comprensible. Asi
mismo se organizé dentro del aula el funcionamiento del "Rincén
de Lecturas" con el objetivo de que el educando leyera por el
simple placer de leer. Con el empleo de éstas técnicas fué posi
ble modificar el enfoque tradicionalista con que se viene prac- .

ticando 1a lectura en afios anteriores.

Al aplicar estas técnicas novedosas para los nifos del gru-
po, se lograron cambios notables en el uso y practica de 1la lec
tura, en ortografia, en integracion grupal. Sin embargo se en-
contraron tambien limitantes que obstaculizaron el buen logro
de los proyectos. Se puede mencionar entre las mas notables: la
dificultad que presenta organizar el grupo por lo numeroso de
sus integrantes, la presidn de tener que cubrir otras activida-
des sefialadas en el programa escolar, la falta de anexos de ta
instituciadn escolar como un lugar apropiado para instalar el
“Rincén de Lecturas" sin necesidad de diario acomodar y recoger
libros, la dificultad que representa formar habitos de lector y
de redaccidn, cuando no se tienen Yy existe tiempo limite para

elio.

E1 presente trabajo, con sus logros y dificultades solo pre
tende contribuir modestamente en hacer comprender y demostrar a
todos los que estamos comprometidos de una forma u otra en el

hecho educativo, que en nuestras manos estdn lgs instrumentos



pedagogicos para hacer pensar, razonar y reflexionar a los edu-
candos, asimismo aprovechar todos los recursos materiales e in-
telectuales con que se cuente y buscar la forma mis adecuada de

combatir leos problemas suscitados sobre cualquier aspecto edu-

cativo.



IT. DEFINICION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

Los nifios de hoy parecen confrontar problemas para aprender
a leer. Muchas veces 1legan al final de su ciclo de ensefianza
elemental decodificando a duras penas el material escrito, sin

que logren entender el sentido pleno del texto.

Un alto porcentaje de estudiantes no encuentran en la lectu
ra los beneficios que le podrian reportar, tales como: ampliar
sus experiencias, enriquecer su lenguaje, ocupar valiosamente
sus ratos de ocio, ponerse en contacto con otras personas, con

otras épocas, con otras costumbres, etc.

En Ta actualidad, nadie puede prescindir de leer, sin que
se le considere incapacitado en sus posibilidades de desarrollo
personal, puesto que se ha considerado a la lectura como un me-

dio de comunicacién y el hombre es comunicativo por naturaleza.

La necesidad de la lectura no es innata en el nifio. Deberia
nacer en la familia, pero las desigualdades socioecondmicas y
culturales impiden su aparicién en no pocos estratos sociales.
Es entonces cuando la escuela adquiere una gran relevancia pues
ocupa un lugar preponderante en la ensefianza de la lectura, asi
mismo en el empleo que el educando haga de ella en su vida futy
ra. Es la escuela quien deberd entonces crear en el nifio la ne-
cesidad de leer, de tener gustos duraderos por la lectura y de-

sarrollar en ellos hibitos de lector.

Un nifio puede aprender a leer con un solo texto de lTectura

pero éste es insuficiente para crearle gusto por la misma, y de



este gusto dependerd precisamente que el alumno se recree con
los textos leidos, los use como una fuente de informacion; como
una herramienta de trabajo; como un instrumento de aprendizaje
y emplee a la lectura como el eje articulador en torno al cual
giren otras actividades como la reflexién, el razonamiento y el
discernimiento para encarar y resolver problemas que todo ser

humano enfrenta.

Estos conceptos mencionados requieren de mirarse de cerca y
trasladarlos a nuestra realidad. No es necesaria una investiga-
cion exhaustiva para comprobar que nuestros nifios actualmente
hacen sus aprendizajes en el vacio. Es decir la escuela prima-
ria enfrenta una fuerte crisis en todos sus sentidos y muy espe
;ialmente en el que se refiere a la lectura, la cual se puede
definir como "un proceso mental mediante el cual se interpreta
el significado de los simbolos impresos sobre un material cual-

quiera”. (1).

Leer entonces, debe ser un acto natural tanto para adultos
como para nifios, pero ;pueden los alumnos leer en forma natural
cuando han aprendido a hacerlo mecanicamente utilizando un méto
do sistemdtico igual para todos, usando uno o dos libros de tex
to, un solo cuaderno de ejercicios y haciendo caso omiso a los
intereses y necesidades de cada nifo presente en la clase y sin
tomar en cuenta tampoco la parte de vida que cada dia trae cada

nifio consigo?

(1) De Ledn, Jorge E. E1 libro. Ed. Trillas. México 1980. p 43.



E1 método que el maestro usa al conducir el aprendizaje lo

prevee todo: los intereses, las necesidades, la realidad misma.

Los nifios estdn ausentes tanto del contenido como de los

mensajes.

Ante esta situacidon el nifo solo controla lq técnica y la
controla de tal forma, que ya conoce con anterioridad los ejer-
cicios, las secuencias, los controles evaluativos, etc. La lectu
ra adquiere entonces desde los primeros afios mas importancia so
bre el conocimiento técnico, que sobre el sentido del mensaje
transmitido. E1 andlisis de los textos que los alumnos hacen in
dican claramente que Tos mensajes no son importantes. La insis-
tencia del maestro en el momento de la lectura se hace sobre 1la
forma, sobre el dominio adecuado de la técnica (entonacion, pun
tuacidn, rapidez, etc.) y existe poca preocupacion por el mensa
je. por el contenido. Es interesante mencionar también que en
ocasiones las lecturas que son iguales para todos (recordar que
se hace durante todo el afio en un sélo libro de lecturas) son
tan poco atrayentes aue frecuentemente el mensaje no se toma en

cuenta, ni siquiera es captado.

Este proceso se repite ciclicamente. Es sorprendente ver co
mo afio tras afio aumenta el nimero de fracasos escolares. Nifios
que aprueban su curso, pero que no alcanzaron en ocasiovnes ni
siquiera a dominar la técnica. Estos nifos 1legan a 1a conclu-
s1dn de que la lTectura es aburrida Yy poco interesante y cuando

logran dominar el mecanismo, dejan de leer definitivamente.

No es necesario para nuestras afirmaciones basarnos en esta



disticas. E1 trabajo cotidiano demuestra que a nuestros nifos

en la actualidad no Tes gusta Teer o Teen poco.

Al iniciar el ciclo escolar 1990-1991 se observd que los
alumnos del sexto grado grupo "A" de la Escuela Urbana N® 351,
20 de Noviembre de Puerto Vallarta, Jalisco, enfrentaban proble
mas relacionados con la lectura. Esta se hacia de una manera me
cdnica y sin interés. También se noté gran incapacidad de con-
centracidn, escasez de vocabulario, faltas de ortografia en pa-
labras de uso comin. Todas estas deficiencias estan ligadas con
la lectura. Para estos nifios leer no era un acto grato ni pla-

centero, sino rutinario y tedioso.

E1 grupo estd integrado por 44 alumnos entre los 10 y los
12 afios. Inician su Gltimo grado de educacidon elemental; en el
transcurso del afio estos nifios deberan realizar trabajos de in-
vestigacion, recurrirdn a fuentes informativas, haran resimenes,
localizaran ideas centrales, etc. Pero ;podran hacerlo cuando

miran a la lectura como "algo" tan ajeno y distante a ellos,.

Con el transcurso de los dias se fueron presentando deficieﬂ
cias mas marcadas en los trabajos que los nifios realizaban en
las areas de Espafiol, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales,
sobre todo al tener que leer y explicar lo que se comprendia ya
fuera en forma oral o escrita, al realizar una investigacion vy
presentar sus resultados, en la resolucién de sus pruebas obje-
tivas mensuales (ya que 1a Direccidn de 1a Escuela las tiene es
tablecidas) en la localizacion de ideas centrales, en la elabo-

raqiﬁn de fichas y resiimenes, y en otros trabajos similares se



detectaron cada vez mayores problemas de lectura e incompren-

sidén en un alto porcentaje de los alumnos del grupo.

Ante esta problemdtica se realizé una serie de cuestiona-
mientos a los maestros que en afios anteriores habian tenido a
su cargo estos nifios. Por las respuestas obtenidas fue posible
determinar que en otros grados también existian Situaciones si-
milares y que cuando estos nifios cursaron su educacién de prime
ro a quinto grado ya presentaban problemas en relacidn al acto

de leer.

Es importante mencionar que no todo el grupo se encontraba
en esta situacidn, pero si una cantidad de alumnos que sefiala-

ban 1a existencia de un problema.

También se cuestiond sobre el método con que estos nifos
aprendieron a leer y continuaron practicando su lectura en anos
posteriores, encontrandose que su aprendizaje en general habia
transcurrido en forma mecdnica y tradicionalista, en donde el
alumno tenia pocas oportunidades de participar en su aprendiza-

je activamente.

Entre los nifios que enfrentaban problemas tanto de lectura
comdo de otras actividades se encontraron 6 alumnos con deficien
cias visuvales, esto se detecté con un estudio realizado en el
aula para medir la agudeza visual, promovido por el Club Rota-
rio local. Esta asociacién se hizo responsable del tratamiento
adecuado de los nifios Eiendo remitidos a oftalmologia y dotdndo

los de lentes, pues provienen de hogares con economia limitada



10

y no pueden sus padres comprarlos.

Mediante l1a observacion fue posible identificar en los atum

nos que se han venido mencionando, algunos rasgos comunes.

Al cuéstiondrseles oralmente sobre aspectos de su vida fami
liar se encontraron respuestas parecidas como:
--No desayuno nada antes de venir a la escuela.
--Nadie me ayuda en mis tareas.
--En mi casa no se ven noticias en la televisidn.
--Todos vemos la novela de las 9 de 1a noche.

--No hay enciclopedia en mi casa. Y otras respuestas similares.

Se creyd conveniente entonces, conocer con mayor precision
el grupo escolar mis alld de esta apariencia que los alumnos re
flejaban a simple vista, de manera que fuera posible descubrir
Ta interrelacion que existe entre los elementos de un problema
de aprendizaje. Es en esta recopilacion de datos en donde se de
tectaron factores sociales, culturales, econémicos, ambientales,
que de una forma u otra influyeran en el atraso o adelanto de
Tos alumnos del grupo. Las respuestas que los educandos fueron
proporcionando hicieron hosible apreciar la existencia de un
factor que aparecia con méyor frecuencia. Se eligid entonces co

mo objeto de investigacion a:

“LA INFLUENCIA QUE TIENE EL FACTOR SOCIOECONOMICO EN LA ComM
PRENSION DE LA LECTURA, EN LOS ALUMNOS DE SEXTQ GRADO DEL GRUPQ
“A" DE LA ESCUELA URBANA # 351 "20 DE NOVIEMBRE" DE PUERTO VA-
LLARTA, JALISCO.
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ITI. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Es importante para el maestro conocer la escuela en que de-
sarrolla su trabajo, asi como el contexto social que rodea a la
institucion, las condiciones econdmicas de los padres de fami-
lia, el ambiente cultural de las personas ligadas con los alum-
nos, los antecedentes histdéricos de la escuela y la relacion
que ésta guarda con la comunidad para un mejor desarrollo de su
trabajo diario y que le pueden servir para saber con los medios
que dispondra en el desempefio de su labor en el transcurso del

afio escolar.

Se presentan en este apartado datos relativos a la institu-
cion en donde se desarrol1d la investigacion del presente traba

Jo.
a) Ubicacion del plantel.

La Escuela Urbana # 351 “20 de Moviembre" pertenece al Siste
ma Estatal. Es una escuela de organizacidn completa, exclusiva
para nifios varones, pertencece a la Zona Escolar # 61. Esta zo-
na depende del Sector # 10 del Departamento de Educacién Pibli-

ca en el Estado de Jalisco.

Ocupa la manzana formada por las calles: Juirez, Morelos, Al

dama y Abasolo, que se encuentran en el centro de la Ciudad.

Por su ubicacidn estd rodeada de la zona comercial céntrica
en donde casi no existen casas habitaciones, sino locales comer

ciales; entonces, 1a peblacion escolar estd formada en su mayo-

ria, por alumnos de colonias de la periferia de la ciudad.
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Como los alumnos Psisten de lugares lejanos tienen que
transportarse en autobuses y no siempre es posible que 1leguen
puntuales y también es dificil tener contacto facilmente con
los padres cuando existe algiin problema o dificultad que tratar

con ellos en relacion con sus hijos.
b) Descripcién del centro de trabajo.

La contruccion de la escuela es la tipica del puerto. Sus
paredes son de ladrillo y adobe con enjarres, tiene una sola
planta y sus techos son de tejas rojas. Tiene amplios corredo-

res que le dan un aire provinciano y fresco.

Durante el afio escolar 1990-1991 la poblacidon escolar ascen
di6 a 550 alumnos repartidos en 13 grupos organizados de la si-

guiente forma:

3 grupos de primer grado 2 grupos de cuarto grado
2 grupos de segundo grado 2 grupos de quinto grado
2 grupos de tercer grado 2 grupos de sexto grado

Para albergar estos grupos, la escuela cuenta con 13 aulas.
Tiene 2 direcciones y dos secciones de sanitarios, una para el
turno matutino y otra para el turno vespertino. Cuenta con una
cancha de basquet-bol, y aliededor un area de empedrados, un fo

ro para hacer representaciones y una pequefia bodega.

E1 personal que labora en este plantel, 1o conforman 13

maestros, un director y un auxiliar de intendencia.

E1 director 11egd hace 25 afios a hacerse cargo de 1a Direc-

cién de la escuela y ha desempefiado ininterrumpidamente su la-
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bor, Los maestros que forman la planta de la escuela cuentan

con los siguientes estudios:

5 maestros han concluido sus estudios de Normal Superior.

4 maestros cursan la UPN y concluiran este semestre.

4 maestros cuentan con estudios de Normal Basica.

1 maestro tiene concluida Normal Basica y cursa actualmente UPN.

1 maestro so6lo cuenta con secundaria.

Del personal que tiene concluidos sus estudios de Normal Su
perior, 3 se encuentran actualmente cursando la Universidad Pe-

dadogica Nacional.

Es observable que la mayoria de los maestros que laboran en
Ta escuela, se han preocupado por superarse académicamente y el
Modulo # 141 de la Universidad Pedagdgica Nacional que funciona
en esta localidad ha brindado 1a oportunidad para que los maes-
tros no tan solo de esta escuela, sino de otras zonas escolares
cercanas, acudan a prepararse para un mejor desarrollo de su 1a

bor educativa.
c) Antecedentes historicos.

Esta escuela cuenta con una larga e interesante historia.
Fue 1a primera que se construyd cuando Puerto Vallarta era una
pequefia comunidad de pescadores 1lamada "Las Pefias". Transcu-

rria el afio de 1928. En sus origenes fue una escuela para nifas.

En ese tiempo, s6lo estaba construida la parte oriental.
Unos meses después, se dividido la mitad para nifios y la otra

mitad para nifas.
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Posteriormente, se construyd el “Centro Escolar 15 de Mayo"
exclusivo para nifias por Don Agustin Flores, persona benefacto-
ra en el aspecto educativo en toda esta regién, y la escuela "20

de Noviembre" quedd sélo para nifios.

Por necesidades de Ta poblacidon escolar se fue ampliando
con la participacion del Sr. Flores y de los padres de familia

hasta construirse como se encuentra actualmente.

Los alumnos que han egresado de sus aulas, son padres y mu-
chos abuelos de los alumnos que actualmente cursan su educacion

primaria aqui.

Es satisfactorio mencicnar que una gran cantidad de profe-
sionistas brillantes que ejercen carreras de: doctores, aboga-
dos, licenciados, arquitectos, maestros, etc. Y que se desempe-
ian aqui en la ciudad, han cursado su educacién primaria en es-

ta institucion.

En el afio de 1986 un grupo de personas que no tienen arrai-
go en esta poblacidn y cuyas intenciones eran polfiticas, preten
dian convertir el inmueble en un estacionamiento en el sotano y
ta Casa de 1a Cultura en la primera planta, alegando que era

una obra benéfica para la poblacién.

Cuando la comunidad se enteré del proyecto, se organizaron
padres de familia, ex-alumnos y perscnas de la localidad para
protestar enérgicamente ante las autoridades civiles y exigir
se respetara la escuela y el lugar donde esta situada. Se efec-

tud una reunidn de Cabildo a puerta abierta y se decididé que la
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escuela permaneriera en el mismo lugar declarandola "Monumento
Histdérico del Puerto" y estableciendo que deberia conservar su

construccion y fisonomia.

Curiosamente este edificio, que se deseaba reubicar por in-
tereses politicos, es el que mas servicios presta a la comuni-
dad. A partir de las 8 a.m. y hasta las 6 p.m. funciona como es
cuela primaria en dos turnos. De las 6 p.m. en adelante asisten
alumnos de la escuela secundaria nocturna y un grupo de prepara
toria. Los martes y jueves se imparten clases gratuitas noctur-
nas de inglés para adultos y los sabados asisten a sus aulas,
los maestros alumnos que cursan actualmente la UPN en el Centro

de Puerto Vallarta.
d) Contexto sociccultural del grupo escolar.

Hace 25 afios que inicié como maestra en esta escuela. Duran
te este cuarto de siglo he sido testigo de la transformacién
que ha sufrido la comunidad. E1 pueblo de pescadores sélo queda
en los recuerdos.lActualmente Puerto Vallarta es una bella ciu-
dad turistica, comunicada internacionalmente, con hoteles de §
estrellas y con un desarrollo tan vertiginoso, que ha atraido
la atencidn de inversionistas nacionales y extranjeros asi como
una enorme cantidad de turistas y personas que se han avecinda-
do al lugar en bisqueda de trabajo, originandose la 1lamada po-

btacion flotante de la ciudad.

Un alto porcentaje de los pobladores de la localidad, estan
ligados en forma directa o indirecta con actividades relaciona-

das con el turismo.
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Los padres de familia de) grupo (segiin datos obtenidos de
Ta matricula escolar durante el afio 1990-1991), se desempeiian
como: albafiiles, taxistas, restauranteros, meseros empleados de
agencias de viajes-y de casas de cambio, recamareras, costure-
ras, cocineras y algunos profesionistas, etc. Estos padres per-
ciben como sueido el salario minimo y propinas, y cuando la tem
porada de desocupacidon hotelera 1lega, son "recortados" y ven

como sus ingresos se reducen.

Es comprensible que dentro del hogar los ingresos se distri
buyan en prioridades inmediatas: agua, luz, alimento, ropa, me-

dicinas, etc.

Tambien se comprende que en estos tiempos, tanto el padre
como ta madre trabajan y desatiendan la responsabilidad que tie

nen con la educacion de sus hijos.

En muchos hogares, los ingresos econdmicos dificilmente cu-
bren las necesidades primordiales de la familia y no pueden dis

traer una cantidad de dinero para Ta compra de libros.

EY libro, no es indispensable quedando fuera del alcance de
los nifios que, si observan actos de lectura en los adultos, se-
ran de novelitas, cuentitos, periodicos Tocales o revistas bara

tas.

La lectura en estos hogares es considerada como una fuente
de diversién y entretenimiento, fomentindose asi habitos de lec

tura empobrecedoras que no motivan a la reflexién.

Con la finalidad de conocer con exactitud el contexto fami-
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liar, en los aspectos: social, econdmico y cultural de cada uno
de los alumnos del grupo de Sexto Afio "A" de la Escuela Urbana
# 351 de Puerto Vallarta, Jalisco, se realizd una investigacion
de campo para reunir todos los datos posibles en torno al pro-
blema de la influencia de estos factores en la comprension de

1a lectura.

Los resultados de estas investigaciones estan a continua-

cién. Los aspectos que se investigaron fueron:

a) Escolaridad de los padres.

b) Ingresos familiares.

c) Personas que trabajan en el hogar.

d) Pertenencias familiares.

e) Alimentacidn familiar.

f) Participacidn de los padres en las tareas escolares.
g) Medios de comunicacion impresos.

h) Programas televisivos mas observados en la familia.

La escolaridad de los padres.-Mediante un cuestionario rea-
lizado a través de los nifios se pudo constatar el nivel educati
vo de Tos padres. Este factor tiene una amplia interferencia

con otros factores.

De Ta escolaridad de los progenitores dependen directamente
los ingresos econdmicos del hogar, el apoyo directo también que
pueden ofrecer a sus hijos en sus tareas escolares, el lenguaje
que empleen en su hogﬁr Y que se ve reflejado en la escuela,

Tas posibilidades de que los nifios tengan acceso a la cultura
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mediante viajes, lecguras; tener una mejor vivienda, en fin una
serie de situaciones que colocan en desventaja a los nifios que
provienen de hogares modestos en donde sus padres no tuvieron

oportunidad de asistir a la escuela, en comparacién con los que

si 1o hicieron. (Anexo N9 1).

Ingresos familiares.-Puerto Vallarta es una ciudad turisti-
ca en donde la ocupacidn de sus habitantes tiene una estrecha
relacion con actividades relativas al turismo, que si bien per-
miten a los trabajadores ingresos "buenos" en temporada alta,
también se reducen al salario minimo en la temporada baja. Mu-

chas familias se encuentran en estas condiciones inestables.

Debe tomarse en cuenta también que la misma posicidon turis-
tica hace que las rentas, ropa, alimentos y servicios sean ca-
ros, colocando a los padres en situaciones verdaderamente difi-
ciles para sobrevivir y obligando a las madres y en ocasiones a
los nifios a contribuir trabajando para que Tos ingresos cubran

cuando menos, Tas necesidades elementales de 1a familia.

Los datos que se recabaron en el grupo de Sexto Afio "A"

arrojaron las siguientes cifras mensuales. {(Anexo N2 2).

Personas que trabajan en el hogar.-Se ha venido mencionando
la situacion inestable en los trabajos que desempeiian los pa-
dres de familia de esta comunidad. Es necesario mencionar tam-
bien que la ausencia de turismo causa desempleo en 1a poblacién
y obliga muchas veces @ los padres a estar temporadas sin traba

jo o también se ven en la necesidad de tener dos empleos mal re
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tribuidos dada su escasa escolaridad o a trabajar jornadas lar-

gas, cuando se puede.

Como consecuencia algunos nifios pasan mucho tiempo solos,
mirando televisién, jugando maquinitas electrdnicas, en la ca-
1le y sin usar parte de su tiempo en hacer tareas escolares, ni

algo productivo.

Los padres cuando se les trata sobre este asunto, contestan

con respuestas como:
- "Tengo que trabajar".

- "Cuando 1lego a mi trabajo estoy cansado y mi hijo me dice

que ya hizo la tarea".
- "Ya no ensefian iqual que antes Yy yo no le entiendo”. etc.

Los resultados que los nifios proporcionaron sobre este as-

pecto, se pueden observar en el anexo N¢ 3.

Pertenencias materiales familiares.-Para un alumno, el he -
cho de que sus padres posean bienes materiales como casa propia
automdvil, aparatos eléctricos, television, radio, licuadora,
lavadora, etc. y otras posesiones son singnimo de tranquilidad.
En innegable que en los hogares en donde existen ingresos econd
micos suficientes, los hijos viven con mayores comodidades, en
una vivienda espaciosa, ventilada, tranquila, disfrutando de una
alimentacidn sana y equilibrada que les va a permitir desarro-
11ar una mayor maduracién. En estos hogares existe también mas
posibilidades de que el libro forme parte de sus pertenencias y

el nifc tenga mayor acceso a &l y a poder aislarse en momentos



20

para disfrutar de lecturas. Estos nifios, estadisticamente, tie-
nen menos posibilidades de enfermarse que los nifios que viven
en hogares con una o dos habitaciones, sin tener privacidad, '
con hermanitos que cuidar y con una serie de dificultades que

vencer, olvidando a menudo su quehacer de nifio.

Logicamente las familias que no poseen vivienda propia, tie
nen que destinar parte de sus ingresos a pagar renta, disminu-
yendo sus posibilidades de una mejor alimentacién, compra de
aparatos eléctricos que faciliten el trabajo diario y menos ain
compra de libros y de material educativo. Estos nifios de clases
postergadas no son menos "dotados" que los nifios de ambientes
economicamente solventes, si logran menos éxito escolar es debi
de a la influencia que su propio ambiente social y cultural

ejerce sobre sus familiares y sobre ellos.

En el grupo de Sexto Afio "A" se recabaron los datos siguien
tes relativos a pertenencias materiales, mismos que sirven como

base para conocer la situacidn econdmica de cada familia.

1.- Condiciones de la vivienda:

si no
a) Poseen vivienda propia. 25 19
b) Tienen una recamara para cada hijo. 13 31
c) Tu casa tiene baifio, 42 2
d) Tu casa tiene agua de l1lave. 41 3
e) Tienen luz eléctrica. 43 1

2.- Aparatos eléctricos que hay en tu hogar:

a) Televisor., 40 q
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si no
b) Videocasetera 26 18
c) estéreo 30 14
d) Ticuadora 36 8
e) ventiladores 29 15

Alimentacion familiar.-Es sabido por todos la importancia
que tiene que un niflo sea alimentado en forma nutritiva, ade-

cuada y balanceada de acuerdo a su edad y sus necesidades.

Observando Tos datos obtenidos en el inciso de "ingresos fa
miliares de los padres", se deduce que por el alto costo de los
alimentos en la actualidad o por el desconocimiento de las ma-
dres hacia el valor nutritivo de los alimentos, por mala distri
bucion del salario o bien por falta de tiempo para preparar una
dieta balanceada, los alumnos del grupo una vez que se encuesta
ron mostraron resultados sorprendentes sobre todo en lo relati-
vo al desayuno. Ante sus respuestas resulta evidente que poco o
nada puede hacer el maestro con nifios que antes de asistir a

sus clases no comieron nada o solo toman chocomilk.

Los datos obtenidos en este cuestionamiento corroboran lo

anotado. (Anexo N2 4).

Participacion de los padres en las tareas escolares de sus
hijos.-Tgual que los cuestionamientos anteriores se realizd és-
te con el fin de reunir informacién sobre el apoyo que un nifo
recibe dentro del hogér de parte de sus padres o bien de un
adulto y se involucran en el trabajo escolar del nifio. En las

reuniones que se realizaron durante el aho escolar se tratd la



necesidad que hay, de que los padres se interesen por el aprove
chamiento que su hijo va demostrando asimismo, le apoyen y ayu-
den cuando sea necesario a leer otros libros que no sean los de
texto para obtener o ampliar informacidn o bien hacer algunas
investigaciones. Pero ;puede un padre brindarle ayuda a su hijo
cuando no terminé muchas veces su educacion elemental o a lo su
mo este es su grado mdximo de estudios? ;En dénde realizaran in
vestigaciones si los libros no existen practicamente en el ho-
gar? ;A qué horas el padre o 1a madre le van a ayudar si traba-
jan largas jornadas para poder reunir el dinero que requieren
los gastos mas elementale$ de su hogar y cuando 1legan a su ca-
sa estan extenuados o tiene la madre que seguir con el trabajo

del hogar como lavar, sacudir, preparar comida, etc.?

Los datos obtenidos son por si solos reveladores e indican
la situacion que viven en Ta actualidad los alumnos. {Anexo N®

5).

Medios de comunicacién impresos.-Sin duda alguna, realizar
actos de lectura en el hogar es un ejemplo que los menores tra-
taran de imitar. La maestra Amparo Rubio de Contreras lo mencio
na en su libro Didadctica de 1a Lectura Oral y Silenciosa "Dime
To que lees y te diré quién eres". Esta expresion es tan exacta
que pone de manifiesto la influencia que el libro ejerce sobre
la vida de los hombres. E1 Jibro, si es bueno, comunica ambicio
nes nobles, aspiraciones legitimas, ideales de grandeza y he-
roismo. La realidad de nuestros nifios, de nuestra juventud no

escapa a esta ley humana.
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Estas frases son por si solas, suficientemente elocuentes
para encarar la realidad por la que atraviezan en Ta actualidad
nuestros alumnos, que carecen de libros adecuados a su edad en
su hogar y que la escuela tampcco les ofrece una alternativa pa

ra solucionar el problema que los abate.

E1 medio social del cual proviene un muchacho influye de
forma directa sobre las conductas que éste va adquiriendo. Si
en el hogar sus padres o hermanos mayores leen libros amenos,
interesantes, de calidad, se le estarédn formando habitos que
practicard en su vida futura. Desgraciadamente la mayoria de
los padres acostumbran Teer “"cuentitos" y revistas de bajo ni-
vel moral e intelectual, que hacen presa facil a los nifios y
les bloquean las necesidades de la buena lectura. Esta, pocas
veces existe en su hogar y cuando tienen la oportunidad de te-
ner en sus manos un "buen libro" resulta incomprensible y abu-

rrido tanto por su lenguaje como por su contenido.

Los datos obtenidos en este cuestionario corroboran 1o ano-

tado. (anexo N2 6).

Como dato interesante se menciona que cerca del 80% de los
alumnos del grupo escolar de Sexto Afio "A" también lee cuentos

y novelitas.

Programas televisivos mas observados por los padras e hi-
jos.- La television desde algunos afios, ha ocupado un lugar im-
portante dentro del Hogar. Una familia puede carecer de muchas

cosas elementales como ropa, hogar, buena alimentacidn, pero



24

muy pocas familias, hasta las de ingresos econdmicos minimos ca

recen de una television.

Los programas de televisién sobre todo las novelas, enaje-
nan y esclavizan de tal forma que 1legada la hora toda la fami-
lia se reidne en torno a la televisién para no perder detalle de

su programa predilecto.

Por desgracia estos programas son fuente de conductas inco-
rrectas en los muchachos que tratan de imitar modismos al ha-

blar, el vestir o bien al actuar en su vida diaria.

Conforme fueron apareciendo programas de television o video
caseteras, nintendos, maquinitas tragamonedas, etc. también se
fueron abandonando casi de manera absoluta los libros de lectu-
ra y los textos de estudio. Es 16gico pensar que la televisidn
y otros aparatos electrénicos privan de poder leer, a aquella
persona que construye su cotidianidad en torno a estos aparatos
instalados en el centro de su vida familiar, propiciando el
riesgo de intensificar el analfabetismo funcional y ahondar 1las

brechas entre letrados e iletrados.

Los alumnos del grupo, mencionarcn cuando se les cuestiond
sobre el tema de manera prddiga y minuciosa programas y perso-
najes de la television. Los nifos ven todo, no requieren para
ello dominar ninguna técnica ni destreza especial para observar
fascinados imagénes y relatos sin contenido cultural. No es ca-
sual entonces, que los nifios que se rinden ante este encanta-

miento sean los que exhiben menos niveles de aprovechamiento en
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su trabajo escolar en general.

Los datos que se obtuvieron al interrrogar a los alumnos so
bre sus gustos televisivos y los de sus padres son por demas

elocuentes. (Anexo N¢ 7).

Se considerd necesario incluir en la delimitacion del pro-
blema en el inciso del contexto sociocultural del grupo, una ma
yor profundidad en este aspecto, ya que el tema investigado es
precisamente la influencia que este factor tiene para que un

alumno logre o no, comprender lo que lee,
e) Formulacién de hipdtesis.

Las investigaciones realizadas en torno al praoblema que
muestran los alumnos que cursan el {i1timo grado de educacisn
elemental del grupo de sexto afio, sobre Ta importancia que para
ta comprension de la lectura tiene el contexto social, econdmi-
co y cultural del cual proviene el educando, hacen posible rela
cionar las respuestas individuales con su resultado escolar;

siendo factible la formulacidn de la hipotesis siguiente.

“LAS CONDICIONES ECONOMICAS FAMILIARES, DESEMPENAN UN PAPEL
NADA DESPRECIABLE EN LA COMPRA DE LIBROS Y MATERIALES IMPRESOS
QUE MOTIVEN EL GUSTO POR LA LECTURA, ADECUADA A LA EDAD E INTE-
RESES DEL NINO DENTRO DE SU HOGAR. ASIMISMO EL CONTEXTO SOCIAL
DEL CUAL PROVIENE EL EDUCANDO (CONDICIONES DE VIVIENDA, ESCOLA-
RIDAD DE LOS PADRES, AFfMENTACION BALANCEADA, MEDIOS DE COMUNI-
CACION, ETC.) ESTAN LIGADOS EN FORMA SIGNIFICATIVA A LOS HABI-
TOS DE LECTOR QUE SE LE DESARROLLEN AL NINO; Y DE ESTOS HABITOS



DEPENDE EN GRAN PARTE SU FUTURO ESCOLAR".
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IV. JUSTIFICACION

Para comprender los problemas ligados a la lectura, o al
use que hace el alumno de ella y las ventajas o desventajas que
le reporta, se hace necesario analizar el contexto mismo que ro

dea al acto de leer, tanto en el aula como en el hogar.

En el alumno recae siempre la responsabilidad de lo que sa-
be y de lo que ignora. Jamads se ponen en tela de juicio los mé-
todos con que el nific lTogra su aprendizaje, tampoco se cuestio-
na el papel que en el acto educativo desempefia el maestro y la
influencia que ejerce e! medio social y econémico del cual pro-

viene el alumno.

Resulta sorprendente observar como afio tras afio se tienen
mayores dificultades para lograr los objetivos que la educacién
propone y como aumentan dia a dia los fracasos escolares. Mu-
chos de estos fracasos estdn ligados a 1a lectura. En la escue-
Ta ésta se realiza como una obligacidn, practicandose solo en
los libros de texto y poniendc especial atencién a que se domi-

ne la técnica aunque se deteriore el sentido.

E1 alumno que domina la lectura mecanicamente leer3 sélo
cuando se le indique que lo haga, no sentirid la necesidad de
teer por el placer de hacerlo. Entonces desperdicia la oportu-
nidad de relacionar esta actividad con otras areas Yy Su proceso

de aprendizaje se vera afectado.

Las investigaciones realizadas en el grupo de Sexto Afio "A"

en torno a los factores que tienen mayor influencia sobre el
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acto de leer y de entender 1o leido, se inclinan a demostrar
que dentro de Tos hogares se favorece o se retrasa el gusto por
la buena lectura, segin sea ta posicion cultural y econdmica de
los padres. La escuela no puede permanecer ajena ante estas re-
velaciones. Queda fuera del radio de accion de la institucisn y
del maestro modificar situaciones familiares; pero no pueden
tampoco continuar indiferentes ante las privaciones que los ni-
fios acarrean como herencia a su marginacidén. E1 papel que ambos
asuman ante estos nifios serd determinante para propiciar o re-

tardar el logro del desarrollo integral.

Es necesario recordar que todo individuo, sumergido en un
medio es estimulado continuamente por elementos de este medio.
Los nifios al ingresar a la escuela, provienen de medios bastan-
tes diferentes y tienen necesidades e intereses particulares.
No todas las escuelas estdn en las mismas regiones y sus alum-
nos varian. Sin embargo se comprueba gue todos los nifios en Ta
escuela elemental, cualquiera que sea su medio, son sometidos a
aprendizajes uniformes. Lo mds frecuente es que estos aprendiza
jes persiguen objetivos determinados de antemano en los progra-
mas escolares. Se parte para todos del mismo punto para inten-
tar 1legar al mismo resultado. Basta recordar como se inicia la
ensefianza de la lectura en primer afio, como se hace y como se
evalia. Los resultados saltan a la vista al hacer caso omiso a
los intereses y a las necesidades especificas de los nifios pro-
piciando con estas técnicas el fracaso escolar o fracaso en lec

turas, para que el alumno concluya de que leer es poco intere-
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sante y peor ain, aburrido.

El empleo de estas técnicas estdn siendo puestas en duda.
La responsabilidad del maestro no debe concretarse a ensefiar a
leer a los nifios en primer grado y a practicar la lectura de se

gundo a sexto grado.

La ensefianza debe dar un giro y realizarse individualizada
para que responda a las caracteristicas individuales y a las
condiciones del medio de cada uno de los nifios. Sobre el maes-
tro también recae la responsabilidad de desarrollar actitudes
positivas frente al libro y a orientarlos o bien propiciar con-
tactos con lecturas colocando a su alcance libros adecuados a
su edad e intereses, escritos para ellos, que 1o estimulen a
leer y se opongan a la Tectura pobre que su ambiente familiar

les ofrece.

En estos momentos de modernizacidén en general es obvio que
la intitucidn escolar ocupa cada vez un lugar mas reducido en
'a educacion de los individuos. Se puede vaticinar por lo tanto
que, en este universo, Tas practicas de lectura estin seriamen-

te amenazadas.

A Jas profundas carencias econdmicas, sociales y culturales
de un gran sector de la poblacidon escolar, hay que agregar la
presencia de los medios audiovisuales, que profundizan el preca
rio vinculo que los alumnos y sus padres mantienen antas la le-

tra escrita.

E1 docente no puede permanecer insensible ante esta reali-
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dad. Es en la escuela el lugar en donde se debe iniciar el gus-
to por la lectura, cuando ésta no encuentra un ambiente propi-

cio en el hogar o bien cuando no se cultiva el habito de Teer.

E1 alumno de sexto afno se encuentra en una edad de cambio.
Una infancia en vias de desaparecer y el comienzo de la preado-
lescencia con todas sus complicaciones. E1 maestro conociendo
las caracteristicas de esta edad podréd proporcionarle una ayu-
da valiosa y eficaz que permitan al educando adaptarse a su
etapa de desarrollo; sin perder de vista siempre que el contex-
to social ejerce una influencia notable en el desarrollo del ni
fio. Conviene entonces que e] maestro conozca el medio socioceco-
nomico del cual provienen sus alumnos, las diferentes situacio-
nes a las que estdn expuestos, ya que ellas son las que refle-
jJan las deficiencias que presentan en el desarrollo del lengua
je, la comprensidon de la lectura, las estructuras mentales y la

motricidad.

E1 interés por convertir este problema en objeto de investi
gacidn se basa en la necesidad que tienen estos nifos que den-
tro de un afio egresan de este plantel, superen cuando menos en
parte sus deficiencias y tener referencias del apoyo que en su

hogar pueden tener en un momento determinado.

Se pretende también ofrecer a los alumnos de este grado
una alternativa que los motive a superar sus actuales proble-
mas y encuentren en la lectura una ayuda para sus investigacio-

nes y un recurso inagotable de conocimiento y recreacidn.
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Asimismo se desea motivar a los compafieros maestros a que
sientan la necesidad de abandonar los métodos tradicionales que
tanto dafian a los alumnos y empleen en su lugar métodos activos
en donde sea el propio alumno provenga del medio social que fue
re, el que realice su propio aprendizaje bajo 1a conduccidn del

maestro.

Este trabajo no descubre ni propone nuevos métodos ni rece-
tas magicas de ensefianza, sino simplemente hace un llamado a re
capacitar sobre nuestro quehacer cotidiano, y ofrece alternati-
vas que modifiquen hdbitos ya establecidos muy especialmente en
el drea de espafiol en el apartado que corresponde a la lectura
Yy su comprensidn, y lo mds importante, pretende brindar una
oportunidad a la imaginacion de aquellos que han sido sistemati

camente marginados de los bienes de la cuitura escrita.
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V. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Posibilitar la préactica de Ta lectura es un proceso educati
vo complejo que precisa de una accidn cotidiana en la familia y
en la escuela. Muchos son los factores que distancian a los ni-
fios de la lectura: los ritmos de la vida acelerados, la influen
cia sostenida de Tos medios audiovisuales, el quebranto en 1la
vida familiar, el deterioro de los vinculos entre la escuela y
Ta familia, la insuficiente preparacién del magisterio, la fal-
ta de materiales de lectura dentro de su hogar o en la clase

etc.

El. estado de no lector es una forma de alienacién y en una
sociedad como la actual, leer, es un hecho inaplazabie. Se ahon
daranr mas las brechas entre los alumnos que s leen y los que
no lo hacen si la escuela no genera acciones que inicien el de-

seo de leer en los nifos.

E1 maestro es una pieza importante en este acto, y la escue
la es un Tugar en donde puede crearse un espacio desde donde

leer.

En Ta escuela Urbana # 351 en el grupo de Sexto Afio “A", se
implantaron técnicas tendientes a posibilitar momentos de Tectu
ra que contrarresten en 1o posible la enorme diferencia que
existe entre los nifios que leen y aquellos que su medio fami-

liar no les provee de actos de Jectura.

Las metas u objetivos propuestos y que se quieren alcanzar

al término del trabajo son:
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a) Modificar los métodos tradicionales y el autoritarismo
dentro del aula, favoreciendo las virtudes de nuevas técnicas

grupales.

b) Ampliar el acceso a la letra escrita, especialmente para
aquellos nifios que han sido sistematicamente marginados de los

bienes de la cultura escrita, por su medio social y econémico.

c) Generar acciones que introduzcan al nifio en el deseo de
leer, no para rendir cuentas al maestro o demostrar y exhibir
un cierto rendimiento en el proceso de aprendizaje, sino leer

por el gusto de hacerlo.

d) Desarrollar la curiosidad frente a los libros para propi
ciar que cada nifio construya sus lecturas desde su propio esti-

lo personal.
e) Volver a los nifios selectivos frente a sus lecturas.

f) Aprovechar las experiencias del nifio tomando en cuenta

el contexto social del cual provienen.

g) Propiciar las ocasiones que Te permitan al alumno reali-

zar intercambios de lectura.

h) Estimular a los padres y profesores a leer 1libros de ni-

los y conocer los recursos que ofrece la literatura infantil.

i) Permitir a todos los nifios hacer elecciones de su mate-
rial de lectura y presentar siempre alternativas que inviten al

nifo a leer.

J) Practicar la lectura gratificante bajo un clima de Tiber
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tad para que el. alumno adquiera la comprension de 1a misma.

Es importante sefialar que estos objetivos seran alcanzados
en forma diferente segin el nivel social, cultural y econdmico
que rodee a cada alumno, y el grado de maduracidon en que cada

uno se sitie.
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VI. MARCO TEORICO CONTEXTUAL

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura co-
mo un acto puramente mecdnico en el cual el lector
pasa sus ojos sobre lo impreso recibiendo y regis-
trando un flujo de imagenes perceptivo-visuales y
traduciendo grafias en sonidos.

La practica escolar del descifrado, desligado de la
bidsqueda de significados, hace de la lectura, una
simple codificacidon de sonidos (2).

Las definiciones anteriores enmarcan el uso que de la ltectu
ra hace el escolar actualmente, en donde realiza el acto en for
ma rutinaria sin obtener los beneficios que la lectura le brin-

da.

Los alumnos de cualquier grado de la Escuela Urbana # 351
en Puerto Vallarta, Jalisco, (segqin datos recopilados con los
maestros de primero a sexto grado) enfrentan fuertes problemas
relacionados con la comprensidon de 1o que leen. Gustan de leer
cuentos, ncvelitas, revistas con un contenido pobre y que sélo

les servira como distraccidn.

Los alumnos de sexto grado quiza hojean libros ilus
trados, pero no los leen. -
Existen cierta cantidad de libros que deleitan el

gusto con que estan escritos y le privan de la cos-
tumbre de realizar esfuerzos intelectuales. Les ha-
cen "desaprender" a leer. Contienen un lenguaje po-
bre y estereotipado, bloquean la imaginacion . (3).

Opuesto al acto tradicional y rutinario de la lectura codi-

(2) Gdmez P. Margarita. "Consideraciones tedricas generales".
Antclogia de Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar.,
SEP/UPN. México 1988. p.75.

(3) Josette Jolibert G. "E1 poder de leer" Antologia de E1 len-
guaje en la Escuela. SEP/UPN. México 1982. p. 96.
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ficada se puede mencionar el acto de leer como "Un proceso de
reconocimiento e interpretacién de los simbolos de la escritura

Y su traduccion en sonidos articulados. (4).

Leer por lo tanto, no es una tarea facil, porque leer signi

fica entender 1o que alguien ha querido decir.

E1 acto de leer es fundamental porque permite mantenerse in
formado sobre todas las &reas del conocimiento; paralelamente,
Ta lectura es un instrumento de aprendizaje que propicia le re-
flexidén, el razonamiento y el discernimiento para encarar los

problemas a que se enfrenta el ser humano.

Es evidente que en la actualidad el nimero de lectores ha
aumentado. Es habitual observar un gran nimero de personas que
leen en autobiises, salas de espera, en parques. La lectura se
ha usado como una forma de matar el tiempo. Se lee indistinta-
mente periddicos, novelas, fotonovelas, libros técnicos o 1i-
bros de texto. Evidentemente estas personas no poseen el habito
de leer, solo usan la lectura como un medio para olvidar proble

' mas.

Por otra parta, las personas que leen libros con cierta re-
gularidad no significa que comprendan 1o que leen o que asimi-

len los conocimientos adquiridos mediante la lectura.

E1 problema de 1a falta de interés en la lectura o de la in

capacidad de convertirla en una priactica constante radica en

(4) Rubio de Contreras Amparo. et al..Didictica de la lectura
oral y silenciosa. SEP €d. Oasis. México 1970. p. 66.
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que no existe el habito de leer. Este habito se va adquiriendo
junto con su ensefianza. Por desgracia la escuela primaria no le
da la importancia que esta practica requiere. Durante anos se
ha reducido a cumpiir con algo que se denomina lectura ora! y
Tectura en silencio, originando vicios de lectura y fomentando
hastio hacia Ta misma. Todo ello ha determinado que un alto
porcentaje de adultos, estudiantes de ciclo medio, universita-
rios y nuestros alumnos en la educacidn primaria sean incapaces

de leer.

E1 proceso de apropiacidn de la lectura desde el nivel pri-
mario requiere de una serie de relaciones del sujeto con el ob-
jeto de conocimiento, en este proceso interactiian el contexto
social, escolar y el familiar dentro del cual el nific se desen-

vuelve.

Para lograr la comprension de la lectura se requiere “lle-
var al texto conocimientos para poder comprenderlo. Este hecho
implica necesariamente una relacion con lo expresado en el tex-
to y también una relacidn social, mediadora en el proceso de la

comprensidn". (5).

E1 contexto social y cultural del que proviene un alumno in
fluye de una manera significativa para proveerlo de experien-

cias que le permitan acercarse a la comprensidn de Yo que lee.

(5) Ferreiro, Emilia. Gomez Palacios M. "Perspectivas sobre los

procesos de lectura y escritura". Antologia de El Lenguaje
en la Escuela. SEP/UPN. 1980. p.122.
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En el dmbito escolar primario, lo numeroso de Tos grupos impide
muchas veces al maestro tener un conocimiento particular de ca-
da alumno, para conocer con exactitud su contexto social e in-’
vestigar el bagaje cultural que posee cada uno. Este desconoci-
miento del maestro hacia el contexto que rodea al alumno no le
permiten que informe al educando acerca del mundo que le rodea,
sobre 1a vida y obra de algunas personas o bien acerca de un

acontecimiento, imaginando que ya 1o sabe, limitdndose asi las

posibilidades de que se efectie Ta comprensidn de la lectura.

Un nifio dejard de comprender también una oracion o un texto
si incluye palabras desconocidas a su lenguaje. "Muchos alumnos
se han visto en situaciones lingiiisticas tan dificiles tan aje-
nas a ellos que su posibilidad de aprender de un modo eficaz

queda casi en nada”. (6).

En los alumnos que cursan su ensefianza basica y media es co
min observar que la falta de vocabulario le impide comprender
un texto cualquiera; desafortunadamente muestran un vocabulario
muy reducido y, por lo tanto, sus experiencias vitales se cir-

cunscriben a un ambito minidsculo.

La adquisicidon de un vocabulario acorde a 1a edad de un ni-
fio, depende de Tas personas con las que tenga contactos cerca-
nos; su familia, sus amigos, su maestro, influyen en la forma

de hablar y de expresarse.

(6) Passmore, John. "Filosofia de 1a ensefianza” en Antologia de
Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. SEP/UPN. 1988.

p. 16.
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En la escuela se podran poner en practica acciones tendien-
tes a ampiiar su 1éxico como: empleo de diccionarios, uso de pa
labras desconocidas hasta familiarizarse con ellas. Dentro del
hogar puede el nifio encontrar respuesta a sus interrogantes
siempre y cuando su ambiente sociocultural sea propicio. En
cambio, si el contexto que le rodea es de marginacidn en donde
el diccionario es un 11Lro desconocido y sus padres tienen un
tenguaje reducido, ese mismo serd el que emplee el nifioc y ten-
dra mas dificultades de comprension, pues sdlo el medio escolar

le brindara la oportunidad de ampliar su vocabulario.

Todo docente sabe que "posibilitar la practica de la lectu-
ra es un proceso educativo compiejo que precisa una accidn so-
cial y politica pero tambi&n que es una accidn cotidiana en Ta

familia y en la escuela". (7).

En nuestra sociedad s6lo se otorga a algunos ninos y adul-
tos el poder de leer. Estos pocos estan relacionades directamen
te con su contexto sociocultural. Un alto porcentaje escolar de
cualquier nivel y ain de adultos son privados del poder de leer,

pero ;quienes estan privados del poder leer actualmente?.

Estan privados de leer y comprender plenamente el
texto leido, todos aquellos nifios que carecen de
condiciones familiares adecuadas por razohes econo-
micas y por lo mismo no reciben estimulos necesa-

rios para desarrollarse en un clima de seguridau.
Estan privados también los nifios y adultos que cons

(7) SEP. Otro lugar desde donde leer. Ed. Unidad de Publicacio-
nes Educativas, México D.F. 1988. p. 1.
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tituyen su cotidianidad alrededor de la televisidn
instalada como el centro de su vida familiar o en
torno a novelitas, cuentos y revistas cuyo conteni-
do es empobrecedor.

Estan privadas todas las personas que no tienen
acceso a materiales interesantes que les aporten
significados; textos con los que disfruten y se
identifiquen, que les abran perspectivas en donde
puedan cuestionarse y no s6lo lean narraciones que
los traten como sujetos receptores de visiones inge
nuas . ( 8). -

Las actividades extraescolares del nifio se definen en gran
parte por sus relaciones con los demés. Sus habitos y comporta-
miento tienen que ver con 1o que observan en su entorno. "Si el
niioc se acostumbra a ver otros lectores; sus padres, sus herma-
sus compaieros, el maestro mismo, la Tectura se volverd un acto
cotidiano y perdera ese matiz de 1o ajeno con que muchas veces

se encuentra recubierta”. ( 9).

En nuestra practica diaria se observa que no todos los ni-

fios encuentran un clima favorecedor a los actos de lectura.

En el universo de los marginados el libro es un
bien raro, exdtico. Aparece revestido-de los atribu
tos de la inutilidad, si se le coteja con las urgen
cias cotidianas y las practicas de la sobrevivencia
material. E1 libro como patrimonio cultural, el que
trasciende los marcos del texto gratuito y obligato
rio, sdlo parece tener un futuro entre los sectores
ilustrados de la sociedad . (10).

Los nifios de los sectores populares leen por eobligacidn; se

les obliga a leer porque es preciso integrar las normas lingiiis

( 8) Ibid p. 2.
(9) 1bid p. 14.
(10) Ibid p. 5.
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ticas establecidas si se pretende contar con minimas posibilida
des de movilidad. Esta moviltidad se restringe a asegurar las
condiciones elementales de sobrevivencia material. Por esta ra-
zon, para ellos leer por obligacidn es lo primero que marca su
acercamiento a los libros. Y los libros son, los libros de tex-
to gratuitos. Por &sta misma razdn leer es un acto profundamen-
te desvinculado a las concepciones de la lectura instrumental.
Se trata de dominar la técnica aunque como ya se mencioné en

otro capitulo, se deteriore el sentido.

Existen actualmente en el mercado una amplia variedad de 1i
bros con lecturas infantiles escritos en muy buen material, con
ilustraciones gratas a los nifios, pero que, desgraciadamente es
tan fuera de las posibiiidades econdmicas de una gran cantidad
de padres de familia, que tienen tres o cuatro hijos a los cua-
tes habrada que alimentar, vestir, calzar, curar, etc. siendo es-
tas necesidades basicas, desplazando a los libros y enciclope-
dias que posibilitarian a 1os nifios al acceso hacia la cultura
y hacia el proyecto de entender plenamente un texto, o bien a
poder contemplar el pensamiento de otros hembres, a recoger men
sajes vivos o simplemente relacionarse con el mundo que lo cir-

cunda.

En el extremo opuesto a esta situacidn se encuentran los ni
fios "sobreprivilegiados". Aquellos que son dejados la mayor par
te del dia a cargo de.la servidumbre, que estdn rodeados de apa
ratos electrdnicos que los absorben, a los que no se les permi-

te tocar los libros, los que estan privados también de la esti-
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mulacidn necesaria para un_desarrollc normal y que al final de
cuentas sufren de privaciones iguales, que los muchachos que se
desenvuelven en ambientes adversos. Entonces, Tas distintas si-
tuaciones a que estdn expuestos los educandos en su contexto so
cial y econdmico, tienen una intima relacidén respecto a su desa
rrollo, asi como a la adquisiciéon de capacidades que reflejan

en la escuela, tanto en sus deficiencias como en sus logros.

Es importante destacar también que asi como se menciond la
existencia de una gran variedad de libros adecuados al nivel in
fantil y que se encuentran fuera de los recursos econdémicos de
Tos padres, en ocasiones son los mismos padres o bien los hijos,
los que introducen en su hogar cuentitos, novelas o revistas
sin contenido cultural y que, por su poco precio, estan al al-

cance de sus posibilidades y quedan también al alcance de los

hijos que se recrean con ellos.

Existe actualmente cierta cantidad de libros que de
Teitan el gusto del nific por 1a facilidad con que
estan escritos y Te privan de 1a costumbre de reali
zar esfuerzos intelectuales al ofrecerle personajes
estereotipados e 1ntr1gas que transcurren en un mun
do identico o muy proximo al suye. El joven Tector
se acostumbra asi a leer libros que le aportan un
mismo tipo de satisfaccidn y a no buscar mas alla
de esta satisfaccidn . (11).

Resulta innegable 1a influencia que el grupo social y cultuy
ral ejerce sobre el educando, como también es ampliamente palpg
ble por 1a mayoria de los educadores la necesidad de modificar

Ta estructura escolar. La escuela no puede seguir siendo un lu-

(11) Josette, Jolibert G. Op. cit. p. 97.
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gar aislado, indiferente al mundo que circunda al nifo. Como
parte de ese medio donde el nifioc se desenvuelve, tiene la fun-
cidn de favorecer su desarrollo y de compensar las limitaciones

inherentes a estratos socioecondémicos poco favorecidos.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado preci-
sar una serie de caracteristicas del nifio que ayudan a todo edu
cador a adoptar medidas pedagdgicas, apropiadas a situaciones

concretas.

Si se toman en cuenta las ideas de J. Piaget sobre el desa-
rrollo infantil, segin las cuales la inteligencia es el resul-
tado de 1a interaccidon entre el individuo y su medio, se obser-
va el papel relevante que tienen todas las situaciones por las
que el individuo pasa durante su vida asi como los factores que

colaboran en ese desarrolio.

Como se puede apreciar, el medio social en que se desenvuel
ve el sujeto, le proporciona un tipo de experiencias que deter-
mina su contenido, siendo éste lo que estd pensando el indivi-
duo, los marcos de referencia dentro de los cuales se desenvuel

ve.

ET ser humano tiende a organizar sus estructuras
psicoldgicas hacia estados de equilibrio, de adap-
tacidn. Si el individuo estd en contacto con expe-
riencias de aprendizaje mis ricas, adquiere mis es-
tructuras y por lo tanto, se adapta con mis facili-
dad & un nimerc mayor de situaciones . (12).

(12) Flavell, H. John. La Psicologia Evolutiva de J. Piaget.
tr. Marie Theressel Ed, Pardos. México 1987. p. 56.
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Segiin Piaget el nifo es un sujeto activo y debe actuar so-
bre 1o0s objetos para comprenderlos. De ahi surge la necesidad
de crear situaciones de aprendizaje adecuadas a su edad tanto
en el hogar como en la escuela. La experiencia social del nifio
es un medio muy importante junto con la aplicacion de métodos
activos de Ta ensefianza con el fin de crear hombres creativos y

no repetidores de ideas pasadas.

E1 docente evitara la separacion entre el mundo escolar y
el extraescolar, buscando con ello superar todas las deficien-
cias que el medio familiar no otorga a los nifios desfavorecidos
como a los sobreprotegidos. Entonces el nifio serd dentro de 1la
escuela el protagonista de su propia educacidn y se pondrd en

practica 1o que sostiene Piaget: "inventar es comprender".
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VII. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las investigaciones realizadas en torno al problema sobre
la influencia que ejerce el factor sociocecondomico en Ta compren
sion de la lectura en los alumnos de sexto afio "A" de 1a Escue-
1la Urbana N® 351 de Puerto Vallarta, Jalisco, han determinado
la importancia que tiene el estrato social del cual proviene un
alumno, para el proceso de ensefianza y comprensién de la lectu-

ra.

Los efectos que ejerce este factor junto con las practicas
con que el maestro pretende desarrollar el gusto e interés por
la lectura, dan como resultado el estado actual en que se en-
cuentran los nifios con respecto a la lectura. La ensefianza de

Ta lecturas wuna de las mas descuidadas y peor practicadas.

Es necesario entonces, hacer algunas consideraciones de ti-
po didactico que conduzcan a contrarrestar los efectos socioeco
nomicos y ambientales y ofrecer una alternativa en el quehacer

docente.

Al inicio del afio escolar 1990-1991 se advirtié que la com
prensidn que se obtenia de la lectura en el grupo de sexto afio
"A" era casi nula. También se detectd que la lectura en comin
con un solo texto seleccionado por el maestro previamente, re-
sultaba rutinaria y esclavizante a las ansias de libertad del

nifo.

Se 1legd a la conclusidn de que, no se puede obligar a to-

dos los alumnos por igual, a realizar un ejevrcicio simultaneo
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de leer en voz silenciosa o en voz alta, bajo el temor de per-
derse o de desviarse de donde estd leyendo y luego, someterlo
a resolver cuestionarios orales o escritos. Este procedimiento

produce efectos absurdos.

Ver el desaliento del niiio y conocer ademds el poco apoyo
que el medio familiar le ofrecia, despertaron el interés por
buscar alternativas tendientes a lograr que 1a lectura fuera
considerada como un proceso natural para el educando, que el lu
gar de desalentarlo, lo alentara, que respondiera a sus intere-
ses, que fuera provechosa, pero sobre todo que fuese grata. La
comprensidn vendrd sola, como una consecuencia del mismo proce-

SO.

Dentro del aula cada alumno cuenta con un solo libro de lec
turas, y sus lecturas resultan poco atrayentes. No existe una
biblioteca funcionando, que le ofrezca al nifio el recurso de se
leccionar un libro que le interese leer. La lectura como ya se

menciond se realiza como un acto rutinario y obligatorio.

Tomando en cuenta la situacidon por 1a que atravezaba el gru
po se buscd apoyo en la Técnica Freinet y en la instalacion del
Rincén de Lecturas en el aula como estrategia didactica que me-
jorara Ta problemdtica analizada sobre la incomprension y el de

sinterés que acerca de la lectura existia en Tos alumnos.
a) La Técnica Freinet.

Es de todos conocido que la Técnica Freinet no es aplicable

exclusivamente para la lectura pero también se puede argumentar
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que esta técnica es adaptable a situaciones concretas sobre el
tema. E1 alumno de sexto grado, considerando su edad puede si
se le conduce, organizarse y crear sus propios textos e ir inte

grando paso a paso su libro de lecturas.

Para iniciar a trabajar con esta técnica, en donde el alum-
no elabora sus propias redacciones se organizé al grupo para

realizar un paseo que ya se tenia planeado con anterioridad.

Los muchachos escogieron por votacidn un lugar l1lamado “La
Canastilla". Este lugar estd como a una hora viajando en camién
hacia el norte, tomando como punto de referencia la escuela. En
este lugar pasa el Rio Mascota y en una orilla hay un brote de

aguas termales.

La CTM nos proporciond su camidn turistico con chofer y ga-
solina. Cada nifio 1levaria su comida y entre todos llevariamos

agua fresca y fruta.

Se solicitd por escrito el permiso de los Padres de Familia.
EY jueves 28 de Noviembre, a las 8 de la mafhana partimos de la

escuela rumbo al rio.

A1 1legar al lugar los muchachos corrieron al agua. Se he-
charon "clavados" de una gran piedra. Se bafaron en el "agua ca

liente". Cortaron guamuchiles, hubo "guerrita" de globos, etc.

Cuando 1legamos a la escuela de regreso nos despedimos y

quedamos de vernos al-dia siguiente.

Otro dia, estaban incontenibles platicdndose la experiencia

unos a otros. Era el momento esperado. Se les hizo 1a proposi-
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cion de realizar un "texto libre". Los muchachos accedieron con
gusto y 1o hicieron. No fue un texto perfecto pero habfian crea-
do letra a letra su primer lectura, que luego leyeron con un

verdadero placer. Podria pensarse que todos escribieron lo mis-

mo, sin embargo surgié una gran variedad de expresiones.

Seleccionar el texto que mds gustd fué el sigquiente paso.
Una vez elegido por votacidon se escribid lTuego en el pizarrdn
por el niifio que 1o realizd entre todos se corrigid la ortogra-
fia para luego pasarse a un stencil y mimeografiarlo por una co
misidn que se encargd de hacerlo y repartirlo. Ahora tenia ya

su primera hoja de lecturas. {(Anexos N2 8a y 8b).

Desde el inicio de clases en el mes de Septiembre se fijo
una cuota para adquirir papel, tinta, stenciles y hacer con
ellos las pruebas objetivas mensuales, asimismo emplear parte
de este material en otros trabajos como: mapas. recados, dibu-

jos, etc.

La escuela cuenta con un mimedgrafo manual antiguo, pero
que ain funciona. Al comentarles a los alumnos que uno de sus
trabajos pasaria a mimeografiarse, los motive a hacer su letra

mas legible y sus ideas mas precisas.

Habia que buscar un nombre para sus trabajos. Se propusie-
ron entre ellos varios como:
a) E1 Libro de Lecturas de Sexto Afio.
b) Nuestros Paseos.
c) Las Aventuras del Grupo.

d) Lo mejor de los 44,
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Sometiendose nuevamente a votacion el titulo “Lo mejor de
Tos 44" obtuvo mayoria de votos, y con ese nombre "bautizaron"

su libro, que no era sino una carpeta con una lectura dentro.

Habia una gran especulacidon entre el grupo porque querian

realizar la hoja siquiente.

Hubo otras salidas fuera de la escuela que propiciaron la
redaccidon de "textos libres". Se visitaron lugares cercanos co-
mo: el malecdn, en donde fue posible observar: gaviotas, pelica
nos, una familia de deifines que con frecuencia esta en 'a ba-
hia y deleita a las personas que caminan por las mafanas por el
malecdon. Vieron a los pescadores que 1legan con sus lanchas car
gadas de pescados por las mafianas y los venden en la playa, las
redes que usan y colocan al sol para secarlas. También se obser
vd a personas tejiendo sus atarrayas, lanchas recogiendo los

chinchorros colocados 1a noche anterior, etc. (Anexo N3 9).

Todos estos acontecimientos, fueron tema propicio para ela-
borar redacciones, que cada vez se hacian con mas empefic y cui-

dado.

En la visita que se realizd a la rivera del Rio Cuale (que
atravieza la ciudad) fué posible observar el alto indice de con
taminacidn que existe en las aguas estancadas al llegar a su de

sembocadura.

Se narraron por escrito también aventuras que les hubieran
sucedido a ellos y que quisieran compartirlas con sus compafe-

ros.
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Como los temas eran interesantes, se elaboraron una gran
variedad de textos, algunos pequefios, otros extensos pero que
habfan surgido de la propia observacién, de su vida. Cada nifio
leia 1o suyo, lo de los demds y Yo hacia con mayor interés que

las lecturas que su libro de lecturas les ofrece. (Anexo N2 10).

Se acordd entonces que todos estos textos se publicaran, to
mando en cuenta el empefio con que cada nifio defendid su trabajo
y el cuidado con que escribid para evitar errores ortograficos.
Se acomodaron algunas ideas en los trabajos que lo requirieron

y luego se pasaron a los sténciles y al mimedgrafo.

Contaban ahora con muchas lecturas que integraron su libro

de aventuras.

No olvidemos, dice Freinet, que de 10 a 13 afios los nifos
tienen en general una gran avidez de lecturas, y procuran por
todos los medios evadirse del radio de accion habitual. También
afirma la importancia de dar a las lecturas una razdn mas pro-

funda y aprovecharlas en el trabajo escolar.

Para continuar con nuestras redacciones se propuso al grupo
la idea de que cada vez que ellos desearan hacer un escrito so-
bre algo importénte de su.V%da como: un paseo familiar, una ida
a Ta playa, ir a acampar, festejar un cumpleafios, o en fin,
cualquier suceso que quisieran escribir, después se leeria al
grupo, y si recibia la aprobacion seria pasado al stencil y lue

go al mimedgrafo para anexarse en su carpeta.

Como los nifios deseaban ver su trabajo impreso pusieron bas
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tante empefio en que sus escritos tuviern 1dgica y coherencia
ademas de majorar notablemente su escritura corrigiendo también

la ortografia. (Anexo N2 11).

En el grupo escolar se advertia un espiritu conperador. Los
nifios que aprendieron a picar los stenciles y a manejar el mi-
meografo, ensefiaban a los demds compafieros. Se ampliaba cada
vez mas el horizonte de aquellos compafieros que su medio social
y econdmico los relegaba, involucrdndose en realizar trabajos
que no habian hecho antes y en despertarles el interés por es-
cribir; consecuentemente por leer antes y después de rodarlos

en el mimedgrafo.

Se les planted enseguida la posibilidad de efectuar un in-
tercambio con otra escuela cuya maestra también cursa el dGltimo
semestre de UPN y atiende un grupo de sexto afio de nifias sola-

mente. Esta noticia fué recibida con alegria y espectacidn.

No se realizd una revista especial para enviar nuestra co-
rrespondencia. Simplemente se mandd una comisidn de nifios con
escritos que expresaban sus pensamientos, sus historias, sus re

latos personales, es decir parte de su vida.

Se recibid a cambio, otros escritos con temas similares a
los enviados pero que fueron recibidos con cautivadora emocién
y fueron leidos dvidamente. Los nifios comprendian perfectamente
los escritos recibidos. En ellos se narraban situaciones, gqus-
tos, ideas, e intereses similares a sus propias experiencias.

(Anexos 12a, 12b, 12c, l12d}.



52

De estos textos hgcibidos y de los que el propio alumno del
grupo realizaba al intercambio surgieron "lecturas" cada vez
mas agradables. Los muchachos sabian que, si deseaban que su
texto se imprimiera y se intercambiara con las nifias y fuese
anexado a su libro deberia ser algo importante de su vida o in-
teresante para sus compafieros. Entre ellos mismos se ayudaban o

solicitaban ayuda al maestro cuando lo requerian.

Poco a poco se puedo observar como la expresidon escrita se
fue corrigiendo. Los escritos mejoraron en su fluidez, orden,
16gica y claridad. "ASimismo disminuyeron los problemas mis co-
munes en la ortografia, usaban palabras que anteriormente escri
bian sin cuidado {porque no sabian escribirlas) pero ahora po-
nian toda su atencidon en que estuviera correcto. La puntuacidn
mejordé notablemente, emplearon las letras mayiisculas donde era
necesario; es decir, el propio alumno se autocorregia porque te

nia interés de que su trabajo fuera lo mejor posible.

Respecto a otras dreas del programa de sexto afio trae una
serie de temas a tratar relativos a Tos conocimientos sobre me-
canismos de Ta lectura, mismos que se pudieron recordar o expli
car cuando fue necesario basdndose en sus propios textos. Se
pueden mencionar entre otros temas que también se trataron: los
tiempos verbales, Ta construccién nominal, acentuacién de pala-
bras, reconocer conjunciones, separar enunciados en sujeto y
predicado, empleo de pronombres, etc. Fue posible comprobar que,
partiendo de las experiencias vividas por el propio nifio, es

mas comprensible para &1 mismo emplear los términos antes men-



cionados que si precisamos reglas o términos gramaticales que

resultan vagos e inasimilables.
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b) E1 Rincon de Lecturas.

La idea de poner en practica E1 Rincon de Lecturas en el
grupo de sexto aifio "A" de la Escuela Urbana # 351, surgid para
ofrecerse como una invitacion para gque todos lc¢s nifios del gru-
po, pudieran entregarse al placer de leer, pero especialmente
para contar con un recurso para los nifios que leen poco o gue
sdlo conocen los libros de texto gratuitos, porque el medio so-
cial econdmico y cultural del cual provienen no les ofrece la

oportunidad de entrar en el maravilloso mundo de 1a lectura.

También para ofrecerse como una alternativa a las familias
de un medio socioecondmico adverso en donde no suele haber 1i-
bros, sino una enorme cantidad de lecturas empobrecedoras y mal
sanas escritas con un lenguaje pobre y vulgar y con un bajo con
tenido moral e intelectual, cuya unica finalidad es comercial y
que entran a los hogares en forma de novelitas y cuentitos y
quedan al alcance de los nifios que se enajenan y obsesionan en

este tipo de lecturas.

No sé pretendid que E1 Rincén de Lecturas fuera una obliga-
cion mds para el alumno, sdlo se buscd que fuese el ofrecimien-
to de un tiempo semanal y un paquete de libros con los cuales,
tanto los nifos, como el maestro y los padres de familia pudie-
ran entregarse al contento y al gozo de leer una parte de todo

lo que se ha escrito.

Para tener un punto inicial se partido de considerar al Rin-

con de Lecturas como un instrumento de trabajo, para acercar a
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los nifios de una manera diferente a la lectura. Serdn las acti-
vidades que de ahi surjan las que facilitaran el desarrollo de

lTos objetivos propuestos.

Algunas metas u objetivos que se propusieron lograr con la
puesta en prdctica del Rincdn de Lecturas fuercn los sigquientes:
a) Practicar la atencién, la concentracién y la memoria.

b) Establecer vinculos causales y explicativos.

c) Ampliar el 1éxico y asimilar informacidn nueva.
d) Mejorar la capacidad expresiva. (Oral y escrita).
e) Corregir a mediano plazo Ta ortografia.

f} Hacer de cada nifo un lector creador.

Es importante mencionar que el simple hecho de leer pone en
juego una serie de aptitudes y actividades que son atiles al
alumno dentro y fuera de la escuela. Se afirma entonces, una
vez mds 1o sostiene C. Freinet: "En los nifios mayores sigue la
lectura respondiendo a una satisfaccidn y a una necesidad. f;-
tre los 10 y 13 afios tienen en general una gran avidez de lectu

ra"

Aprovechando ese interés que demuestran tener los nifios de
esta edad, el mejor regalo que se les puede ofrecer es motivar-
los e invitarlos a leer libros que les agraden, que les resul-
ten interesantes y que les despierten el gusto por buscar cada
vez nuevos libros. Cuando el alumno, especialmente el que pro-
viene de un ambiente soucioecondmico en donde el libro es consi-
derado como un articulo de lujo, lea por el placer de leer, se

estara contrarrestando 1a influencia que ejerce su medio ambien
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te sobre &1.

-

Para ir integrando E1 Rincon de Lecturas se citd a reunidn
de padres de familia con el propdsito de informarles como fun-
cionaria este proyecto, también para solicitar el apoyo a las
familias de los niiios que poseen libros y permitan a sus hijos
traerlos a la escuela para hacer uso colectivo de ellos. Algu-
nos padres cuya economia se los permite solicitaron titulos de

1ibros para regalarlos a sus hijos.

Se les sugirid buscaran libros de cuentos tradicionales, de
cuentos modernos, que contengan historias reales en donde el ni
fio reencuentre su vida diaria, libros en donde predominara la
imagen, revistas, diccionarios, etc. es decir, libros escogidos

con buena calidad.

Dentro del grupo de sexto afio estaba ya integrado un Comité
de Representantes, mismos que visitaron algunas librerias de la
ciudad solicitando 1ibros regalados. Especificamente 1a Libre-
ria Limon cuya duefia es una maestra, dond al Rincdn de Lecturas
‘algunas obras propias para nifios como: Kike, Don Quijote de la
Mancha, (adaptada a nifios), Moby Dick, Pinocho, Platero y yo,

Perseo y la Medusa, E1 Litro de Yos peces y otros mas.

Se buscaron también Tibros en la biblioteca de la escuela
que estd instalada en la direccion y que a pesar de tener una
gran variedad de obras infantiles, no se usan. De ahi se obtu-
vieron en calidad de préstamo muchos libros; muchos de estos

libros tenian afios guardados sin que nadie los leyera y fueron
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realmente interesantes para ello tales como: Adelante, Nueva Sen
da, Nosotros, A B C D, Algunos del Plan de Once Afios, etc. que
ya no se editan pero que contienen una enorme variedad de temas
como cuentos, fabulas, relatos o narraciones, poemas, que son
una leccidon permanente, adaptable al presente. Se encontraron
también novelas juveniles como Robinson Crusoe, La Isla del Te-
soro, Aventuras de Tom Sawyer, E1 Vagabundo, etc. Asimismo enci
clopedias temdticas para nifios, libros de Ciencias Naturales,

etc.

Ya teniamos libros para iniciar nuestro Rincon. Conforme se
fueron adquiriendo otros por los padres, los 1levaron los mis-
mos nifios o se solicitaban prestados de 1a biblioteca escolar
se iban incorporando a los ya existentes; asi el Rincén tuvo va

riedad y fue posible estar renovandolo.

E1 siguiente paso fue organizar este material de tal forma
que los nifios tuvieran contacto fisico y visual con ellos y que

estuvieran al alcance, como una permanente tentacidn.

Entre todos conseguimos algunas cajas de madera en las fru-
terias, se pintaron de colores y se colocaron clavos para col-
garlas dentro del mismo saldn pues el Rincén se instald ahi den
tro, entre ellos. Se modificd el orden rutinario de las butacas.
Estas se colocaron alrededor quedando en medio espacio para que
los nifios pudieran moverse, tirarse en pedacitos de alfombra,
sentarse en el piso y cuando fuese la hora del Rincdén leer donde
y como quieran. También se acordd que los nifios que quisieran

salir del aula, al corredor de la misma que es amplio, ventila-
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do y con mucha luz podrian hacerlo. Como esta aula esta en un
extremo del corredor, hay pocas posibilidades de que los nifios

se distraigan.

Una vez organizados los libros se realizo la presentacidn
de ellos. Era necesario que los nifos supieran sobre el mate-
rial que tenian a su disposicidn. Para ésto se hizo una especie
de exposicion (como la que se hace de pinturas) y verbalmente y
en forma breve se fué hablando un poco de cada libro, conside-

rando su titulo, su tema, su caratula, etc.

Con anterioridad se habia acordado que diario habria un es-
pacio de 40 minutos para asistir al Rincon, sin horario fijo.
Podria ser a lTa 1legada, antes de la hora del recreo o después
de éste. También cuando hubiera tiempos Tibres de otras activi-
dades los nifios podrian tomar un libro para leerlo o continuar
leyéndolo si ya lo habia iniciado. Cuando en estos espacios el
nifio no terminara la lectura que selecciondé o cuando quisiera
leer otro texto podria, luego de anotarse en un control llevar
el 1ibro a su casa para terminar de leerlo, o bien releerlo pu-

diendo entonces compartir esta nueva experiencia con su familia.

E1 préstamo domiciliario brindé la oportunidad de que los
padres estrecharan relaciones con su hijo puesto que con ante-
rioridad en 1a reunidon que se les citdo, se tratod de esta activi
dad, dandoles sugerencias para que ellos también colaboraran

dentro de sus posibilidades.

Si se conseguia uno o varios libros "nuevos" eran colocados
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en una "tabla de informacion" hecha de fibracel, con la finali-

dad de sdscitar en el nifio el deseo de leerlo.

También aqui se colocaban los libros que se iban relegando

para que 1lamaran Ta atencidn y fueran leidos tambiép.

Esta misma tabla ofrecia informacion, o bien se colocaban
1lamadas de atencidn como:
iHas leido el 1ibro de los experimentos?
;Sabes quién es Winnie Pu?
¢Cudl libro cuenta la historia del nifio cubano, que sus papi%
enviaron a Estados Unidos junto con sus hermanos y afios des-

pués se reunid otra vez toda la familia?

Los nifios podian pegar en su tabla avisos:
--Resumenes breves del libro leido. (Anexo N2 13a y 13b).
--Algin comentario sobre 1o que leyd (Anexo N2 14).
--Algin dibujo relativo a la lectura que leyd.

--Algin poema que les 1lamd la atencién {Anexo N& 15).

Al realizar los nifios estos breves resamenes, o al escoger
ideas centrales, poemas o bien simplemente hacer comentarios
orales o escritos, el nifo estaba demostrando que comprendia lo
que lefa. Algunos nifios hicieron dibujos alusivos a sus lectu-
ras que también fueron expuestos y otras adernaron los estantes

(cajones) donde habia 1ibros colocados.

Fue necesario deshechar la antigua idea de que tras la lec-
tura habia que contestar un cuestionario escrito. EIl simple he-

cho de que el nifio hiciera comentarios con sus compafieros demos
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traba el gozo que le habia proporcionado leer y que ese tiempo
dedicado al Rincon redundaria en beneficio no tan sdélo de la
compresion sino también de otras areas del programa como: mejo-
rar poco a poco su expresion tanto oral como escrita; ir corri-
giendo la ortografia, sobre todo si se considera que ésta se
aprende en gran parte de 1as lecturas; iniciarse en el gusto de
la literatura puesto que algunos libros contenian poemas y so-
bre todo mejorar su lectura adquiriendo mayor fluidez y mejor

comprension.

Se observo también que ex1sten temas por si solos interesan
tes a los alumnos si se toma en cuenta su edad e intereses como
los que se relacionan con el sexo opuesto, o contienen temas co

bre 1a reproduccion.

E1 Rincdn se caracterizd por tener un clima de libertad en
donde los nifios se acercaban a los libros y los leian, por su
propio gusto y eligiendo voluntariamente 1o que ellos deseaban

leer, segin su realidad o su estado de animo.

Se cuidé que Tas Tecturas realizadas dentro del Rincdn se
asumieran como una actividad grata y placentera. S6lo en estas
condiciones los nifios aceptaron multiplicar sus experiencias de
lectura. Intentar convertir al Rincén en un lugar en donde se
respire un clima tradicionalista y autoritario por parte del
maestro, es peligroso y puede alejar a los nifios de esta activi
dad que puede convertirse en una herramienta de investigacidn

en donde el maestro aprende a construir dia a dia una pedagogia
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mejor adaptada a los nifios y que permita superar algqunas difi-

cultades que se presenten en su trabajo cotidiano.
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VIII. PROPUESTA PEDAGOGICA

"Los intereses de la lectura de los
alumnos que Tlegan a la escuela son
nuestra oportunidad, pero los intereses
con que salen son nuestra responsabili
dad". (13). -

D. Smith.

Tomando como base Tos resultados obtenidos en las activida-
des de investigacidn relativas a la influencia que ejerce el am
biente socio cultural y econdémico que rodea a los alumnos en
torno a la lectura y su comprensién, realizadas en el grupo de
Sexto afio "A" de la Escuela Urbana # 351 "20 de Noviembre" esta
blecida en Puerto Vallarta, Jalisco, €s necesario reconsiderar
nuestro quehacer educativo y modificarlo si deseamos estar acor
de con la época moderna, saturada de aparatos electrdnicos y en
donde las mismas necesidades econdmicas obligan a los padres a
descuidar la atencidn que sus hijos requieren. Es entonces cuan
do la figura del maestro adquiere importancia en la vida del ni
fio, siempre y cuando, como sefiala D. Smith se interese en for-
jar el gusto permanente por la lectura en sus alumnos y tome es

te hecho como una responsabilidad.

Para lograr este objetivo se hace necesario renovar leos mé-
todos y las técnicas de trabajo si se quiere hacer de los indi-
viduos seres libres que puedan desarrollar con mayor facilidad
su personalidad e imaginacidn asi como su capacidad creadora.

La escuela debe ser parte de la vida del nifio y del maestro y,

(13) Sin referencia bibliografica.
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el trabajo escolar, un placer que surja de las experiencias vi-
vidas por el educando y no propuestas y ajenas a su entorno.
Resulta indudable que al cambiar las técnicas de trabajo se mo-
difican automaticamente las condiciones de la vida escolar, se
crea un nuevo clima, se mejoran las relaciones entre lgs nifios
y su medio ambiente, entre los mismos alumnos y su maestro, y
es quiza la ayuda mas eficaz que damos al progreso de la educa-

¢ion y de la cultura.

Nuestra practica escolar generalmente se realiza con un en-
foque tradicionalista que gira en torno a reglamentos dictados
por el medio y por la costumbre. Siempre estid dentro del aula,
Ta misma disposicidn de las bancas, los cuadernos, la préactica,
los deberes y el mismo contenido de las lecciones que estan pre
vistas de antemano en los programas y en los libros, la misma
participacion del maestro y la del alumno que se reduce a escu-
char y escribir. Nuestras "clases" en general son aburridas, in
cluyendo la lectura en donde el alumno dormita ante el texto o
si acaso estada etento, es para leer un pirrafo en el momento que

le corresponda.

Esto no significa que el Tibro de lecturas esté mal elabora
do. Lo criticable es el uso que se le di. La obligatoriedad que
siente el alumno de leer las mismas paginas, expuestas en la
misma forma, mientras que las actividades personales son tan va

riadas.

E1 deseo de modificar estas clases rutinarias asi como el

poder ofrecer a los alumnos marginados por e} ambiente extraes-
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colar, recursos que le despierten el deseo e interés por la lec
tura se buscd en las Técnicas Freinet y en el Rincon de Lectu-
ras, la posibilidad de responder a las necesidades urgentes e

imperiosas de nuestros alumnos en medio de Ta vida moderna.

Estas técnicas se proponen como un recurso para superar las
deficiencias que los alumnos muestran en torno a la lectura y

su comprension.
a) La Técnica Freinet.

Esta técnica parte de considerar a la obra educativa del
maestro circunscrita en el ambiente que rodea al alumno y no
exclusivamente én el ambito’escolar interno; ligando al nifo
con la vida, con su medio social, son los problemas que le ata-
fien a é1 y a su entorno, considera su edad e intereses. La es-
cuela es una continuacion de la vida familiar, de la vida de su

medio, de la de su comunidad.

Para ponerlas en practica ofrecen la ventaja de que no re-
quieren de un local con instalacidn especial, el dnico obstacu-

1o verdadero es el exceso de alumnos.

Lo esencial es que el nifio, no sea reprimido por las reglas

impuestas por la escuela y pueda expresarse libremente.
b) E1 Texto libre.
E1 texto libre es clasico en l1a aplicacidn de esta técnica.

Como su nombre lo indica, es un texto que el nifio escribe libre

mente, segin el tema que To inspire.
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Para que surja en é1 el deseo de escribir se le tiene que
crear la necesidad de expresarse. Es necesario que el nifio se
vuelva sensible a las motivaciones, que comprenda que 1o que

tiene que decir es importante para su vida y para su grupo.

Para lograr esta toma de conciencia se tiene que recurrir a
experiencias de la vida de cada uno, no pueden adquirirse me-

diante explicaciones por mids elocuentes que sean.

Los textos escritos no se recogen para ser corregidos por
el maestro dia a dia, pues se caeria en la practica tradiciona-
lista en donde el maestro es quién ejerce su autoridad y no se

tendrian textos libres sino redacciones escolares aplicadas.

Con Tos alumnos de grados inferiores, de segundo y tercer
ano, puede suceder que haya en su redaccidn demasiadas cosas
que corregir porque ha escrito mal, no ha elegido bien sus pala
bras, empled un papel sucio, no revisd sus frases. Entonces el
maestro adoptard una actitud de apoyo y no de reproche, para
alentarlo a que mejore sus redacciones. E1 propio alumno va a
ir comprendiendo que si su trabajo no es bueno no recibira elo-

gios de sus compaifieros.

Toda ayuda que el maestro le otorgue serd importante para
los progresos del alumno y su expresién escrita se volverd un
trabajo mas agradable. Puede el docente sertarse a su lado de
vez en cuando para ayudarle en sus redacciones. E1 alumno sélo

rechazard cualquier apoyo cuando no sienta necesidad de &1.

Con los alumnos de grados superiores en el nivel primario



66

se puede permitir que su primera redaccidon sea corregida para
perfeccionarla y volverla mas presentable. Al alumno le puede
ayudar otro compafiero, su familia e incluso el propio maestro.

E1 solo rechazarad toda ayuda cuando pueda prescindir de ella.

Indudablemente hay, en la vida del nifio acontecimiento que
lo sorprenden, lo conmueven o 1o encantan y que experimenta
una necesidad de comunicarlos a sus compaiieros o a los adultos,
tales como: el nacimiento de un perrito, un paseoc a pescar, una
excursion, una reunion familiar, un cumpleafos, etc. que seran

un buen argumento para una redaccidon especial.

Estos acontecimientos no se suceden a diario pero como la
técnica esta incorporada a 1a vida misma del nino, el maestro
motivara al alumno a que interrogue a sus padres, a sus abuelos,
que informe sobre su pueblo, sobre sus costumbres, a que conoz-
ca el medio ambiente, las montafias, los rios, los insectos, ani
males, el mar, sus playas, etc. entonces se abre una infinidad

de pistas que son una fuente inagotable de redaccidon y lectura.

Cuando ya se cuenta con redacciones el siguiente paso con-
siste en elegir el o los textos que seran seleccionados. Se nom-
bra un alumno para que anote en el pizarrdon una Tista con el
titulo del trabajo y el nombre del autor. Cada uno lee su pro-
pio escrito y es en este momento cuando cada lector toma con-
ciencia del valor de otros textos con los que entra en competen
cia. E1 Tector Tee 1o mejor que puede porque quiere resaltar su
trabajo. Si vacila porque encuentra frases o palabras ilegibles

sera para €1 una buena leccidn: comprenderd que la correccion
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es mejor leido que un texto borrosc e indescifrable.

Si sucediera que una mala lectura, consecuencia de una mala
escritura afecte el trabajo, y éste es bueno, el maestro inter-
viene. E1 alumno aprenderd la leccidn y cuidara en lo sucesivo

la elaboracidn de sus trabajos.

Ya que cada quién leyd su trabajo se elegird el que debe
ser impreso. La eleccidn deben hacerla entre todos, incluido el
maestro, mediante una votacidon demccratica en dos vueltas. Si
en la primera no se observa una mayoria absoluta para un traba-
jo y los votos quedan diseminados, se eliminan de la segunda vo
tacién todos los textos que no han tenido resonancia y se hace

la eleccidn entre ‘1os que han suscitado interés.

Se designa entonces el texto. Se relee para apreciar su to-
talidad y se escribe en el pizarrdn para entre todos corregirle

la ortografia y 1a sintaxis elemental.

Para que el texto libre adquiera valor debe ser un documen-
to auténtico, que pueda socializarse, que sirva de pretexto y
argumento para un enriquecimiento hacia la cultura y el conoci-

miento.

E1 texto elegido se pasa a un stencil por el propio alumno
0o por una comision, Enseguida se rodara en el mimedgrafo y se

obtienen tantas copias como alumnos tenga el grupo.

Estos trabajos son colocados en una carpeta vacia que se

ira 1lenando dia tras dia integrando asi el libro de vida. Es-
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te 1ibro no es sino la vida misma del alumno narrada por &1 mis
mo, su vida cotidiana a 1a que debe el maestro mirar con ojos
curiosos y atentos para descubrirle lo mds interesante y aprove

chable.

Si se desea ampliar el horizonte de posibilidades de activi
dad se emprende entonces un intercambio escolar. E1 cambio de
impresos entre escuelas que trabajan con esta técnica puede ser
un manantial inagotable. Entonces se iran integrando dos Libros
de Vida. Uno propio, con sus escritos personales y otro de 1la
escuela corresponsal. La iniciativa del maestro es importante
para que el trabajo no se convierta en un acto rutinario. Se
pueden editar periddicos sencillos o bien revistas informativas
que seran destinadas al propio grupo, a otros alumnos de 1la mis

ma o de otra escuela.

En la Técnica Freinet, queda suprimida la habitual lecciodn
de lectura. Los nifios hﬁcen redacciones tan interesantes que
pronto se convierten en perfectos impresos. E1 placer de ver su
pensamiento en materiales impresos, la satisfaccidon se sentirse
autor de textos que merecen ser difundidos, es la absoluta garan
tia de que el nifio lTeerd con gozo y con avidez silenciosamente,
recredndose en su trabajo. Se suprimen todos los inconvenientes
de la lectura colectiva. Ya no se lee por obligacién. Cada cual

lee 1o suyo, lo de su compafiero, 1o de los demas.

Los alumnos que han creado sus lecturas,que las han compues
to letra a Tetra,leen con mas aprovechamiento que las lecturas

mecanizadas de libros ajenos que no les ofrecen el menor esfuer
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zo mental ni el menor interés.

Las redacciones infantiles y su publicacidon no requieren de
un horario especial. Son los propios alumnos los que determinan

el ritmo que el trabajo debe tener.

En la técnica de 1a imprenta el nifio comienza sus redaccio-
nes y como todo aprendizaje los primeros resultados tal vez
sean defectuosos. Es el maestro quién debe animar al alumno a
continuar y no permitir nacer a la pereza y al desanimo. Un ni-
fio que es motivado y que recibe aliento de los alumnos progresa

ra rapidamente, adquiriendo confianza en si mismo.

Dentro del trabajo de las redacciones se enriquece el len-
guaje como una consecuencia natural, sin necesidad de ejerci-
cios de vocabulario. E1 nifio posee un caudal de palabras que po
ne al servicio de sus ideas y las maneja en sus redacciones.
Ese lenguaje adquirido ha de ser punto de partida primero para
afirmar el apropiado empleo de palabras y serd la misma vida
diaria la encargada de presentar la necesidad de nuevas pala-
bras que el nifio deseard emplear para dar expresidén a nuevas

ideas.

Las conversaciones de los nifios y sus redacciones, son las
mejores lecciones de gramatica y ellas deben ser la base, el
punto de apoyo para el estudio de las leyes de una expresion co
rrecta. C. Freinet. lo afirma:

Ensefiemos el idioma por la practica. Precisemos

las reglas cuando nos sirvan para perfeccionar nues
tro trabajo, desechémoslas cuando no sintamos su ne
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cesidad. La practica regular de la imprenta en la
escuela,- 1a redaccidon y la lectura, tal y como la
comprendemos, ha demostrado suficientemente su su-
perioridad gramatical sobre los antiguos meto-

dos . (14).

En la Técnica Freinet, no existe practicamente la evalua-
cion que se practica en la educacidn tradicional, que se identi
fica con calificacion o con examen; de ser asi se perderia la
espontaneidad del trabajo porque tanto el alumno como el maes-
tro centratian su atencién en el logro de una "buena califica-
cion". Se debe recordar que la evaluacign es un proceso, median
te el cual se recoge informacidn acerca del aprendizaje y en se
gundo lugar sirve para proporcionar al maestro elementos para
formular un juicio sobre el nivel alcanzado o sobre la calidad
del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer

con este aprendizaje.

Esta evaluacion (formativa) no pretende "calificar" al alum
no sino que se enfoca en poner en manifiesto los puntos débiles,
los errores, de modo que el alumno pueda corregir, aclarar y re

solver los problemas que entorpecen su avance.

La evaluacidn que se efectia en los textos libres se reali-
za en forma continua desde el mismo momento en que se redactan
pues los escritos ofrecen la oportunidad al alumno y al maestro
de hacer sugerencias para que se superen deficiencias en las re

dacciones, sin que se le asigne una calificacién numérica. El

(14) Freinet, Celestin. Técnicas Freinet de la Escuela Mcderna.
Ed. Siglo Veintiuno, México 1987. p. 57.
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hecho de desear que su trabajo merezca los honores de ser selec
to para pasarse en el mimedgrafo e integrar luego EY Libro de
la Vida (Libro de Lecturas) motiva a los educandos a realizar

su trabajo cada vez mejor.
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c) E1 Rincon de Lecturas.

Junto con la Técnica Freinet se propone como un medio se su
peracidon en los distintos problemas que giran en torno de 1la
lectura, la puesta en practica del "Rincdn de Lecturas" cuya fi
nalidad primordial es poner al alcance de los nifios, el maestro
mismo y los padres, libros de diferentes géneros que les permi-
tan acercarse de manera distinta a la lectura: valorando el ar-
te de leer, creando nuevgs vinculos entre la escuela, la fami-

lia, los libros, el maestro y los nifos,

A partir de algunos afios se han venido cbservando dificulta
des inherentes a la adquisicidon y practica de la lengua oral y
de la lengua escrita. Estas dificultades suelen conducir al fra
caso escolar en cualquier grado del nivel primario. Este hecho
tiene consecuencias de enorme importancia en la vida del alumno
porque se ahondan aiun mds las desigualdades sociales y cultura-
les del medio que rodea a un nifio, especialmente a los que pro-

vienen de medios econdomicamente reducidos.

Para que el nifio encuentre el valor de los libros cuando no
ha tenido esta oportunidad es necesario acercarlo de una manera
més eficaz a ellos, por eso es importante que el profesor conoz
ca el medio socio-cultural en que se desenvuelve, ya que en los
hogares donde existe un ambiente propicio para el desarrollo de
la lectura, esta puede ser llevada con mas éxito en la escuela.
E1 profesor puede lograr una continuidad del proceso de apropia

cion de los textos, y si el medio no es favorable el profesor
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buscara los medios mas idéneos para iniciar al nifio hacia el

placer de 1a lectura.

Con la intencidoh de que los alumnos encuentren gusto por la
lectura, de que lean en un ambiente de calma, sin temor a equi-
vocarse, sin sentirse presionados; que puedan entretenerse en
la contemplacion de una iltustracidon y de que tengan la garantia
de que podran terminar alguna historia si Tes quedd inconclusa,
en una sesidn posterior se propone al "Rincén de Lecturas" como
una técnica, sobre todo, para los nihos gque solo conocen los 11
bros escolares y en cuyo hogar no existen libros de ninguna cla
se; menos entretenidos o variados. Para tcdos ellos E1 Rincén
funciona como una invitacidn permanente a la lectura porgue

ofrece un acceso directo, e inmediato a los libros.

E1 acto de leer lecturas adecuadas a su edad, que contengan
temas interesantes, de calidad 1iteraria con un buen disefio gra
fico, aumentan las experiencias del nifio, los enriquecen, los
motivan de tal forma que la lectura se convierte en una parte

de si mismos formando parte de su cotidianidad.

E1 Rincdon de Lecturas trabaja como un proyecto pedagagico
que estd en proceso de crecimiento cuya funcionalidad consiste
en renovarse de acuerdo con las formas que adquiere en la vida
diaria de la escuela. E1 valor de los Rincones estd en la imagi
nacion que se despliegue en cada rincén, en cada grado y en ca-

da lector.

La motivacidn por la lectura, se inicia con un contacto fi-
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sico directo, por ello es fundamental que los libros del Rincédn
se pongan al alcance de los nifios para suscitar en ellos el de-
seo de leerlos. No se requieren para acomodarlos que estén exhi
bidos en materiales caros. Se pueden colocar en repisas, tablas,
estantes, cajas de cartdn o de madera decoradas porellos mismos
o simplemente exponerlos sobre algunos mesabancos o butacas del
salon.. Lo esencial es que los ninos los tengan facilmente a la

mano.

La Secretaria de Educacidon Piblica ha editado una gran va-
riedad de libros adecuados a cada una de las etapas centrales
por las que la lectura transcurre: Ta iniciacidn, incorporacién
e integracidon. Si no es posible adquirir estos libros, que gene
ralmente son para el medio rural, las bibliotecas escolares o
lTos nifios que en su hogar tienen libros son una fuente para ob-
tenerlosl Cada maestro se ingeniara junto con sus alumnos la
forma de adquirir libros. Se puede solicitar apoyo a los padres
de familia, a clubes, asociaciones, etc. ET empefio con que el
maestro organice el Rincon de Lecturas serd determinante para
que este cuente o no con los libros que los nifios requieran se-
gin su edad, el medio scciocultural y el ambiente en que esta
circunscrita la escuela. Para un grupo de 30 nifios se puede co-
menzar con 40 0 45 libros y estar renovando este material conti

nuamente.

E1 Rincdn debe tener distintas clases de libros; que puedan
acomodarse en el siguiente orden o en cualquier otro que el

maestro considere adecuado.
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--Cuentos tradicionales.
--Cuentos modernos.
--Historias realistas.
--Libros donde predomine la imagen.
--Libros donde el texto sea 1o mds importante.
--Tiras comicas.
--0bras documentales.
--Libros de rimas y poemas.
--Novelas para nifios.
--Diccionarios, etc.
Es recomendable tener a 1a mano papel y lapices para que
los alumnos puedan registrar por escrito o mediante dibujos las
ideas que les sugieran las lecturas, sin considerar esta suge-

rencia como algo formal sino como un acto espontdnee es decir

que se realice cuando el nifio tenga deseos de hacerlo.

En Tas reuniones de padres de familia es conveniente sumi-
nistrar informacidon e indicaciones para que los padres tomen un
papel activo en este proceso; cuando compren libros para sus hi
jos, los que sus recursos econdmicos se lo permitan; o cuando
el nifio 1Teve algin 1ibro a su casa, en calidad de préstamo com
partan con é1 esta grata experiencia y 1o lean en familia. A
través de esta senci]fa actividad se pueden estrechar los lazos

afectivos entre los miembros de la familia.
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E1 Rincén de Lecturas tiene dos momentos fundamentales:

La escuela abre un espacio de 40 minutos dentro de las acti
vidades de clases para el Rincdon. En este espacio se produce la
interaccidn entre el maestro, el grupo, y los libros. Es en este
espacio donde existe la posibilidad de crear nuevos vinculos
maestro-alumno .y al mismo tiempo, romper esquemas tradicionalis

tas.

Dentro de esta parte, se le da al nifio, Ta oportunidad de
ver, la totalidad de los textos, (que en una sesidn previa le
fueron mostrados) de seleccionar el libro de su preferencia y
comenzar a leer; de comentar con sus compafieros sus impresiones,
de compartir sus ideas; de aclarar sus dudas; de integrarse de

otra manera al grupo y dé relacionarse con el maestro.

E1 segundo momento es muy valioso. Se establece cuando el
nifio tiene la oportunidad de llevarse un libro a su casa, donde
puede crear una relacidn especial de afecto e intimidad con el
libro, 1a cual no es posible en 1a escuela. En su casa, el nifo
puede leer, terminar o releer el libro. Puede platicarlio a sus
padres y hermanos. Puede sentirlo mads cercano, apropiarse de el
hacerlo suyo. Tiene la oportunidad de compartir 1a experiencia
con su fami]%a.

ET maltrato natural que los libros pueden sufrir por el useo
o por el préstamo domiciliario se debe considerar como un des-
gaste natural. Si se le sensibiliza adecuadamente al nifio, é1
mismo se preocupard por tener cuidado y dar mantenimiento a

aquellos libros que 1o requieran que se les caiga o doblen tas
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hojas. Un libro desgastado significa un libro leido y es preci-

samente 1o que interesa.

Es deseable que el maestro aprenda a sacar partido de todo
1o que sucede. E1 Rincon ofrece una ocasidn para relacionar al
alumno con otras ensefianzas como la ortografia, la redaccion,
sin que el alumno asocie a la lectura con el rendimiento esco-
lar. Se debe tener siempre presente que dentro del Rincon,

leer es, ante todo imaginar, divertirse, recrearse.

Ya sea con los nifios o en casa el maestro debe leer tam-
bién el material que integra su Rincon; es ildgico pretender
despertar el interé&s de la lectura con los nifios si se descono-
cen los libros. E1 Rincdn no funciona solo. E1 maestro debe con
cederle atencidon. Su interés se manifiesta por el conjunto de

acciones que realiza para mejorar su funcionamiento.

ET programa de Rincones de Lectura es un compromiso de maes
tros y alumnos. Dicho compromiso, exige de ambas partes activi-
dades que se deben cumplir para su mejor funcionamiento. La Se-
cretaria de Educacion Piblica ha editado algunas sugerencias en
donde se resumen muchas de las ideas antes mencionadas. (Anexcs

Ne 16a, 16b, 16c, 16d, 16e).

A través de preguntas, contando historias escritas en los
libros, provocando discusiones, ayudar3a al nifio a ir cada vez
mas lejos en su camino hacia los libros y en el analisis de los
mismos. Se sugiere utilizar estrategias de animacidon cuando se

palpe que disminuye el entusiasmo por los Tibros. Entre la gran
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variedad de aceiones.que se pueden realizar se mencionan algu-
nas como:

EL BUZON DEL RINCON.- En donde el nifio puede depositar sus
sugerencias.

TODO ES POSIBLE.- Permite al nifio cambiar el final de una
lectura si no estd conforme con ella, o modificar alguna situa-
cidn, tiempo o lugar.

UNA HISTORIA A MEDIAS.- Cuando algin libro se quede rezaga-
do, contarle s6lo una parte, para encender la chispa que mueva

la curiosidad y quiera terminar de leerlo, etc.

E1 empleo de éstas técnicas para "dar vida" al Rincén cuan-
do se palpe que el interés por las lecturas decae, se deben em-
plear sélo con este propdsito y nunca como sustitucion de Tlas
horas de lectura y no convertirlas nunca como actividades obli-

gatorias con caracter de evaluacidn.

En la prictica tradicional la idea de rendimiento estad casi
siempre asociada a la de la lectura. Se hace necesario recordar
que no es indispensable evaluar o calificar la actuacidon y el
rendimiento en el Rincdn como se hace con las demds clases. El
simple gozo de la lectura redundard en beneficio del mejor apro
vechamiento escolar en los nifios. La comprensidon tan deseada
vendrd como una consecuencia natural del proceso, puesto que el
nifo al leer 1o que le agrade, tiene también la oportunidad de

comprender 10 que lee.

Sin embargo, mediante la simple observacidén no es posible

tener vision total que indique con exactitud cuales son los 1i-
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bros mds solicitados y cuales son los alumnos que los han lei-
do, para ello se sugiere 1levar un control que permita al profe
sor tener una vision mas detallada de la participacion diaria

de cada nifio. (Anexo N2 17).

Las evaluaciones externas, los juicios, las recompensas y
castigos deben dejar de ser trabas en el proceso personal de ca
da uno de los nifios, deben aprender a evaluar personalmente o
con la ayuda del maestro, sus ideas, sus sentimientos y su con-

ducta.

Es importante conservar siempre un ambiente agradable den-
tro del Rincén. Eso es precisamente la diferencia que existe si
se le compara con otras clases. Se debe intentar lograr que el
alumno sienta al Rincon como un lugar de esparcimiento donde
surja el entusiasmo espontaneo por leer. No se trata de que los
nifios se conviertan en escritores o dibujantes, sino de que se
expresen con libertad, que se diviertan y ésto les permita apre

ciar y acercarse a la lectura.
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IX, CONCLUSIONES

A lo largo de los diferentes capitulos de este trabajo, se
planted y argumentd la necesidad latente de que el alumno supe-
re su estado de indiferencia hacia 1a lectura y el maestro le
ofrezca la oportunidad que en su hogar no existe, para realizar

practicas de lecturas, dada su condicidn econdmica.

Una vez realizadas las estrategias didacticas y observando
los resultados del empleo de la Técnica Freinet y de la puesta
en practica en forma permanente durante el afio escolar del Rin-

con de Lecturas se obtuvieron las conclusiones siguientes:

---Las encuestas que se realizaron resultadon adecuadas y su-
ficientes para obtener la informacidn que se buscé. Mediante
ellos, fue posible confirmar la hipotesis planteada; afirmando-
se entonces, la importancia que tienen las condiciones econdmi-
cas familiares en la compra de materiales impresos y dependien-
do entonces del nivel cultural familiar, la calidad del mate-

rial introducido a sus hogares.

---Las mismas necesidades econdmicas son las que no permiten a
los padres proporcionar atencion, alimento e inclusive otro as-
pecto cultural que sea observado por los nifios. Afirmandose tam
bién que el medio social, cultural y ecendémico que rodea a los
educandos esta en relacion directa con su experiencia y actia

como un freno en el desarrollo integral del alumno.

---Es necesario reconocer que ante las situaciones adversas que

rodean al nifio en su ambiente familiar, la escuela adquiere el
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papel fundamental de ofrecer la alternativa opuesta, en donde

el nifo encuentra el apoyo y la atencidn que requiere.

~---La técnica Freinet resultd estimulante a las ansias de liber
tad y comunicacidn que tiene el nific. Se presenta en este traba
jo como un instrumento pedagdgico del! que puede valerse el do-

cente para contrarrestar la influercia que el contexto social y

cultural ejerce sobre el educando.

---La implantacidon del Rincdn de Lecturas dentro del grupo,
aproximd a los nifios a los libros y a buscar en las lecturas el
placer de Teer sin sentir la presion de la evaluacidn constante.
Esta libertad no es un espacio ajeno al aprendizaje, sino otra

via de acceso al saber escrito.

---L1 Rincon de Lecturas permite al docente tener un control
sobre la calidad de 1o que el alumno lee, en este espacio se
ofrecen libros variados, interesantes, ameros, culturales como
se puede observar en el anexo N2 18 a y b, control que muchas

veces escapa del padre de familia.

---Ambas técnicas deberdn practicarse continuamente y por perio
dos prolongados. Un afio escolar no es suficiente para lograr
crear el habito de leer, por 1o tantc se sugiere que se inicie
con la practica de ésta técnica desde los grados inferiores y

no al final de la educacidn primaria.

---Por To tanto las practicas tradicionalistas y obsoletas de-
ben ceder ante la aparicidn de nuevas técnicas mas adecuadas al

tiempo actual y a las necesidades de descubrimiento del alumno.
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Solo modificando el quehacer docente podra el alumno ser parte

activa del proceso educativo.

---Sin embargo, a pesar del intento de brindar alternativas pa-
ra superar las deficiencias actuales y que se oponen a los efec
tos que el medio ambiente ejerce sobre los nifios en relacidon a
sus hibitos de lectura y su comprension, no debe considerarse
éste, como un trabajo concluido. La presente investigacidn que-
da abierta para quienes se interesen en la problematica citada,

que es, la problematica del nifio y del maestro.
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Anexo N2 1
ESCOLARIDAD DE LOS PADRES

20 +

18 +

16 |

14 -

12

10 +

8 -

6 +

4 -

2 |

PADRE MADRE

No termind su educacion primaria. 4 7
Primaria terminada. 18 16
Secundaria terminada. 13 15
Bachillerato terminado. 4 1
Universidad q 1
Otros ' 1 4

Fuente= Datos obtenidos por la autora.



Anexo N2 2

INGRESOS ECONOMICOS FAMILIARES

20
18 |
16 |
14 L
1730 SR

10 +

a= Ingreso menor de $500,000 mensuales.
b= Ingresos entre $500,000 y 1'0090,000
c= Ingresos entre $1'000,100 y $3'000,000

d= Ingresos superiores a $3'000, 100

Fuente= Datos obtenidos por la autora.
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Anexos N¢ 3 y 4

Cuadro 1. Personas que trabajan en el hogar de los alumnos de
Sexto Afio "A" de la Escuela Primaria N® 351. Afo es-
colar 1990-1991 '

PERSONAS CANTIDAD %

Padres 21 47.73
Madres 18 40.91
Ambos 5 11.36

TOTAL 44 100.00

Cuadro 2. Alimentos que toman los alumnos de la citada escuela
antes de ir a clases.

ALIMENTOS CANTIDAD b4
No desayunan nada 9 20.46
Solo toman chocomilk 28 63.64
Desayunan leche y otros

alimentos 7 15.90
TOTAL 44 100.00

Fuente: Datos obtenidos con los alumnos de la autora.



Anexo N2 §

PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LAS TAREAS

251

20 L

15 |

10 21

ESCOLARES DE SUS HIJOS

] 1 i
+ L T

A B c D

a= Alumnos que realizan solos sus tareas.

b= Alumnos que reciben ayuda del padre.

c= Alumnos que reciben ayuda de la madre.

d= Alumnos que reciben ayuda de ambos.

Fuente= Datos obtenidos por la autora.
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Anexo N2 6

MED10S DE COMUNICACION IMPRESOS QUE

LEEN LOS PADRES DE FAMILIA

a= Padres que
b= Padres que
c= Padres que

d= Padres que

leen
Teen
leen

leen

diario el periddico.
ocasionalmente 1ibros, enciclopedias.
obras literarias.

cuentos y novelas.

Fuente= Datos obtenidos por la autora.
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Anexo N® 7

PROGRAMAS TELEVISIVOS MAS OBSERVADOS POR
LOS PADRES E HIJOS

=t
w
o
m™T

a= Ven television diario.

b= Ven programas de esparcimiento,

c= Ven programas deportivos.

d= Ven programas culturales.

Fuente= Datos obtenidos por la autora.
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Anexo N2 8a
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Anexo N2 8b
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Anexo N2 9

”~
Poe,eo por al mo‘e_con

A\\O(‘o Puimos al mo'\@,c_o’n .Ecan lag
33 de la moafana. Fotoba haciendo aire
fresco.Cuando llegomez a lo Pun‘}q dal
Wotel Rosita 0.9,‘}0\30(\ llegonds lae pangas
con P@.Q—.C_QAO y hobia mocha 3&0_‘\@.
queriende comprar. AhT leg qur\aron los
cscarme y lea gacaren \as 4ripas | luego
se los aventoban o las gaviotas y a los
peliconos que | volaban cerca parc Ccomer.
Dicen que oh( dan al Peacado mas barato
Por eso mucha gente va temprano  a
Comprarie. VimMos a un sefor hacianda
LA Tarraya da P‘CSE:"HC.O muy !raﬂclc,rf\ad{q
Como A me.\'ro%_, se porece ala que 4—;e_n¢
mi papd. Cuondo raqresamos, a lo escpela,
Sal Yaron 4 c:‘la\f-‘mcg anfrente del mirados
ectos delfines  ealen dim‘io,yo \os, he
Viste otrag veceae . Tamben vimes el bareg
que va o YQ.\OPO lavo Jrunajro%.\{o qt_\tE:l*l"O
iy Q\%{Jﬁ dia a \/a\apa dican que eo boni 4o
paro -\a\%a niada mMmarearme , Como Cuondo

fuoi o Goimixloe

Marca Natome Parra V.
GS aro R
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AVENTORA

,
Una vez —FU\ o un rancho ceon un aAnIgo Y

sUs Priaas, loonos a iv al vecorvrido en los
taballes pevo o alcanzenos | nes aveda -
o= en los caballernzas, estaloon \nunados de
aguet con caca de  cabkallo cono eve Fempo de
Wovias fomos por onas botos de agua Y nos
las pONNOD epezovos o canntnayr  en o ca-
cern de cabalo, el privo de i amigo no o=
rocia e rancho , y cone oo on eyo  €n
s cakollevizas e coca de o\ con agoa .

Empezd & covver por la caca, el tba pvi-
mero se Cayo al heyo }leno de caca con
aogua Y Se qu’:auﬂl"c;, gr\’ro Y empczo a chi-
oy peraue eedabn \lene de ceorca.

Evaneato Tloves 1. 6" ame ‘A
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Mis  wcaciones

En e\ mes de ogosto mis foos  nos Mevaren
de Jupciores a buadalayora. ¥s wno  cudad

My aronde  Con sus calles amplias o mu-
chos (DY YOS,

Tiene wmuehos  estctuas o wuchOs  parcues
con fuentes grondes. ,

Me Sug\'é mucho el zoeologrco- ?OrO\‘uc NI mu-
chos Gnimales que o conocia  OmO. Serpen
Yes, venndes cola  blanca, cocodrilos, vguonas,
escOr@CWWS: cebrns, vinocerontes,

{Que Yonitn es la Caledra| con sus dos to -
Yves a\‘\‘aﬁ\'_ Er\{:re\/\)tc estd wna Lfuente muy
axandofa pavece wn platote conoho pladiie,

A wos Yowmames unos fotogrofios.

£ la noche hoaa £rio oo mucho.

Me gustoba ver 4ontos foquitos Prendidos

v los omunaos tamblen Se Véen bonitos,
En Guadoalojora neo hay mor Como ocd evn
Vellarta pero hoy  efros w@e0s  comO calles

\Dou(merr‘mdaﬁ v muchos carvyos \ muchias
0505, yunes edfives altos |y vmuchas

\wees en 'a noche.

Cesoxr Cuoniemoc Diaz Santos RO(‘in‘auez_
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La  lislonia de  Poevle Vollavta

\{0 ho\n\'d que c.s‘:: Pue.vLo \g (:unéo' ’

VN sEROT HGue  se

\\omo&x:l Guodo‘upn Sclachez  pevo e\ otve  dia que ealaba

P\oi\coﬂcxo con Den ‘-e(:n(méb el sevor Quée vive en la

. 4
esqunG AQ, v casht me r_or\\’o que UA\CQ:

q\ac Dbn

(_‘\uc\cl()\\)PC \Smf\c\r\cz_ \\egeﬂa e\quf ving o\fo q e ”or gvcnkvﬂo

que e lomaba Cencbie Nilloachor \

o\csg\)\)f\\b’ C‘_‘:I't 'ugar
y lea puao laa Peren,

Le Svs‘d muche  aquil  porguc Vobia  mouchos  arboles y no

hocio  frio. Con aw wachele obrie Lomﬂ'\'\\ﬁ hasta el

s Cuole ‘ucao se (cgvcso’ o MNascoto y sl © fsv

o‘yos scAores | con my\qb cofSC»ACﬂ de vc\\Gb N P\.COS

. .
povque &l exa mmero sembrd  coRas  pero salicven

Eoladas porflue lun puss woy cerca  de la ploye. Luego

cncontrd una wing § ¢ poso o lrobojor en la wing
N 0\'05 Sen\ts sc-v\[woton-

Tawbien fiaeron cosilas de Vc,\cho j\,n\o o\ rio Y

ac queJoroh a vy Qqu( c_,uméo Dhr\ CMéo\upc SJnL\'\CZ

He_gé yo \'\ob\’q gOm{n’l\o N r_cﬂaos.LQ 3en\c Fom\aucfl

QQSCO%Q.

£ ro\n\\\o poco o

[} - .
poqur\e cfetio ROIQUT VWO O vader

W\UC\'\Q ch\"e Ac tuc.\\c ég To\pq N dc Moe;ce\ca.

Rosmavey o zuah(‘_\{-
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Ui dia inolvidable -
£l da mas inoleideble y ¥.—'«J-¢ pore  w
foi va o en semana sante cvando fui o lo Q\_—
berea 3 \-\QL c,l Los 2/ mas.
/4/oe,n.a.$ /\aéf'a.mos //ega_olo cvando  wi \'\L(mano.
pegueno de 6( anos de edod nee /olloll'o’ gue /a
//aya/a. a /a. u“:ufca. ¥ ‘[;N/ a / c,ch’la..

Vd . e
poco  rafp se (.;c con m/ pramd  peko

rcgm_.ro’ a /aL a/éu’ca y q_S‘ltanc{o /a.r’aolﬂ— a /a
Dra‘/{a. ot’c /a- a/éu'ca z-.mw(a- Se ﬂséa/a, Y CA)JO’
a foks o./éwm

Maﬁ(le se o//}‘/ u/r.n?la. .[La.swla qut [~ 8 vno-  a-
miga. 2 BT P« Aondo, A v £hs-

Janjo Aowb aéa./'o y /n, saco,,
yo e a.suslé/ muc}w ch\rw(t' /a. lu,/ ;s‘/o.éo_

pmorado. e /tt caro, pero  por /orf/ww_ Zw(,é.

Vna d@c%;Mx en AL &A&/ca- Y A; AJ /J/aﬁeiwi.
Aa .
\/ a(tso(nz« uq/oncc:; (,/[a. /e_ Jam [/ /4.5 a/’

é&l’ ted S .

/b/a.wa. /{/(;'/ou’/aua éuuv/c& Teya
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E n ano NLZNO.

‘/
AF\o nueuo, ye vecuevc&c ese da -v\uc\no foeque
Vi von muchos L’o:, koo‘ preess, primas, DU Cron NS

\ . . L: }
de cents cncven pircnas  y,

cb Cran (Ium‘.Lu s
Me A-;}o M Popn’ que ro 2 ~n \a m'\la‘;. \0 c’\tj
AQ_ afe Muew cue en Oampamxrf& \}&ﬁml\-o ]
Pt v ye e::&u\ecwm:, a&en LLC\_Q—-‘- en 5 mMeag s Jun\'ua,
lx-mmco =AY up o (oco e, v P&&\Lt‘t\ 2 NO
gatomes (3_\& \c,q'\\.m qué  nes ?wrmb a \u-:r
(uc\\m v rw;A:Q c\e \& rhohana y wung  erim
\.\;U\(:T y 3¢ Qlueéﬁ SANERAURGCS U Afnpu l‘utm.-..

a la {30 gy ned Cu.mo: a \a pkm{q ; 00>

Q

\orames muc\‘o. Al llitﬁm a \a tesm NG
\cr:&l meS noo Eu\ﬂ'('.".'a a ccral y 3 S o\
m\m nes ateekees ; No Fcémmos daveniv é;e
\o r&quc: m&ea » {-\\ :ngmtr\se (\.(c\ o Cuevon
cam jreém o yeo m‘%oy moy  cont enta

Fﬁtque !‘C(\.&*’fét‘. ent A'\c\ WOn mocko entu 3 game

I\xepre ) M- \.cPt
G?—? QAAQ “H &
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A \'\\or;a de los cx\ocr{mcnlos

Tl \Vbro le (iﬁ cxpcrimm\os‘mc Suslro'

orgue me Al cuen a9 coss
» ?0&35

UC:
c.cm\ iC.GdOf) a \feces\\o \\lzc::rc\o
S cen oenci 5=
Por &Jr:mpo \10 no Poc:\iol \’ﬁcer‘ e( ¥ Jcro
ﬁ FE‘JOP-CI con Lo 0\ paro \1 vzan-
c:\uc c\l,nc:m‘:‘a ar .a Enmbn
' cn unc: l\f"{] \JGEJ lguie
'lr’ﬁC'l ‘1 e 1\_)-]0

CGuslavo
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-

E]  radon y la  rano. .

A wmi me quste el rofm y la
rang Porqu@ se Trata de ue la.“mq
andaba nadands Y el roion Hego quer(enafo
posor de una orilla a otra v le

que St /e a).fudJaEa

(dio” o la rna
y la rana Q'{Uo gue [ (a
£ro  ya \/elnolo a la mahd’
Qhogqr paro Comer.
el ‘rcxj?oln ;nofefenro

o PﬂSGF)
Q?UJQ&Q!
de| rio lo ?u'lso

celo Y en ése—‘hempo
Lo hac d
no fm;ﬁb hqtﬁ' noao .,
E wdances Heﬂo' una qui(a y se
23 .

/os Comxlo/ ™ [oj

jose) Ar‘\luro aﬁq j—;),q_
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Corcxzo'n
E\ d'\q‘rio de un VRO

Me QUS'\'OI porgue s '\‘rcx o

_de_ UN NMiNO que va cruzondoe \g
Py—'\Mer‘\Q N re_c_uevéog Q.

sSvs W\Qe_s'\‘ros Qn‘\‘er‘\ofes N4

ve \o diferencio de todos
_On Q\ de_ O}ﬂov‘u.

Jos¢ Los de Al
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\-0 Qo\{)\'e \)\(’fj\xq

T un pobre \ne‘y\o
sn vodito que comer
S0 arnes S votos, dulees
*QY\Q MMQ“Q pgh q nJev

%c\)\,o Lo\&o &\0(’0\0* S

\ep\/\g \J\Y\ojl(é \luﬁé
\ g pobee 1o enconj‘w(;hl
q\)c cLomeY ny qUC heue,r

i eslo mejijwc!a no {eng
W ogn yoechdo en que iy

gucm 4 Lh(( (asQ tirunc!e
On w hierto § % Jordin

\Q_uf\m L\Nth en q_&‘aew\-\ovse
5100 s\kos Y sords

(N donguties g 0)WeS

y resodes @l res?o\ oY

o p\awe \nejic_ll.o
(de dno Wdg <0 ‘
TWo ¢ OY8 mgs de véla
00 e que W

Cesde de 1o Aoa G
65 g &
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PROGRAMA RINCONES
De LECTURA

COMPROMISOS DEL MAESTRO COMPROMISOS DE LOS ALUMNOS

Tener en el salén y a la disposicign | Guardar silencio mientras los demas
de los nifos, la Gufa, el cartel y leen.

los libros del Rincén, durante todo
el afio escolar.

Programar 40 minutos semanales como
tiempo minimo de lectura escolar in-

Usar voz muy baja cuando se lee en
dividual, reuniende los libros pro-

grupo.
pios con los del grupo escolar para

lelo durante esos periodos.

Permitir que los nifios elijan libre-

mente libros del Rincén que deseen Promover en la escuela los libros del
leer. Rincén favoritos.

Dar espacios de silencio e intimidad
a los nifies que leen.

Cuidar mucho los libros.

Permitir y fomentar el préstamo a do Promover en la casa los libros del Rin-
micilio. T |cén favoritos.

Fomentar la redaccién creativa de
los nifies, y leer lo que los nifies
escriben Gnicamente cuando ellos por
si mismos deseen mostrarlo. Escribir con frecuencia ideas propias,

i poemas, cuentos e historias a lo largo
Compartir los resultados de la lectu dek afio.

ra s6lo con los alumnos que se apro-
ximen personal y voluntariamente pa-
ra hacer algun comentario. No curiosear lo que los compafieros es-
criben para si mismos a menos que al-

guien lo quiera compartir voluntaria-

mente.

Devolver con puntvalidad los libros que
se piden prestados.

No realizar actividades académicas
obligatorias a partir de los libros
del Ringén.

RINCONEg
Dk

A
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Anexo N® 18a

COMPENDIO DE LIBROS dUE INTEGRARON EL RINCON DE LECTURAS DEL

GRUPO DE SEXTO ANO "A" DE LA ESCUELA URBANA N° 351 DE PUERTO

VALLARTA, JALISCO.

INFANTILES

E1 gato con botas.

Banca Nieves y los
siete enanos.

E1 oso Yogqui.

E1 ratén busca novia.
La Cenicienta.

Peter Pan,

Los tres cochinitos.
Quique gavilan..

Alicia en el pais de
las maravillas.

La bella durmiente.
Batman.

E1 hombre arafia.
Superman.

E1 Zorro.

E1 ratdn vaquero.

LITERATURA DIDACTICA
FABULA

E1 raton y la rana.
E1 patito feo.
La Zorra y las uvas.

E1 Ledn que queria
ser rey.

La cigarra y la hormiga.

E1 Conejo astuto.

CLASIFICACION JUVENIL

Roobin Hood.
Robinson Crusoe.
Moby Dick.
Platero y yo.
Tom Sawyer.

Corazon diario
de un nifo.

La historia de Medusa.



GRANDES OBRAS DE LA
LITERATURA UNIVERSAL.

Don Quijote de 1a Mancha.
Los Tres Mosqueteros.
Romeo y Julieta.

Las mil y una noche.

REVISTAS POPULARES
La Chimoltrufia.
Archie.

E1 Pato Donald.

Juan sin miedo.
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DE INVESTIGACION

;Como, cuando, dénde y porqué?

E1
El

La

libro de los experimentos.
libro de la vida silvestre.

enciclopedia.

Selecciones.

El
El
La
El
La
La

libro de los peces.
libro de las medicinas.
Segunda Guerra Mundial.
Bardn Rojo.

tierra nave del espacio.

vida en el espacio.

Los dinosaurios.



