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INTRODUCCTION

La Educacion Sexual es un tema que ha causado controversia
en nuestra sociedad ya sea para apoyarLa o para censurar su
aplicaci6én en La Educacién Primaria. Entendiendo por Educacién
Sexual el proceso de ensefianza-aprendizaje a través del cual el
maestro guia al nifio para que pueda desarrollar arménicamente
Los aspectos de su sexualidad: psicolégico, biol6gico y social.

En La vida cotidiana del nifio vemos que se encuentra
inmerso en una variedad de situaciones <(ejem. anuncios,
programas o vivencias familiares) en donde Lo sexual es ya
manejado y por tanto el nifio recibe y La va incorporando a su
vida como algo cotidiano.

De lo anterior nos surge La inquietud de conocer que
orientacién tienen Los contenidos sexuales en La Primaria, si
van acorde a Los intereses y necesidades del atumno y si el
docente esta “preparado para impartir éstos contenidos, ademés
como es transmitido el contenido sexual dentro debt aula.

AL comentar con algunos maestros acerca de La importancia
que implica impartir dicha educacién, notamos cierta angustia
al no poder resolLver Los problemas gque se le presentan en
cuanto a La sexualidad, eumentando esta preocupacién en Llas
maestros de turno vespertino que han enfrentado probleméticas
como continuas masturbaciones, agresiones sexuales de Llos
atumnos de mayor edad con nifios pequefios y en algunas ocasiones
iniciacién de relaciones sexuales.

Ante tLa importancia de La sexualidad en el desarrollo de
La personalidad del educando, La Educecion Ssexuyal fue 1incluida
en Los Programas de Educaci6én Primaria a partir del sexenio
1970-76, buscando con esto un mejor desarrollo en Los nifios,
aunque en su inicio dicha educaci6én fue vista en un salo

aspecto; biolégico.
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Para nuestra investigaciétn elegimos el 32 de primaria,
dado que esta etapa es muy importante en La estructuracién
yoica del nifio, Lo que Le va a permitir La comprensién de
contenidos sexuales como lLa Reproduccién Humana, siendo asi vya
posible explicarte Las caracteristicas biolégicas vy su
significado social.

Dada La organizacién del PlLan de Estudios Los contenidos
estédn dirigidos a wuna pobLacién homogénea, sin embargo
encontramos que en el turno vespertino La poblacién es
heterogénea, dado que Los alumnos se encuentran en una
situacién de extra-edad, nifios que trabajan, y que por tanto
conlLlevan implicaciones educativas y por consiguiente de
interés sexual.

€Es asi como nuestro interés se va a concentrar en conocer
como se plantea La Educaciéon Sexual en el nivel de Educaci6on
Primaria, especificamente en el 32 y sl sus contenidos
responden a Las dudas, intereses y necesidades de Los
educandos. También analizamos La forma en como es transmitido
el contenido sexual dentro del aula, para tal efecto se
analizard La retacion maestro-alumno-contenido: maestro-alumno;
maestro-contenido; alumno-alumno y alumno-contenido.

EL an&lisis de La pré&ctica escolar o docente fue generado
por Las siguientes interrogantes:

éComo imparte La Educacién Sexual el Docente?

éC6mo responde el Docente ante Las preguntas del educando?

&Cubles son Las dudas del nifio en el momento de impartirse

el contenido?

éCulles son Los conocimientos del Maestro y del educando

en cuanto a Educacifn Sexual?

6Qué significado social da el educando a su sexualidad?

éLa Educacién Sexual que se imparte en La Escuela respoande

a Los intereses del alumno?

{CO6mo son manejados Los roles femenino y masculino en el
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aulLa por elL Docente?

éNecesita el Docente una mayor _preparaci6n para impartir

éste contenido?

4éCOomo se plantea La Educacifn Sexual en el tercer grado de

primaria?

Como sustento tedrico para nuestra investigaciébn tomaremos
en cuenta La teoria psicoanalitica, basandonos en Freud, y como
metodologia La etnografia.

No profundizamos en La teoria psicoanalitica dado que uno
de nuestros objetivos es lievar La informacién al Docente en
servicio de forma sencilla y clara permitiendo utilizarla
dentro de su practica docente.

Partiendo de tlo ya mencionado y ante La continua
interrelLacion del maestro con Llos alumnos, vemos La necesidad
de que La Educaci6én Sexual sea manejada por Los docentes como
interés preventivo que ayude al educando a desarrollar su
personalidad sin obstaculos que Le deformen su desarrollo y Su
mundo en cuanto a Lo sexual. Lo cual puede ayudar al educando a
que conozce y comprenda su sexuaLidad.

Con Lo anterior no queremos decir que pretendamos resolver
algdn problemas sino, solamente contribuir con nuestro estudio
exploratorio acercéndonos al conocimiento de La cotidianeidad
de La pré&ctica escolar.



1

I.- CONCEPTOS BASICOS DE SEXUALIDAD EN LA TEORIA
PSICORNALITICA.

Para La sociedad actual el tema referente a La sexualidad
se mantiene atn a nivel de prejuicios que blLoquean o Limitan el
desarrollo integral del individuo, ya que es a través de lLa
sociedad como se adquieren valores, normas, roles, etc. que
proporcionan al individuoc una supuesta identidad.

S1 consideramos que a través de La socializacioén se
adquieren estos elementos, con el propé6sito de integrar La
personalidad del nifio, éComo es posible dirigir o enfocar un
aspecto tan importante del desarrollo, como es La sexualidad en
La educacion del nifio?.

EL primer marco referencial que tiene eL niffio en su
desarrollo desde que nace Lo adquiere en el seno familiar, en
donde se Le transmiten pautas, modelos de conducta, Los cuales
integran haciea si mismo con el fin de ir definiendo su
personalidad y que a La vez proyecta en diversas actividades
que realiza como son sus retaciones sociales, juegos, etc.

Posteriormente un nuevo modelo al cual el nific se enfrenta
es el medio escolar, en donde propiamente se puede observar que
el nific amplia su game de relaciones, mismas que tienden a
modificar y/o sostener Los modelos adquiridos de su familia.

Para el estudio del tema partiremos de que son diversas
Las posturas te6ricas que hablan sobre La sexualidad det
individuo. Por ejemplo para La Psicologia clésica lLa sexualidad

es una tendencie de naturaleza innata .una tendencia
mecénica estereotipada, automética ya que considera que el
hombre es cepaz de guiar su conducta mediante el raciocinio vy

La voluntad". '*®

= La sexualidad y La Psicologia, en: Concepciones

modernas de La sexualidad
p. 29
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Desde otra perspectiva el Psicoanélisis se asienta
principatmente en La Psicologia del inconsciente al cual se Le
reconoci6é un aspectoc motor, impulsor de accién tendiendo a La
persecucién de finalidades vitales y que Freud denominé
Libido ¢

Para el desarrollto de nuestro trabajo, consideramos
importante fundamentarlo en base a La teoria psicoanalitica,
misma que estudia a La sexualidad en forma profunda ya que
todos sus conceptos Los basa y explica a través de Las
pulsiones sexuales. "La originalidad de Freud consiste en haber
puesto de relieve una actitud sexual infantil auténoma muy
elaborada, que responde a tendencias propias del nifio y que
vuelven a encontrarse constantemente. Esta actitud sirve de
base necesaria para La expansion de La sexualidad genital
adulte. EL dominio de La sexualidad infantil depende pues,
esencialmente del psicoanalitico"®

Es importante hacer notar que solamente nos remitiremos a
Los aspectos fundamentales del Psicoanalisis de Freud, ya que
en nuestres formacién como estudiantes de Psicologia, Unicamente
revisamos esta teoria de manera general, ademAds de tomar en
cuenta que el presente trabajo va dirigido a docentes en
servicio.

Partiremos del hecho que el PsicoanélLisis intenta valorar
en el funcionamiento de La psique, La importancia del

- Libido: Energia como sustrato de Las transformaciones
de La pulsién sexual en cuanto al objeto, en cuanto
alL fin y en cuanto a La fuente de excitaci6on sexuat.

a Wedlocher, Daniel.

Estudios sobre La gsexualidad humana.
Ed. Nueva Visién, Barcelona, 1979. p. 89
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inconsciente en especial La de Los impulsos, principalmente Los
sexuales, desarrollando una nueva teoria de la psique, desde
varios puntos de vista como el dinédmico en términos de
conflicto, interacciones y oposiciones de Las fuerzas
existentes: impulsos sexuales e instintivos, contraimpulsos de
origen social, principio de placer y realidad: al econémico que
se refiere a La cuantia de Las fuerzas, fuerzas de impulsos y
contrimpulsos, etc.: asi como un punto de vista topico en
funci6én de lLos problemas que son planteados por lLas estructuras
deL sistema psiquico por La oposici6n consciente-inconsciente y
por Las instancias de La personslidad tales como Ello, Yo y
Superyo.

fFreud seffala que el ELLo es La parte del inconsclente en
que residen Los instintos primerios, y esta Libre de Las formas
y principlos constitutivos de La persona social consciente. No
se ve afectado por el tiempo, ni perturbado por Las
contradicciones; ignora Los juicios de valor, el bien, el mal y
Lta moral. Unicamente trata de satisfacer sus necesidades
instintivaeas segin el principio del placer®® y carece de
organizacién y voluntad sin dejar por esto de ser una
estructura especifica.

En conclusién para Freud el Ello constituye el primer
almacén de energia psiquice , el cual desde el punto de vista
dinsmico entra en conflicto con el Yo y el Superyo.

EL Yo representa La percepcién externa, La percepcion
interna y el proceso intelectual y desempefia una funcién en Los
intereses y sentimientos morales y estéticos. EL Yo asume La
funci6on de toma de conciencia de Los estimulos externos y
mediante su accién impone al mundo exterior Los cambios que Le
favorecen. En cuanto a Lo que sucede en interioridad, asume su

Placer: Satisfaccién Ligada a La realizacién de una
funcién vitatl.
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funcién conservando el controlL de sus exigencias instintivas,
decidiendo si conviene satisfacerlas o postergando su
satisfaccion o incluso suprimiendo sus excitaciones.

EL Superyo viene a ser el juez o censor del Yo. Su accién
se manifiesta en La conciencia moral, en La autocritica, en La
prohibicién y funciona en oposici6n a La gratificacion de Los
impulsos o enfrentdndose a Llas defensas que el Yo opone a
dichos impulsos "EL Superyo es forma de identificarse el nifio
con sus progenitores idealizados y posterlormente con La
autoridad o La Ley de que es depositario”.*®

A medida que el nifio crece, su Yo se va diferenciando a
través de Las diversas etapas cuyas caracteristicas son el
resulLtado de Las tendencias y necesidades de Los instintos.
Estas tendencias LLamadas Libidinates se van organizando bajo
el predominio de una zona er6gena‘™ determinada y un modo
especifico de relLacién de objeto.

La teoria psicoanalitica comprende Las siguientes fases en
el dessrrotlo del nifio:

FRASE ORAL. (del nacimiento hasta Los 12 meses aprox.).
FASE ANAL . (de 1 & 3 afios aprox.)
FASE FALICA. (de 3 a 5 afios aprox.)

PERIODO DE LATENCIR.(de 6 afios a La pubertad).
FRSE BENITRL y ADOLESCENCIA.

En Lla fase oral, desde el momento del nacimiento, La
fuente de placer y gratificaci6on es La regién bucal. Es a
través de La alimentaci6n del pecho materno como el nifio

2 LAPLANCHE, J., PORTRILS, J.B.

DICCIONARIO DE PSICOANALISIS.
Ed. Labor, Barcelona, 33 Ed., 1983, p. 36.

Zonas erdgenas: Regiones del cuerpo cuya excitacién
produce La satisfacci6on Libidinat.
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satisface su instinto de succi6n, etemento clave en esta fase.
"Con respecto & La zona bucal, hemos visto ya que el
dispositivo que Llena esta funci6n es La simultanea conexi6n de
esta parte delL cuerpo con La ingesti6n de Los alimentos™*™

Como puede cbservarse el nifio ante su instinto de succién
y alL obtener satisfacci6on a través de La boca se Lleva 8 ésta
cualquier objeto que cae en sus manos y chupa sus dedos
constantemente, esta es La forma por medio de La cual el nifio
va conociendo su cuerpo y al mundo que Lo rodea.

La fase analL comprende dos partes una expulsive y otra
retentiva, La zona er6gena dominante es La regién anal, que
comprende Los O6rganos de evacuacion fecal y wurinaria para
conseguir que el nifo controle sus esfinteres, por Lo que La
regién anal se convierte en eL centro de experiencias
gratificedoras y frustrantes. "...tembién La zons anal es, como
La zona buco-lLabial, muy apropiada por su situacién para
permitir el apoyo de La sexualidad en otras funciones
fisiol6gicas. La importancia erogena de esta zona ha de
suponerse muy considerable™ ‘™.

Es también en este fase cuando el nifio pasa por un periodo
de socializscién més amplio Lo que Le va a permitir una mayor
autonomia, pues el nifio ya es capaz de desplazarse por si mismo
realizando una serie de actividades motoras mas complejas y por
consiguiente su aparato psiquico refleja una meyor madurez.

En La fase falica, el pene en el nifio y el clitoris y Los
genitales externos en La nifa son Las zonas erdégenas

= FREUD, S.
Tres ensayos para una teoria sexual, en: Q0Obras

completas. Tomo II
Ed. Biblioteca Nueva Madrid 32 ed. 1953, p. 1201

= Ibid. p.1202
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dominantes. La experimentacion y La curilosidad sexual se
acompafian de sensaciones placenteras.

Para La teoria psicoanalitica La importancia que en esta
fase el nifio da al pene crea en éste temores con respecto a
algin dafio posible e incluso a su pérdida como castigo por sus
deseos sexuales (comptejo de castracié6n).

Por parte de La nifia al descubrir Las diferencias con
respecto alL nifio, envidia el pene de éste y el deseo de ser un
nifioc creéndose en ella elL sentimiento de haber sido castigada o
castrada. "“La hipotesis de que ambos sexos poseen el mismo
aparato genital (el masculino) es La primera de las teorias
sexuales infantiles, tan singulLares y que tan graves
consecuencias pueden acarrear. De poco sirve al nifio que La
ciencia biolb6gica de La razén a sus prejuicios y reconozca el
clitorls femenino como un verdadero equivalente al pene. La
nifa no crea uns teoria parecida al ver Los 6rganos genitales
del nifio diferentes a Los suyos. Lo que hace es sucumbir a Lla
envidia del pene que culmina con el deseo de ser también un
muchacho™ ®*,

Otro hecho fundamental en esta etapa son Llas relaciones
amorosas con sus padres, La elecci6tn del objeto de amor se
realiza sobre La figura del padre del sexo opuesto, a esto
Freud Lo Llama "Complejo de Edipo"”, el cual se convierte asi en
un aspecto fundamental de La maduracién psiquica y su evolucién
es de gran importancia tanto en Las relaciones amorosas cuando
Llegue a ser adultc como también consecuencia de posibles
deformaciones en sus estructuras psiquicas futuras.

Los nifflos de estas edades se interesan en Los temas
sexuales reflejadndolo en juegos que se desarrolLlan entre ellos

mismos en su curiosidad por conocer "temas prohibidos” a través

o) Ibid. p.1208
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de preguntas como por ejempLo &c6émo nacen Los nifos?, etc. y
también de tocar sus genitales (masturbacién) y de observar Los
del sexo opuesto.

Es ésta La edad preescolar, en donde el nifio va a tener
una relLacién con La separacion y La socializacién, por todo
esto es un periodo complejo y muy dificil para el nifio, quien
comienza 3 dar muestras de su futuro caréacter.

Es a partir de que termina esta fase cuando el nifio
(alrededor de Los 6-8 afios) atraviesa por un periodo que Freud
denomina "Periodo de Latencia” (es el momento en que declina el
complejo de Edipo y el nifio se identifica con su sexo) en el
cual se constituyen Los poderes animicos y en donde hay una
Lucha constante contra todo retorno a Las tendencias sexuales,
Las cuales siguen presentes en el 1Inconsciente del nifio y
también en parte de su vida consciente. Durante este periodo se
forma el caré&cter esencialmente determinado por La represién
que sufren Los impulsos sexuates, el papel de La maduracién
biol6gica cede el sitio a un factor educativo y social.
“...ProbablLemente a costa de Los mismos impulsos sexuales
infantiles, que no han dejado de afluir durante este periodo de
Latencia, pero cuya energia es desviada en todo o en parte de
La wutilizecitn sexual y orlentada hacia otros fines. Los
historiasdores de La civilizacién coinciden en aceptar que este
proceso, en el que Las fuerzas instintivas sexuales son
desviadas de sus fines sexuales y orientadas hacia otros
distintos -proceso al que se Le da el nombre de sublimacion-,
proporciona poderosos elementos pera todas Las funciones
culturales ... "',

Freud, S. "EL periodo de Lactancia sexual de La
infancia y sus interrupciones™. En QObras Completas
Tomo II. Ed. Biblioteca nueva, Madrid 33 ed. 1983

p. 1198



De Lo anterior se puede decir que en el nifio se manifiesta
una aparente amnesia infantil inconsciente que se puede
atribuir a Lla represi6on constante a que se ven sujetos Los
impulsos sexuales del nifio ya que es a través de este fenémeno
como son impuestos principios morales, adquisici6én de La
cultura, valores y roles sexuales.

Es importante hacer notar que en esta fase hay una
intensificacio6n de Llos distintos roles sexuales como
consecuencia de La identificacion con La figura del padre del
mismo sexo. Este es el tiempo de una marcada separacién entre
nifios y niMas, y de una mutua rivalidad.

EL rol sexual masculino y femenino, tal como resultan
aceptables para La comunidad, es objeto de atencién y alL mismo
tiempo fasvorecido por el medio ambiente.

Ahora bien es en La escuela en donde el nifio adquiere los
elementos necesarios para un desenvolvimiento mas amplio en el
dmbito social, y es aqui en donde Freud nos hace hincapilé en La
Labor de Los educadores como nos dice Catherine Millot en su
Libro Freud Antipedagogo “Freud no demanda al educador
abstenerse, sino velar por no excederse en sus derechos y su
funcién, mediante una restriccién desmedida de La vida sexual
infantit, Lo cual contravendria Llos fines mismos de La
educacion al comprometer el desarrollo del nifio".

La fase genital aparece al lLlegar La pubertad, en donde
comienzan Las transformaciones que han de Llevar La vida sexual
infantil & su constitucién normal definitiva, es aqui cuando el
instinto sexual hasta entonces predominantemente autoerética
encuentra el objeto sexual, es decir aparece un nuevo fin
sexual a cuya consecucién tienden de consumo todos Los
instintos parciales al paso de Las zonas erdgenas se subordinan
a8 La primicia de Lla fase genital.

Estos cambios fisicos y hormonales provocan una especie de
asalto instintivo que hace particularmente dificil esta fase
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delL desarrollo, ademds de tener en cuenta gque La madurez
genital no implica madurez mental.

Hasta aqui se da un esbozo de Los elementos fundamentales
que conforman La teoria psicoanalitica en Lo referente al
desarrollo sexual del nifio en La medida en que éste va
estructurando su personalidad a distintas etapas a través de su
constante interaccién con el medio ambiente que Lo rodea.

Para nuestro trabajo es muy importante tener presentes lLas
etapas por Las cuales atraviesa el nifo ya que elL grupo de
estudio en el cual se centra nuestra investigacién corresponde
a Las caracteristicas del periodo de Latencia en su
generalidad. Por otra parte el aspecto de socializaci6n que se
va dando en el nifio primero por su familia y posteriormente por
el medio ambiente y La escuela, (tema que se atenderd en Llos
capitulos siguientes) va a ir conformando su personalidad.

Asi tenemos que en La sexuslidad, Los padres constituyen
para el nifio el primer modelo a seguir, gracias a Los roles que
ellos representan cotidianamente, pues es en el hogar donde Los
nifios aprenden Lo que es bueno o malo, Lo aceptado o rechazado
por su grupo social.

En cuanto al papel que desempefla La escuela en La
educacioén sexual det nifio, desde La época de L&zaro C&rdenas se
abri6é La brecha para incluirta oficialmente Logré&ndose hasta La
Reforma Educativa de 1970.
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II LR EDUCACION SEXUAL EN MEXICU

EL presente capitulo Lo expondremos en dos subcapitulos,
en el primero hablLaremos sabre como se inicia vy se da La
educacién sexual dentro de La familia, y en el segundo
expondremos una resefla historica desde que se introdujo ésta

educaciédtn en Lla sociedad mexicana.

2.1 La Educacién Sexual

" el psicoanélisis afirma que el instinto sexual del
hombre no despierta de subito en La pubertad entre los trece y
quince afos de vida™ .

Hemos querido iniciar con esta cita para tener siempre
presente que no necesitamos esperar hasta que Los nifios sean
adolescentes para impartir o dar una educacién sexual, pues el
nifio desde que nace y se sabe si fue hombre o mujer La familia
comienza a tratarlo en funci6on de su sexo, por ejemplo,
vistiéndotlo de azul si fue nifio, poniéndole sus aretitos si fue
nifta etc. Siendo de ésta forma, Los padres, Los hermanos, tios
etc. La primera influencia en el recién nacido, rigiendo su
sexualidad, implicitamente, segun sean sus costumbres vy
valores, épocas o ciudad en que estén viviendo.

Dentro del medio ambiente, Los medios de comunicacién como
el cine, La radio, La televisién, Las revistas, etc. en sus
programas o anuncios transmiten mensajes que aunque son
dirigidos a Los adultos por La forma en que La sexualidad se
encuentra implLicita o, explicita, es recibida también por Los
nifos provocéndoles una reaccion similar a La esperada para Los
adulLtos, sobre todo si en su medio La sexualidad ha sido

rodeada de misterio o tabu. De ésta forma vemos que también La

Freud, ARnna. Introduccién_ al psicoanélisis para
educadores. Ed. Pald6s, México. p. &7
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sociedad proporciona una educacitn sexual.

Con Lo anterior gueremos decir que no necesariamente debe
de haber un programa, una instituci6tn o un especialista en La
materia para que se imparta una educaci6n sexual, a éste tipo
de educacién La LlLamaremos informal, por ser La educaci6tn que
ta familia influenciada por su sociedad proporciona a sus
integrantes.

También queremos hacer notar que ésta educaci6n que inicia
desde el nacimiento, nunca deja de darse, el nifio conforme va
creciendo y en todo momento de su vida proporciona o La
proporcionan en et trato con sus semejantes elementos que se
encuentran relacionados con su sexualidad.

La educacién sexual que estéa regida por ciertos
Lineamientos, que buscan un fin especifico y que es impartida
en una instituci6én o por un especialista La LlLamaremos formatl.

Esta educaci6n formal tiene como objetivos La salud y el
bienestar deL individuo como ser sexuado tomando en cuenta su
aspecto mental, social, psicol6gico, anatémico y fisioldgico,
es decir La educacién sexual formal ayuda al individuo a
conocer y comprender La naturalidad de Los procesos fisicos vy
mentales relacionados con La sexualidad, su rol femenino o
masculino y su compromiso con lLa sociedad.

Dentro de ésta educacién sexual ubicaremos La educacién
sexual que se imparte en La Educacié6n Primaria, desde el primer
hasta el sexto grado, pero esta educacién no La abordaremos
aqui sers tema de estudio del capitulo siguiente, s6lo queremos
mencionar que dentro de esta educaci6bn sexual formal que
imparte el maestro también podemos encontrar La educacion
sexual informal, en La actitud que tiene el maestro ante sus
alumnos, esté o no esté impartiendo un contenido sexual, es
decir, por ejemplo, La forma en que se conduzca ante un nifio o
una niKa, el rolL que represente como maestro segin su sexo, el
sancionar o corregir a un alumno que se masturbe, etc. EL mismo
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Plantel Educativo al separar Los sanitarios para hombres vy
mujeres, o el inducir en La formacion La fiLa de nifios y nifias
etc.

Con todo Lo anteriormente mencionado podemos decir que hay
dos tipos de educaci6n sexual, La informal que es lLa educacibn
proporcionada por La familia seguin sean sus valores vy
costumbres, contexto hist6rico y geogré&fico que esté viviendo y
La formal que est4& a cargo de una institucién y que serd tema
delL capitule III, pero antes hablaremos como se ha ido
introduciendo esta educacién formal en ta sociedad mexicana.

2.2 Breve resefia historica de La Educacién Sexual.

Para ubicar La Reforma Educativa 1970-1976, que ha sido
importante en La implantacién de La educacién sexuat en México
haremos una sencilla resefia de Los antecedentes hist6ricos para
posteriormente hablar sobre La Reforma Educstiva.

Podriamos decir que en Yucatan nace La educaci6n sexual de
La sociedad mexicana, ya que fue en este Estado donde se
realizaron Las primeras acciones; como el primer Congreso
Feminista de La Republica Mexicana, realizado en 1816, siendo
La Monografia de La Mujer de Hermila Galindo el trabajo més
comentado. Posteriormente Carrillo Puerto, Gobernador del mismo
Estado, caracterizandose por su ideologia soclalista,
proporcioné educaci6n sexual a obreros organizados y permitid
La publicacion de un folleto sobre La regulacion de fecundacion
y métodos anticonceptivos de Margarita Sanger. En 1923, en La
ciudad de México se realiz6 el Congreso Panamericano de La
Mujer, en donde se hablL6 del control de La natalidad, el amor
Libre y el derecho politico y social de La mujer ‘™.

En el periodo presidencial de Lazaro Cérdenas, siendo el

b Véase, Monroy, Anameli. en: la_Educacién de La

Sexualidad en México un programa operativo.
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titular de La SEP, Narcizo Bassols y teniendo como antecedentes
el VI congreso Panamericano del Nifio realizado en Lima, Peru,
en 1830, se prepard un programa para introducir La educacién
sexual en el Sistema Educativo Nacional, basado en el articulo
30 Constitucional**®’, el cual deberia ir dirigido a todos Los
alumnos, desde el primer grado de primaria, hasta adolescentes
no escolarizados, en este Plan también se contemplaban
orientaciones a \Llos maestros vy platicas para padres,
considerando a La educaci6n sexual “como un proceso gradual en
La informaci6n que no debe separarse de Las dem&s asignaturas,
por Lo tanto no deber$ constituir una asignatura
especial” “**  Pero no se Lleve a .cabo por Las diversas
presiones sociales, dejando ver su oposicién a la educacion
sexual, no haciendo otro intento el gobierno por introducirla.

Posteriormente, en La década de Los sesentas, surgen las
primeras acciones de planificacién familiar por parte del
Instituto Mexicano del Seguro Social y nace La Asociacién
Mexicana de Educacion Sexual, dedicéndose principalmente a La
formaci6én de educadores de educacién sexual.

Pero hasta el periodo presidencial del Lic. Luis
Echeverria Alvarez, estando como Secretario de La SEP Victor
Bravo Rhuja es cuando se incluye La educaciébn sexual en Planes,
Programas y Libros de texto, con (a Reforma Educativa,
reorientando La Educacién Primaria como esencial Liberadora,
democrética, nacionalista y popular que corresponde al articulo
30 Constitucional.

Para esta reforma se consutt6 a Los maestros de La

s En el se expone que La educacién debe desarrollar
armonicamente Las facultades del ser humano a traveés
de un proceso dindmico integral.

1 Monroy, Anameli. Op. Cit.
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Republica Mexicana, siendo La SEP, a través del Consejo Técnico
de La Educacién quien integr6 comisiones encargadas de elaborar
Los nuevos PLanes y Programas de estudio tomando Las respuestas
a encuestas aplicadas a maestros. Asi La SEP, 1inicié en La
Direccitbn General de Capacitaciéon y Mejoramiento Profesional
delL Magisterio asesoria para La educaci6n sexual™™, con el
objeto de que Los primeros en ser capacitados fueran Los
maestros.

Se inici6 también La reforma en PLanes y Programas de lLas
escuelas Normates del pais. Como apoyo importante, La Direcciodn
General de Contenidos y Métodos Educativos de La SEP, incluye
en Los Libros de texto contenidos nuevos, entre otros Los
referentes a La educacién sexual.

La Reforma Educativa se institucionalizé en 1873. En Lo
referente a La educacién sexual se centr6é principalmente en Las
4reas de Ciencias Naturates y de Ciencias Sociales. En Ciencias
Naturales, entre otros objetivos se plante6 La formacién
integral de La persona, incluyendo en Los Libros de texto desde
el primer grado de primaria, temas' referentes alL desarrollo y
reproduccion humana, camblando Los objetivos y La 1informacién
en cada grado “propiciando en el alumno eL conocimiento y La
comprensién no s6lo de La naturaleza sino de éL mismo como
parte de ella"'®

En el é&rea de Ciencia Sociales se incluyeron Los temas de
La familia, La emigracién, ayuda entre Los miembros de La
comunidad y La explositn demogréafica.

En 1975, se publican Los nuevos Libros de texto de
Educacion Primaria causando gran controversia por parte de Los

Véase, Bravo RAhuja, Victor. Informe de Labores. 12
AsamblLea de Educacibn en México, 1872. p. 43

L Op. Cit.
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sectores m&s conservadores de La sociedad, provocando La
organizaci6én de asociaclones en oposicién a La educacién
sexual, como La de Los padres de familia de escuelas
particulares, periodistas y La iglesia, argumentando ésta
aLtima entre otras cosas, sentirse atacada por abordarse temas
sexuales en La escuela, no aceptando de esta forma el cambio.

Debido a La polémica que se estaba generando el titular de
La SEP Victor Bravo Rhuja, el 3 de enero de 1975, respondié al
pubtico diciendo: "La Educaci6on no es del Estado, del Poder
PablLico, de La Femilia, ni de La 1Iglesia, sino wuna
responsabilidad compartida, por eso La Reforma Educativa no
puede ser una reforma de gabinete porque afectaria directa o
indirectamente al educando, maestros y padres de familia"*“*.
Posteriormente a ests publicaci6on La Iglesia anuncia su apoyo
La educacib6n sexual.

Como suceso, también importante, durante este sexenio se
cre6 el Programa Nacional de Educacién Sexual &8 cargo del
Consejo Nacional de Pobtacién de La Secretaria de Gobernacién.

A partir de ests fecha y hasta La actualidaed en Los Planes
y Programas de Educacién Primaria se puede observar ya el
contenido sexual con algunas Limitaciones*® Particularmente
del Programa de 32 de Ciencias Naturales, el contenido sexual
se ha ido introduciendo poco a poco, pues en Los primeros
programas pilotos*** se presenté un objetivo que pretendia en
una forma muy general distinguir Las fases del nacimiento,
desarrolloc y muerte de algunos animales.

' SEP Libros de texto. Numero extraordinario. Feb.
197S.

i veéase programas y Libros de texto de esta misma

tesis.

el En todos Los Programas al finalizar cada &res venia

una hoja adicional en donde se pedia La opini6bn o

sugerencias.
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Posteriormente en 1975, en el nuevo programa ya reformado,
aumento el contenido sexual pues ya se contemplaba dentro de
Los seres vivos a algunas plantas con La diferencia que este
contenido se presentaba en lLa octava unidad.

En 1987, se dio a conocer otro programa en donde el
contenido sexual se expone en La cuarta unidad ampliando el
contenido expuesto en Los programas anteriores incluyendo
ademas al ser humano (desde su nacimiento, desarrollo vy
reproduccion) 7

En éste capitulo hemos hablLado como dentro de La educacién
informal La familia y el medio ambiente influyen
determinantemente en La sexualidad debL ser humano desde su
nacimiento, también hemos visto como en México desde 1916, se
hicieron Los primeros 1intentos por introducir La educacié6n
sexual, siendo hasta el periodo presidencial del Lic. Luis
Echeverria Alvarez cuando se introdujo en Lla Educacié6n
Primaria. ARhora en el capitulo siguiente hablaremos del Maestro
de grupo, Los Libros de texto y Programas de Educacién Primaria
como eiLementos que 1influyen dentro de La educacién sexual
formal.

' yease Analisis del Programa de Ciencias Naturales de

esta tesis.



17

III. ELEMENTOS QUE INFLUYEN EN LA INSTITUCION ESCOLAR.

Si nuestro hacer nos constituye es nuestro
hacer el que necesita ser visto, Leido,
escuchado.

Eduardo Remedi

De Los elementos que influyen en La institucién escolar,
habLaremos del maestro, de Los programas y libros de texto y el
entorno socioecon6mico de La escuela. Elementos que seran
extraidos directamente de La escuela en estudio (en particutar
de Los maestros y padres de familia), a excepcibébn de Los
programas y Libros de texto, en donde nos remitiremos a éstos.

3.1 Maestros

EL maestro es un sujeto importante en La institucién
educativa LLamada escuelLa, en donde se atiende a nifios de 6 a
15 afios de edad (turno vespertino). Nuestro interés se centra
en el docente y no por eso olvidamos al sujeto escolar,
fundamental del proceso educativo, que es el educando.

En La relacion cotidiena entre el meestro y el alumno, se
da el proceso educativo, que se encuentrs Limitado en un
espacio fisico (escuela) y regido por un programa oficial. Mas
es importante destacar, en cuanto al programa, que existen
conocimientos cotidianos que el nifio, como sujeto soclal,
adquiere fuera de dichos programas, asi como el docente y que
son Llevados a lLa escuela por smbos y que son combinados con et
contenido escolar. Lo anterior nos Lleva a reconocer La
importancia delL entorno socioeconémico, donde se desenvuelve el
nifo y su relaci6én con La escuela.

La educacién se ha instituido en caso todas lLas socledades
modernas, como uno de Los principales servicios y derechos a
Los que tiene acceso La poblacién, claro ests, en general,
dentro de una institucién educativa (escuela).
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Asi el docente es un sujeto social que ingresa alL sistema
educativo con expectativas propias (papel a desempefiar en La
escuela) y expectativas sociales (es el sujeto educativo que va
a ensefiar, por tanto, su conocimiento esta Legitimizado).

"EL maestro es sujeto educativo por:

- Se constituye can otro y por otro (alumno).

- Es principio de realidad para el alumno.
ejemplo: Esta mal: éesta bien maestro?; haz esto; no
hagas eso, etc.

- EL maestro aprende igual que el alumno.

- EL maestro para serlo, pasa primero por un sistema
escolarizado de Los cuales aprendi6 (historia
escolarizada del docente).

- Esta en una institucién escolar. ™=

EL docente en elL proceso de enseflanza-aprendizaje se
encuentra involucrado y condicionado por varios elementos:
método, contenido, relacién con el alumno, el programa y La
forma de instrumentarlo.

En La préactica el docente, La mayoria de Las veces no
cuestiona el conocimiento que transmite, ni su préactica
docente. Solo se dedica a transmitir el conocimiento oficial,
pues "La mayoria se ubica desde un saber (externo) y desde alli
ofrece su garantia. Es solo por apropiacién de un contenido por
otros construido y de demostrarlo, que un individuo adquiere Lla
profesién de ensefiante” .

Por tanto, consideramos importante que el docente anatice
y comprenda el momento histérico (social, valores,

Apuntes de La materia “Construccion de conocimientos
y sujetos de aprendizaje”.
De Maestria E.P.P. UPN 1987.

Remedi Eduardo. Notas para sefialar; el maestro entre
el contenido vy el método, en: Tecnologia Educativa.
UAQ 1985. p.189
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expectativas, economia, polLitica, etc.) en que esté
desarrollando su actividad docente, para asi poder reatizar
innovaciones en toda La gama de relaciones que implLica su
préctica docente (nifios, contenido, autoridades, etc.) vy asi
tener conocimiento de La préctica que Lo sostiene.

Ahora, dentro del rolL que desempefia el docente dentro de
La escueta, en particular dentro del aula, se encuentra el rol
de “"educador sexual”; rol que desempefia implLicitamente en su
comportamiento hacia sus alumnos: forma de tratarlos, como
responde a lLas dudas de sus alumnos (relacionadas con sus
sexualidad), etc. Y explicitamente al transmitir Los contenidos
de sexualidad que abordan Los programas (véase cap. 2, punto
2.2).

AL retomar Los programas, del desarrollo de La sexualtidad
delL nifio, se observa un interés por que Los educandos conozcan
su sexualidad, asi “"lLa transformaci6n de La sexualidad infantil
representa una de Los fines de La educacion” . Se Le pide
aL docente que trate de contestar a lLas dudas de los nifos sin
excederse en sus respuestas o explicaciones, y que no se
repriman estas inquietudes del nifio, por tanto, si el docente
desea llLevar a cabo una transformaci6bn de Lla sexualidad
infantit, tiene que conocer Los principios b&sicos de Ls teoria
sexual , postulada por freud, y no tomar una posici6bn de “hacer
como si se conociera”, como Lo menciona Freud "Los educadores
se conducen -cuando conceden alguna atencién a La sexualidad
infantilL como si se compertieran nuestras opiniones sobre La
formacién de Los poderes morales de defensa a costa de La
sexualidad y como si supieran que lLa actividad sexual hsce a
Los nifios ineducados, pues persiguen todas Las manifestaciones
sexuales delL nifio como “vicios”, aunque sin conseguir grandes

i

Freud, Sigmund, Tres ensayos de lLa teoria sgxgat
Ed. BibLioteca nueva, Madrid 33 Ed. 1983, p.
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victorias sobre ellos. Debemos, por tanto, dedicar todo nuestro
interés a estos fen6menos tan temidos por La educacién, pues
esperamos que elLlos nos permitan LlLegar al conocimiento de La
constituci6tn originaria del instinto“ ‘™
En algunas ocasiones el docente retoma Lo que dicen sus
alumnos para tratar de explicarles su sexualidad:
“Miren Lo que Les dicen o cuente su primo, o Los amigos en
Las bolLitas que hacen en el salL6n, o en La calle, a veces
no es tan cierto.
- ¢C6mo que no es cierto?
- Digo, que muchas veces Los muchachos, como no saben
Le exageran. En sexto vamos a estudiar Llos cambios
sexuales del adolescente y entonces podrén preguntar
todo Lo que quieran y yo voy a tratar de explicarles
cientificamente" ‘®!

3.1.1 Formaci6n

Hablaremos acerca de La formaci6tn que reciben Los maestros
en La Normal, rescatando Lo que éstos plensan de lLas bases
te6ricas que Les fueron transmitidas, para poder impartir Los
temas de educacion sexual en La primaria (retomaremos algunos
fragmentos de entrevistas).

Rhora bien, La formaci6n de maestros se puede considerar
como deficiente, pues a pesar de que el curriculum trata de
abarcar una formacién integral del futuro maestro, ésto en La
préctica no se LLeva a cabo, ya sea porque Los programas estas
desfasados hist6ricamente o porque Los métodos empleados son

anacrénicos, esto Lo mencionamos porgque asi Lo vivimos como

Lot Freud, Sigmund. EL periodo de Latencia sexual de La
infancia y sus interrupciones, en: QObras Completas,
Ed. Biblioteca nueva, Madrid, 32 Ed. 1983. p. 1215

2

Salinas, Samuel. Aulas de emergencia. p. 3&
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estudiantes en La Normal.

Cabe aclarar que hablLamos de Los maestros egresados con el
"PlLan de estudios 75 reestructurado”, que LlLevaban materias que
posteriormente Les permitirian ingresar a La Universidad.

Por La necesidad que existia de preparar a Los alumnos
para maestros y a La vez con un nivel de Bachillerato, la
mayoria de materias Llevaban el fin de Lograr el Bachillerato y
materias como: Didéctica general, hasta Didadctica especial y
pré&ctica docente, Historia de La Educacioén en México,
Tecnologia Educativa, Educacion Tecnolt6gica, etc., intentaban
darle una orientaci6on metodolégica a La practica docente, del
maestro que ingresaba de La escuels a impartir clases. Més
éstas eran insuficientes ante La cantidad de problemas y
situaciones a lLas que se enfrenta el docente como Lo menciona
samuel Salinas "Esa noche me escondi a estudiar. (En La escuela
me ensefaron el que hacer frente a La rebeldia?, ¢Que maestro
me dicté el apunte donde me explicaba como controlar La
disciplina en el grupo?, (En que examen de La Normal me
preguntaron La técnica de clases al aire Libre, entre gritos de
vendedores y alegres Ladridos?, &Que album tleno de estampas
entregue algan dia en donde expusiera mi investigaci6n sobre
piojos y excrementos?" '™, )

Estas y mds preguntas son a lLas que se enfrenta el maestro
al 1iniciar su funcién como profesor, en si como dice el dicho
“la préctica hace al maestro”.

Rhora bien en Las materias de DidActica y de Cilencias
Naturales, Los maestros en Las entrevistes realizadas mencionan
que no se les impartié Didactica de La Educacion Sexual, nil se
Les mencioné a que "problLemas” se podria enfrentar: nifios que
alzan La falda, masturbaci6on, inquietudes de Los nifios en
cuanto a su sexualidad, etc. En relaci6tn a tLa materia de

=  galinas, Samuel. Rulas de emergencis. p. 16



22

Ciencias Naturales, se retoman temas generales y experimentos
que le ayudaran al maestro para su ingreso a un nivel superior.

AL preguntarie a Los maestros acerca de La formacién que
habian recibido en La Normal, para impartir Los contenidos que
abarca La Educaciébn Sexual en La primaria, en general su
respuesta fue:

“p éQué opinas sobre La informacién que te dieron en La

Normal para impartir estos contenidos?

R Pues mala, creo que, hasta donde Yo recuerdo nunca me
dieron como dar La educacién sexual, siempre me
dieron métodos de ésto, de aquello, Lineamientos,
programas, pero nunca me dileron de LlLeno, te vas a
encontrar con estos nifies y te van a preguntar esto,
0 papds gue de repente: oiga maestra usted épor qué
esta dando estos temas a nuestros hijos? ino!. Nunca
me dijeron eso. Yo creo que si, en ese aspecto es
mala.
éNi en Cilencias Naturales?
si en Ciencias Naturales nos dan Lo que es el
desarrollao, de Los 6rganos, en eso si. Yo creo que
si, pero Lo que es Psicologia para tratar a un nifio
en ese aspecto, no"

Como se observa, Los maestros no tienen una formacién de
como abordar Los contenidos de educacién sexual, claro
proveniente de La Normal, se tiene La informacién biolégica,
pero no una preparacion psicot6gica y de contenidos de acuerdo
al grado a atender.

Es 1importante hacer evidente en nuestro trabajo Lo
trascendente que es La diddctica en La docencia ya que ésta se
encuentra presente en todo momento dentro del aula y por Lo
consiguiente consideramos pertinente profundizar un poco més en
este aspecto.
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Caracteristicas.

De Los maestros (18 maestros) que Laboran en La escuela de

estudio, en su mayoria

servicio, ninguno es
Primaris”.

De La planta docente

estudiando una carrera
educativa, dos Derecho,
Economia y una Educacién

doble turno.
Se
femenino (12 maestras y 6

observé que de
Los maestros tienen
disponibles para impartir
no tienen
Educacibn Artistica
“deben*”

personal

decir que estar

areas.

Ahora bien La mayoriea

son docentes con menos de
egresado de

para
y Educacién

diez afos de

"Licenciatura en Educacié6n

el 50% se encuentra (9 ya terminaron)

de Licenciatura: tres Psicologia
una Pedagogia, una Historia, uno
Fisica. EL personal restante trabaja

Los 18 maestros, predomina el sexo

maestros).
que valerse de todos Los recursos
aprendizaje, pues
Educacién Fisica,

si podriamos

Las ocho &reas de
de
Tecnolobgica,

Las éreas

en

preparados para impartir todas Las

de maestros de esta escuela, tienen

Lea idea acerca de su papel de: ser el guia, el que va a ensefiar

a Los nifios Los conocimientos cientificos,

nifiez,
maestra

ya

* Para mi ser
importante,

que nosotros

Los que forman a La

como Lo menciona una maestra:

significa reelizar una actividad muy

formamos a La nifiez, por Lo

tanto, debemos prepararnos para darles a ellos Lo mejor, vy

que esto, tenga como repercusion en cada uno de Los nifics,

un mejor desarrollo social y personalL.”

0 bien reconocen su

historia escolar al mencionar Lo que

sus maestros Les ensefiaron:

" La Labor que desempeflo como maestro consiste en reproducir

conductas y situaciones

maestros:

que cuando alumno observe de mis

- Instruir (dar instrucciones).
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- Ordenar.

- Pasar Llista.

- Ejercer La autoridad en el salén.

- Castigar

- Dejar tareas.

- Domesticar alumnos.

- Realizar actividades que marca el programa.

- Exponer el contenido de Los Libros de texto.

- Llenar documentacién (boletas, registros, etc.)

- Rmaestrar alumnos.

- Robotizartios.

- "Ensefiarles mis conocimientos” y experiencias.

- A veces Les permito ir al bafio.

~ Escribir en el pizarrén (comenzando con La fecha)

- Poner cuentas, problemas, plLanas, numeraciones, etc.

Rqui el maestro, va desglosando Lo que muchos maestros
saben pero no Le dan importancia, pues es algo cotidiano, en su
préctica docente, Lo importante seria que se analizard que se
pretende con lLas conductas que menciona elL maestro y buscar Lla
forma de transformarlas en conductas o comportamientos, que Le
sirvan al educando para que sea un sujeto activo, pensante y no
solo que acuda a La escuela como sujeto pasivo y receptor de
“todo” Lo que, se Le transmite. Este cambio también se tendria
que ver reflejado en el docente.

EL docente como sujeto social va adquiriendo wun discurso
magisterial, en donde La mayoria Lo adquiere, Lo usa en su
préctica cotidiana y que va formando su imagen ante La sociedad
y ante el propio educando, siendo asi un agente socializado vy
socializante.

Lo que van adquiriendo en su familia en su vida cotidiane,
al Llegar a Lla escuela tanto el alumno como el maestro
construyen significados: cotidianos y escolares (conocimiento
escolLar y conocimiento cotidiano).
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Rhora bien, el docente al impartir cada una de las 4areas
de aprendizaje tiene que recurrir a todos Los recursos posibles
(como se mencionod anteriormente) para transmitir el
conocimiento, encontréndose en muchas ocasiones en una
contradicci6tn constante de como exponer y dar a conocer a sus
alumnos Los contenidos del programa, ya que como puede utilizar
una pedagogia tradicional o bien una didéctica critica o
combinar ambas, o tomar aspectos de La tecnologia educativa, Lo
cual Lo Lleva a ser un docente que se contradice en didactica
utitizada en el proceso de enseflanza-aprendizaje, cosa que no
es en si misma mala, pues al desconocer Lla fundamentacion de
Las distintas didé&cticas, tleva a La practice Lo que conoce de
éstas y como lLas entiende (véase anexo: Supuestos conceptuales
de La didéactica).

3.2 Programas y lLibros de texto.

Los programas de educacioén Primaris son Los Lineamientos
oficlates en La transmisién del conocimiento y que va a
condicionar por una parte el actuar docente, por otra parte Las
relaciones socliales existentes en ese momento en La escuels
misma y en el contexto escolar, adem&s del docente como sujeto
social. En si interactuan y se fusiona el curriculum oficial y
el curriculum oculto o implicito (en La préctica docente).

En Los programas se intenta dar una secuencia a lLos
contenidos, asi como una seleccién del conocimiento que se
intenta impartir en La educacién primaria, esto es en relacién
al contenido, pero ademés se Le da al docente wuna “forma de
transmitir el conocimiento™. Y es aqui donde La mayoria de Los
maestros se encuentra en desacuerdo, pues argumentan que los
"métodos” no van acorde a La realidad de su pré&ctica y de sus

atumnos.
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3.2.14 Aspecto Educativo

- Aspectos Generales.

En el programa de tercer grado se retoma el perfil
psicol6gico basado en Piaget -genético-, para el educando que
va a ingresar a tercer grado. Asi al tomar La base
psicogenética de Piaget, el docente “debe" conocerla para
comprender el proceso de construccién del conocimiento del
educando y asi no ver al nific simplemente como un “material” a
trabajar, en el cual vamos a vertir nuestros conocimientos.

ElL nifio de tercer grado va abandonando gradualmente su
egocentrismo Lo que Le va a permitir entrar a un mundo
eminentemente social, Lo cual Le va a establecer una serie de
normas, valores, roles, etc., para su “"integracién a La
sociedad”. Sin embargo no hay que olvidar que en el turno
vespertino, La etapa de Latencia, en algunos nifios ya ha sido
superada, debido a que son nifios que pasan de La edad promedio
de tercer grado (8-9 aflos), siendo asi otros sus intereses y/o
necesidades en retacién a Los contenidos que se presentan en
tercer grado. Ademés Las formas en que Los meestros transmiten
Los contenidos: son esquemas, dibujos, cuestionarios, etc.

Para caracterizar al nifo de tercero se retoman tres
aspectos indisociablies:

Aspecto cognitivo, relacionado con La evolucién del
razonamiento y el lenguaje;

Aspecto socioafectivo, relacionado con Los demés y La
manifestacion de sus emociones y
sentimientos;

Aspecto psicomotriz, movimientos corporales y Los conceptos
de espacio-tiempo.

Et curso de tercer grado de Educacién Primaria esta
organizado en ocho a&reas de aprendizaje: Espafiol, Mateméticas,

Ciencias Sociales, Clencias Naturales, Educacién Tecnoldgica,
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Educacién Artistica, Educacién Fisica y Educacién para La
Salud. Cada &rea de aprendizaje tiene objetivos de é&rea vy
consta de ocho unidades, cada una con sus respectivos objetivos
generales, objetivos especificos y objetivos particulares, asi
como actividades. Con Lo anterior se pretende darlLe continuidad
y secuencia al contenido. Rdem&s en relacién con lLas deméas
&reas "Existe una considerable relaci6n entre ellas que se
propicia en Los mismos programas o que se da en forma natural
en al accién docente"™. En este aspecto, cabe mencionar que
el programa relaciona Las &reas de aprendizaje, ma&s al Llegar
al docente y éste al Llevarlas al aula, Las transmite como
contenidos separados, de cada area, pocos son Los temas de
éstas que tienen una afinidad clLara y que el docente
interrelaciona. Asi se presenta uno de Los grandes problemas de
La educacién, vista por Los que elaboran Los planes y programas
y por los cientificos, La fragmentacién del conocimiento.

Por aGltimo estas 4&reas de aprendizaje est&én relacionadas
con elL contenido delL Libro de texto del alumno. Que ser§
retomado o no por el docente, segﬂn La estrategia didactica
utilizada.

3.2.2 Contenidos de Educacién Sexual en La Educacié6n
Primaria

De Las &reas de aprendizaje, nos interesa analizar en el
&rea de Ciencias Naturales; que tipo de informacién se da a Lo
relacionado con La sexualidad, como es transmitida por el
docente en el aula La forma en que esta organizado el
contenido. Para tal efecto analizaremos en particular La unidad
cuvatro de tercer grado, por ser La wunidad que trata dicho
contenido.

™  S.E.P. La Educaci6n Primaria. México, 1987. p. 26
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Se expondréd que temas fueron incluidos como parte del
pragrama para impartir La Educacién sexual y a que aspecto de
La sexualidad se Le da mayor peso en Los contenidos; socilal,
psicol6gico, biolégico, o se toma a La sexualidad como tal.

- Sexuatidad en Los progrsmas de Ciencias Natursles.

nﬁtes de abordar el tercer grado, es necesario dar un
panorama amplLio acerca de Los contenidos de Ciencias Naturales
que estén relacionados con La sexualidad, por o que se
realizaré por grados.



Segundo_Grado.

- &Que hago en
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Contenidos.

Primer gradg ‘==

Yo
Lo que me
gusta hacer

La femilia

Se empieza por La diferenciaci6én de nifio-nifia

Las diversas actividades que realizan de acuerdo
a8 su sexo (nadar, comidits, etc.)

Actividades de Los padres de acuerdo a su sexo
que determina su rol dentro de La familia.
Rdemés de La relacién que existe (papsd, mama y
Los hijos se quieren).

Servicios de La casa

Como nacen Las

plLantas

Nacemos

Crecemos

Crecemos

La Escuela?

EL proceso por el cual una semilla se puede
reproducir. Aparicién del embribn.

La forma en que nacen Las aves y Los mamiferos,
donde se desarrolLlan Los nifios (lLos nifios se
forman dentro de su mama).

Se responde a La pregunta de 4cObmo crecen Los
seres vivos?. Antes ahora, después. Se relaciona

con La anterior.

Que tipo de alimentos se necesitan para crecer
senos y fuertes. RAdemds Los camblos que se
presentan y observan en su desarrollo (ejemplo;
Los dientes). Conocimiento de Las partes del

cuerpo.

Partes de una planta (flor, hojas, fruto, tallo,
raiz).

Datos sacados del programa integrado.



ercer 6r .

éC6mo se desarrollan Las plantas?

i{C6mo se desarrollan Los animales?
éCOmo se desarrollan tLos seres humanos?

rto Grado.
- &éC6mo funciona
tu cuerpo? Introducci6on al funcionamiento
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interno del

cuerpo (circulacién, digestivo, respiratorio,
excretor).

- &C6mo nos

desarrollamos? Desarrollo de Las plLantas, animales.

Se comienza a ver como se desarrotla el feto
dentro de La madre, hasta el nacimiento. En el
humano s6Lo se mencionan Las diferentes
actividades que pueden realizar de acuerdo a su
edad.
Mencionan que para que se faorme un niflo hace
falta papsd8 y maméd (gque Le dardn cuidado y
carifio).

Quinto Grado.

- Las plantas Sus 6rganos reproductores (estambre, pistilo,

ovario con Los 6vulos).

- Ganaderias Reproduccién (cruza).
- Nuestro
Cuerpo Cerebro, corazé6n, pulmones, vista, sistema

nervioso. Como cuidar nuestro cuerpo.

Sexto Grado
- iCOmo nos desarrollamos?

Cambios que se presentan al Ltegar al sexto

grado. Cambios que comienzan a esta edad, son

Los que nos transforman en adultos: a Los nifios

en hombres, a Las nifias en mujeres.
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Crecimiento del vello (axilas y regién genital)
Desarrollo del cuerpo, diferencias entre nifios y
nifias.

Cambio en La voz.

Menstruacié6n.
- Ceélulas
sexuales Aparato reproductor de La mujer y del hombre.
Ovulo (mujer), espermatozoide (hombre).
- Psicolégico,
emotivo. Madurez para ser padres.

Cambios de estado de &nimo.
Desarrollo del 6vulo en embrién, sin hablar de
La relLacitn sexual.
- &(Por que nos parecemos a nuestros
padres? Arbol genealégico (herencia).

-~ Tercer grado. Ciencias Naturales --

En el programa de tercer grado, eL estudio de Las Ciencias
Naturales se aborda a través de cuatro grandes temas: Seres
vivos, Medio ambiente, Materia y energia, y Los astros vy el
espacio exterior.

“Con el conocimiento de Las caracteristicas de La selLvs,
el desierto y el bosque, junto con La observaci6én directs e
indirecta de plLantss y animales que viven y se desarrollan en
cada uno de estos medios, se 1iniciar& al educando en La
comprensién del proceso de adsptacitén que tienen Los seres
vivos de acuerdo con el Lugar en que viven.

Estos contenidos facilitan que el nifioc comprenda las
formas de reproduccién de Las plantas, Los animales y et
hombre, con Lo gque pueda comprobar que todo ser vivo proviene
de otro semejante y de que todos tenemos caracteristicas
anatébmicas y fisiol6gicas similares a La de nuestros padres.
Con ello se pretende desarrollar en el educando una actitud
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positiva hacia Los fenétmenos de reproduccion ¥y
nacimiento" ™,

Objetivo ral Ciencias Naturales.

- Manifestar interés por conocer Los hechos y fen6tmenos de
La naturateza.

- Dar explicaciones elementales de algunos fenbmenos
naturales propios de su entorno préximo.

- Aplicar Los procedimientos b&sicos del Método Cientifico.

- Utitizar un vocabulario cientifico que Le permita manejar
La informacién correspondiente a este grado escolar.

Contenido de Cien S turales . Tercer 6rado.

Unidad I
1. Campo de estudio de Ciencias Naturales.
2. Fen6menos naturales. '
Unidad II
1. Estados del agua.
2. Fenbtmenos naturales.
Unidad III
1. Caracteristicas fisicas del medio: plantas y
animales.
2. Hombre: habita en cualquier zona de La Tierra.
3. Recursos naturales y productos elaborados.

Unidad IV (véase cuadro 1)

1. Reproduccién sexual y asexual de las plantas.
2. Formas de reproduccién animal: oviparo y viviparo.
3. Reproduccién humana.

hetd S.E.P. Programa tercer grado. p. 101
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Unidad Vv
1. Sistema 6seo y muscular.
2. Desarrollo de Los musculos.

3. Cuidado de lLos huesos.

Unidad VI
1. Aparato digestivo, respiratorio vy circulatorio:

6rganos principales y funcién.

Unidad VII
1. Fen6tmenos fisicos del calor, La Luz y el sonido.
2. Transmisién de La Luz, el calor y el sonido.
3. Efectos de La Luz, el calor y el sonido.

Unidad VIII

1. EL sol, La tilerra y La Luna: semejanzas y
diferencias.

2. Movimiento de rotacién de La Tierra.

3. Movimiento de traslacién de La Tierra.

A Sistema solar.

Ahora retomaremos La unidad cuatro para enalLizar el
contenido sexusl que es transmitido en el aula, Los elementos
biolL6gicos o sociales que Lieva implicito dicho contenido.

ynidad IV

Obietives de unidad (véase cuadro 2 del apéndice)
AL termino de esta unidad, el alumno seré capaz de:
- Explicar Lla forma de reproduccién sexual y asexual de lLas

pLantas.
- Distinguir Las formas de reproduccion animal: ovipara y

vivipara.
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- Identificar La forma de reproducci6n humana.

Actividedes (véase cuadro 3 del apéndice)

1. Realice investigaciones acerca del proceso de reproduccion
de una planta.

2. Compruebe si Las plantas pueden reproducirse de manera
distinta a La sexual.

Explique Las dos formas de reproducci6on de Las plantas.

t. Investigue Las diferencias sexuales que existen entre el
macho y La hembra de algunas especies animales (es
conveniente que empiece por Las que el conoce; gatlo vy
galtina, toro y vaca, etc.)

S. Investigue el hecho de Lta fecundacién delL huevo, como
surge una nueva vida.

6. ElLabore una Lamina donde exprese con ilustraciones algunos
momentos del proceso de desarrolLlo en un animal oviparo
desde La fecundacién (bastaria con tres o cuatro momentos:
uni6n del espermatozoide con el 6vuto, La formaci6n del
huevo complLeto, polLlito saliendo delL cascar6n y pollitos
con La geltina en el nido.

Investigue de que otra manera nacen Los animales.

8. Investigue con La ayuda de su maestro, como se reproducen

Los seres humanos.

- Elementos bilolégicos y socilales

En La secuencia de contenidos sobre sexuatidad, existe una
fuerte tendencia a tratar La sexualidad -Lo sexual- en sus
aspectos fisiol6gicos y anatémicos, se hablLa més acerca de como
se reproducen Las plantas -con agua y con tierra- y que al ir
creciendo Las plantas va modificando su forma inicial y que al
finallizar el desarrollo de La planta hasta formar una planta
adulta ya puede reproducirse por medio del fruto.
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En tercer grado, se habla mas del aparato reproductor de
Lla planta (pistilo, polen, 6vulo, ovario, estambre) y su
fecundaci6bn. En Lo social se retoma La abservacion de Las
plLantas que rodean alL nifio, ya sea en su casa o en La comunidad
y de su experiencia acerca de como cuidar Llas plantas, claro
esta si Las tienen.

AL Llegar a La reproducci6tn animal se utitizan términos
més amplios -biol6gicos- como son el aparato reproductor del
macho y de La hembra y apareamiento, ademé&s de La matriz en el
caso de Los viviparos. Pero aqui dejan de Lado Las
observaciones de los niMas, Lo que ellos cotidianamente
observan, como seria LlLa cruza de Los perros callejeros,
sustituyéndolos por formas de buscar parejas Los animales.

En La reproduccion humana se abarcan conceptos tratados en
La reproducci6én animat (espermatozoide, aparato reproductor,
etc.) y se dirige més hacia el aspecto soclalL, pues se menciona
La alegria de una familia al nacer un nifio y ademas de La
convivencia que tendra el nifioc con todos Los integrantes de La
famitia, como: enseflarle a caminar, escuchar Lo que dicen sus
familiares (lLenguaje), sus formas de comer, de cuidarlo. Ademas
de que va a convivir con vecinos, con amigos y también su
familia.

Por dLtimo se habls acerca de Llos roles y actividades
desempefiadas por el hombre y La mujer, existe La separacién de
actividades de acuerdo al sexo.

3.2.3 Tendencia del contenido de La Unidad IV.

R través del analisis realizado en el programa y Libro de
texto de Ciencias Naturales, se hizo evidente el aspecto
biolégico, dejando el social y el psicol6gico fuera del
contenido formal, dependiendo del criterio del docente.

Decimos que al aspecto al que se Le da mé&s peso es al
biol6gico, porque todos Los contenidos se dirigen a transmitir
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el conocimiento y funcionamiento que intervienen en el
desarrollo y reproduccié6n de Los seres vivos.

R Los aspectos social y psicolégicos se lLes puede observar
impLicitamente en el contenido y por otra parte en La continua
interrelacién entre dacente-alumno a través de Las preguntas
formuLadas por Los alumnos y el comportamiento y tipo de
respuestas que da el docente a éstas, en La forma en que son
tratados Los alumnos (nifios-nifias) en cualquier situacié6n, etc.

Lo anterior esta referido al &rea de Cilencias Naturales,
més La sexualidad es retomada en el &rea de Educacién para la
Salud, en donde se Le da importancia a La afectividad
-retaciones interpesonales-, asi “Es importente que el nifio se
de cuenta de que recibir y dar afecto pueden manifestarse de
muy diversas formas y que tiene maltiples posibilidades de
reLacién, de tal forms que éL mismo amplié cada vez mas sus
relaciones vy desarrolle su capacidad afectiva"~ ™ EL
problema reside en que este aspecto no se puede desarrollar
como Lo marca el programa: en una unidad con un objetive, para
que el nifo desarrolle su capacidad afectiva, puesto que se ve
al educado como un receptor de todo Lo que Le transmite el
maestro y posteriormente una evaluacién, para ver que tanto
aprendié el educando. En si La afectividad es un proceso
complejo y va implicito en Ls relacién maestro-alumno-alumno,
durante todo el aflo escolar y que ademé&s puede observarse
también fuera del &mbito escolar, y no s6lo en una unidad
programética.

EL nific vive y goza su sexualidad, y en Los programas solo
se remiten a Lo biol6gico, asi "paso a paso, La educacién
persigue justo Lo contrario de Lo que el nifio quiere, y en todo

momento conceptda como Lo més conveniente La diametralmente

= S.E.P. Programa de tercer grado. p. 202
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opuesto a Los impulsos instintivos del nifig" ™

Es necesario un cambio de tendencia del contenido de La
educacién sexual, no reprimiendo La sexualidad (pulsiones) del
educando. EL cambio no s6lo a nivel micro (programas) sino a un
nivel més amplio que abarque a La sociedad, a sus valores, a su
moral.

Dicho contenido Lo vamos a ver reflejado en una serie de
aspectos que van a caracterizar al contexto escolar, como
serian; programas, horarios, alumnos, maestros, etc.

3.3 Contexto Escolar

Entendemos por contexto escolar aquellos elementos que
hacen que una escuela funcione como tal: organizacién
administrativs, programas, maestros, alumnos, padres de
famitia, autoridades, ademés Las relaciones econbmicas,
politicas y sociales que rodean & Las instituciéon escolar.

La escuela como institucion escolar no se encuentra
aislada delL entorno social que La rodea y que a ta vez influye
en éste de diversas formas. En si, existe una continua y activa
retacion entre La escuela y el entorno social “"cada escuela
estd8 imbrincada en el proceso histérico de su &mbito social
inmediato y es en ese sentido que no puede pensarse sobre ellas
de manera aislada"**”,

Asi, para tener un panorama amptLio del grupo de estudio,
es necesario retomar al contexto escolar.

La escuela como edificio construido para recibir atumnos,
maestros, curriculum oficial, padres de familia y ademas es

™ Freud, Anna. Introduccién a sicoanélisis para
educadores. Ed. Psidos, Mexicana, S.A. México 1988 p
78.

an Mercado Ruth. Una reflexién critica sobre La nocién
escuela-comunidad, en: "La escuela Lugar del trabaijo
docente”, DIE. IPN 1986, p. &8
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reconocida socialmente como el Lugar donde se imparte el
conocimiento.

Con esto no queremos decir que en el contexto escolar todo
se encuentra rigido, normativo, sin tener posibilidad de cambio
alguno. La historia de Los sujetos escolares y el momento
hist6rico se combinaba con Lo normativo para establecer nuevas
formas de convivencia, y trabajo escolar.

Retomando el aspecto social de La escuela, vemos que en
La escala de La realidad escolar, Las jerarquizaciones, Las
actividades mismas, Los procesos que se dan en su interior no
necesariamente responden a Lo que dicha estructura plantea como
normativo. Es decir, el contexto soclo-histérico particular
también permea y da diferente peso en cada Lugar a La vida
diaria de Las escuelas" ‘™

En La instituciébn escolar nos encontramos con un mundo de
relaciones soclales, como es La relacion maestro-alumno, en
donde ésta no es estatica, rigida, sino que se encuentra en una
constante dinémica: negocian Los momentos de La clase,
construyen conocimientos de acuerdo a su historia personal y
nivel econotmico en que se encuentre tantoa el alumno como el
docente, no se implLanta el contenido de Los programas tal cuai,
el docente no actda como “"el deber ser” (roL asignado
socialmente), sino que encontramos a un sujeto social diferente
en cada aula (aunque se maneja en La mayoria de Los maestros un
discurso magisterial).

Los sujetos educativos al Llegar a esa institucidn Llamada
escuela, LlLegan con experiencias, conocimientos y una historia
personalL, cosa que no debemos olvidar y tratar de homogenizer
tanto al docente como al alumno. Ademés, aL convivir en su
“pequefio mundo” tiene una cotidianeidad que Les va socializando

de acuerdo al momento histérico que viven y adem&s como ya se

bl Ibid. p. &9
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mencion6 el nivel econfmico, y también Los sujetos se apropian
de La altienacio6n.

EL docente como agente socializador (después de La accién
socializante de La familia) va a transmitir a sus alumnos
valores, normas de convivencia y concepciones del mundo.

Dichas concepciones construidas en su vida cotidiana, at
Llegar a La escuela son confrontadas, negadas o aceptadas por
el alumno. Y de aqui se va a construir una concepcién de La
sexuyalidad, que tiene un significado social.

Asi cuando el docente se LlLega a encontrar con problLemas
de sexualidad con sus alumnos, va a actuar de acuerdo a Los
valores y concepcifn que tenga, por tanto La educaci6n es un
proceso social y un resultado social.

Rsi vemos que "“la educacién sexual ha sido, el proceso de
socializacion por medio del cual se transmiten y procesan Llos
valores y pautas de comportamiento sexual existentes en una
cultura dentro de una situaci6n histérica determinada®* "™

Para finalizar mencionaremos Los medios socializantes de
nuestra socledad: La familia, La iglLesia, Los medios de
comunicacion, La escuela (educacién formal), etc.

SOVIV0 )

Morgan, Ma. Isabel. La didéctica de La
sexualidad. México: CONAPO, en: La educacién de
La sexualjidad humana. 1982 p. 70
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Iv ALGUNRS 1IDEAS SOBRE EL MRESTRO Y SU RELACION CON LA

SEXUALIDAD DEL ALUMNO.

En éste capitulo hablaremos sobre Los intereses sexuales
que presentan Los nifios en La edad que corresponde a La
educacién primaria y la situaci6n del maestro de grupo ante
éstos intereses.

A toda edad durante La nilez se pueden encontrar grupitos
de nifios hablando sobre sexo, ésto Lo podemos entender si
tenemos siempre presente el desarrollo sexual por el que van
pasando y a que generalmente Los nifios se encuentran rodeados
por Los medios de comunicaci6on quienes Les proporcionan
imadgenes e informacién que hacen aumentar elL interés por el
sexo como Lo son Llas peliculas, programas de televisién,
revistas y perib6dicos, o Las clLasificaciones de las peliculas y
los programas de televisi6n que se consideran inadecuados para
niffios, o para nifos bajo Lla supervisién de sus padres
acrecentando de esta forma su interés por el sexo.

También Los sucesos de la vida cotidiana como La Llegada
de un bebé a La familia, el parto de algun animal de La casa,
el ensanchamiento de La mujer durante el embarazo, mantienen
presente en el nifio este interés. En estudios que se han
realizado sobre el interés que presentan Los nifios sobre el
sexo, se ha mencionado que otra forma de presentarlo, es La
expresion abierta que manifiestan en sus juegos homosexuales vy
heterosexuales™, y que generalmente son sancionados.

En general Las dudas que presentan Los nifios que van
pasando por el periodc de Latencia es saber no solLamente de
donde provienen Los bebés sino, cual es eL papel de Los papas
en La formaci6én de un bebé, como es el proceso del nacimiento,

cual es La diferencia entre Los cuerpos de un nifio y un adulto

2 Véase Hurlck, Elizabeth. Desarrollo del nifo.

Ed. Mc. Grill, México 1982, p. 137
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y entre un nifo y una nifa, generalmente Lo que Les interesa es
conocer Lo que Le sucede a otras personas mas gue a ellos
mismos.

EL Maestro, con respecto a éstos intereses sobre La
sexualidad que presentan sus alumnos juega un papel muy
importante, en su desarrollo sexual, ya que al igual que la
sociedad con sus prohibiciones morales pueden provocar futuras
neurosis en Lugar de prevenirlas, como menciona Freud “es La

misi6én de La educacién”..."no excederse en sus funciones vy
derechos mediante La restriccién desmedida de La vida sexual
infantil, Lo que contravendria Los fines mismos de La educacién
al comprender el desarrollo del nifio”

Por otra parte, el maestro también se puede encontrar ante
nifios que no expresan su sexualidad adecuadamente, casos en
donde La sexualidad al escoger otros rumbos diferentes a La
hegemonia de Lla genitalidad encuentran La salida en La
perversién o La neurosis.

Concluyendo podriamos decir que hay tres fuentes dg
interés sexual:

1.- EL interés caracteristico de La propla etapa en que

se encuentra el niflo.

2.- EL interés presentado en una etapa anterior y que fue

reprimido sigue Latente.

3.- EUL interés despertado prematuramente con respecto a

La etapa del desarrollo sexual en se encuentra el
nifio.

Por Lo anteriormente expuesto, elL maestro debe conocer muy
bien Las diferentes etapas de desarrollo sexual para conducir
la educaci6tn sexual de sus alumnos de tal forma que sepa

siempre que su fin es prevenir perversiones, dejando expresar

o FREUD, Sigmund. Introduccién al Psicoanslisis.
Ed. Paidos, Madrid. 33 ed. p. 35.
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Libremente sus intereses sexuales y estar alerta para detectar
a Los alumnos que presenten dificultades en el comportamiento

de su sexualidad para que en caso de ser necesario sean

atendidos.
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METODOLOGTIA

Nuestra investigacién se basa en el método etnogré&fico,
que tomaremos como recurso metodologico, el cual nos permitiré
adentrarnos a lLa vida cotidiana escolar, utilizando registros
de observacién, de Lo que acontece en el grupo. Posteriormente
se realizarén anédlisis de Las observaciones, asi es un estudio
exploratorio descriptivo de interpretaci6on cualitativa.

Se realizarén entrevistas a maestros y alumnos con el
objeto de conocer sus concepciones sobre La educacl6n sexual y
sexualidad.

Se aplicaron cuestionarios a padres de familia con el
objeto de tener informacién sobre el nivel socicecon6tmico de
Los educandos.

La etnografia nos permite acercarnos a esa realidad
educativa que toda sociedad ve como algo ya instituido.
Logramos acercarnos a La vida cotidiana de Los actores
(maestro-alumno), interpretar el significado que cada actor va
construyendo mediante sus experiencias, en esa préctica
educativa; asi como La intenclén gue el maestro y el alumno Le
dan a sus acciones.

Esta carge de significados en La relaci6on maestro-alumno
La encontramos en mayor parte en La conversi6n -algunas veces
un gesto, una sefia también indica un significado-, claro
tomando en cuenta el contexto social que rodea dicha relacién.

Nos da La posibilidad de reflexionar sobre La educacié6n
(en si el maestro) como agente socializador (y socializado), Lo
cual permite una construccion social de significados (en este
caso sobre sexualidad), de acuerdo al momento hist6rico y Lla
experiencia de Los actores.
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I. ETNOGRAFIR

Este método permite al investigador penetrar en el
referente empirica para conocer y analizar su objeto de
estudio, este puede ser por medio de La observacio6n
participante, segin el tipo de investigacié6n a reatizar. AL
penetrar en el referente empirico, La vamos a conocer a través
de La observacién descriptiva (registro de campo),
principalmente, sin olvidar, que ya tenemos una teoria que guie
nuestra investigaci6én (teoria que es explicita e implicita),
aunque se pueden utilizar otros métodos, técnicas (entrevista,
cuestionarios, etc.) para profundizar en La investigacién.

La consigna del etnografo es observar y registrar, dado
que el punto central de La etnografia es “"documentar Lo no
documentado de La realidad social". Rdemés se va aprendiendo a
escribir-escuchar-poner atencion a la vida escolar, a medida
que va utilizando este método.

Esta observacién Llevard al investigador a construir
categorias de andlisls que La misma investigacién va generando,
por tanto “el etndégrafo observa e interpreta paralelamente,
selecciona Lo significativo del contexto en relLaci6n con La
elLaboraciéon teérica que realiza aL mismo tiempo"'®’, (Lo
anterior se menciona porque en algunas ocasiones se tienen yva
establecidas categorias para adentrarnos a La investigaci6n, Lo
que nos puede Llevar a encajarnos y solo observar Lo que
queremos encontrar, dejando escapar La riqueza que se encuentra
en cualquier relacién social. Estas categorias deben de ser
flexibles, abiertas, asi, "“La etnografia ofrece un retorno a lLa
observacién de La interacci6n social en situaciones "naturales”
un acceso a fenomenos no documentados y dificiles de incorporar

*)  ROCKWELL, Elsie Etnograffa v teoria en La

investigacion educativa. D.TI.E., Nov. 1980
p. 9
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en La encuesta y al laboratorio: armados con instrumentos y
conceptos fijados en Las islas, Los etnografos entran al campo
de Las “sociedades complejas” a través delL estudio de Las
situaciones particulares de La vida cotidiana"‘*®

1.1. Etnografia e investigaeci6tn educativa.

En La investigacién educativa hay dos formas de
introducirnos al objeto de estudio: La micro-etnografia de
orientaci6on sociolingiiistica y La macro-etnografia.

La etnografia dentro del ambito educativo nos ayuda a
conocer esa vida cotidiana escolar y si es posible se pueden
elaborar alternativas pedag6gicas, pero en si misma La
etnografis no nos va a proporcionar dicha alternativa.

Este método nos ayuda a acercarnos 8 La préctica docente,
8 ese “saber docente”, a La historia del maestroy si es
posible a La de Los alumnos y éstos caon el contenido.

“Con La ldea de "saber docente”, se objetiva el quehacer
cotidiano de Los maestros. Este conocimiento Local se construye
en el trabajo docente, en La relaciéon entre biografias
particulares de Los maestros y La historia social que Les toca
vivir. Se expresa y existe en Las condiciones reales del
aula" =

EL maestro para convivir diario con La escuela La ve tan
conocida que a La vez La desconoce. EL docente se encuentra
inmerso en La vida cotidiana escolar, podri{a Llevar a cabo
investigaciones educativas, retomando a La etnografia, para
descubrir ese mundo tan familiar, puesto que cuenta con su
préctica educativa, conoce el ambito escolar (escuela), conoce
a Los alumnos, conoce el programa del grado que se Le asigné,

= Ibid. p.11

b ROCKWELL, ElLsie. La relevancia de La etnografia para

La transformseciébn de La escuela. D.I.E.
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tiene y conoce Lo que un investigador de fuera no. De realizar
una investigaci6n etnografica puede conocer tantas relaciones
sociales educativas, que se encuentran en su préctica
cotidiana, Las puede analizar y puede Llegar asi a una forma
atterna de "educar a sus alumnos”. A escala macro, podria hacer
participar a varios maestros de La escuela o a todos y realLizar
una investigacién macro, en donde se relacionen en La
investigacién escuela-comunidad. En ambos casos podria ser una
observacion participante, en donde el (lLos) docente(s) Llevaria
su diario de campo.

En otre instancia podria se no participativa, en donde el
docente se convierta en investigador, por tal efecto Lievaria
registros de observaci6én de un grupo de estudio.

1.2 Descripcién de La escuela en estudio.

AL encontrarse La escuela en una colLonia de La Delegacién
de (a Magdalena Contreras, en el Distrito Federal, que en
tiempo pasado fue el “pueblo de San Bernabé Ocotepec”, se
contintan algunas tradiciones de éste, como Bandera Nacional
propia, festividades del Santo Patrono, etc. La mayoria de La
pablLacion es obrera, algunos campesinos, gente que percibe
entre el salario minimo y un poco ma&s. Es una colonia popular.

Existe un grado de alcoholismo, tanto asi, que afuera de
La escuela Llegamos a observar sujetos alcoholizados durmiendo,
o pidiendo dinero para mantener su vicio.

Lo anterior nos Lleva a reconocer que el nivel cultural de
La poblaci6n es baja (véase apéndice).

Los padres de familia mandan a sus bhijos a La escuela,
delegando toda responsabilidad a los docentes, presenténdose a
La escuela para ver el "aprovechamiento de sus hijos” de vez en
cuando. Algunas veces, Los maestros no LLegan a conocer a Los
padres de sus alumnos.

En cuanto al grupo de investigaci6on tomamos como referente
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empirico a un tercer grado del turno vespertino, de La Escuela
Primaria "Xicotencatl".

La investigacion se encuentra Limitada a un espacio fisico
(sal6n de clases) y temporal (16 abservaciones, La mayoria de
medio tiempo del horario escolar). Es importante aclarar que La
maestra de grupo nos de}6 observar sus clases a partir de Las
16:30 hrs., argumentando sentirse presionada cuando se Le
observaba todo el dia, por Lo que s6lLo se Le observé después
del recreo, esta decisi6n fue apoyada por La Direccién de La
Escuela. AlLgunos dias se modifico este horario debido a ensayos
de La entrega de Bandera Nacional. De aqui en adelante se
modifico el horario constantemente por Las diversas actividades
de La escuela, por Las fechas a conmemorar marcadas por La
S.E.P. y a otras situaciones como, Las fiestas de La colonia y
situaciones temporales como de LLuvia y frio.

En si La escuela es pequefia, con espacio reducido para su
descanso (recreo), cuenta con 18 grupos, éstos se encuentran en
desnivel, hay sels salones del Lado de La barranca, siendo un
tugar propicio para que Los nifios puedan salir de La escuela
sin problema. Las instalaciones ssnitarias de La escuela son
adecuadas pero insuficientes peara La cantidad de alumnos,
ademés que se encuentran higiénicamente descuidadas (véase
apéndice).

La etnografia como ya se mencion6 nos Lleva a "dacumentar
Lo no documentado”, y en este caso a un grupo de tercer grado.
Asi para conocer La interrelacién maestro-atumno-contenido, en
cuanto a educacién sexual, nos introducimos en La vida
cotidiana del grupo como investigedores, en observacién no
participativa. "el investigador s6lo desempefia el papel de
investigador.y observa situaciones de interés en tanto tal; por
ejémplLo una Lecci6n desde el fondo del salén o un recreo desde
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fuera™ ™

En Las observaciones Las categorias para el an&lisis de
los registros de observacién fueron guiados por interrogantes y
perspectivas que tenfamos al iniciar La investigaci6n, asi como
por Los sucesos que se observaron en el transcurso de lLas
observaciones, construyéndose otras o mas categorias.

Se hablLa en plural, puesto que La investigacioén se realizé
en equipo, para poder reatizar registros mas complLetos, dado
que dos ven mds que uno. En cada observaci6én nos encontramos
por Lo menos dos de lLas tres integrantes. Rhora bien, "EL hecho
de poder compartir Los registros es una de Las ventajas del
trabajo en equipo; esto a La vez permite procesos de validacién
de Lla construccién y da La posibilidad de enriquecer y
contrastar versiones sobre un mismo referente"'™®

Runque vya va 1implicito, mencionaremos, que es una
investigaci6n micro por retomar solamente un grupo.

Consideramos que fuimos aceptadas en el grupo, pues en Los
inicios de Las observaciones se nos invit6 a una “"boda" entre
Los mismo alumnos.

Para complLetar La investigacién se realizaron entrevistas
a maestros y alumnos para conocer sus concepciones acerca de La
sexualidad. Estas entrevistas fueron Llevadas a cabo en
distintos Lugares (auditorio, patio, salon de clases-en recreg)
psra no interferir en Las actividades del docente. Teniendo un
promedio de 20 minutos, aunque algunas se alargaron.

™  woODS, Peter. La escuela por dentro.

La vida cotidiana es el conjunto de actividades que
caracterizan La reproduccién de Los hombres
particulares Los cuales, a su vez, crean La
posibilidad de La reproducci6n social.

Se desarrolla y se refiere siempre al ambiente
inmediato.

bt ROCKWELL, Elsie. Reflexiones sobre el proceso
etnografice., D.I.E., 1985, p. 15
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También se aplicaron cuestionarios a padres de familia
para conocer el nivel socioecon6mico del grupo.

Rhora bien, en cuanto al grupo de estudio, se eligi6 este
grado escolar, con el fin de observar como se manifiesta el
periodo de Llatencia de Los alumnos, aunado a la informacién
sexual que contienen Los Libros de texto vy que se inicia en
éste grado, dado que en Los primeros grados se transmite el
conocimiento de las partes del cuerpo (cabeza, manos, pies) sin
tomar en cuenta Los 6rganos genitales, contenido que ya es
visto en tercer grado. Rdem&s de que se manejan Los roles
asignados socialmente al hombre y a La mujer.

EL grupo present6 cilertas caracteristicas, como La edad de
Llos nifios que fluctu6 entre ocho y diez afios.

Se realizaron 16 observaciones, es importante hacer notar
que en ocasiones se observé toda Las tarde al grupo, como ya se
mencioné con anterioridad, asi encontramos el siguiente ndmero
de clases de cada srea: 3 de Espafiol, 5 de matemdticas, 1 de
Ciencias Sociales, 3 de Ciencias Naturales, 2 de Educacion
Fisica, 1 de Educaci6n RArtistica y 2 fuera de contenido
programético.
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1.3 Categorias de Anslisis.

A. vida Grupal.

La vida grupat La podemos definir como aquellas
interacciones cotidianas que se encuentran en el grupo
continuamente en donde La relacién maestro-alumno se encuentra
inmersa en un conjunto de rituales, pistas (seguidas por el
alumno para contestar a Las preguntas realizadas por el
maestro) medidas disciplinarias, etc.

La 1interaccion maestro-alumno "va a estar regida” por
Lineamientos institucionales, en este caso por Los Programas y
Libros de texto, pero ademas de La dinamica del grupo que es
algo que queda fuera de Las normas institucionales, en si, wun
proceso implicito de interreltaciones donde existe un acuerdo
entre alumnos y maestros para Llevar a cabo el trabajo,
consiguiendo Los objetivos escolares.

Estos dos procesos -implicito o explicito- influyen en La
Estrategia Did4ctica que wutiliza el docente, para impartir el
contenido escolar y ademéds influyen en La disciplina.

1.3.1 Interacciones escolares cotidianas

meestro-alumno-contenido sexual.

Las interacciones escolares cotidianas son todas aquellas
acciones que se dan entre Los miembros de wuna instituci6n
escolar, en éste caso el grupo de primaria haciéndose evidente,
8 través de todas Llas actividades y situaciones que se
desarrollan dentro del aula.

Es particularmente importante para nuestro trabajo el
conocer de manera explicita Las relaciones que se manifiestan
dentro del aula como consecuencia y respuesta a un interactuar
cotidiano y en cuanto a un contenido determinédo.
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1.3.1.1 La maestra ante el contenido sexual.

Los docentes en una gran parte adoptan comportamientos y
actitudes muy caracteristicos al transmitir determinados
conocimientos, pero al Llegar a exponer “temas prohibidos”,
“tables", temas de Los cuales no es usual hablar, el
comportamiento del docente cambia, cambia en el sentido de que
es muy complLejo hablar de un tema que a Los docentes mismos les
es Limitado exteriorizar ya que “lLa buena educacié6n” 6 "las
buenas costumbres” prohiben hablLar saobre temas de ésta indole.
“... Los tabues que afectan La sexualidad obstruyen igualmente
a La investigacién cientifica. La prohibici6n que pesa sobre el

sexo pesa también sobre el pensamiento" '™

1.3.1.2 Estrategia Didéctica.

Entendemos por Estrategia Didéctica La forma en que el
maestro organiza sus actividades escolares y conduce a sus
alumnos durante el proceso ensefianza-aprendizsje para el Logro
del conocimiento, entendiendo por éste, el "manejo de cierta
informacién, ya que es a través de este manejo como iré
aprendiendo a relacionarse con Los objetos de estudio y con el
mundo que Lo rodea‘®™’.

1.3.1.3 Disciplina.

"Entendiendo La disciplina escolar como un conjunto de
Leyes y 6rdenes que dirigen La conducta del alumno de acuerdo a
Las disposiciones reglamentarias de la relacién de maestro y
alumnos, y que en algunas ocasiones son acuerdos a Los que se
LLegan, nos interesa saber como son éstas interacciones, tanto

en situaciones de contenido temético como en situaciones fuera

Millot, Catherine. Freud Antipedagogg. p. 20

zarzar, Charur. p. 10.
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de eL" ‘™
Rdemés éstas Leyes y O6rdenes en ocasiones son degradantes
para Los alumnos.

1.3.1.4% Los alumnos ante el contenido sexual.

En Lla actualidad Los nifios se encuentran con mayor
informaci6n acerca de La sexualidad ya que tienen acceso a
programas de televisi6n, peliculas, revistas, 1incluso a los
Libros de texto, etc.

Debido a La educaci6bn de lLos padres y a La misma sociedad,
aunque suene contradictorio hablar de sexo o de Las dudas
acerca de La sexuslidad, estd prohibido y son temas que solo se
pueden hablar con Los amigos de La colonia o escuela, o con
alguna persona adulta conocida que si Le aclare dudas.

Tomando en cuenta Lo anterior el comportamiento de Llos
alumnos ante el contenido sexual va a depender de diversos
elementos y situaciones que van a verse reflejados en La
actividad escolar ya que cada alumno reaccionard ante el
contenido de acuerdo a su propia personalidad ya que como se ha
mencionado anteriormente cada 1individuo se determinaré de
acuerdo a sus propio desarrolLlo, determinado principalmente por
La propia familia, La escuela y todo aquello que les rodea. Es
asi como se pueden observar alumnos que se queden callados,
otros rien, hablan en secreto, etc.

1.5 Instrumentos de apoyo
Una de nuestra interrogantes en ésta 1investigacion es

conocer que concepcion tienen Los sujetos escolares, sobre La
sexualidad.

= UPN Investigaci6én Etnogréfica de La Educaci6n, en
PEDAGOGIA. JulL-Sep. 1987, Vol. &, N. 11, pp. 33-42
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Para conocer La concepci6tn que tienen, tanto Los maestros
como lLos alumnos, en cuanto a La reproduccién animal, vegetal y
humana, asi como Los roles femenino y masculino -que son
concebidos en su familia y en su medio social-, ademas de
conocer como se enfrenta el docente a problemas de tipo sexual
en su préctica docente cotidiana, se realizaron entrevistas
semiestructuradas. Para tal efecto se entrevisté a profesores y
alumnos de La escuela “"Xicotencatl", de diferentes grados.

Cada entrevista se reaLizo en un Lapso no mayor de una
hora, se debe aclarar que estas entrevistas se realizaron en el
patio de La escuela, en donde tenfiamos constantes
interrupciones.

De Laoas meestro y alumnos entrevistados se tomaron Las
categorias resultantes de cada entrevista, mismas que se
mencionan en el capitulo III parte II y que sirvieron para
conformar al sujeto colectivo, que como tal presenté
contradicciones y diversas opiniones en cuanto a una categoria
de anélisis.

Para La seleccién de categorias se tomaron aspectos
relterativos en el discurso pedagégico del docente y del
discurso infantil, de aqui se parte al andlisis de dichas
categorias.

Ahora bien, dada nuestra participacién en el proceso
educativo -maestro del grupo- La reflexifn acerca de Las
categorias fue dificil, pues en el discurso de Los maestros
entrevistados, nos identific&bamos con éste haciéndolo nuestro
en algunas ocasiones, asi pues, el descentrarnos de dicho
discurso fue dificil.

Rhora bien, en relacién a La educacién sexual, en el
proceso educativo de La educaci6n primaria, es fundamental La
relacién entre maestro-padres de familia y éstos con el
educante, en una continua interrelaci6n, puesto que el educando
va conformando su conceptualizaci6én acerca del mundo, en este
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caso de La sexualtidad, al encontrarse inmerso en elL contexto
familiar, social y escolar como sujeto social, claro esté
también el docente.

1.4.1 Entrevistas

Entrevistas nifios

En La actividad escolar observada, percibimos que se
requeria conocer més 3 Los sujetos escolares, por Lo que
elegimos realizar una entrevista La nos permitiera conocerlos
més, misma que se basa en tres aspectos, Reproducci6étn Vegetal,
Animal y Humana.

No hay que olvidar que Los contenidos tanto del
conocimiento cotidiano que tiene el nifio, asi como del
conocimiento escolar que Le es impartido en La primaria, se
combinan algunas veces para que el nifio construya su propio
conocimiento.

La estructura que conforma La entrevists, combina Los tres
aspectos mencionados anteriormente, dentro de Los cuales
consideramos Lo siguiente:

1.- Reproduccién

Vegetal: Que tanto conoce acerca de La
reproduccion y desarrollo de Las
plantas y como es manejada por ellos.

2.- Reproduccio6n

Animal : Que tanto conocen sacerca de La
reproduccioén vy desarrollo de Los
animales.

Este aspecto es de gran importancie,
dado que el contenido tiene semejanza
con La reproduccién humena, nos
interesa conocer que concepciones
tiene el nilo sobre reproduccién tanto
humana como animal y como Los compara



conforme La experiencia
proporciona el mundo que Le r
aqui donde nos preguntamos,
observado en cuanto a La rep
de Los animales?.
3.- Reproduccié6n
Humana: EL sujeto escolear al interrel
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que Le
odea. Es

&qué ha
roduccién

acionarse

constantemente con su mundo escolar y

social, va observando y ad

quiriendo

experiencias que van conformando su

conocimiento, aqui nos interesa saber

que conceptos sobre sexualid
el nifio por ejemplo que ta
sobre su cuerpo, diferencias
reproduccion, etc.

Entrevista:

PLANTAS

6Aqui en La escuela que te han enseflado tus maest

{Rlguna vez alguno de tus maestros te hablLo

pLantas?, &Qué te dijo?

¢En La escuela te han ensefiado a sembrar una

&Como Lle hiciste?, ¢Qué utilizaste?

é{Que pasd con esa semilla?, éC6mo La cuidaste?

BNIMALES

4LEn tu casa tiene animales?

&Qué otros animales conoces?

tConoces Los polLlos?, éSabes cHmo nacen?

$¢5i  tu ves un perro vy una perra juntos,

diferenciarlos?, éC6mo?

i{Cuadl es el que tiene perritos?

&COmo sabes cuando una perra va a tener perritos?

éAlguna vez has visto cé6mo nace un perrito?

ad conoce
nto sabe

sexuales,

ros?
sobre Las

semillLa?,

sabrias
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PERSONRS

- {Tienes hermanos mas pequefios que ta?, iéCuéntos afios tiene
el mas pequefio?

= Cuando tu hermano mas pequefic iba a nacer, éte Lo dijo
alguien?, &6 c6mo te diste cuenta?

B LSabes donde estén Los bebés antes de nacer?

- {Sabes como nace un bebé?, é¢Cébmo se alimenta un bebé?

= Cuando tu hermano era pequefiito, &¢C6mo supiste si era nifio
6 nifa?

. &TG eres igual a ... (niflo 6 nifa)?

- éTu papad y tu mamé son iguales?, ¢Desarrollan lLas mismas
actividades?, &Qué hacen tus hermanos?, &Qué hacen tus
hermanas?

. éTe gusta Lo que haces en tu casa?,
si, épor qué?
no, &épor qué?

Entrevistas maestros

Considerando que el docente es wuna de Las personas que
participan en La sociatizaci6on del sujeto escolar y dentro de
La socializacién de La sexualidad juega un papel fundamental,
creemos conveniente conocer un poco mas sobre éL,
considerandolo tanto como sujeto social como sujeto escolar. Es
decir conocer el rol que juega ante Llos sujetos escolares
considerando que su comportamiento es reflejo del contexto
situacional del sistema socio-cultural en que se encuentra, sin
olvidar gue su historia individual es reflejada en el proceso
educativo, pues desde que se adquirié su escolarizacion
aprendi6 su rol de maestro, proyectdndolo en todo momento ante
Los sujetos escolares.

Retomando Lo anterior podemos decir que dentro de La
actividad escolar, Lla funcién y el rolL que juega el maestro
dentro del aula de lLa escuela influye determinadamente en Los

escolares principalmente en Lo que se refiere a La sexualidad,
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ya que La sexualidad no se puede ocultar, dado que en todo
momento estd presente, por eso para conocer un poco més del
maestro que diariamente orienta La sexualidad de sus alumnos en
su conducci6tn ante el grupo decidimos plantearnos estas
preguntas que naos permitieran conocer sobre su formacién
profesional, su experiencia docente y su historia personal.

La estructura que conforma La entrevista, combina Los tres
aspectos mencionados anteriormente, entre Los cuales
consideramos Lo siguiente:

1.~ Formecibn

profesional: Nos interesa conocer elementos que Le
ha aportado ésta pera su préctica
docente, vya sea Lo referente a La
formaci6én normalista o algun otro
nivel de estudio.

2.- Experiencia

docente: Nas interesa conocer su punto de vista
con respecto al Programe de Educacién
Primaria especificamente Lo
relacionado con Lla educaciéon sexual,
también nos interesa conocer La
atencioén que se Le da al
comportamiento de Las alumnos
relacionados con La sexualidad, asi
como su orientaci6n e informacién.

3.- Historia

personal: Nos interesa conocer principalmente su
concepciébn sobre su sexualidad vy su
traspolacion en su préctica docente.
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II. RELACION MAESTRO-CONTENIDO-ALUMNO

En el presente capitulo hablaremos de Las categorias
construidas de Las observaciones, en base a la descripcion de
La vida Grupal en general y posteriormente el comportamiento de
Los sujetos escolares ante el contenido sexual tomando en
cuenta La triada contenido-alumno-maestro.

Rsi, en La parte A de Vida Grupal analizaremos Las
categorias de Estrateglia Did&ctica, Disciplina e Interacciones
cotidianas dentro de La escuela. Cabe aclarar que se va a
trabajar intercatando con fragmentos de Las observaciones con
La idea de fundamentar el an&lisis.

En La vida Grupal definimos Las categorias de Estrategia
Didéctica, en base a La forma de organizaci6on de las clases, su
contenido, Las tarees, a que #reas de aprendizaje se Le dio
mayor prioridad asi como a La utitizaci6n del Libro de texto y
Programa.

En cuanto a Lla categoria de disciplina, trataremos de
conocer en lLas interacciones maestro-alumno-contenido “como
trabajan” y La vigilancia que realiza La maestra en Las
actividades escolares y en que momentos es posible dedicarse al
relajo.

En La categoria de Las Interacciones cotidianas dentro de
La escuela se analizar$ La interaccién alumno-maestro-
contenido, Lo que nos permitir4 adentrarnos a ese espacio Lieno
de riquezas, como serian; Las relaciones emotivas entre el
docente y alumno, Las pistas, La discipilina, La vida cotidiana
o0 historia personal delL maestro y del alumno, etc. En si
analizaremos cualitativamente ese mundo Le observamos
cotidianamente y que ya Lo vemos como algo conocido,
imperceptible, como Lo son Las interacciones del maestro y sus
alumnos cotidianamente.
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Las interacciones anteriores nos permiten acercarnos a La
vida cotidiana del grupo, situaci6én que nos dejaré apreciar un
posible cambio en el comportamientoc del maestro y el alumno
ante eL contenido sexual.

Cabe aclarar que esta categoria La dividiremos en dos, por
considerar que éstas nos ayudaridn a conocer mejor Las
interacciones entre el maestro y el alumno en cuanto al
contenido sexual, son:

- La maestra ante el contenido sexual, pretendemos analizar
como maneja Los roles femenino y masculino dentro del
saté6n de clases y como transmite el contenido (su
comportamiento).

- Los atumnos ante el contenido sexual, nos interesa
analizar su comportamiento, es decir Las respuestas que da
el alumno asi como sus preguntas o dudas y eL manejo y/o
complementacién del contenido por medio de su sentido
comin.

A. vida Grupal

Retomando La definicién de vida Grupal, se realizaré una
descripcién general, tratando de dar una idea de La vida del
grupo: pistas, actividades generales, convivencia entre Los
integrantes delL grupo, etc.

Asi pudimos observar que el grupo al entrar al sal6n, Lo
hacian primero Las nifias corriendo seguidas de Los nifios,
también corriendo casi siempre, enseguida entraba La maestra.

La maestra intentaba poner orden mientras Los nifios
seguian acomodéndose en sus lLugares, pues tenian La opci6n de
sentarse donde ellos quisieran, posteriormente, Les indicaba
que cuaderno iban a utilizar y escribia en el pizarrén el tema
del contenido, ya fuera de un tema nuevo o de repaso, después
de La explLicacién que daba La maestra del contenido o La tarea
que debian desempefiar Los alumnos, La clase continuaba con

ejercicios del tema visto o de repaso. Aqui se observo que Los
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alumnos comentaban entre ellos mismos La forma en que podian
realizarlo, o0 se daban Las respuestas e incluso también
comentaban situaciones que se encontraban fuera del contenido
que se trataba, sin que La maestra interviniera, s6lo Lo hacia
cuando se daba cuenta por sus risas, por sus voces al aumentar
el volumen o porque se encontraban fuera de su Lugar. En el
momento en que Los alumnos realizaban sus ejercicios La maestra
podia estar sentada en su escritorio, revisando tareas o
pasando entre Las filas revisando Los ejerciclos o atendiendo
dudas de Los alumnos.

En estos momentos de ejercicio escolar Los alumnos podian
pararse para conseguir un material, sacar punta a sus Lapices o
pedir permiso para 1ir al bafio, conforme iban terminando La
maestra revisaba sus ejercicios y cuando Lo terminaban
correctamente podian salir al patio e jugar, generalmente La
clase terminaba cuando tocaban el timbre para salir a recreo,
calificando a Los alumnos que no habian terminado el ejercicio.

Generalmente Las 4reas que se trataban en Las primeras
horas, antes de recreo, eran mateméticas y espafiol.

En el recreo Llos nifos generalmente jugaban nifios con
nifios y nifas con niflas, pero también se LLego a observar en
ocasi6tn juegos grupales en Los que participaban nifios y nifias;
como Los encantados. Los juegos de los nifios casi siempre se
caracterizaban por jugar lLuchas y Las nifias casl siempre por
caminar en el patio entrelazadas de Llos brazos platicando y
riendo, algunas jugando con sus mufiecas o trastecitos.

La maestra por su parte desde La puerta del salén se
quedaba plLaticando con otras maestras, hasta que tocaban el
timbre que indicaba el término del recreo, en ese momento Los
alumnos se formaban, hacian algunos ejercicios, que Les
indicaba el maestro de guardia, y posteriormente avanzaban a
sus salones seguidos de La maestra. Vuelven a entrar corriendo
en desorden y m&s inquietos, casi enseguida entraba La maestra
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poniendo el orden, el que no se lLograba réapidamente y en el
cual La maestra no ponia mayor atencién hasta que iniciaba La
clase, generalmente La clase que se impartia después del recreo
era Ciencias Naturales o Ciencias Sociales, observandose una
estrategia didactica simiLar/a La de espafiol y matemdticas, con
La diferencia de que Los( ejercicios que no se concluian
(cuestionarios o dibujos) eran dejados de tarea y revisados al
otro dia, lLa clase concluia cuando La maestra les indicaba que
guardaran sus Gtiles y no necesariamente cuando tocaban el
timbre de salida.

En Los dias que se realizaron Las observaciones, vimos un
intercambio de regalos motivado por el dia de La amistad y una
boda organizada por Los alumnos del grupo.

En el intercambio de regalos se pudo observar que La
maestra fue quien dirigi6 el convivié indicando elL nombre de
Llos nifios que realizaran el intercambio, Los atumnos mostraban
mayor entusisasmo cuando el intercambio Lo realizaban nifo con
nifia, también se observo cierta timidez o pena de Los nifios al
entregar sus regalos, sunque fueran del mismo sexo.

En Lo referente a La boda no se pudo observar como surgié
la inquietud de realizarla, pero al comentarlo una alumna con
La maestra, Lle explico que no La invitaban porque era La
maestra, mé&s Los alumnos el dia de La boda pidieron que se
realizaré dentro del sal6n. Se Llevaron a cabo preparativos
para realizar La boda, como seria; elaboracién y entrega de
invitaciones, reparticion de “"platillos”, Los padrinos, etc. EL
dia que se realiz6 La boda, se LlLevo a cabo en horario de
clases, algunos alumnos Llevaban chicharrones, galletas, de tal
forma que simulaban el banquete, otros Llevaban cassettes vy
otro La grabadora.

La boda se desarrollo con el prototipo de una boda de
adultos; ceremonia religiosa, padrinos. Después de La boda
entre Los alumnos comienzan a buscar parejas para casarse. La
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fiesta continua con un baile, en todo momento que se realiza La
actividad se observo que algunos alumnes no se integraron,
quedéndose principalmente como espectadores.

La relaci6én es guiada por La dindmica que construyeron La
maestra y Los alumnos. No es en si una norma rigida que se debe
seguir.

2.1 Estrategia Didéctica

Descripcion y anélisis

Por Lo general todas lLas exposiciones de contenido siguen
una misma secuencia, ya que empieza por preguntar a Los nifios
que saben del tema, o de que se acuerdan, posteriormente Lla
maestra de una explicaciétn, resumiendo el tema y elaborando
esquemas, interroga a algunos alumnos distraidos, y por Lo
general responde a Las preguntas que Le hacen Los nifios aunqus
hay ocasiones en que muchas de esas preguntas se quedan sin
respuesta.

Se observo que La clase se 1iniciaba a veces con un
contenido nuevo o con el repaso de algiun contenido ya expuesto
anteriormente.

Cuando se trataba de un contenido nuevo La maestra en su
clase se auxiliaba de Los objetos que se encontraban dentro del
sal6n de clase.

Ejemplo R

M Rhora vamos a ver otras lineas, y se LlLaman (escribe
en el pizarr6n PERPENDICULRRES)

Ros Haaa

M oQué dice? (seflalando el pizarrén)

Ros Perpendiculares

] ¢Quién conoce Las Lineas perpendiculares?

Ros Yo, yo, yo

M Si Las paralelas son dos Lineas que no se juntan
iCuales son Las perpendiculares?
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Ros (a coro) lLas que se juntan

M Bien aqui en el sal6n hay varias Lineas
perpendiculares &Culles son?

Ro En el techo

M A ver, en que parte del techo (et alumno sefiaLa Llas
dos orillas psralelas del salén,)

Ros No iEsta matL maestra' (alumnos gritando vy sefialando
el angulo de La ventana)

M Bien, en donde més se encuentran, observen bien hay

muchas . ‘e

Como se puede apreciar en el ejemplo anterior La maestra
anota en el pizarrén el tema a tratar, cuestiona a Los alumnos,
explica y da ejemplos para aclarar el contenido y para
reafirmar .el conocimiento utiliza Los Libros de texto,
ejercicios y resGmenes.

En cuanto a Los nifos, éstos participaban esponténeamente,
realizando sus actividades con La maestra Lo sugeria.

AL terminar Las actividades,_ La maestra revisaba Los
ejercicios, cuestionarios y resumenes en su escritorio,
expLicando a cada uno de Los nifios si tenian algin error, dando
La oportunidad a éstos de corregir, permitiendo esto a Los
nifios revisar y realizar bien su trabajo, a Los nifios que
terminaban sus trabajos se Les permitia que satieran al patio a
jugear un rato.

En Los fragmentos que se presentan, de algunas
de Las observaciones realizadas, se manejan
ciertas abreviaturas con el fin de aclarar quien
es el que esta hablando, asi mismo, Llos
fragmentos que se encuentran entre paréntesis
Los utilizamos para describir Las acciones no
habladas de Los sujetos observados.
Las abreviaturas son lLas siguientes:

M Maestra

Ros ALumnos

Rs Alumna

Ro Alumno
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Mas al revisar a Los ULtimos nifios se tardaban mas tiempo
en realizar sus actividades, ya no se lLes daba La oportunidad
ni La explicacién para corregir sus trabajos.

Rhora bien, cuando al iniciar La clase se trataba de un
tema ya visto, La clase se iniciaba con un repaso del tema vya
expuesto, preguntando a Los nifos acerca del contenido, después
del repaso se realizaban Las actividades anteriormente
mencionadas (ejercicios y/o resumenes y evaluacién).

Otro aspecto importante que se observo fueron Las tareas,
ya que no eran diarias, al revisar éstas La maestra daba una
explicacién individual, pero nunca una grupal.

EL uso del Libro de texto se remiti6 més al area de
Matemsticas y de Ciencias Naturales, el de Espafiol no Lo
tenian, el de Ciencias Sociales solamente una vez se utilizé
(en el periodo de Las observaciones).

EL Libro de matematicas se utilizaba después de ver cilerto
tema y era utilizado para repasar, en cambio el de Ciencias
Naturales era utilizado para ir explicandeo el contenido, con
una Lectura que realizaba La maestra y que Los alumnos seguian
con La mirada posteriormente era usado para resolver
cuestionarios.

Debido a Las observaciones restringidas, en cuanto a
tiempo, se pudo ver que se Le daba mayor atenci6n a Las 4&reas
de Mateméticas y Espafiol, obviamente también a Ciencias
Naturales que fue el &rea de investigacion, en Cilencias
Sociales s6lo se imparti6 una clase. En cuanto a Educacioén
Fisica, que fue el é&rea que mostraron mayor atenci6n Los
alumnos, La maestra no tomo en cuenta Los objetivos seflalados
por el Programa, iniciaba Las clases con un calentamiento para
después pasar con La préctica del deporte en turno (fatbol,
volibolL, bAasketbol) organizando Los equipos por estaturas,
alternando ambos sexos y no proporcionando La misma atenci6n de
instrucciébn, pues asesoraba mé&s a Los equipos que mejor
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jugaban.

Las a&reas de Educaci6n Tecnolégica, Artistica y Educacién
para La Salud, no fueron impartidas en el tlempo de La
investigacié6n.

Por Lo general La maestra en La mayoria de Las &reas de
aprendizaje no utilizé material didéctico de apoyo, s6lo en el
4rea de Ciencias Naturales se pudo observar dos clases apoyadas
con este tipo de material (filiminas y plantas) cuando se
empez6 a tratar el tema de La sexualidad.

En Lo referente, mas especificamente, al tema de La
sexualidad, Lla estrategia didéctica no vari6, La maestra
utiliz6 el mismo procedimiento que en Las dem&s &reas, no se Le
dio otro tipo o forma de transmitir el contenido.

A. Presentaci6n del contenido
La unidad temética observada fue "lLos seres vivos nos

reproducimos”.

Elementos o concepto Presentacion‘seee==>?

Los seres vivos nos

reproducimos. tos alumnos a petici6n de La maestra
observan ilustraciones de Las paginas 70 vy
71 de su Libro de Cienclas Naturales, en
donde se ilustran plantas, aves y una
familia de seres humanos.
En forma general a manera de introduccién
al tema se expone La funcibn de
reproduccion de Los seres vivos.

Puntos de analisis utilizados por Elsie Rockwell
y Greia GlLavez en La Ensefianza de lLas Ciencias
Naturales. p. &7.
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Elementos o concepto Presentacion

Como se reproducen las

pLantas.

Polen, pistilo,
estambres y G6vulo.

Se introduce el tema de repaso del tema
anterior “"lLos seres vivos" finalizando el
contenido con cuestionamientos de La
maestra a8 Los alumnos de como puede
reproducirse una planta, inmediatamente
pasan a lectura de su Libro de Ciencias
Naturales de lLas Paginas 72 y 73, en donde
se 1ilustran, una flor con su esquema
sefflalando Las partes principales que
intervienen en su reproduccién,
mencionéndose que muchas plantas, La
mayoria de Los animales y todos Los seres
humanos se reproducen por La unién de una
parte masculina y una femenina. Se explica
como interviene cada perte de La flor para
su reproducciébn cuando se trata de
semilLlas, también se menciona que se pueden
reproducir por tallos.

La maestra en un esquema de ta flor
dibujado en el pizarron dice, que para que
haya un fruto una perte masculina que se
junta con una parte femenina. La pearte
femenina vendria a ser La mujer, en La flor
es el Ovulo (sefflala en el esquema el
6vulo). EL polvito que tienen Las plantas
se LlLama polLen y va caminando por aqui
(seffala en el esquema) éste es el pistilo
hasta Llegar al oOvulo.
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Elementos o concepto Presentacién

Reproduccién por

tallos. PLantan un tallo de clavel en clase vy Lles
dice La maestra que frecuentemente tienen
que regarlo y ponerlos al sol pars que

pegue.

Como se reproducen Las

plantas crit Cyestionario
Reproduccién de Las Preguntas sobre La
plantas y partes de forma en se
aparato reproductor reproducen Las

plantas y Las
partes del aparato
reproductor de la
fLor.

Como se reproducen Los

animales (Resumen y cuestionario elaborado por Lla
Maestra)

Como 1introduccioén se inicis La clase
recordando Las partes de La planta que
intervienen en su reproduccio6n.

Viviparos Nacen de La panza de su mamé y se alimentan
de cord6n umbilical. Los hombres no pueden
tener hijos porque no tienen vagina.
Lectura del Libro de Las péginas 74 a 81,
en donde se menciona algunas formas de
apareamiento de Los animales, también se
menciona que el aparato reproductor produce
espermatozoides y el aparato reproductor
femenino produce 6vulos, diferencias
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Elementos o concepto Presentacié6n
externas entre un macho y una hembra,
animales viviparos y oviparos.

Diferencias sexuales entre un

macho y una hembra Los nifios a preguntas de La maestra
mencionan Las diferencias sexuales entre un
macho y una hembra no incluidos en el Libro

haciendo La maestra Las siguientes
correcciones:
Alumno Maestra
pichirilo verga
panochita vulva
chichitas mamas

hacer el amor puede LlLamarsele asi

Apareamiento La unién de un macho y una hembra para
reproducirse se LLama aspareamiento.

Oviparos Los que nacen delL huevo. EL punto rojo que
se ve en La yema es el nuevo ser.

Metamorfosis Cambios por Los que va pasando La rana
desde que sale del huevo.

Animales vivipearos y

oviparos Se nombran animales segin La forma en que
nacen.

Como se reproducen Los

animales (Resumen y cuestionario formulado por La
maestra)
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Resumen escrito

Partes del aparato
reproductor del
macho y La hembra

que intervienen para
su reproduccién,
animales viviparos y
oviparos, diferentes

Cuestionario

Preguntas sobre Las
partes del aparato
reproductor del
macho y La hembra
que intervienen
para s u

reproduccion,

formas de animales viviparos
apareamiento. y oviparos y
diferentes formas

de apareamiento.
Como se reproducen Llos
inicia La clLase

seres humanos Como introduccién se

recordando como se reproducen Los animales

Nacimiento Nacen y se alimentan de su mamé, nacemos
como Los animales y crecemos como Las
plLantas.

Reproduccioén Nos reproducimos con La unién de

espermatozoide y el 6vulo, Los hombres no

se aparean, hacen el amor.
Partes del aparato reproductor masculino

y femenino EL aparato reproductor del hombre es el

pene y el de La mujer La vagina. En un

esquema dibujado por La maestra en el
pizarré6n de un hombre y una mujer en donde

se ven sus respectivos aparatos

reproductores Les explica que el hombre
tiene testiculos no huevos, que Los huevos
son Los que ponen La gallina, que sus

testiculos producen espermatozoides y



70

Elementos o concepto Presentacio6n

viajan por el pene. La mujer a Lo que en

Las hembras se Le LLama vulva, s6lo se Les
ve una rayita porque estéd adentro donde se

encuentra el ovario que producen 6vulos y

que pasan por Las Trompas de Falopio.

Fecundacién Cuando es fecundado el Ovulo después de
nueve meses nace el bebé

Cromosomas La mujer tiene Los cromosomas XX y el
hombre Los cromosomas XY, por Lo que el
hombre es quien determina el sexo del nifio
que naceré&. Cuando nacen gemelos es porque
entran dos espematozoides en el 6vulo.

Genética Cuando hay fallas genéticas nacen mal Los
bebés como por ejemplo sin un brazo.

Gestacion Historia de Las pé&ginas 85 a 87 del Libro

de Ciencias

Naturales

donde contiene

diferentes momentos de La gestacién.

Como se reproducen Llos

Resymen escrito

Nacimiento,

seres humanos

Reproduccién, partes
del apsrato
reproductor
masculino y femenino
(resumen dictado por
La maestra)

Cuestionarjo
Preguntas sobre su
nacimiento,
reproduccion,
partes del aparato
reproductor
masculino y
femenino.
(cuestionario
formulado por La

maestra).
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Las clases La maestra Las inici6 de dos formas, como ya se
mencion6, en una se da una pequefia introducci6tn en otras se
desarrolla el contenido del tema (ya expuesto) sin una
explicacién o introduccién.

Las clases con introduccién son en Las que La maestra sé6lo
menciona el nombre delL tema que se expondrd8 y en ocasiones
recuerda contenidos anteriores para relacionarlas con el tema a
transmitir, ademés no explLica Las actividades que se
realizarén.

Ejemplo B.

M Aver, 1, ...2, ...2, ...3

Hay Roberto siempre tienes que estar de lLatoso
- La Maestra busce algo en sus cosas
- EL nifo que estaba curando se sale del salén
M R ver, bien vamos a ver ahora, a continuar con Los
seres vivos, pero nada més con Las plantas.
- Se escucha un murmutlo
- Un nifio se para
Ro Maestra me deja ir al Bafio
M No hay bafio
équién me puede decir que plantas hay?

Ra acuéticas

Ro terrestres

flo de tierra y agua

Ro Les del desierto...

Esto nos hace pensar en cierta forma que Los alumnos ya se
estan acostumbrando a La forma de trabajo (recordatorio de lLa
clase anterior, Lectura, exposicién de La clase con
comentarios, cuestionarios y dibujos).

Las clLases sin introduccién fueron Las que ya tenian una
actividad previa, como pedirles tallos una clase anterior 6 La
revisi6én de un cuestionario.
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Ejemplo C.
- Entran corriendo y gritando, primero Las nifias y
Luego Los nifos, después entra La maestra.
- La maestra hablLa fuerte para poner el orden

] Aver, 1, ...2, ...2, ...2, ...2, ...
- Se escuchan voces y se observan nifios de pie.

M ...3 a ver ya sefiores... €tdgar tira tu papelito ya
ipor favor!.
AR ver primero Lo que vamos a hacer es que La gente
que trajo el bote y La flor séquenlLa y péngala sobre
su mesita.
- La maestra pasa por lLas filas

M A ver vya, pedi a ver nifio, pedi un tallo no un
pedacito de tallo, Los que trajeron su talloy su
bote vamos & hacerle un agujerito sl bote, Los que
no...

EL desarrollo de La clase se da en dos momentos; Lectura

en silencio y exposicién de La maestra.

En La exposiciébn La maestra da su clase wutilizando el
plzarrén para escribir palabras con significedo nuevo pars Los
alumnos o para dibujar esquemas segun La clLase o interés de Los
nifios, que expresaban por medio de preguntas.

La tectura en sitencio fue realizada por Los nifios vy
comentada por La maestra, en algunas ocasiones se Lleiay
comentaba pérrafo por pérrafo, o segan como surgleran Las
dudas.

Durante el desarrollo de Las clases se pudo observar las
diferentes preguntas abiertas que hacia La maestra a los
alumnos, permitiéndoles expresar sus inquietudes e intereses.

EjempLo D.

Ra équé es aparearse?

pablo Tener hijos
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M Necesita como dice Pablo tener hijos

Ao Se abrazan

Ra és6lo se abrazan?

M Bueno

(21:] pegan sus alas

M épegan sus alas?...

Ao si

Pero en otras tantas debido, principalmente, al ruido que
elLlos mismo hacian no recibian respuesta de La maestra o de sus
compafieros.

En esta forma de trabajo se observé que Los nifios
participaban de igual forma en Las diferentes materias. En un
principio en et tema de sexualidad humana Los nifios se
resistian a La participaci6n, pero posteriormente fueron
manifestando sus dudas con gran algarabia, gritos, murmullos en
donde se trataba de expresar sus 1inquietudes, esto nos hace
recordar a Freud cuando dice “en La multitud todos Los
sentimientos y todo acto son contagiosos, y en grado tan alto
que el individuo sacrifica fécilmente su interés personal por
su interés colectivo"™

Las clLases concluian con un cuestionario o dibujo sobre et
tema tratado. Casi todas Las preguntas se caracterizaron por
ser cerradas de respuesta uUnica y dnica y no siempre se
retroalimentartn sus respuestas. En una ocasién se observd a lLa
maestra reirse de lLas respuestas de Llos alumnos en el momento
en que Les calificaba, pero no realizaba ningdn comentario.
(esto Lo realizaba mientras Los alumnos reatizaban otra
actividad).

Esta forma de trabajo utilLizada por La maestra aunque tuvo

el Freud, S.: “Psicologia de Las masas y analisis del

yo", en: Obras Completas. Vvol. III, XVIII, Buenos
Aires, Amorrortu. Eds. 1979, pp. 72.
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La secuencia seNalada en el Plan de Estudios de La S.E.P.'™®
no todas tuvieron una preparacién previa por parte de La
maestra, principalmente cuando fue La exposici6n de filiminas
que aunque no las conocia trato de adaptarlas al contenido.

También dentro de esta forma de trabajo se observa una
interaccioén constante entre La maestra y sus alumnos
permitiendo en Los niNos una mayor anticipacién y no solo
mantenerse como receptores, situacién que provoc6é en muy
seguidas ocasiones desorden, debido a que no respetaban su
turno para hablar provocando como consecuencia fastidio por
parte de La maestra.

Seria interesante profundizar en Los beneficios o efectos
negativos que tenia dicho desorden en el aprendizaje vy
conocimiento del aspecto biolégico de La sexuslidad. Y ademas
que efectos tenia sobre La maestra.

Ante Lo anterior se debe tomer en cuenta que el transmitir
un conocimiento y si éste es de contenido sexual, es importante
que el docente conozca La etapa en que se encuentran Los nifios
de su grupo, ya que La escuela como agente socializador es en
muchos aspectos -al igual que La familis- es determinante en La
estructura de La personalidad del educando.

2.2 Disciplina

Descripciétn y an8lisis

Para analizar esta categoria es necesario partir de La
cotidianidad escolar, pues Lo que se observa a veces no es
entendible o pasa desaspercibido para Los sujetos escolares,
hasta que alguien del grupo aclare alguna situacién, tal fue el
caso del grupo que observamos, ya que no entendiamos porque Los
alumnos cuando eran calificados por Lla maestra se salian del

hatd Op. Cit.
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sal6n de clases, posteriormente La maestra nos aclard que lLos
atumnos que terminaban su trabajo podian salir al patio para no
distraer a lLos demés compafieros, ademéas con incentivo para que
realizarén Los ejercicios y tener ma&s tiempo para aclarar Las
dudas de Los que Las tenfian, pues Gnicamente podian salir Los
que concluian su trabajo sin error.

En este grupo ademés de considerar la disciplina como un
controt de La maestra hacia sus alumnos, se observo que se
trataba a Llos alumnos como sujetos pensantes que oponian
resistencia e algunas ordenes dictadas por La maestra o en
atgunos casos se Llegaba a un acuerdo entre La maestra y Los

alumnos.
Ejemplo E.
M a ver sefiores ... iya todos a su Lugar!

Luz Maria imaestra, maestra!

M Ya, siéntate, a ver, uno..., dos...

Ro Hace calor, ique calor! ihuf!...

M A ver sefiores, si est§ haciendo tanto calor, no se
porgque diabLos no se quitan el suéter. (varios nifios
se quitan el suéter y Lo giran arriba de su cabeza
como ventilador)

Ra Maestra, porqué no jugamos enanos y gigantes.

Ros Si, si, si enanos y gigantes (todos repiten)

M Bueno, vamos a jugar un ratito ilistos!

(Los nifios ponen atencién)

L enanos
(Los nifios se agachan)

M gigantes
(Los nifios se Levantan)

M gigantes
(Los nifios se quedan de pie, solamente seis se
equivocan y se sientan en su Lugar)

Ro perdieron, perdieron
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Consideramos que La disciplina no era tan “rigida" como
para tener a Los nifios sentados y trabajando en su Lugar, sino
que existia cierta lLibertad para pararse o pedir cosas a sus
compafieros, para cambiarse de Lugar <(con La consigna de
trabajar, si no era regresado a su Lugar), permiso de salir del
sat6n cuando terminan su trabejo, etc. Existia una acuerdo
implicito en que si terminaban sus ejercicios, podian tener
clertas Libertades y si no, se Les LLamaba constantemente La
atencién, sobre todo si en ese momento La maestra se encontraba
dando una explicacién.

Ejempto F.

- La maestra mueve La cabeza aceptando Lo que dice
virginia.

Dos nifios que se encuentran al final de La fila se
avientan.

Casi todos gritan y alzan La mano queriendo
participar.
- Julio César se encuentra aventando a su compafiera,
La avienta casi tiréndola, ellLa enojsda se endereza y
Le pega.

M R ver Rosa Clara, (tono de voz y facciones en el
rostro de La maestra de gran enocjo) parate junto
aqui, junto a La puerta, parece que no se pueden
quedar quietos.

También se pudo observar el trato de minusvalia que La
maestra ejercia hacia sus alumnos, observéndose que en algunas
ocasiones se acentuaba con el tono de voz y gestos, que en Lo
que verbalmente decia. Este situaci6n aunque no de enojo puede
observarse en el ejemplo E.

En si La disciplina aunque sea flexible son pautas que
siguen tanto el alumno con el maestro para Lograr objetivos,
que serian el aprendizaje y el control delL grupo.
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2.3 Interacciones cotidianas dentro de La escuela.

Descripci6tn y anélisis

Dentro del aula Los miembros del proceso ensefianza-
aprendizaje maestro-alumno interactdan y se interrelacionan de
acuerdo a normas preestablecidas por ambas partes.

Las interacciones entre maestro-alumno como se mencioné
con anterioridad se van dando con ta organizacién del grupo vy
La actitud que asume el maestro en determinadas situaciones que
se van presentado a3 Lo Largo del afio escolar. RAdemés de Los
roles que van asumiendo cada uno de Los nifios entre sus
compafieros y del como La maestra va encauzando La organizacién,
La disciplina y La programaci6én de Los contenidos.

En cuanto a Las interacciones maestro-alumno, estas se
presentan con ciertas caracteristicas especificas ya que Los
alumnos entre si se apoyan en cuanto al contenido de La clase,
tareas escolares, o en situaciones gue van fuera del contenido,
asi encontramos que cada alumno tiene un rol determinado con
respecto a sus demés compalfieros y La manera en que hace que
este rolL se vea apoyado o no por sus compafieros y sea aceptado
o0 no por el maestro.

Por todo to anterior Las interacciones escolares
cotidianas representan un punto clave en el analisis de nuestra
investigacion.

En este grupo se vio que las interacciones entre Los
mismos alumnos, en La mayoria era de apoyo, al presentarse
utiles escolares (lL&pices, goma, colores, etc.) para realizar
sus ejercicios, también existian pequefios grupos de amistades
(nifios-nifos, nifias-nifas) que el no pertenecer al grupo Llos
nifos dudaban en prestar sus pertenencias.

Algunas veces cuando Los nifios estaban con un estado
anfimico alegre prestaban sin distincién sus pertenencias.
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A pesar de encontrarse en La Etapa de Latencia y de ser
sus intereses amistosos con nifios del mismo sexo, existen
momentos en que se complementaban grupo de nifios y nifas en un
s6lo grupo, ya fuera para trabajar o jugar.

En cuanto al apoyo que se prestaban al encontrarse
realizando sus actividades escolares, pedian ayuda a sus
compafieros de asiento o de fila, y éste Le explicaba dejandoles
copiar Los resultados en contadas ocasiones.

Rhora bien, en relacié6n al tipo de interaccién que existia
entre La maestra y Los alumnos, se distinguen dos situaciones,
una en relacion a La interaccién alumno-maestro-contenido y La
otra situacién fuera delL contenido en si, pero en algunas
ocasiones se interretaciona con este.

En La primera situacién se observo un intento de La
maestra por hacer que todos Los nifios participarén, al reaslizar
preguntas abiertas en Las que Los nifios Levantaban Ls mano para
responder, o Las dirigidas exclusivemente a un nilio. Las
participaciones de lLos nifios eran en su mayoris escuchadas por
La maestra y sl eran err6neas Los hacie reflexionar o sus
mismos compafieros Los corregian.

AL parecer este grupo tenia buenas posibilidades de
integrer el contenido por Lo que La maestra aprovechaba sus
participaciones cuando ella impartia un contenido nuevo y trato
de transmitir el contenido sexual Lo m4s abierto posible
aprovechando La disposicitén de Los integrantes del grupo.

Ejemplo G.

M Ricardo (el hombre puede vivir en el mar?

Ricardo Con tanques de buzo

M EL hombre no puede vivir en el mar. EL hombre ha

sacado pescado para comer 4cuSnto aguantaria el
hombre dentro del agua?

Ros Cinco minutos.

M No soporta dentro, porque sus pulmones no soportan
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tanto oxigeno.
A ver Marisol éque ha inventado el hombre para estar
debajo del mar?.

Marisol étanques de oxigeno?

M 4Qué otra cosa?

Marisol Aletas también

Ao Motor de agua submarinas

M Mariana éel hombre ha vivido en el desierto?

Aos S1i, siii

Ao Solamente en Los cuentos

M talguna gente vive en el desierto?

Aos Con agua de pozo. Pero cuando se acaba el agua,

descansa en paz.

M Angeles, ya vimos que el hombre ha estado en el

desierto. ¢puede vivir o no?
- Varios nifios platican con sus compaferos de mesa
Ros Siiiiif
M EL hombre ha dominado el mar, Lla tierra y el
desierto. Me van ....
- Se escuchan muchas voces dentro del salén.

L Bueno, silencio, ahora, me van a hacer el dibujo de
un ser vivo que viva en el mar, otro en La tierra y
otro en el desierto.

Ros Heeee, bravo

L Se ponen a hacer sus dibujos cada uno Le pone su

titulo

La segunda situaci6tn es Lla interrelacién cotidiana y
continua dentro delL grupo, aquif se analizaré La carga emotiva
de La interrelacién maestro-alumno.

En el aspecto efectivo-cognitivo La maestra trataba de
igual manera a niMos y nifas, al participar Ltos alumnos, Los
tomaba en cuenta segun alzaran La mano, aunque algunas veces de
varios niflos que alzaban La mano s6lo escogia a3 unos cuantos
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(aunque a Los que no Lles preguntaba no se quedaban caltados,
sino que gritaban La respuesta, tomada en cuenta por La
maestra) La elecci6n era indistinta de niNos o niMas.

AL hacer participar a Los nifos La maestra intentaba que
todos participsran pero también se Llegeba a una situacién
conflictiva con Los nifios de bajo rendimiento académico (tres
nifios y tres nifias) porque algunas veces no lLes hacia caso o a
veces lLes agredia con preguntas (las preguntas eran hechas en
tono alto y con rictus de enojo).

2.3.1 Comportamiento de La maestra ante el contenido
sexual

Descripci6n y ansdlisis

Tenemos que si Los alumnos tienen dudas sobre su
sexualidad o del contenido sexusl que se Les transmite y Los
Llega a menifestar al docente, este se comporta de diversas
maneras, como por ejemplo: rehuye el tems, regafia al nifo que
realizd La pregunte, en algunas ocasiones responde Las dudas
individueimente en un momento fuera de clase, en otras
contestan con un vocsbulario que Los nifios no entienden y sus
dudas crecen més.

De Lo anterior podemos decir que consideramos que La
mayoria de Los docentes tuvieron una educacioén sexual
diferente, minima o nula en su debido tiempo, ésto puede
impedirles hablar de una manera abiertae sobre La sexualidad
ante sus alumnos.

Retémaremos el manejo o preferencia de roles por parte de
La maestra en La transmisi6n de conocimientos dentro del aula.

A través de Las observaciones realizadas, en Lo referente
al contenido sexual, se hace evidente que La maestra de grupo
se apoya Unicamente en el programa y Libro de texte para
exponer el tema, s6lo en dos de Las observaciones se auxilia
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con filiminas. Por otra parte se observa que en La mayoria de
Las clases utiltizaba esquemas en el pizarr6én que ella misma
dibuja para explLicar a Los nifios con més detalle. Aqui surgen
dos problemas, unoc que va esquematizando el contenido y esto
LLega a provocar confusiétn en los nifios y el otro que Los
dibujos Los hacia en el momento y mal elaborados.

También se puede observar que durante La exposicién de La
reproducciébn de Las plantas La maestra se auxilia de tallos vy
flores para que Los nifios puedan observar directamente Las
partes que integran una flor y en Lo posible sus diferentes
formas de reproduccion.

Ejempto H.

M Eso que esta en el Libro Lo vamos a ver... Con calma
sin prisa, vamos a quitartes Los pétalos, Los
estambres estén enmedio, traten de no quitéarselos.

fRos Yo ya Lo vi maestra, Luego, Luego.

™ P6ngase a hacerlo con calma, Los gque no traen flor
pongase a hacerlo junto con su compafiero, estas
hojitas verdes quitenselas con cuidado. Ahora con
cuidado quitenle La hojita verde... dya se La
quitaron?...

Ros Yeaa.

] A, bueno (sefala el dibujo del pizarrotn) aqui ests el
dibujo que tienen en su Libro pero sin hojas, estos
palitos que estén aqui &c6mo se tlaman?

Ros. Estambres

AL parecer La maestra conoce el contenido aunque hay
momentos en Los cuales no ssbe de que manera responder a lLas
preguntas que Le formulan Los nifios.

En Las observaciones en Las cuales Lla maestra utiliza
filiminas su puede observar una total improvisacién al explicar
La secuencia del contenido de éstas.
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Ejemplo I.
M Bueno... a ver, nos dice como es elL frijoL por

dentro. Aqui esta el frijoL (seRala La semilla).

Ra Raices

Ao No es La raiz, es el embrién.

L EL granito va a ir creciendo hasta que...

Ro Ah{ Le estan satiendo Las raices.

M No es el embrién... fijense como La semilla queda
afuera porque al ir creciendo Lo va a tirar.

Ao Pero es Lo que tienen que sembrar, &no?

- no contesta La pregunta La maestra.

M Aqui ya esta echando sus raices. Rqui ya tenemos & La
fotografis de La plantita digamos... Va poco a poco
desarrollLando su tallo.

Y ademés se nota una incoherencia entre Lo que explica,
claro esta retomando el ejemplo anterior, y adem8s muy vago, no
da definiciones claras.

Por Lo regutar todas Las clases de contenido sexual se
concluyen con un resumen y dibujos de Lo revisado en clase o
con un cuestionario que La meestra escribe en el pizarroén.

Durante La exposicién del contenido de sexualided La
maestra no muestra inhibicién o rechazo al hablLar de este tema
pues en Lo posible siempre trataba de dar respuestas & 3sus
alumnos y si es necesario retoma et tema y Lo reafirma en una
ocasi6n posterior.

Se pudo observar que Ls maestra se mostraba nerviosa por
momentos ya que ante algunas preguntas mueve Las manos con
nerviosismo, golpea con Los dedos sobre La mesa con cierto
nerviosismo e incluso en algunas ocasiones se sonrojs.

Ejemplo J.
M Bien abran su cuaderno en La p&gina 32. Vamos a Leer
82, 83, 84. Antes vamos a ver... aqul (p. 160) como

es un espermatozoide, aqui esta en aumento. Ahora
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vamos a ver un G6vulo vy como se acercan Los
espermatozoides.

Ro En caliente

M No es como tu cuentas.

Ro , &Qué es esa?

Ro , La rayita

] Son Los espermatozoides, uno de ellos esta fecundando

un 6vuto y después de 9 meses nace un bebé.

Ao &Y si se mete otro?

" Nacen cuates... muchos mocosos. ARhora si a Lleer...

Lean en silencio ipor favor!...

Rhora bien, retomando elL manejo de Los roles por lLa
maestra, ésta trataba de igual forma a nifios y nifNas, aunque
por momentos su atencibébn se dirige m&s participativos, al pedir
constantemente La palabra para responder a Las interrogantes de
La maestra o dar informacién adicional y adem&s muy inquietos
pues constantemente se paraban de su Lugar, golpeaban 8 sus
compafieros, golpeaban La mesa, etc., cosa que Las nifias no
hacian.

En algunas observaciones se hizo evidente a Las alumnas
tienen informaci6n sobre el tema, exponiéndolo con seriedad y
sin inhibicién, en cambio Los alumnos conocian La informacién
s6lo que La exponian a través de bromas o en La confusién de
voces para pasar inadvertidos. Ante esta dinadmica La maestra
trataba de poner atenci6én a todas Las respuestas y preguntas de
sus atumnos, asi se encontraron varias formas de responder: en
algunos casos no responde, por ejemplLo, &épor qué nacen con tres
manos Los nifios?; en otras responde utilizando explicaciones de
su experiencia, por ejemplo, “"dicen que La gallina puede tener
huevos sin gallo? no estoy segura”; y por Gltimo trata de que
sus respuestas Lleven un Lenguaje clentifico (como pistilo,
apareamiento, espermatozoide, ©6vulo, fecundar, etc.) el cual
podemos encontrar en Los Libros de texto, pero también



84

utilizaba palabras mas familiares para Los atumnos.

2.3.2 Comportamiento de Los alumnos ante el contenido

sexual.

Aqui tomaremos dos puntos: La relaci6on amistosa entre Los
alumnos del grupo y el alumno en relaci6én con el contenido
sexual.

Descripci6bn y anélisis

La relacion que se establecia entre Los sujetos escolares
del grupo, era de acuerdo a La situaci6n que estaban viviendo,
pues La mayoria de veces se juntaban Los nifios para jugar y asi
mismo Las nifas se reunian para realizar sus Juegos o
simplemente para platicar. En algunas ocasiones estos pequefios
grupos interrelacionaban entre si, principalmente Los alumnos
“jugaban” a molestar alL grupo de Las nifias; correteéandolas,
jalandolas, déndoles pequefios goipes o jalandoles el cabello.

En general se observd que era un grupo donde existia La
unién, pero se observ6é cierto rechazo hacia Los nifics que iban
mal, académicamente, en particular por Noé que participaba
(aungue se desviaba del contenido) pero no terminaba sus
Labores académicas, ni cumplia con La tares.

Retomando Las etapas de desarrollo sexual del
psicoanalisis, el nifio se encuentra en el periodo de latencia,
en donde sus instintos sexuales se encuentran sublimados. Pero
al entrar a La primaria entra al mundo de Los adultos: normas,
horarios, responsabilidades, reglLas, cosa que el sujeto vive en
su cotidianeidad y Los incorpora a su vida individual y social.
De (o anterior retomamos comc ejempLo La boda que se realizé
por dos integrantes del grupo, en donde se reslizaron arreglos
gue se hacen en una boda de adultos: padrinos, Lazo, anillos,
invitaciones, comida. Y en donde adem&s todo el grupo
participa.

ARhora bien, existen algunos momentos en que existe un
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contagio Lddico: en La hora de clase es iniciado por algan

alumno y continuada por Los demés.

Ejemplo K.
4:35 La maestra entra con un nifio

A ver, no quiero metiches aqui <(pasa el nifio que se
cay6, Los nifios miran como Lo curan).

- Permanecen sentados platicando en voz baja.

Luz Maria ve y dile a La maestra Tere que me mande
mis tijeras iPor favor!

- Un nifio golpea La mesa, cada vez son mas Los niRos
y nifas que golpean La mesa.

Llegaron Los indios ho-ha-ho (ma&s fuerte golpean La
mesa)

- La meestra se sale (lLos nifios siguen golpeando sus
mesas mids fuerte). Entra La maestra, sigue curando al
nifio.

O0igan éque Les pasa?

- Todavia algunos nifios golpean La mesa, Los demé&s
pLatican en voz baja.

Como ya se mencion6 existia wuna buena relaciédn entre Los

integrantes del grupo.

En relaci6n al contenido sexual, en particular el tema de

tas plantas, Los alumnos esperan que La masestra Les de alguna

pista para ellos poder participar.

Ejemplo L.

M Angeles &qué hay en el dibujo?

Ang. Maiz, uvas, conejo, un sefior, una sefora.
Ro Maiz

Ra Conejo

Ro Una familia

- Los nifios no esperan su turno y hablan al mismo
tiempo.

Los alumnos le dirigen a La maestra preguntas acerca de lLa
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forma de realizar una actividad escolar, ma&s de forma que de
contenido.

Los nifos no muestran demasiado interés en La reproduccién
de Las plLantas, en cambio al Llegar a La reproduccién animal,
su comportaemiento cembia y se escuchan risitas al comentar
entre ellos Lo que observen en Los dibujos.

Ejemplo M.

-Alumnos Leyendo, algunos comentan el dibujo.

fRo tya te fijeste en La gallina?

Ro Si Le esta dando un beso al gallo

Ros ji, ji, 3i, ji, 3i, 31,

Rhora bien, Las participaciones de Los niflos no s6lo se
basan en Las pistas que siguen de Le maestra, sino teambién del
conocimiento cotidiano que han adquirido de su femiltia o
comunidad. Como es el caso de Ls reproducci6n de Los animales.

Ejemplo N.

] Ahora vamos a ver (escribe en el pizarroén)

Como se reproducen Los animales.

fos Heaaa
L R ver Virginia
v Nacen de La Panza
L A ver Gabriel (quien se encuentra alzando La mano)
6 Que se tiene que unir con un hombre.
- La maestra asiente con La cabeza.
M R ver Laura (quien también alza La mano)
L Nacen como gelatina

Ro Es una tela que protege
- otros nifios hablLan sobre el omblLigo

L] Julio César iqué dices del ombligo?

J.C. Que tiene un hilito en eL ombligo

M Ese hilLito se Llama cord6n umbilical vy por ahi Le
mamad Le da de comer, cuando un bebé ve a formarse, se
pega a su mamé asi (dibuja en el pizarrén) y se Llama
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embrién, primero, primero huevo y Luego embrién.
ALfredo éc6mo nacen Los pollitaos?

A De La tierra

Ra Del huevo

M Ricardo (quien alLze La mano)

R La gatlina Lo calienta

0 también participan, retomando informaciébn acerca de La
reproduccién animal con naturalidad, pues el contacto con estos
sucesos es cotidiano dentro de su familia. En sus
participaciones Los alumnos gritan o bromean con Las
respuestas.

Ejemplo R

M éhan oido que La gallina esta culeca?

fRo Es que va a poner huevos

Ro Es que ya quieren tener huevos

Ro Maestra, La gallina esta bien chiquita y quiere gallo

[ ] Asi son de precoces

EL tener animales de corralL y observar su reproducci6n, es
algo cotidiano, para algunos niMos, porque no todos tienen
animales domésticos.

Sus 1inqulietudes o dudas acerca del contenido son
expresados a8 La maestra y ella Les contesta sin profundizar,
estos en cuanto a La reproduccién humana.

Ejemplo O

Ra Maestra 4por qué Los hombres no pueden tener hijos?

M por que Las mujeres tienen vagina, como una bolsita
donde se va formando Los nifos y Los hombres no La
tienen.

Ro équé es oviparo?

] que nacen del huevo que puso su mamé

0 bien cuando se plantean Las dudas entre si y ellos
mismos intentan responder sus dudas.

En relacidon al contenido de la reproduccién humana, La
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por Lo que ninguno responde directamente Las respuestas que
formula La maestra.

Ejemplo P

M écémo nos reproducimos?

Ra Nacen de La mamé y vamos creciendo

M Enrique écémo se reproducen Los humanos?

- Enrique no responde

Ra Nacemos como Los animales

Ro Venimos de lLos changos

Aa Nacen de su maméd y ese bebé que nacié va creciendo

La pregunta que realizé6 La maestra fue formulada hacia
ellos mismos -éc6mo nos reproducimos?- y Los alumnos La
contestan en terceras personas o se realiza La comparacién con
Los animales.

En si La sociedad (famillia, escuela, comunidad) impone
obstéculos dificiles de superar y que van formando en el nifio
sentimientos de culpa, miedo o represi6n de sus dudas por no
ser castigado al hablar sobre su sexualidad.
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III. CONCEPCIONES DEL SUJETO ESCOLRR Y EDUCATIVO

3.1 Concepciones del sujeto escolar

Para acercarnos mas al conocimiento del sujeto escolar, se
realizaron entrevistas a Los alumnos, acerca de su concepcién
sobre sexualidad.

Retomando La teoria psicoandlitica, en esta edad, La
Libido delL niflo se encuentra Latente méds no manifiesta, (pues
en su mundo social va conformando sus concepciones de este
mundo dentro del cual se encuentra su sexualidad) no como un
goce del cuerpo det cual habla Freud en su teoria sobre La
sexualidad (véase cap. I), sino de un mundo Lleno de normas,
reglas, leyes que van a "regular” et comportamiento del sujeto
social (en este caso elL sujeto escolar). Normas que son
socializadas desde LlLa ensefianza preescolar y primaria, claro
esta sin olvidar a La familie.

EL nifio es guiado en estas concepciones sobre Lo bueno vy
lo malo de una parte de Lla sexuslidad; el aspecto sexual
(biolégico), Lo que se debe decir y Lo que no se debe decir, lo
que lLla sociedad permite manifestar, el rol que debe desempefiar
tanto el hombre como La mujer.

3.1.1 ... ¢tLas plantas no tienen reproducci6tn sexual?

A través de Las entrevistas realizadas a Los nifios, se
observé que La reproducci6én vegetal es vista como un proceso
natural, dentro delL cual el alumno Lo menciona con un lLenguaje
sencillo y sin mostrar nerviosismo, ante temas que censura La
sociedad.

Asli como se habla del proceso de reproduccién de Llas
plantas, como algo cotidiano, fécil de hablarlo deberia de
traterse tanto La reproduccién animal y humana. Esto se
menciona dado que varios sujetos entrevistados mencionan que se
une el 6vulo y el polen o simplemente que una semilla genera
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otra planta por sembrarla y regarla. .
A pesar de que no se tienen conocimientos de técnicas de
agricultura, Los alumnos tienen claro -en forma sencilla- cémo

“nacen” Las plantas, via semilla en general.

Ejemplo R.

"p iéen tu casa tienes plLantas?

R si

P ite has fijado como nacen?

R si

P 4como?

R Este luego es que mi mamé Le rasca y Le hecha luego,

La echa semillitas y ya van naciendo poco a poquito.

P Oye Mariana ¢&éy un animatito nacers igual que La
planta?
R no

Cabe aclarar que algunos alumnos conocian dos formas de
reproducci6n: por tallo y por semiita.

Ahora bien en slgunas ocasiones Los conocimientos que Los
nifios adquieren en su vida cotidiana, chocan con Los contenidos
escolares y a La vez, en algunas ocasiones, se combinan, Lo que
puede provocar confusién, debido a que es explicado
esquematicamente (por el docente) siendo un conocimiento
compLejo y fuera de La cotidianeidad del sujeto escolar.

EjemplLo B.
i iqué te han dicho de Las plantas?
R que, que tienen 6vulos y que... y que van creciendo

poco a poco y todas Las demés cosas.
P lqué son Las demés cosas?
R que necesitan agua, tierra, Luz..."
“P Muy bien ¢y en tu casa tienes plantas?
R si
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écomo tas cuidas?
bien

squé Les haces?
Les hecho agua
Lqué mas?

D P W v XV O

Les hecho abono y asi cosas”

De Lo anterior concluimos que Los nifios no ven La
reproduccién sexual de Las plantas, en toda La extensién que
implica el concepto, ya que para ellos es un proceso natural y
cotidiano, en cambio al preguntarles acerca de Los o6rganos
reproductores de Los animales o su reproduccién, hay un cambio
en Los nifos.

Ademés el contenido escolar, en si es complLejo de ensefar
para el docente y dificil de comprender al alumno, por La
esquematizacioén y corte (no relaciona La fecundacién det 6vulo
con el crecimiento de una planta por La semilla) del contenido.

3.1.2 Semejanza de La reproducci6tn sexual animal vy
humane .

A diferencis de La reproducci6én vegetal, en La
reproduccién animal, vemos que existe una estrecha relacién
entre La reproducci6tn animal y humana, debido a que existen
animales -viviparos- que nacen en forma semejante a La de Los

humanos.
Ejemplo C.
"P écomo nacen Los perritos?
R ... pues nacen de su mami
P &como?
R ...nacen ...primero se forman dentro de su mamé

...Luego ya, ya nacen.
P éc6mo nacen?
P ... &c6mo nacen?
R Mjm. éc6mo nacen o de donde nacen?
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P Lo que quieras contestar.

R Nacen por atrés

P Lcomo?

R o sea de su pancita ...como, nosotros también nacemos

igual que Los perros”

A pesar de que es reproduccién animal, en el discurso se
nota cierto nerviosismo o represi6on de sus respuestas, dada lLa
semejanza entre La reproduccién humana y animal.

EL nifo en su vida cotidiana, observa en Los animales
domésticos que LlLegan a tener en sus hogares, cOmo se
reproducen, tanto eL animal oviparo como el viviparo.

AL hablar de La reproducci6n animal, existe m&s confianza
cuando se LiLega a Los animales oviparos, dado que nacen del
huevo, mé&s al Llegar a Los animales viviparos al preguntarle
acerca de Los 6rganos reproductores de Los animeles o de su
reproduccién, sus respuestas son Limitadas y existen silencios
para responder o Lo hacen con nerviosismo o cambia elL nombre de
Las partes del aparato reproductor.

Ejemplo D.
“P Entonces no viste céomo nacieron Los perritos?

no

P écomo crees que nazcan?

R Esssh... La verdad que ...(rie) ...Es que me da pena.

P iporqué?

R es que... tienen... como... este... algo... este...
un... un hoyito donde salen a Lo mejor... eso pienso
yo

P R... éLo has visto?..., éte imaginas que de un hoyito
salen?

R Yo només me imagino.

P ¢y por dénde esta ese hoyito?

R pues... por acd... en La cola... (rie)

P 4por La coiLa?
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é{los perros tiemen Lo mismos que Las perras?
no

tqué tienen?

Los perros no tienen Lo mismo que Las perras
&y qué tienen Los perros?

... este ...es que yo Le digo pichirin”

Rhora bien, en el conocimiento cotidiano acerca de Lla

reproduccién animal, el atumno conoce el apareamiento, el

proceso de gestaci6tn y el nacimiento. Explicacién que utiliza

para entender o explicarse La reproduccidn humana.

Ejemplo E.

“P écomo?

R 0 sea que en su pancita... como nosotros también
nacen igual que los perros

P a ver, platicame més como nacemos nosotraos
Nosotros nacemos también nos vamos formando dentro de
nuestra mama, primeroc es un puntito, después vya se
forman sus pies, sus manos y su cabeza y ya después
se empieza a formar todo, se empieza a mover.
éy como se hizo ese puntito?

R ...pues se hizo dentro de ...porque primero se

juntaron el papd y La mamé."

Durante La entrevista se pudoc notar La constante

comparacion entre La reproduccién animal y Lla reproduccién

humana,

ya que Los nifios al dar sus explicaciones nombran en

cierto momentos a Las hembras comoc mujeres en cuanto al bhacer

pareja con el macho, y el macho nombrarlo como tal.
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Ejempto F
"P éLa pancita? y écusl es La panochita?

R Eeeh, pues La vagina

P Mmmm, bien

R y Lo del hombre es pene

P Ahhh, imuy bien! y éentonces Los gallos podran tener,
este, potlitos?

R Nada m&s Las mujeres, Las gallinas.
4 ilas gallinas?
R si”

Asi pues, para el alumno es més f&cit explicarse La
reproducciéon animal por sus vivencias, conocimientos y

comentarios entre sus amigos.

3.14.3 EL nifo y su sexualidad

EL nifio desde que nace y en su infancia, es visto por Llos
adultos como un sujeto “bonito", sin malicla, inocente, que
solo se aocupa de jugar y querer a sus padres.

Aqui el adulto muchas veces se olvida que "el nifio desde
que nace trae consigo al mundo su sexualidad“*".

AL nifo Le gusta investigar eL mundo que Lo rodea,
preguntar por qué ocurren algunos fenémenos como por ejemplo;
ta Lluvia. Mas al Llegar a La reproduccién humanas, el adulto
cuarta este espiritu 1investigativo, dado que el nifioc no tiene
La edad para conocerla, y aun menos para comprender dicha
reproduccion.

EL nifo no comprende el por qué de esta prohibicién, pues
Lo observa y ademés experimenta sensaciones agradables en su
cuerpo, asi vemos que “el nifio es capaz de La mayor parte de

**  FREUD, Sigmund. Sexualidad infantil y neurosis.
Alianza Editorial Madrid 1982
p. S
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Las funciones psiquicas de Lla vida er6tica (La ternura, Los
celos) mucho antes de alcanzar La pubertad, y La frecuente
unién de estos estados psiquicos con sensaciones sométicas de
excitaci6n sexual revela al nifio La intima relaci6n de ambos
fen6menos.

En resumen: el nifo aparece perfectamente capacitado para
La vida eré6tica -excepcién hecha de La reproduccién- mucho
antes de La pubertad, y puede afirmarse que, al ocultarle
sistemadticamente Lo sexual, s6lLo se consigue privarle de La
capacidad de dominar intelectualmente aquellas funciones para
Las cuales posee ya una preparaci6on somatica“™®,

Asi consideramos que es necesario que se vea al nifio con
un sujeto que puede entender La sexualidad y no tenemos que
censurarla.

3.1.3.14 Curiosidad ante La sexualidad

Independientemente de que La Libido en esta edad se
encuentra dormida Los nifios que van pasando por este periodo
contintcan manifestando su sexualidad de diferentes formas, una
de ellas, es La curiosidad que presentan ante elL nacimiento de
un animal o ser humano. Este interés ,se entiende desde el
momento en que Los niflos saben que son producto de otro ser
(mamé) y al querer entender talL hecho es como expresan sus

dudas.
Ejemplo G
i &Quién te dio esta informaci6n?
R La maestra... porque yo tenia La duda de qué era

coger y le pedi un consejo a La maestra, pues mi tias
iba a tener un bebé, ahi me dijeron que iba a tener
un bebé y Yo preguntaba mucho y La maestra me presto

s ibid. p. 10
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una enciclopedia.”

A partir de La informaci6n que se Le da ante sus dudas, élL
podrd formar sus conclusiones tomando en cuenta que, ante Las
evidencias como La del embarazo o diferencias entre un hombre y
una mujer ya puede creer que a Los bebés Los trae La cigiiefia o
desechar dicha explicacién.

Ejemplo H

"P ttad te has fijado c6mo nacen Los perritos?
no
6to te imaginas c6mo nacen?
trayéndolos La cigiefia
¢y quien es La cigiiefia?
una garza.
¢y quién te dijo que La cigiiefla Los traia?

0 V™ T D® VXN

...Los veo en Le tele, a veces, cuando sale o si no
mi mamé me dice que como mis hermanos..."

Mismo nifio en otro momento de La entrevista.

P Oye Roberto, entonces ¢&éyo creo que tG también sabes
cémo nacen Los perritos?

R si
P écOmo nacen?
R de La mam&"

La forma en que se Lles oculta o distorciona La verdad,
propicia en ellos curiosidad de conocer esa informaci6tn que
tienen, concluyendo; Los niffios no deben expresar sus
inquietudes, por considerar esta informacién y dudas como un
secreto que solamente pertenece a Los adultos.

Ejemplo I
“P éy t0 de donde crees que vengan?

R ... de su panza
P ¢y por qué crees tu que vengan de La panza?
R ...porque ahi se Les nota que no vienen de arriba,

sino de su estoémago.
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P entonces Lo que dice tu maméd &tes correcto?

R no

P épor queée?

R ..porque eso ...ella ...nos Lo ocultan porque
nosotros no debemos saber Llo... de los... Llas
personas mayores.
épor qué?

R porque nosotros somos hijos y nosotros no debemos ser

preguntones.”

3.1.3.2. Fantasias ante la reproducci6én humana.

Analizando Las respuestas diversas de Los nifios pudimos
darnos cuenta que aungue ya saben como nacen Los bebés, existen
algunas fantasias, éstas se centran principalmente en La

retacién que tiene un hombre y una mujer para dar origen a un

ser.
Ejemplo J
“P Oye Roberto 4c6Hbmo se Le daria vida a un bebé?
R no sé
P écomo te imaginas ta?
R ... que diocito se La va dando"”

0 algunas fantasias surgen por Las respuestas que recliben,
principalmente de Los adultos o del entorno social en que

viven.

Ejemplo K

"R Lo que nos podemos ver... es... Lo... o0 sea... La
que... por ejemplo... Los hombres en veces se quitan
La camisa éno?. .. no ve que tienen sSus...
chichitas... este... eso podemos ver... pero Lo deméas
ya no

P 4y qQué es Lo demas?
0 sea... La cola... y todo eso (rie)

P épero qué es?



La... elL tubito... y todo eso... porque nosotros
todavia no sabemos que es... mmm... Los chiquitos
menos debemos de saber...

épor qué?

porque elLlos todavia no saben que es... pero Les hace
mucho dsfio ver eso. -
épor qué Les hace dafio?

porque en veces... una nifia que vive por mi casa...
vio todo eso.

équé vio?

La... todo eso... Lo que tienen Los hombres &no?...
y...

ipor qué Lo vio?

quién sabe pero... dicen que habia un hoyito vy
dijo... voy a ver tantito, a ver qué es... como ella
no sabia que otro baffio atrés... eh... y un dia se
puso bien enferma... no se porque... por La
impresiébn... La... de que &eso que es?... &no?"

AlLgunas otras fantasias se encuentran en La duda que Los

nifos tienen con respecto a cémo es que se encuentra el bebé

dentro de La panza de La mamé.

Ejemplo L

i étG sabes c6mo nacen Los bebés?

R ...si

P &c6mo?
nacen dentro de La mamé y se Lo sacan, ven con el
doctor y se Lo sacan.

P 4y quien Lo meti6?

R nadie, ellos nacieron s6litos

P és6litos nacen?

si”

Existe un primer momento en donde Los nifios solo saben que

Ltos nifios nacen de su mami, de su panza, mds posteriormente Lo



99

relacionan con La uni6n de un hombre y una mujer.

3.1.4. “Lo bueno y Lo malo” sobre sexualidad

En este aspecto nuestro interés es conocer que consideran
Los niflos como “Lo bueno y Lo malo” en relaci6n a La
reproduccién humana (determinando esta concepcién por Lo que
transmite La base institucionat que es La familia), vy sobre
todo dentro de su propia sexualidad.

Durante Las entrevistas se pudo captar cierto nerviosismo
por parte de Los nifos, principalment® al hablar saobre La
reproduccién humana ya que al contestar bajaban el tono de su
voz o0 se reian nerviosamente, en ocasiones se concretaban a
contestar "no se” o daban una explicacién muy répida y concreta
sin cambiarla, aunque el entrevistador insistiera en preguntar
sobre el mismo temae.

R través de Llas entrevistas Los nifios externan su
confusién sobre Lo que ellos creen sobre el nacimiento de un
bebé y sobre Lo que Los aduttos Les hacen creer. “En generatl
cuando Los nifios ven negadas aquellas explicaciones que
demandan de Los adultos, prosiguen atormentdndose en secreto
con tales problemas y construyen tentativas de solucién, en Las
cusles Lla verdad sospechada aparece mezclada con grotescos
errores, o se comunican unos a otros sigilosamente sus
descubrimientos, en Los cuales el sentimiento de culpabilidad
del infantil investigsdor imprime a La vida sexual el sello de
Lo repugnante y prohibido." *®

Ejemplo M

P En tu cesa, tu mamé te ha platicado de como nacen Los
bebés.

R a no, antes Le preguntaba y en el...

P éa quién Le preguntabas?

- Ibid. pp 12-13
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a mi mamé y me decia que La cigiliefia Los traia
6y ti te creias? o étd Lle creias?
no
y entonces équién te dijo que no los traia La
ciglefia?
cuando, cuando me, una tia que se fue a New York me
platicé todo y entonces mi mamé me...
équé te platico?
que Lo que, que nacen, que van naciendo y nacen del
amor y vulgarmente...
&como vulgarmente?
no me acuerdo, otra cosa y que es vulgarmente pero
iay! ella me explico todo y eso y yo creia saber mé&s,
pero ya no me dijo mas."
atgunos nifios se nota muy claro que conocen el

desarrollio y proceso de gestaci6n pero no asi, cOmo nacen,

aunque ellos mismo tratan de explicarse c6mo nace un bebé.
Ejemplo N

“p

D VP ® DV UV DT

o

Oye y ti sabes &¢como nace un bebé?

si

écoémo nace?

primero su mamé se junta con un hombre 4no?

ajé

Y.

écotmo se junta?

hay a, Luego ya... se...

Luego éya queé?

mmm. .. bueno no me acuerdo bien, pera Luego a La mamé
Le crece algo aqui.

éen dénde?

aqui en La panza y Luego ya La LlLevan al hospital vy
Luego ahi Le abren de aqui del estbmago y Luego ya
nace el bebé."”
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En La gran parte de Las respuestas de Los nifios se ve
reflejada La idea que tiene La familia con respecto a La
sexualidad, sobre Lo que si se puede decir y Lo que se debe
callar. tos nifios con su curiosidad, son Llevados, ellos mismos
a8 investigar eso que no es permitido hablarlo abiertamente o en
poblico, y si algo saben ocultarselo a Los adultos por temor a
La reprimenda.

Ejemplo R

"P a ver écbmo se te hace mé&s facil explicarme c6émo
naci6?
déndole Luz
écoébmo?
diocito
diocito... ¢oye tu conoces a Las sefioras embarazadas?
si
équiénes son?

Las mujeres femeninas

iy por qué estédn embarazadas?

porque, porque ya vienen sus hijitos

pues éno que los traia La cigiiefia?

... s que no sé

éno sabes qué?

de donde vengan

éy t0 de donde crees que vengan?

de su panzes...

¢y por qué crees tG que vengan de La panza?

D VN 9D VD YD T D VDV VOV VD

... porque ahi se Les nota que no vienen de arriba
sino de su estémago

entonces éno Le crees a tu mami?

no

épor qué?

D UV ™DV 9

...porque eso... ella... ella nos Lo oculta porque
nosotros no debemos saber Llo... de Los... Llas
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personas grandes, mayores.

P épor quée?

R porque nosotros somos sus hijos y nosotros no debemos

de ser preguntones.”

Por GLtimo debemos destacar que rehusan hablar de Los
aparatos genitales del hombre y de La mujer, al preguntar
acerca de Las diferencias entre un nific y una nifla, se dirigian
principalmente a Los roles gque deben desempefiar, tanto el
hombre y ta mujer, asi como su forma de vestir équé pasa? éno
se puede hablar de Los aparatos reproductores? &épor qué?

3.1.5. Roles asignados en case.

En La mayoria de Los nifios puede observarse que
diferencian a Los nifios de Las niflas por La manera convencional
de vestirse y en algunos casos del corte de cabello.

Ejemplo O
“P Rh, oye y un nifio y una nifis son iguales?

R no
P i{por qué?
R porque, elL, La nifle, este, este tiene falda, biLusa y

el hombre tiene pantalones, plLayera.
ien qué mas son diferentes?
este en su forma de ser

écébmo son?

a 9P v VO

es que La niffia juega con Las muflecas y el hombre
només piensa en juger a Las correteadas."

También se puede ver en Las entrevistas una marcadas
asignaci6n de tareas especificas para hombre y mujer, asunque en
algunas entrevistas Los hombres ayudan en Las Labores
domésticas, siempre y cuando sean menores de edad, en este caso
Los hijos.

Ejemplo P

P équé hace tu papéd en La casa?
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R este por ejemplo ahorita, esta terminando de hacer
cuartos.

ajéd éel trabaja?

en albafil.

Len qué?

en albafiit

y tu mamé équé hace en tu casa?

D UV BV VNV D

hace La comida, lLava, limpia, trapea y asi Las cosas
~ de Lla casa

P Y tus hermanos &équé hacen en La casa? ¢ayudan al
quehacer o no?

R aja
P &qué hacen?
R este, mi mamé& por mientras que esta Lavando La ropa o

algo, mis hermanos calientan Las tortillas o hacen

otra cosa para que ya comamos."”
Asi La asignaci6n de roles en La familia, va a contribuir
a formar "el comportamiento® del sujeto; gue seria La forma de
vestir, de vivir, etc. De aqui podriamos partir para que el
nifio tenga pleno conocimiento de su sexualidad, sin
distorsionarte o esconder La informaci6on del aspecto biolégico.
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3.2 Concepciones del sujeto educativo.

Ante La importancia que implica el docente en el programa
ensefanza-aprendizaje, consideramos necesario conocer sus
concepciones, basé&ndonos en entrevistas en donde el docente
exteriorice sus ideas sobre sexualidad.

Tratamos de no cortar el eje que une al docente con su
vida social, de no verlo como maestro en el aula y como sujeto
fuera de ésta, sino se intenta mantener dicho vinculo.

3.2.1. Concepci6tn de sexualidad.

EL docente perticipa en el proceso de ensefianza, asi
imparte contenidos que marca el programa del grado que esta
atendiendo. M&s esto no 1implica que el docente sea un
“repetidor” de contenidos y formador de hébitos, sino que
debemos observar; La forma en que imparte el contenido que
selecciona para ensefiar, La forma en que trata a sus alumnos,
etc. Todos estos aspectos se encuentran impregnados de su
historia personal.

Con Lo anterior queremos decir que el docente trae consigo
a La escuela (aula) una historia personal que ha ido
conformando en su vida cotidiana y en su vida escolar, asi como
el alumno, historis que refleja en el aula, puesto que st
entrar al aula no deja atrés su historia y se dedica solo a La
ensefianza, en si van combinadas.

Asi pues, nos interesa conocer un poco més al docente,
acerca de La concepcién que tiene de La sexualidad y de su
sexualidad, ¢Que Les esta aportando a sus alumnos?, en cuanto a
La concepci6bn de su sexualidad, pues el maestro no es un sujeto
sexuado.

Queremos conocer -en Los discursos docentes- que roles
transmiten, que opinan acerca de La educacién sexusl en La
primaria y del contenido sexual, como se comporta ante
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situaciones o preguntas sexuales que sus alumnos Les dirigen,

etc.

Ahora bien el maestro nos habla de una definici6n de
sexualidad en donde incluye aspectos psicolégicos y biolégicos.

Runque existe confusi6én dado que se Le da mayor peso a Lo
biolégico:

= Para ti éque es La sexualidad?

N Pues yo creo que viene desde pequefio eso, desde que
uno Yya tiene, ehhh, marcado ciertas caracteristicas
éno?. Si eres nifio ya tienes conciencia de que, pues
de que tienes algo diferente a Las niflas, tienen
diferente 6rgano reproductor.”

Y al aspecto psicolégico se Le toma en el “tener
conciencia“ de que eres diferente, uno del otro, de saber que
yo soy nifio, yo soy nifia. De aqui depende La formacién de roles
de actitudes, en si La sexuelidad del individuo, m&s el docente
s6Llo Lo manifiesta en distinciéon del sexo, no teniendo La
teoria para expresarlo en forma psicolb6gica. Lo social tlo
retoman muy poco.

- Concepciones sobre Los roles asignados al hombre y a
La mujer.

RL parecer en La actualidad el rolL de La mujer ha cambiado
pues ya puede competir en actividades que solo estaban
destinadas al hombre. Y el rol del hombre se ha mantenido
iguat, solo que con pequefias variantes, como La de aceptar que
La mujer se "lLibere”, aceptar que La mujer trabaje, cuidar a
sus hijos, etc.

M&s se recalca La idea de que Los dos son 1iguales,
intelectuslmente, pero fisicamente no.

En Los discursos de Los docentes entrevistados, se marca
Lo anterior, pero implicitamente (en Las maestras) se maneja el
rol de dependencia del hombre, en cambio el maestro
entrevistado si marca La diferencia de roles.
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Se observa que Las maestras Le dan més relevancla a su rol
como mujeres, que como profesionistas:
" - Para que una mujer se supere, se realice como persona
équé necesita?

- Pues necesita realizarse... con ella misma estar
segura de quién es, de saber Lo que quiere tanto
sentimentalmente como intelectuslmente. Entonces deba
centrarse y tener definida su meta sentimental, y
aunque ya sea que se quiera casar, que quiera
fortalecer Los Lazos con su femilia..."

3.2.2. Concepciones sobre educacion sexual

AL analizar Las concepciones sobre educacién sexual, Los
maestros indistintamente nos hablan de sexualidad y educacién
sexual, asi tenemos que La mayoris nos define La educacion
sexual como el conocimiento del funcionamiento del cuerpo
humano y La forma de comportarse con otras personas. Ejemplo:

e ¢Qué es para ti La educacion sexual?

- viene siendo un proceso sistemédtico y social que
muestra en forma cientifica como es el cuerpo
corporal y mentalmente."”

Pero al preguntar que es La sexualidad, lLas respuestas
difieren, para unos es Las necesidad fisica del ser humsno, pare
otros es el estudio del funcionemiento del cuerpo humano y para
otros La sexualidad se encuentra marcada desde el nacimiento
seglin seas su sexo.

Ejemplo:

" - ¢Para ti que es La sexualidad?

- Sexualidad... mm... sexualidad (rie)... sexualidad...
pues he Leido y eso, pero asi exactamente no me
acuerdo que es sexualidad... que... hay diferentes
tipos de sexuaiLidad, por ejemplo como te Lo decia, de

genital, femenino y masculino de... por ejemplo de
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roles sociales también femenino y masculino... pues,
tal vez yo pienso, pues ha de ser... el... como
estudio o andlisis o investigaci6n o Lo que sea, o el

tratado de todos los aspectos de... pues... Las
diferencias, simiLitudes, emmm,... funciones, Lo que
sea, tanto delL ser humanc... pero en sus dos partes,

bueno con respecto alL ser humano, porque también
podriamos hablLar de ptantas, animales, etc. é&no?,
pero ahorita nos estamos centrando en el ser
humano... con respecto al ser humano en sus
modalidades por asi decirlo (sonrie) béasicas, el
femenino y el masculino, que hay otras 4no? pero,
pero, que también (rie) é&éno?... pues méds O menas

tengo esa idea pues una idea exacta... pues... no.

¢y asi en general para ti que es La sexualidad?

4En general?

iRja! )

Pues yo creo que viene desde pequefio eso, desde que
uno nace ya tiene eh, marcado cierta, clertas
caracteristicas éno? si eres nifio vya tienes
conciencia de que, pues, pues de que tienes algo
diferente a Las nifias, por decir algo el nifio que se
ve su pajarito y dice ihay! no, pues, mamé& y ella
épor qué no Lo tiene?, desde ahi ya empieza nuestra
sexualidad porque te estas conociendo y més si
conoces, si tienes hermanos hombres en casa, pues te
das cuenta y dices, bueno pues son diferentes y a ver
Lla sexualidad desde ahi La defines, y Iconforme pasa
el tiempo en La escuela te das cuenta de que tus
compafieros pues son diferentes, de que no tienen Las
mismas afinidades, también en eso creo consiste La

sexualidad, porque como uno tiene ciertas hormonas
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bueno masculinas y femeninas, pues si nos vamos a
inctinar en primera ma&s asfi a nuestras compafieritas y
Los nifios a sus compafieritos y ya, de ahi siguen,
este pues La norma, no, jugando entre juegos empiezan
a, a, ahi ya es otra parte de La sexualidad, ya
comienzan a convivir, no, a querer convivir con otras
personas y cuando ya dices iahh! pues si es
diferente, pero no psra golpearlo, o para jugar, sino
para platicar, para reir, o ya es mds agradable, ya
en La secundaria, ya pues se marca més, este, ya Lla
definicién es ahi donde cada quién se, yo creo se
empieza a definir éno?. Yo creo que si el nifio tiene
cierta desviaci6tn, ahi también se marca, eso esta
dentro de La sexualidad, y... si empieza a tener
novio o novia conforme van experimentando &éno?, que
Le agarras La manita, ahi también se va descubriendo
La sexuatidad, segan como reacciones con La otra
persona y yo creo que siempre nos estar& rodeando
toda La vida."

Esta GlLtima definicién se contradice, pues al preguntartie
a esta misma persona La edad en que debe iniciarse Lla educacién
sexual nos dice que a Los cinco sfios, cuando el nifio comienza a
conocer Las diferencias sexuales entre un nific y una nifa, asi
también en Las respuestas de Los demés maestros se encuentra,
que hay una idea clLara sobre sexuslidad, ademés en todas las
entrevistas mencionan diferentes edades en que debe iniciarse
La educacién sexual, incluso hay quien dice que debe iniciarse
desde La adolescencias.

Por otra parte independientemente de La concepcién que
tienen Los maestros sobre educaciétn sexual La mayoria al
referirse al tema Lo seflala como “eso”.
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Ejemplo:
" - bueno, éen tu familia tratan temas relacionados con
La sexualidad?

- si

- écomo cuéles?

- pues como ya todos estamos grandes, sobre todo Lo que
es La relaci6n sexual entre bromas a veces o ya sea
platicando seriamente, pues a mi mam8 Le preocupa
saber realmente que es Lo que nos estd rodeando a
todas, como somos cinco mujeres y un hombre, si, si
Le importa y siempre hemos tenido plLéticas y como La
mas pequefia tiene 17 ya estéd en edad en que comienza
a preguntar muchas cosas que no sabe, siempre te digo
ha existido mucha confianza y platicamos sabre

eso..."

Para finalizar es importante sefialar La coincidencia
encontrada con Las entrevistas aplicadas a Los sujetos
escolares, pues en ambos consideran Los temas del desarrollo y
reproduccién humana como temas para ser tratados solo por
adul tos.

3.2.3. fFormacién del docente como educador sexual.

En este aspecto Los maestros entrevistados coinciden en
que durante su formacién como profesores de primaria no
recibieron una educaci6bn sexual y mucho menos La forma de poder
ensefiar ésta informacién a sus futuros alumnos. Los maestros
nos dicen que si bien se Les Llegé a hablar sobre Las
diferencias sexuales, esta informacién s6lo fue en el plano
biol6gico Unica y exclusivamente.

Los maestros entrevistados consideran que el hablar a sus
alumnos de este tema es fundamental pero en su practice
cotidiana se encuentran con ciertas dificultades para poder



apoyar sus clases en Lo que se refiere a sexualidad.
Ejemplo:
* - &Qué opinas sobre ta formaciétn que te dieron a ti en

La Normal, para impartir... estos contenidos?

- ...pues é&écual 1informacién?... o sea, no casi no...
por ejemplo de La materia de Biologia... vimos...
eso... como vimos Los huesos... pues es La verdad y
eso Lo vimos... asi como... icontéstame!... &cuales
son Las partes de esto?... o sea no se da
informacién... yo creo y pienso qué eso es un
error... que también se da en La Normal pues... por
ejemplo, nos dan... nos mandan que Espafiot,
Mateméticas y que no se que... y nada méas... nos dan
una sola materis de Didactica... de esa Unica y pobre
materia... pienso que es muy poco... para podernos
capacitar para... todas estas clases... yo plenso que
La informacién es poca.”

3.2.4 EL docente ante lLa sexualidad de sus alumnos.

Los maestros entrevistados, en este aspecto se manifiestan
un tanto confundidos ya que mientras afirman que tratan temas
de sexualidad con sus alumnos fuera del contenido del programs,
no especifican que temas son de interés para sus slumnos.

En general Los maestros coinciden en que es muy importante
dar una educaciéon sexual y hablar sobre este tema en forma
abierta, aunque ninguno se considera un educador sexual, por Lo
contrario se advierte en Las entrevistas que ellos mismos
consideran necesario contar con una formaci6én como educadores
sexuales.

Ejemplo:

" - Yo en este caso vuelvo a repetirte que yo no se nada

de educacién sexual, me estoy educando”
Por otra parte Las respuestas que Los docentes tratan de
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dar a sus alumnos, aseguran ellos mismos son pensadas vy
expuestas considerando en el grado en el cual se encuentran sus
alumnos y tomando en cuenta su experiencia docente.

AL preguntarles especificamente si se han enfrentado a
alguna situacién que implique wuna problemética sexual, Los
maestros entrevistados ven algunas manifestaciones sexuales de
Los nifios como travesuras o imitaciones que hacen de Lo que han
observado de Los aduttos o también Lo ven como un interés por
conocer su cuerpo y el del sexo opuesto, peroc no consideran que
alguns manifestacién pueda ser considerada como desviacién o
problema en esta edad.

Retomando Lo anterior podemos decir que el docente no
tiene La preparacion necesaria en cuanto a sexuatidad se
refiere para encauzar estas “"travesuras” de sus alumnos,
tomando una postura de indiferencia o de regafio.

Seria pertinente que el docente se sintiera un educador
sexual pars que de esta manera pueda ayudar al niffio a conocer
su cuerpo, a conocer Los cambios que sufre o sufriré éste, y a
no ensefarlo a reprimir su curiosidad.

EL conjunto de Llas actividades del
maestro dentro del aula, y no Gnicamente,
squellas relacionadas con algin “método”,
de hecho ensefian algo, en forma explicita o
implLicita, a Los alumnos.

Elsie Rockwell.

3.2.5. Le discipltina sexual en La escuela primaria.

En Lla escuels primaria nos encontramos précticas
escolares, que son guiadas por un acuerdo implicito realizado
tiempo atr&és, y que son Llevadas a cabo por el docente,
aceptadas por Los alumnos y apoyadas por Los padres. Entre
estas practicas podemos mencionar: el pago de cuotas,
“castigar” a Los hijos o alumnos cuando se “portan malL",

LLamarles La atencién cuando no realizan sus actividades
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escolares, realizar juntas, etc.

Rsi el estudiante-maestro al ingresar a una escuela para
asumir su rol de docente, se apodera del discurso magisterial
para desenvolverse en su préctica docente, hay que aclarar que
no todos tos maestros Lo aceptan como tal, sino que se
"revelan" y cuestionan ese hacer docente.

Este discurso magisterial Lo trastadamos para nuestro
an8lisis, a La sexualidad retomando Los rolLes y "represiones y
castigos” aplicados a Los alumnos por sus juegos o travesuras.

En si el concepto de disciplina se nos hace un concepto
fuerte y amplio, por tanto, Lo Limitaremos a La cuestion
sexual. Entendemos por disciplina sexual La forma en que el
docente ensefila “Las buenas costumbres®, de La sociedad en que
se desenvuelve, como seria el de regsfiar, reprimir o castigar
en algunos juegos @8 LlLos nifilos como serian: que Los nifios
Levanten La falda de sus compafieras, Los juegos corporales
entre los mismos nifos, cuando Los nifios Llevan revistas
pornograficas.

En este GLtimo caso, Los docentes no traten de Llevar este
interés de sus alumnos hacia un dislogo, un encauzamiento entre
Los alumnos y el docente, sino que se deslinda de
responsabilidades.

" Eso no me gusta porque yo creo que hay mejores Libros, hay
otras cosas buenas que se pueden Leer, no se lLos prohibo,
porque no soy nadie para hacerlo, pero si Les digo
héganlLo, pero también Lean este Libro, hay cosas mejores,

no.

Esto en relacion a situaciones & Las que se puede
encontrar el docente con sus alumnos, ahora pasaremos a
situaciones cotidianas, que por tanto el docente Las vive como
algo conocido, familiar.
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Los docentes forman a sus alumnos en una fitLa de hombres y
una fila de mujeres, desde este momento se realiza tajante La
distincién de sexos, en algunas ocasiones cuando algdn nifio se
forma en La fila de Las niMRas, es censurado por el docente,
“miren ya tenemos una nueva compafierita™® , elL nifoc s6lo
agacha La cabeza y se incorpora a su fila. La forma de ordenar
a sus slumnos a La hora de entrada, Lla realiza el docente,
porque asi se ha hecho siempre:

&¢COmo formas a tus alumnos?

= ... pues por una fila de nifios y una de nifias y por

estaturas.

- &Por qué?

- Pues es que... asi Los formo... o sea, m&s que nada
se podris decir... pero més que nada lLos formo asi...
pues... porque... concepciones casi sociales éno?...
casi porque ya estdn implantadas... una de nifios y

una de nifas"”.

Por Oltimo en La separaci6n de bafios, uno de nifias y otro
de nifios, Llos maestros coincidieron en que era para evitar
travesuras y por higiene.

Consideramos que a partir de esta division se despierta
aan més el interés y La curiosidad de Los nifios por "conocerse”
mutuamente.

La posicién del docente ante esta curiosidad, es regafar y
castigar a3 Los osados que se asomaron al baMfo de Las niRas o en
c€aso contrario a Las nifias.

3.2.6. Conocimiento del contenido curricular.
Partimos de La idea de que el docente deberia conocer La

Comentario escuchado a una maestra
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secuencia de contenidos a Los que se enfrenta afio tras afio.
Pero nos encontramos que se tiene una idea vaga del contenido
en general y en relLacién al contenido sexual se tiene La idea
de que se transmite La reproduccion vegetal, animal y en sexto
La reproduccion humana.

Les falta mayor interés a Los docentes por conecer, en
general, Llos contenidos y su secuencia, de Lla educacién
primaria.
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CONCLUSIONES

Lea inclusién de La educaci6étn sexual en México, ha sido
Lenta, pues desde sus primeros intentos en 1916 en Yucatdn en
el Congreso Feminista, resurge en 1940 en el periodo de L&zaro
Cérdenas, inclusi6bn que causa controversia en La sociedad
mexicana, La cual presion6 para que no se impartiera dicho
contenido. Posteriormente, en el periodo presidencial de Luis
Echeverria Alvarez, se incluyen en Los planes y programas de
Educacion Primaria, mostrando un interés por Llevar al educando
una educacioén integral y al docente una "orientacién”. Interés
que en La actualidad, observamos que ha decafdo, al dejar al
maestro realizar su préctica docente, de acuerdo a sus
posibilidades, no preocupéndose por mejorar La calidad de La
formaci6n y actuar docente.

Cabe aclarar que es necesario que se realicen revisiones
peri6édicas a Los contenidos de gducacién sexual; su secuencia y
sl son acordes a Los intereses de Los nifios, esto Lo
mencionamos porque La sociedad no se encuentra estancada, esta
inmersa en un devenir histé6rico.

En La actualidad Llos mensajes televisivos no transmiten
una informacién sexual Latente, es mads bien manifiesta y esto
Los nifiocs Lo ven como algo cotidiano, en cambio Los adultos son
Los que imprimen el selto de "malo, prohibido o sucio”.

Por otra parte, al parecer en lLla educaclién formal es
solamente importante un aspecto de La sexualidad; el biolégico.
Cosa que vemos reflejado en Los planes y programas de educacién
primaria y ademés en el curriculum 75’ reestructurado de
educacién Normal.

En si1 Los tres aspectos (biol6gico, social y afectivo)
estén presentes en nuestra vida cotidiana y escolar, es cosa de
darles una integraci6n en nuestro actuar docente y tener més
bases teb6ricas, para poder hablarles a Los alumnos sobre su
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sexualidad y el gran tabG; elL sexo. tema que no debemos
escindir de Los otros aspectos.

Una formacién psicolégica y profesional evitaria que el
maestro se pusiera nervioso, fragmentard o desvirtuvara el
contenido, como se observé en el sal6n de clase. La maestra
observada, en varias ocasiones esquematizé el contenido,
alejéndolo de La reatidad del educando, provocando confusién e
incluso Llegé a 1ignorar preguntas de éste, tal vez por
ignoranclia, tal vez por pena.

Otro punto a resaltar es, que La mayoria de veces en lLa
escuela, no se toma en cuenta La experiencia y conocimientos de
Los educandos, s6lLo se acepta como v8lLido el contenido que el
docente imparte, olvidando que Los alumnos tienen curiosidad
por conocer més acerca de su sexualidad, principalmente La
reproduccién animal y humana -tems que Les Liama La atencién
por ser un tabi- y ademsés ignoran que con el conocimiento
escolar junto con el conocimiento cotidiano, el alumno
construye un nuevo conocimiento. Mas este conocimiento puede
quedar abierto, pues al nifio no Le quedan resueltas todas sus
interrogantes con Lo que se Le imparti6 en Ls escuels, quiere
conocer mads, pero ho se atreve a preguntarlo por pena, miedo o
como Lo menciont una alumna "Los maestros no se avientan a
habLar sobre sexo”.

Asi vemos, que el docente toma a La disciplina sexual como
Ls forma de ensefiar "“lLas buenas costumbres“: castigar,
reprimir, regafiar.

Encontramos una contradiccién, pues el docente esta de
acuerdo en que se imparta Educaci6tn Sexual en La primaria, es
més Lo debate, Lo discute, més cuendo toca que se informe a
algGn familiar (hijo, hermano, etc.) no Le parece adecuado
hablar sobre ese tema a Los niffos, porque van a8 conocer algo
que hasta La adolescencia Les toca conocer, &4como podemos
hablar sobre sexualidad si el docente no se encuentra preparado
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para el cambio? Por tanto el tema, cada maestro Lo imparte de
acuerdo a sus historia personal y escolar impartiendo el
contenido y comporténdose como ellos Lo consideran adecuado,
ademds no tienen una concepci6bn clara sobre Educaci6n Sexual y
Sexualidad, por falta de fundamentos teé6ricos, como ya se
menciono anteriormente, motivo por el cual no se consideran
educadores sexuales. Sin embargo, no hay que olLvidar que el
docente participa en La socializacién del escolar.

EL meestro transmite su concepcién de La sexualidad a Los
alumnos en La forma en que Los trata; si hace distinciones
entre nifios y nifias, y Los roles que desempefian.

EL niflo Lo asimila y junto con Lo que recibi6 en su
familia y de La sociedad, va a formarse una ides o concepcién
de Lo que es su sexualidad: algo bonito, algo feo, algo bueno,
algo natural, etc.

Rhora bien, consideramos que el proceso de educar al
alumno en cuanto a su sexualidad es Largo, pues se deben de
tomar en cuenta: a La sociedad, a La familia, a La educacién,
para que se acepte y se apoye este cambio, pues si el docente
se prepars e informa para poder impartir La educacif6n sexual, y
en La famitia no es apoyado, se veré obstruido o truncado dicho
cambio.

Consideramos que seria necesario que en Los planes de
educacion oprimaria, existiera un apartado dentro de La
educacioén sexual o educacién para lLa salud, de sensibilizacié6n
tanto para el alumno como para el docente. Que ninguno de Llos
dos tenga miedo de conocer su cuerpo, de tocarlo y ademéas de
conocer su funcionamiento de una forma natural. RAsi como
hablLamos de La reproducci6én vegetal y animal, hablar sobre La
reproduccién humana.

Ademds, si damos al nifio una informaciébn sin malicia, sin
morbosidad o miedo, no tenemos porque darle “edad” al momento
de impartirle La educaci6én sexual.
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En este periodo de Latencia en que se encuentra et
educando, seria interesante, dentro de este mundo social, gue
sus concepciones sobre sexualidad fueran mas amplias, y que Le
sirvieran de base al Llegar a La adolescencia para que
comprendan mejor su desarrollo, ctaro esté que estas
concepciones Las ir& construyendo en el transcurso de su vida.

Cerramos con una interrogante &¢por qué esta informacibn
pertenece s6Lo a Los adultos?
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A) Ingreso Familiar
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B) Escolaridad

M raores B waores
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C) Edad de Los padres de familia

PERSONAS

20 A 30 31 A 4D 41 A 50 51 EN ADELANTE

GRUPQS DE EDAD

- HOMBRE - MUJER
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D) Relaci6n numero de personas por nUumero de recémaras.

No. No. No. Personas que Total de miem-
Cuartos Recémaras | duermen por Rec. bros de fam.
1 3 2 3 S
2 3 2 6 12
3 & 1 4 3
L L 2 2 &
S b 2 2 &
6 [ 3 3 9
7 2 1 6 6
8 1 1 7 7
9 3 2 6 12
10 3 3 2 6
11 2 1 8 8
12 6 2 3 8
13 12 1 [ 3
14 3 2 & 8
15 2 1 S 5
16 2 1 A 4
17 2 0 1 6
18 2 1 L3 3
19 2 & 3 12
20 6 2 LY 8
21 [ 3 2 5
22 4 2 2 3
23 2 1 3 3
24 o 2 2 &
25 1 1 S 5
26 3 3 b 12
27 3 2 2 [3
28 4 2 2 [8
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E) Participaci6n de La familia en Las Labores del hogar.

ESPOSO ESPOSA| HIJOS!I HIJAS| OTRO
1} (1] 0 0 DIGA
PADRE MADRE | HNOS.| HNAS. | QUIEN
1) (2) 3) (&) (5)
a) Limpieza de La casa 3 22 10 10 3
b) Preparacifn de alimentos 0 26 3
c) Lavado de trastes 1 18 S
d) Secar La basura 3 11 9 11 1
e) Compras semanales o
quincenales 5 22 2 3 3
f) Dar de comer a Los nifios
pequefios 1 20 2 3 &
g) Bafiar a Los nifios
pequefios 2 21 L 3 3
h) Ayudar a revisar tas
tareas escolares 9 22 1 b 1]
i) Levantarse en La noche s
darie el biber6n al nifio '3 13 0 1 0
Jj) Cestigar a Los hijos 13 12 1 1 0
k) Permisos o prohibiciones 16 23 1 0 1
L) Jugar con Los niflos 12 19 2 5 1
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F) RAcuerdo sobre La inclusitn de temas sexuales en La
educacion primaria. Incluye La respuesta de Los padres de
familLia, principalmente La de Las madres, dado que son
eltas Las que asisten a Las juntas y firma de boletas.
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o T .
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REVISION DE LR UNIDAD CURARTA DE CIENCIAS NATURALES

Cuadro 1
Contenidos con Los que se define el tema.

Cuadro 2
Objetivos generales -relLacion tipo de aprendizaje

Cuadro 3
Actividades propuestas para lLograr Los objetivos
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CUADRO No. 1
CONTEMIDOS EN LOS QUE SE OBSERVACIONES | EL CONODCRMENTD | PROBLEMAS A L0S
DEFME EL CONTEMDO AL CONTENRDO | DEL QUE SE ENFRENTA
PROGRAMA | LIRRO DEL NiRO DEL UBJ. PART. MAESTRO EL MAESTRO
Fecuerdzia Los graniing de polen |El contenidoque se  [Sieimesstobusca [Linproblema =i que
geminacitn deuna  |se escumen dentro de |maneja en el o del jque el alumno 5E puede enfrentar, es|
plenta Consule untubo largo y nioes superfidaly  [investiguedeberia  [el de que si el aumno

delgatio hasia llegar aipuede flevaralos {lomar esie comenido |no szbe ;coomo se

yteles |ics ovulos. Foman asqnifios a confusiones. |y rabajar de il forma|reproduce

pats_n'mﬂmy
e

ia semilia. La mayona [Ademés con
de i8s plamas nacen |pequefias

interviznan, Siembre |de unz semilie De

definiciones 8

que seaflamaivo  |deferminada plenta y
pam ¢l aumno. Para {ei maesio tampoco,
ie!fin debe concer  |pusden entraren

un tell recién cortado |cada pedazo detalio |pretende que el
sepuede formaruna (massim desarrolie el
nueva plante Delas  [lema E) contenido es
semilias sefoman  [muy esquemético.

e inlenia abarcar

muy bien el Conluciones y desviar
contenido, dado que |6l inkeres def
algunos meestoslo |contenido. Algunas
conocenenfome  |veces al presenter un
superiiciel esqueme tradicionsl
delas paries de la for
£l nifio no puede
legaraun
'
eostach.
docents & parecerSi i maesko lo

contendoseneste  |puede oaresielema [deses esietema

alisisipodria quedarss an

tpum,elpmbunaes sinliegeraun

que se desarrolia solojmayor o profundizer (una destripcion
una de efos fel eneliema, dadala  |general, porlo tank,
ovipar] yenel poca fuerza que se e |puede liegar & ignorar
viviparo solo se hadadoenel o rechazer fas dudas
mencionsn paries del {programe. einquictudes de sus
desamollo. alEnnos.
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TEMA | OSSERVACIONES ORSERVACIONES | EL CONOCWSENTO | PROBLEMAS A LOS
AL CONTENIDO DEL QUE SE ENFRENTA
UMDAD IV | GEMERALES DEL OBJ. PART. MAESTRO EL MAESTRO
paraqua el
slumno fa
invesigue.
3- Sehabladela  {Nacimienio de un nifio)-Se habila def pasado
Reproduccion importanca del hwmwmrue!rﬁobmm unafomma muy
humens. estado emocional enre los padresen  |cuidd? ;Donde esquemaica,
delospedres,  |relacionconel Los seres umanos  |sluere de iodo
-Comose  |paraeinecimiesio nacimiento de su hjo. |somos viviperos, nos |andlisis slguna
teproducen (el nifo. desamoilsmos enel |prequntaque salga  [nifo ensus dudas o  finculgue & fos nnos
los seres cuemo de nuesim ddnmoacerudela nmyno s
fumanos mamé durante 9 :
meses.
{Un nifio se empieza a |relacion sewal
fofmer cusndo un
wmw

K DEP& S8 URe con un
| | {fvulo de la mama
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r CUADRO No. 2

! OBJETVO OBJETVOS GENERALES DEL AREA |  TIPOS DE APRENDIZAJE EN RELACYON
DELA DE CIENCIAS MATURALES EN COM BATERIALES OBSERVACIONES
UNIDAD ¥ {RELACION COM 0SJETIVOS DE LBEDAD PROGRANA LIBRO DEL MO

-Explicariaforma da  |Este objetivo de unidad bene una Les acividades que se{El material que se
reptoduction sewaly [refacion direcha con todes los objefivos |proponen enel presentz en ef o de

asoual de las planies (generaies del area de Ciencias van al inicio cuesbiona |3 bien ef objetivo propuesto de
Nafurales ya que puede observarse | encaminedes & 2l nifio sobre i unidad se ve apoyado por el
que el objefivo pmpuesto busca desamolier un conocimiento qua el |programa y el Boro de texdo, se
ipromovereiinerésdelnifopor  |sprencizaie de ipo sovrela puede ooservas gue hay una
{canocer hechas y fenomenas de le rdum:.yaqwxe |reproduccinde las  |divergancia enive ambos. [
nefuraiezs asi como también el nifio [ |piantas, postedoments !

{368 Capéz de expiicar esios fendmenos| obmmmue presents esquemas y
basicos del método cenfiico, avavés |algunos expermentos. [explicaciones

del cual podrad manejer la ifomacion concredas y sendilies,

gue se le proporcions. obsersandase con

[ esio un fipo de
aprEndizae
memorisico.

-Disinguiriss formas  |En cuanib aeste objefyo sepuede |Liss achvidadss Lamomecionque  [Pusde observarse que enla
de reproduccion observer une relacion con los objelivos [propuesiasenel preseniaelwode  |imformacion que se maneja en
animat ovipara y wmszplaqunelm‘m p'agmaanmuha egicade
vivipars.

cuenio &t libro de 2o si bien
231 [FOpOICIONS Une Iformacion
d2 inkerés pero también untanto
fimitecia an ceaniD 6 conceplos
queesios crecen Y se |[iemings cienliicos) se resiere.
desannlian denko de 5 Ante o anlerior puede observarse
hembra, se elempiiica |gue se habla de un apareamientn.
Con alnGs animales. |
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CUADRO No. 3

ACTIVIDAD I PRODUCTO [ OBSERVACIONES
T
1.-Fealice mveshgaciones ecera delproceso - Esquemas donde s& puede ooservar el L:.t:sac!i\riuaﬂesmamandeﬂon:syadaua:a,el
de reproduccién 42 una plante procesa de reproduccitn de las plantas nifio o las propone.
- Trabsjo en gnipo recondando conocmiertns de - Bl estudio, sdlo se reefiza con plantas que
los cursos pasades fenen flores
~Invesfigacion de campa
- Elanoracion de un ditgio donde se expligue el
desarolio seaal de una plants
2-Compruebe 3l ies plantas pueden | ~Investigacion de campo. |-Las achvidages no propician la refexion en el
reproducirse de manere disiinia a la seaal | akumna.
1-Expiique las dos fommas de reproduccion de - Trabajo grupal donce & alumno emplear sus |- E desoibir ias dos fomes de reproduccion
|e planta. conncimientas anteriores de las planias es una acividad donde se
puede observar el aprendizaje det nifo,
Emiandolo si solo se realiza aravés de una
Iémina.
I‘l mummwm#mmmammmm I-El contenido del Bbro con respecin a esta
IMdMyhhmaded;le conocimientos de cursos antefiores y ackvidad la fmita de tal forma que se presenian
mmmmump«m coldianos. enimales donde diicimente se notan les
fue coroce gallc, galima, foro, veca, elc) dilerencias sexuales.
5-Invesligue &l hecho de la fecundacion del - Trabeio grupal refizando una mvesigacion, -mmwhywmu
{hueve, y como surge una “nueva vida® tani de campo como biblografica. dumdelobpivoyaqmdmme
semaneja es el desanciio de la Gestacion, en
lugar de! proceso de fecundacion.
.- Eisbore una Mmina donde exprese con -istraciones del proceso del desanolio de w |- Al pedir =l alumno que diuie aigunos
ustmciones aiguncs momentos del procesode | animal oviparo momenins del proceso de desamolio de un
mmmmmdmw -Trabsjo grupal animal oviparo desde sufecudacion hesta su
[bastaria con¥es o cuaio nackmienio imita su aprendizeje.
momenios: wnidn del espemainznide conel - Setia convenienie que desoibiera tales
Eummmddmmm momenios y de ahi pucieran parr sus dibujos.
saiiendo del cascarin'y pollins con fa gafina en
nido.
7-Invesfigue de que olra manera nacen los ~Esquemas donde se hustre ef desamotio de un -No s encuenira relacion con e obiefivo de la
animales. feto animel. reproduccion vivipara, pues no se foma el
momenio de la tecundacion.
§-invesiigue con la ayuda de sumaesto como |- Trabajo grupal, donde s leera un cuenl, sobre L85 acfividages no comesponden en su
se regroducen Ios setes humanos. una famifie. fotelidad con el objetiv.
~El contenido se maneja con un cuento, donde
] 108 personajes por mostrarse en carnicatum se

} alejan de la realidad.
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SUPUESTOS CONCEPTURLES DE LA DIDACTICA

EL maestro al organizar al grupo se enfrenta a wuna
situaciébn nueva y problematica en La que estan presentes sus
experiencias, capacidades, dominio de La materia, expectativas
sobre el curso y Los alumnos y algunas veces lLa Logica de La
asignatura, de tat modo que vislumbra lLas posibles situaciones
que se vivirén en el grupo, asi plLantea desde un principio "lLas
reglas del juego" aunque elias pueden ser modificadas a Lo
Largo del curso, por La dindmica real que se establezca en el
grupo, donde tanto el maestro como Los alumnos negociarén su
participacién y pondrian en préctica actividades y actitudes de
sobrevivencia.

La Didsctica como modelo se concibe de diferente manera
segin Las teorias que fundamentan Las escuelas: Tradicional,
Tecnologia Educativa y Escuela nueva de donde surge La
Didaéctica Critica. AON cuando cada una maneja Las categorias
de: maestro, alumno, enseflanza, aprendizaje, Lo hace desde su
perspectiva te6rica segin La concepci6bn de ciencia, hombre,
educacién y sociedad, que sustentan.

De esta manera encontramos que cada escuela significa de
diversa forma a Las mencionadas categorias valorandolas vy
jerarquizandolas a partir de La importancia que Les otorga.

A continuacién se expondrén Los supuestos conceptuales que
sustenta cada escuela.

a Tradi nat

- Ciencia. Vista como La acumulacién de conocimientos
debidamente sistematizados, presentados a traveés de
definiciones planteadas como verdades absolutas y a La que
solo tiene acceso un élite reconocida como reproductora vy
posible transmisora de ella.

- Hombre. Concebido como ser pasivo y molLdeablLe que requiere
ser educado para adaptarse y servir a La sociedad, de
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acuerdo a su sexo y posicifn social.

- Programas. Listado de temas (en ocasiones excesivos) para
organizar el contenido de cada asignatura, Lo que aisla y
fragmenta eL conocimiento promoviendo La scbrevaloracién
de Lo teb6brico sobre Lo préactico, dichos programas en
general son elaborados por instancias académicas a lLas que
Los maestros no pertenecen.

- Objetivos de aprendizaje. Contemplados como La traduccién
de Las grandes metas de La institucién, de sus propo6sitos
y Los deL profesor, por Lo que se centran mas en Lla
enseflanza que en el aprendizaje. Se plantean de manera
general ambigua y difusa.

Dentro de La didéactica tradicional se pondera Los
contenidos y a La practica del maestro, sobre el aprendizaje
real y La participacién de Los alumnos, desconociéndolos como
sujetos. La relaci6n maestro alumno es vertical, por Lo que Le
enseflanza y La evaluacién son considerados Gnicamente por el
maestro hacia el alumno.

s La Tecnot tiva

- Ciencia. Conceptuads como el conjunto de conocimientos
"cientificamente"” sistematizados, validos para toda La
sociedad. Lo que Les atribuye un carécter natural, en La
que La comprobaci6n a través de La observacitn y La
experimentacion es esencial.

- Hombre. Contemplado como un ser activo en el sentido
"funcional™, "adaptado™ a Las normas que rigen La
sociedad, es decir, es concebido como parte funcional de
un todo (sociedad).

- sociedad. Es para esta escuela el todo arménico donde; La
historia se inmoviliza, Los posibles “cambios" estén dados
por La naturaleza misma de La sociedad La que se presenta
como igual para todos Los que La conforman: “"individuos”.

- Educacién. Definids como el acercamiento a Los
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conocimientos cientificos a través de programas y técnicas
con un caracter eficientista e instrumentalista cuyo fin
es el de hacer “"funcionar" adecuadamente a Los individuos.
Maestro. Considerado como el encargado de instrumentar tLas
técnicas propuestas y poner al alcance delL alumno La
informacién y Los procedimientos para Lograr el
aprendizaje a partir del control de estimulos y
respuestas.

Alumno. Considerado como el "material moldeable” por medio
del condicionamiento para adecuarlo "eficiente y
funcionaltmente” a Los requerimientos de La sociedad.
Ensefianza. Es La sistematizacién (programacio6n de
contenidos) expresada en objetivos y de Los pasos a seguir
a través de técnicas donde La recompensa juega un papel
importante, La cual se traduce en competercia. EL control
y La prediccién de conductas son esenciales. La pretensio6n
es imprimir conductas en Los alumnos bajo La enseflanza
programada Lo que no permite a Los sujetos reflexionar.
Aprendizaje. Se valora como aprendizaje toda modificacié6n
de conducta observable de acuerdo a objetivos
preestablecidos.

Contenido. Conocimientos formales dados como Unicos vy
vélidos, desvalorando Los conocimientos cotidianos,
presentadose de manera aislada, fragmentada y natural.
Evaluacion. Se contempla relacionado con el concepto de
aprendizaje ya que verifica y comprueba Los cambios de
conducta observables medidndolos a través de lLas pruebas
objetivas que exigen respuestas precisas e inequivocas.
Programas. Son vistos como Los instrumentos de que se vale
La tecnologia educativa para instrumentar Los aprendizajes
que han de adquirir Los atumnaos, siendo su eje fundamental
Los objetivos de aprendizaje.

Objetivos de aprendizaje. Metas a alcanzar en el
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aprendizaje, que sistematizan La ensefianza, Los cuales son

elaborados clara y objetivamente Lo que fragmenta el

conocimiento.

En La tecnoltogia educativa Los supuestos conceptuales,
ejes de La misma son: Los programas, objetivos de aprendizaje y
Las técnicas de aprendizaje por Lo que La metodologia se
sobrevalora en relaci6én alL contenido mismo, es decir, importa
méds La forma que el fondo al igual que ta "eficiencia” en Los
resultados. La relaci6on maestro-alumno se ve como parte del
proceso metodol6gico cada uno cumpliendo determinada funcién,
el maestro como aplicador de Las técnicas y el alumno como
ejecutor de Las mismas, desconociendo Las particularidades de
Los participantes.

cue v c a Critic

- Ciencia. Concebida como hecho social e histérico,
construida por Los sujetos en forma constante a través de
La reflexién y La préctica comprometida, por Lo tanto no
es natural, ni histérica.

- Hombre. Conceptuado como totalidad, sujeto social e
hist6rico en reatizaci6n permanente, capaz de construir,
perpetuar o transformar La realidad.

- Socledad. Entendida como campo conflictivo que se
construye a partir de Las acciones de Los sujetos en el
que en forma particular y colLectiva se reatizan en Llas
dimensiones: econ6mica, polLitica y social estableciendo
redes de interacci6bn con Los otros por Lo que en La
sociedad no es el todo homogéneo, estético y neutral.

- Educacibn. Para esta escuela es un proceso realizado a
través de La integraci6bn de La teoria, La préctica y La
investigacién con el fin de avanzar en La construcci6n de
conocimientos donde ebL principal protagonista es el
sujeto, en el que no se desconoce su inmersi6n en un
contexto econ6mico, politico y social.
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Maestro. Entendido como sujeto capaz de reflexionar sobre
su propia préactica, que se sitia ante Los alumnos no como
eL onico poseedor de conocimientos sino como el
coordinador de La produccién de aprendizajes socialmente
significativos, adem&s de concebirse no como un ser
acabado sino en permanente construccién, es decir, se
constituye como educador-educando.

Rlumno. Considerado como sujeto total y din&mico, pensante
y reflexivo capaz de crear y producir sus propios
conocimientos situédndose como educando-educador,
consciente de su pertenencia y participacioéon en un grupo.
Ensefanza. Definida como La actividad dada en términos
horizontales donde tanto el profesor cono Los alumnos La
ejercen dentro delL proceso de aprendizaje grupal.
Aprendizsje. Contrariamente a La acumulacién de
conocimientos se entiende et aprendizaje como parte de La
construccién grupal; por Lo que se concibe como un proceso
biopsicosocial.

Contenido. Dentro de esta escuela se seleccionan a partir
de Los sujetos que intervienen en el acto educativo, bajo
sus perspectivas de unidad e integracién, el planteamiento
de Los contenidos no es en forma acabada y rigida pues
estos estdn en constante cambio y se enriquecen en La
situaci6n grupal.

Evaluacién. Esta visién transciende el concepto
cuantitativo de medici6én al considerarlLa como proceso
cualitativo de valoraci6én tanto del trabajo det alumno
como del maestro a partir de La reflexi6én sobre si mismo y
Los demas (autoevaluacién y evaluacién grupal) con Lo que
se trata de superar La subjetividad de La evaluaci6bn que
no es desconocida por esta propuesta didé&ctica.

Programas. Se plLantean como propuestas académicas mas que
polLiticas, sin embargo no neutrales en sus planteamientos



138

que involucran La participacion de Los maestros, no se

Limitan a sefalar dentro de La formatidad contenidos

aislados sino con una coherencia e integracién con Los

planes de estudio y como indicadores no acabados en donde

Lo importante serd La reelaboracié6tn que el docente realice

considerando las particutaridades de Los alumnos y su

experiencia sobre La materia.

- Objetivos de aprendizaje. Son formulLados en términos del
curso al delimitar sus propésitos, conceptos y
aprendizajes fundamentales, asi mismo se plLantean en forma
tal que integran el objeto de conocimiento, La reflexién y
el espiritu critico.

Los supuestos conceptuales de La didactica critica son
manejados por elta en forma integral, Lo que no hace que deje
de otorgar a unos ma&s valor que a otros, como es La
reflexién-acci6n de Los sujetos, de manera individual y grupal,
de La realidad como proceso de aprendizaje.
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