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INTRODUCCION

El presente trabajo representa un sustento para el desa -
rrollo del 4rea de Ciencias Sociales con ggnsideraciones psico
pedagdgicas. Nacid a partir de la problemdtica presentada en
el aula con relascidn al abordaje de las nociones temporales, -
ademds del interés que, desde lo tedrico, despertaron algunos

art{culos relacionados con el tema,

En el Planteamiento del Problema se trata de explicitar -
todos los factores que inciden nara que exista el bajo rendi -
miento en el drea-de Ciencias Sociales, proponiendo el aborda=-
je de las nociones temporales como un sustento que contrareste
a esta problemdtica partiendo de los enfoques psicolégico, so-

ecial y pedagdgico.

Para el tratamiento de esta problematica en el apartado -
"Aproximaciones tedricas en la construccidén del Tiempo Perso -
nal™ se utiliza la técnica de investigacidn documental, con el
propdsito de obtener un referente tedrico conceptual bdsico —-
que permita explicitar los referentes conceptuales que el nifio
emplea, as{ como comprender la situacidn social particular del
~ grupo de primer grado, en el que se aplican las actividades —
propuestas para favorecer su proceso de construccidén. Este ==
apartado se subdivide ens "E1l tiempo y su clasificacidn"; "El
movimiento"; "E1 espacio"; "La edad"; "El contexto social"; y

"Gonsideraciones de la teorf{a psicogenética',



El nifio de primer grado en su-nivel intuitivo, para cons -
truir su tiempo personal se auxilia del tiempo fisico, pero sd
lo lo percibe en funcién de duraciones contraibles y dilata --
bles dependiendo de las actividades que realiza, ello quiere -
decir que su idea de tiempo es cualitativa, pues no inciden —-
factores de medicidn, el tiempo puede ser largo o corto,. Exis-
te una indiferenciacidn entre el tiempo de los objetos y el —
del sujeto, por tanto, se propone hacer referencia continua al

tiempo de los objetos o del tiempo fisico.

En el inciso "El movimiento" este se percibe auxilidndo -
nos del tiempo fisico, como desplazamientos o cambios de posi=
cidn de los objetos de un estado a otro, en el que, el que 1lle
ga mds lejos recorre mds espacio, hard mds tiempo. E1l movimien
to y el espacio se'encuentran en fntima relacidn. El movimien-
to se relaciona con la actividad del alumno, algunos conside =
ran que, cuando no hay actividad no pasa el tiempo, habiendo =
alguna actividad existe.un tiempo que transcurre; a su vez, —
esas acciones se realizan en un espacio determinado en el que
los objetos tienen cierta colocacidn y en lo que se desplazan
de un lugar a otro determinan un tiempo que transcurre; sflo -
en la medida en que se coordinan los movimientos de dos obje -
tos en un espacio determinado existirdn co-=colocaciones y co-
desplazamientos, en el que incidan la sucesidn, simultaneidad

y duracidn.

La edad, como eje central propicia la intuicidn de una du
racidn que contribuye a la formacidn del tiempo personal en la
medida en que alcanza lo vivido y que propicia la representa -

cidn en los nifios relativa al crecimiento bioldgico y a la du-



racidn total registrada por un solo individuo. En ella también
pueden percibirse la sucesidn de acontecimientos vividos en lo
que se concretiza la Historia Personal desde el momento en que
se nace hasta el momento actual, la reconstruccidn de los acon
tecimientos mds importantes y la especificacidn de una dura --
cidn asi{ como la simultaneidad de los nacimientos entre dos ——

personas,

Tas consideraciones psicoldgicas del alumno de primer gra
do son importantes en la medida en que no se incline la estra-
tegia a seguir sdlo a lo que el alumno diga, sino que se logre
abordar los conocimientos en los que, tanto lo psicoldgico co-

mo lo diseiplinar y diddetico posean su importancia.

El apartado "Estrategia metodoldgica diddctica", deberd —

plasmar esas dos condiciones fundamentales e importantes, como

L |

puede observarse en las actividades: "Los dfas de la semana;
"Piempo transcurrido™; "Mi historia personal"; entre otras, -
Ademds se debe tomar en cuenta el entorno social que rodea al

nifio, pues se cree que primero se construyen las nociones espa

ciales y luego las temporales.

E1 alcance o no de los objetivos planteados en la justifi
cacidn se determinarda en el apartado "Conclusiones", que remi-
te al grado de aproximacidn tedrica y prdctica del maestro y -
al nivel de construccidn alcanzado por los alumnos en la apli-

cacidn de la estrategisa,

S81lo resta mencionar que el nresente trabajo es un traba-

jo modesto, refleja el nivel de aproximacidn alcanzado en el



analisis particular de la construcecidn del tiempo personal, -

no es un trabajo acabado, estamos en proceso.



PLANTEAMIENTO' DEL PROBLEMA

Se ha dicho en infinidad de ocasiones que la Educacidn -
puede incidir en el destino de un pueblo, ddndole una preponde
rante capacidad de cambio social, mediante la preparacién y —-
concienciacidn de la nifiez, para que, en un futuro creen una
sociedad libre, trabajadora, que logre proyectarse a otros 4dm-
bitos como son: la estructura econdmica, polfitica y cultural =

de la sociedad misma.

En la actualidad, las politicas educativas estédn orienta-
das bajo el lema de "Modernizacidn Educativa", al proceso ense
fianza-aprendizaje que, por intervencidn activa del maestro se

realiza.

En esta politica educativa se pretenden considerar todos
los factores que inciden en el bajo rendimiento, desercidn y -
fracaso escolar; se pretende avanzar hacia niveles superiores
en el que se preparen ciudadanos autdnomos y responsables, as{
como conscientes del importante papel que desempefiardn en la -

sociedad.

Uno de los factores que determinan el bajo rendimiento im
perante en el drea de Ciencias Sociales es la incomprensidn —-
temporal de los acontecimientos histdricos, el presente traba-
jo pretende abordar la problemdtica del drea de Ciencias Socia

les (donde circunseribiremos el trabajo del mismo, particular-



mente en el primer grado), partiendo de la construccidn del -
tiempo vivido. No se pueden abordar temas histdricos sin tiem-
pPo, para conocer las causas y consecuencias de la Revolucidn -
Mexicana si no se desea que el nifio sflo repita por memoriza =
cidn fechas y datos aislados serd necesario que domine las no-
ciones temporales y que ubique desde su tiempo presente, de ——
una manera continua hasta el pasado la época en que se did di-

cho acontecimiento.

Mario Carretero considera en la construccidn del tiempo =
histdrico 4 etapas: "pdquisicidn de las nociones temporales:
tiempo personal, tiempo fisico, tiempo social, tiempo histdri-
co” (1). ’

. Por la etapa en que los nifios de primer grado se encuen -
tran, lo ubicaremoé dentro del tiempo personal, base y susten-
' to de las demds construcciones; ademds serd necesario analizar‘
las cuestiones temporales por su complejidad e importancia deg
de la perspectiva de tres enfoques que intenten dar cuenta de
los elementos y categorfas que cada uno proporciona y que, en-
su interaccidn problematizan o favorecen su construcecidn, —--

ellos son: Enfoque socioldgico, psicoldgico y pedagdgico.

Enfoque socioldgico: Constituye para la Educacidn denomi -
nada informal el conocimiento de uno mismo, de los otros y de
las relaciones de unos con otros, es decir, los grupos e insti
tuciones sociales; las reglas, normas y valores que el hombre

en su interaccidn con otros hombres ha formulado y que regulan

(1) Carretero,Mario. et al., "La Enseflanza de las Ciencias So =
ciales™ Edit. Visor Distribuciones. Espafia 1989, p. 133,




1a conducta particular de cada individuo; el medio ambiente na
tural que constituyen la tierra, 4rboles, plantas, animales y

astros.

La familia como una institucidén social transmite el baga-
je conceptual que el nifio maneja de las nociones temporales, =
como son: mafiana, mediodia, noche, hoy, ayer, viejo, nuevo, =
afio, dfa, mes, etc. Propician la reflexidn en los nifios sobre
la edad en los hermanos: quién nacid primero y quién nacid des
pués; al nifio mds chico hay que cuidarlo, porque es mas peque -
fio y necesita mds cuidados. Los padres comentan sobre los cam-
bios que han sufrido los hijos en el transcurso del tiempo, =-
quién camind primero, quién crece mds rapido, si usa el peque-
fio 1la ropa del mayor, etc, implicando la observancia del paso
del tiempo. Tambiéﬁ*comentan las noticias transmitidas por el -
periddico y la televisidn, los cambios y comparaciones en el =
tiempo y la sociedad misma, siendo comin escuchar esta expre -

gidn: "Antes no se vefan tantas cosas?

El nifio en su comunidad observa los horarios en que se =-
abren y cierran los negocios. Si mamd manda al nifio al mandado
en la mafiana, antes de ir a la escuela, ellos saben en qué de-
terminada hora se abren y en la noche para cudndo los cierran,
asf mismo, compara trayectos de un negocio con otro, se llega
mds pronto a uno que a otro, y se hace mds tiempo en llegar a-

uno que a otro.

E1l medio ambiente natural proporciona al nifio el cambio -
basado en los fendémenos naturales: con la luz del dfa se traba

ja, se juega, se ve televisidn; en la noche se duerme; el cam—



bio de climas y su consecuente cambio de ropa, el periodo de -
vacaciones, el crecimiento de los a¥boles y animales, entre ——

otros,

Enfoque pedagdgico: E1l enfoque pedagdgico constituye para
la educacidn denominada formal todo lo relacionado con el pro-
ceso enseflanza=-aprendizaje, como son: planes y programas de es
tudio, estrategias de ensefianza, medios materiales, formas de
transmisidén y legitimacidn del conocimiento y la concepcidn —=-

del maestro.

Los programas escolares consideran el aprendizaje como 1la
forma en que el alumno procesa la informacidén que viene del ex
terior y que tiene»que estudiar y aprender, es decir, de lo ex
terno a lo interno; La estrategia que el maestro utiliza son
el conjunto de decisiones programadas para que los alumnos ad -
quieran los conocimientos y la enseflanza resultaria por conse-
cuencia la realizacidn de esa estrategia que el maestro emplea
y en la que dispone todas las condiciones materiales y socia -
les para que se re-produzca el conocimiento. Se considera que
todos los niflos aprenden igual y que, al ingresar a la escuela
primaria no saben nada., DLa ubicacidn del logro de las nociones
temporales se encuentra en la 8ava., unidad de programa escolar
de primer grado, de donde podemos inferir que estas nociones -
no poseen el valor real, pues se considera que el lograr el =
acceso a la lecto-escritura y el cdlculo se podrd realizar el
abordaje de las nociones temporales, 5i bien es cierto que Pia
get menciona que, al igual que se construye la inclusién de --
clase y la seriacidn como base para la construccién del nimero

se accede a las nociones temporales, en las clases se realiza



una adicidn de semejanzas y diferencias para formar conjuntos-
de objetos; en el tiempo se realiza adicidn de duracionee en -
un tiempo Unico o en un objeto <total; en lo que respecta a la
seriacidn del ndmero &sta se realiza independientemente del or
den temporal y en la construccidn del tiempo personal se se —-—
rian acontecimientos que, en un orden serial ninguno puede des
plazar a otro; se cambia su orden espacio-temporal mediante -
una operacién mental en la que se desplacen durac¢iones orde -
néndblas de mayor a menor. Por ejemplo: si en el recorrido de
un carro que va desde un punto A-B-C, no se puede llegar a "B"
sin ﬁasar por "A", pero si de "O" a "A" durd un minuto, de "A"
a "B" cinco minutos y de "B" a "C" dos minutos podemos orde~
nar mentalmente las duraciones de mayor & menor.

La, construcci&n del coneepfo de nimero ¥ las nociones tem
porales tienen puntos de concordancia, pero 1o se reglizan -—-
igual, como se pretende considerar en el programa escolar de =
primer grado, ademas que el nifio en esa etapa maneja un tiempo
cualitativo en tanto expresa cualidades del objeto, en este ca
so, el tiempo, mediante expresiones de "mucho rato", "poco ra-
to", et. basadas en juicios perceptivos en el que no partici -~
pan factores de medicidn ni se pueden fundir un orden serial -
ni la formacidn de una clase constitufda por A+B+C, sdlo hasta
que, posteriormente, construya el tiempo métrico en el que da

valor a cada parte.
En la 8ava. unidad del programa se pretende ademds:

Médulo 1. Antes, ahora y despuds. Observacidn de los cam
bios'gue han ocurrido en los nifios y sus compafieros a --
través del tiempo y eéxpresidn de las diferencias entre -
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ayer, hoy y mafiana en distintos lenguajes.

Médulo 2. El pasado de mi familia, Observacidn de los-
cambios ocurridos en la familia a través del tiempo.
1édulo 3. Cémo era el lugar donde vivo, Descubrimiento
de algunos cambios ocurridos en la localidad a través

del tiempo.

Médulo 4. México y su pasado., Descubrimiento de algu -
nos cambios ocurridos en la vida familiar y social de
nuestro Pafis, a través del tiempo, mediante la obser -
vacién de la realidad actual. (1)

' Definido lo anterior como los conocimientos necesarios -
que el nifio debe adquirir y manejar. Para observar el pasado -
en la familia el programa escolar de primer grado, se centra -
en los cambios ocurridos en la casa, como son: la compra de —-
nuevos muebles, su cambio de posicidn, la pintura de la misma,
la construccidn de nuevos cuartos,etc., Pero, ;C4mo puede ver -
el pnasado en el hoéar o en la casa si siempre la ve igual, vi-
ven en un solo cuarto y siempre ha habido los mismos muebles,
las mismas cosas, porque a papd no le alcanza el dinero mis =-—
que para la comida?. Ello es ver el entorno fisico como esta -
ble, que nunca cambia sdlo en raras ocasiones que se olvidan -
en el tiempo por ser irrelevantes, El nifio de primer grado si-
desea ver de manera concreta los cambios en el tiempo a través
del entorno fisico deberd partir de una situacidn especifica,
como por ejemplo, quebrar una taza, antes no estaba y ahora si
de esta forma el entorno fisico es variable. Una maestra® de -

primer grado, en el desarrollo de su prédctica docente preguntd

# lfaestra de primer grado de la Escuela "Dr., Mariano Romero -
Ochoa" Turno Matutino,

(1) SEP. "Libro nara el macstro. Primer grado¥® México 1981, ——
vdgs. 314-343.

CAIAITNOANAT "1/ 1A sas e TV
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a los nifioss M¥ ;Qué cambios ha habido en tu casa?. N: No sé,-
M: :;Y en tu familia no ha habido cambios?. N: Nacié mi hermani
to. Mz jAh} Cuando tu hermanito no estaba es tiempo pasado y a-
hora que estd con ustedes es tiempo presente, Haz un dibujo y

le pones a uno tiempo pasado y a otro tiempo presente,

¢Reflexiona el nifio acerca del paso del tiempo?; ¢Resulta
significativo?. Creemos que no, porque se apoya en un solo as-
pecto: la ordenacién a partir de la cualidad del objeto, por -
ello se menciona que los conocimientos mantienen una relacidn

de exterioridad. Verdnica Edwuards dice al respecto:

E1l sujeto debe relacionarse con un conocimiento que se -
le parece como problemitico o inaccesible... E1 sujeto
demanda pistas que le permitan el acceso a la respuesta
correcta... La relacidn se vuelve mecdnica, exterior.

(1).

La maestra pregunta: ;Como se llama el tiempo en que tu -
hermanito no estaba con ustedes?. N: Pasado, M:;Cémo se llama
ahora este tiempo en que tu hermanito estd con ustedes?, N; —-

Presente., M: Perfecto, creo que han aprendido.

El maestro organiza el conocimiento acorde con una 1légica
de contenido en el que se parte, segin el contenido mismo, de
una pequefia unidad: el yo como persona y susceptible de cam -

bios; si yo comprendo en mfi mismo mi presente y mi pasado serd

# En lo sucesivo se empleard la letra "M" que indica maestro -
(a) y 1a letra "N" que indica nifio (a)

{1) Edwuards Risopatrdn, Verdnica. "La relacidn de los sujetos
con el conocimiento? U.P.N. Antologia Andlisis de la Practica
Docente. pe. 120,
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mds fécil comprender el de mi familia como una unidad mayor,
posteriormente el de mi comunidad hasta llegar al México colo -
nial y al México moderno para que el nifio pueda decir: N: Esto
es presente y esto pasado; sin considerar al alumno sdlo el ——
proceso de apropiacidn de ese conocimiento. Si lo vemos as{ po_
demos considerar que el nifioc puede generalizar a otras situa -
ciones que, segin el programa escolar resulten significativas
en donde todo tiene un presente y un pasado. La maestra pregun
ta: ¢Se acuerdan cuando recién entraron a la escuela?. N: S{
(coro). ¥M: z;Qué serd eso, presente o pasado?., N: Pasado (coro)

M: ;Y el momento actual qué serd?. N: Presente (coro).

Al respecto Piaget nos dice de manera muy colateral refi-
riéndose a las nociones espaciales que aprender el concepto de
pasado no quiere decir comprender la sucesidn temporal que e —

1lo implica:

Aprendemos que Berna es la capital de Suiza, pero,iacaso
comprendemos que maflana lo que se llama hoy serd ayer?:-
En un esfuerzo por aprenderlo asimilamos el vocabulario
pero la comprensidn de la sucesidn temporal ni se enseiia
ni se aprende de la misma manera que el nombre de la ciu
dad capital. Y lo mismo sucede con la comprensidn espa -
cial. Ningin aprendizaje en el sentido estricto del tér-
nino llevard al nifio preoperatorio a comprender la no =-
cidn de lo que es un pafs o una cd. capital. (1)

Por tanto, ¢Ddnde se encuentra el abordaje de las nocio-
nes temporales? ; ;Qué es lo que implica el paso del tiempo?

Creemos que no existe ningin tipo de contradicecidn en la for-

(1) G. Purth, Hans. "Aprendizaje e Inteligencia? Margarita ———

Gémez Palacio, {compiladoras) Psicologia Genética y Educacidn.
SEP-0.E.A. México 1986, p. 211,
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ma en que el maestro transmite -el conocimiento, tomando en ==
cuenta la exterioridad, ya que éste organiza las situaciones =
de tal manera que el ajumno debe saber lo que el maestro espe-
ra, no se crea ningin conflicto cognitivo y la creacidn del co
nocimiento se basa en la contradicecidn que pueda surgir a par=

tir de una problemitice que resulte significativa.

Enfoque psicoldgico: Se refiere a todo aquello que tiene-
que ver con el nifio y su desarrollo, es decir, la forma como -
dste interacciona a través de sus ideas, representaciones, ac-
ciones y contradicciones con respecto al objeto de conocimien-
to, modificdndose y enriqueciéndose los dos a su vez, para 1lle_

gar a un equilibrio ¥y posteriormente a la comprensidn.

El nifio concibe el tiempo en funcién del espacio repre —-
sentado por el tamaflo y la edad, debido especialmente a la ob-
servancia del crecimiento de sus hermanos, considerando que, -
el que tiene mds edad es el que estd mids alto., Por ejemplo, ==
cuando a un nifio se le pregunta: M:¢Quién es mayor t1 o tu her
manito?. Ellos suelen contestar: N: Mi hermano es mayor porque
estd mds grande., Mi papd es mds viejo que mi mamd porque estd
mis grande y sabe mds. Luego los nifios lo trasladan a los obje
tos y plantas por analogfa. N: Un drbol alto tiene mds edad <-

porque estd mds grande,

Pero el tiempo & una coordinacidn de movimientos en un es
pacio determinado, ya se trate de movimientos de los objetos o
de reflexiones mentales en los que se pueden percibir gradual-
mente la sucesidn, duracidén y simultaneidad. Piaget proporcio-

na su concepcidn del mismo y lo define como la:
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Goordinecidn de los movimientos ya se trate de despla~
mientos fi{sicos o de movimientos en el espacio, ©O de -
esos movimientos internos que son las acciones simple-
mente esbozadas, anticipadas o reconstruidas por la me
moris pero cuyo término es espacial. (1).

Veamos cdmo el nifio se centra en la sucesidn, duracidn, ¥y

gsimultaneidad para construir su nocién de tiempo.

Si se reflexiona sobre la edad y se compara la de un nifio
de primero con su hermano mayor, vedmos lo que contesta. Le =-
preguntamos a Ramén"de su hermana Nereyda. M:;Quién nacid pri-
mero, Nereyda o tu?, N: Nereyda.. M:sComo supiste?. N:Porque -
ella estd mds grande que yo. M; Cuando Nereyda sea una sefiori -
ta y td seas un sefior, ¢serd mds joven o mds vieja que ti?, N:
Méslvieja ella. M: ¢Cémo supiste?. N: Porque ella estd mds ---

grande y va ha crecer mds luego.

La edad es un I{ndice espacial visiblesel tamafio, Mds al -
to mis edad. El nifio refuerza su concepcidn con el tiempo en =
que los animales y las plantas se desarrollan.

Ramdén 6 afios. MjiCémo le podremos poner a este drbol? N:
Arbol de macetas o de hojas. M: ;Y a éste?, By Arbol de limdn.
M: Es uné de los dos de mds edad?. N: Este. M: ;Cudl?, N: El1 -
de 1imén. M: 3Cémo supiste?. N: Porque estd mds grande. M: Un
nifio me dijo que el de macetas. 3P que dices?. N: Este (el de
1limén). M: 4Cémo supiste?. N: Forque estd mds grande. M: Un hol

bol chiquito no puede ser mis viejo que uno grande?, N: No,

(1) Piaget, Jeane. "El desarrollo de la nocién de tiempo en el
nifio" Edit. Fondo de Cultura Econdmica. México I986. p. 11,

¥Ramén 6 aflos. Esec. Prim. "Dr. Mariano Romero Ochoa" Turno ma
tutino. Primer grado. - a
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Piaget se auxilia del conocimiento fisico cuando presenta
dos carros en su recorrido, si parten al mismo tiempo y se de-
tienen en el mismo momento, pero uno lleva mayor velocidad y =
recorre mds espacio, para el nifio pequeilo aunque se paren i ==
gual hard mds tiempo el que recorre més espacio; si se pregun-—
ta por qué dicen gque porque 11egd mis lejos, ellos sélo se cen
tran en los resultados de la accidn: avanzd més, gané. Enton -
ces hizo mds tiempo.. En un segundo momento los nifios empiezan
a considerar los puntos de salida, es decir, si los carros sa-
len sucesiva o simulténeamente para considerar el tiempo ———-=
transcurrido; es decir, empiezan a reconstruir 1la aceidn y a -
denotar que uno sale primero que el otro, proporcionando una -
nueva categoria, pero siguen considerando que el que llega mds

lejos hizo mds tiempo. En un tercer momento existe una coordi-

nacidn entre los puntos de salida, de llegada ¥y el tiempo

transcurrido. (1)

Del andlisis expuesto de los tres enfoques se puede dedu-
cir que la escuela sd6lo considera el nivel informativo y no la
etapa particular que los nifios demuestran con respecto a las =
nociones temporales favorecidas por el medio ambiente social y
natural en que el nifio se desenvuelve, sin considerar las cate
gor{as esenciales en la construccidn temporal: la sucesidn, du

racién y simultaneidad.

Por tanto, se pretende dilucidar: ¢ COMO INFLUYE LA DURA -

6 Pfgget,‘yé;h. op cite pe 57
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CION, SUCESION Y SIMULTANE1DAD EN LA CONSTRUCCION DEL TIEMFPO' -
PERSONAL EN EL NINO DE FRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA?,
;,Cémo inciden estas categorfas desarrolladas en el seno fami -
liar y social con los conocimientos que la escuela transmite?,.
las categorias que se empleardn tratarin de responder a las si
guientes interrogantes, aunque se cree sdlo dilucidar algunas:
;ué categorias emplean los nifios de primero con respecto a -
1a sucesidn de los acontecimientos? ; gExiste para el nifio un
tiempé transcurrido cuando estd en reposo? ; ¢ Cudl es la re =
presentacidn que a partir del movimiento de dos cuerpos el ni-
fio formula del tiempo transcurrido? ; ¢ Cémo perciben la simul
taneidad en la construccidn del tiempo personal? j ¢ Cémo in -
ciden los conceptos espaciales adelante-atrds, cerca-~lejos, =—
primero-después, en la percepcidn de 1la duracidn, sucesién y
eimultaneidad del‘%iempo transcurrido? § ¢ En qué favorece u -
obstaculiza el conocimiento de fechas para la construccidén del
tiempo personal? ; ¢ Cudl es la ebstraccidn que el nifio reali-

za en la percepcidn de dos movimisntos distintos?.

Se ha podido constatar que los problemas en la construc =
cidn de las nociones temporales se extienden a los terceros —-
grados e incluso cuartos grados de Educacidn Primaria, situa -
cidn alarmante que da cuenta de cdmo los nifios que prosiguen -
su educacidn arrastran deficiencias formativas que son indica-~
dores palpables de que la educacidn impartida en nuestras es =
cuelas es sdlo informativa dada por acumulacidn de conocimien-
tos, ademds si a ésto le agregamos que los nifios no poseen —-
un dominio en funcidn de construccidn de su tiempo personal,

4Cdmo puede darse el abordaje de temas histdricos que requie -

ren el manejo de abstracciones por parte de los nifios? y, ade-
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mis, se requiere considerar el tiempo como algo continuo, algo
que transcurre constantemente en cualguier espacio geogrifico

y que, en su devenir, pasa a formar parte en funcidn de los ==
acontecimientos considerados relevantes, segin la época y el -

lugar, de una historia personal, local, social o mundial,



JUSTIFICACION

Realmente son pocos los trabajos que se han encontrado, =-—
donde la prictica docente toma como contenido de aprendizaje 1a
construceidn del tiempo (PIAGET, I1986; CARRETERO, I1989; HALLPI~-
KB, fotocopia; E.E.EVANS PITCHARD, I977; SAN AGUSTIN; FRIEDMAN,
I982; FRAISSE,1967; BOORSTIN, I983; MONTANGERO), 1984.), siendo

ello una de las razones que impulsd a realizar el presente.

Conscientes de la importancia que este tema confiere tanto
para el desarrollo del drea de Ciencias Sociales como las otras
restantes, nos dimos a la tarea.de encontrar una explicacién ==
significativa que diera cuenta de los referentes conceptuales
que el nifio emplea en su construccidn; asi como definir en el -
programa escolar los contenidos que manejan y su posible rela -

cidn con el tiempo personal,

Las dificultades que se presentan en el aula es que el =—=
maestro no maneja los conocimientos necesarios para estimular
el proceso de construccidén del tiempo personal en el nifio, y —-
comprender el proceso particular que éste sigue en su apropia =
cidn, ademds, de no considerar las interacciones que los alumne

realizan en su medio familiar y social,

En el vrograma escolar de primer grado se encuentran ubica

das en la 8ava., Unidad las nociones temporales y, en base a ' ==
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ello el maestro organiza su estrategia esperando. que por las «—-—
apreciaciones que el nifio formula establezca una relacidn entre
lo que &1 concibe y los contenidos escolares, sdlo a nivel in -

formativo de donde surgen:con}uSiones, pues se parte de conside

rar gque el niiio manejara el calendario_y comprenderd lo que se-
denomina dfa, mes, afio, la edad y el manejo del tiempo presente
pasado y futuro cuando llegue a la octava unidad en la que se -
imparten contenidos escolares relacionados con el tiempo, pero

ﬁo se le ve en funcidn de un proceso en el que inciden la dura-
cidn, sucesidn y simultaneidad, los tres aspectos fundamentales
en la construeccidn del tiempo, sélo como transmisidn de redes -

conceptuales.

Se cree que, para emplear el tiempo en Ciencias Sociales
el nifio deberd ménejar conceptbs operatorios en el que compren-
da que el tiempo es homogéneo, uniforme y continuo con respecto
al tiempo fisico; ademds de partir de su situacidn social con -
creta en el que analice acontecimientos presentes y reconozca -
su historia en el pasado. Para ello la construccidn del tiempo
personal ofrece un sustento tanto para el nifio si se le maneja
en funcidn de construccidn dentro del aula, como para la disei -
plina particular del tiempo en el que una etapa sucede a otra y

el tiempo personal es la primera.

El tiempo, a su vez, es importante en la adquisicidn de ——
los contenidos en otras dreas; en el drea de Espafiol, por ejem-
plo el nifio operatorio formal debera ubicarse temporalmente pa-
ra conocer el tiempo, el espacio, las causas y consecuencias ==
que determinan que un autor escriba una obra literaria, as{ co-

mo la dpoca y el sentido en el que se utilizan determinados vo-
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cablos. En el Area de Matemdticas el nifio deberd especificar la
importancia de esta nocidn para indicar las fechas y operacio -
nes necesarias que implican la duracidn entre los intervalos -
que dan cuenta de una fecha puntual con regspecto a su presente
en la resolucidn de problemas que tratan el tiempo fisico, la -
velocidad, como un referente esencial en su construccién es am-
pliamente utilizada. En el darea de Ciencias Naturales el tiempo
representa en funcidn de una duracidn el paso de un estado a ==
otro en determinadas especies, la duracién y cambio de un esta=
do inferior a otro superior, asei éomo la determinacidn de la su
cesidn o simultaneidad en el nacimiento de unsa especie con res-—
pecto a otra; la ubicacidn espacial y la fecha puntual en que =
los investigadores realizan los descubrimientos que marcan la -
pauta de los avances cientificos y que tienen repercusiones con

la vida social, entre otros.

La principal razdn que nos llevd el tratar de estudiar es-
te tema es la consideracidn que, desde lo tedrico se realice =—-
una, reconceptualizacién de la prdctica docente, para intentar -
comprender los referentes conceptuales que el nifio maneja en su
situacidn especifica que puedan favorecer su construccidn de =
tiempo y no obstruirla, as{ como intentar brindar a otros maes-
tros en situaciones similares categorias de interpretacior apli_

cables al desempefio en su prdctica pedagdgica.

Los objetivos que se pretenden alcanzar con el presente —-—

trabajo son los siguientes:

I,- Propiciar un minimo referente tedrico conceptual

que permits la comprensidn del tiempo personal,
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1.1. Especificar la importancia de la duracidn -
en la construccidn del tiempo personal,

1.2. Reconocer la importancia del movimiento en
1la percepcidn de la duracién.

1.3, Determinar la influencia del espacio en =
la percepcién de la duracidn.

1.4, Coordinar dos movimientos sucesivos o si -
multdneos en la ﬁercepcién de la duracidn.

Propiciar el desarrollo.de la nocidén de tiem—-

po personal en el nifioc de primer grado de Edu -

cacidén Primaria.

5,1, Seriar los acontecimientos vividos mds im-
portantes.

2.2, Comparar su tiempo vivido con el de sus -
compa%eros.

2.3, Determinar la sucesién o simultenzidad de
los dos procesos distintos.

Desarrollar algunas actividades tendientes a --

propiciar la reflexidn del nifio en torno a su -

tiempo personal.

21



3.APROXIMACIONES TEORICAS EN LA CONSTRUCCION DEL =
TIEMPO PERSONAL

3.1 El tiempo y su clasificacidn:

E1 presente trabajo por centrarse en los niflos de primer -
grado abordard la problemdtica, partiendo de la construccidn —
del tiempo personal,que es el primer nivel delodesarrollo del
tiempo histdrico, como ya se menciond en el Planteamiento del
Problema, sin olvidar mencionar la ingerencia de los demds ti-
pos de tiempo que, segin una linea de desarrollo, tienen rela-
cidn y participacién. En este apartado sélo se manejardn con -
geptos generales y no un andlisis profundo de cada uno de ' -=

ellos;

El tiempo vivido se define segin Piaget como: "El1 tiempo

de la accidn propia¥ (1).

El tiempo de la accidn propia implica el manejo de facto-
res subjetivos como responder a juicios perceptivoe durante la
accidn, el tiempo transcurre cuando actian, cuando hay movi —-
miento perceptible, cuando no actian el tiempo transcurre psi-

coldgicamente, pudiendo alargarse y acortarse fdcilmente, por

(1) Piaget, Jean. "El desarrollo de 1a nocidn de tiempo en el
nifio? Edit. Fondo de Cultura econdmica. México I986. p. 212,
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e jemplo, cuando un nifio estd sin hacer nada el tiempo transcu-
rrido puede resultar inmensamente largo, péro cuando se estd -

entretenido el tiempo parece corto.

Piaget hace un andlisis de la nocién de edad, para la com
prensidn del tiempo personal comparando las edades de dos ni -
flos, en los que se manifiesta en un primer momento la creencia
de que el nifio mds grande (alto) es mayor, en un segundo momen
to en su percepcidn consideran quén nace primero o quién tiene
mds afios para decir si alguien es mayor o0 menor que otro en ==
los que se denota la consideracidn de los nacimientos sucesi =
vos o simultdneos y se relaciona con la duracidn, en un tercer
momento se considerardn los afios que se tiene y se conservarén
las diferencias de edad para siempre. A su vez, hace una com =
paracidn de la edad vivida con la de los drboles y animales, =
as{ como la construccidn por memorizacién de los acontecimien-

tos vividos.

El tiempo fisico es: "Una coordinacidn de las velocidades

exteriores. E1 tiempo fisico tiene la forma: t=d/v¢ (1).

El tiempo fisico es el relativo a los objetos, iCudnto ——
tiempo tarda en llenarse una botella de agua? , en relacidn -~
con otra botella :;Cudl se llend primero? , ¢Cudl hizo mds tiem
po? , ¢ Partieron o empezaron a llenarse en el mismo momento o
una empezd primero y otra después? , ¢ Cudnto tiempo hizo un -

avidn en su recorrido? , ¢ Hizo escalas ? , ; Cusnto tiempo hi

(1) Battro, Antonio. "Diccionario de epistemologfa genétical
U.P.N. Paquete del autor Jean Piaget, liéxico I988. p. 477
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zo un caballo de carreras en su recorrido ?. Ellos son ejem ==
plos del tiempo f{sico en el que intervienen las velocidades,

1a duracidn, la sucesidn, (uno primero, otro después), la si -
multaneidad ( los dos al mismo tiempo ) y la integracidn o ——-
coordinacidn en una linea tnica de tiempo, as{ como su orden -

serial.

Bl tiempo social es el que se construye mediante una con-
venci&n, es la bisqueda de medicidn de tiempo por la sociedad
misma, ello se traduce en el empleo de instrumentos que le yer
mitan medir el tiempo, como son la cronologia y el reloj. El -
hombre ha aplicado diferentes estrategias para medirlo, as{ co
mo ciertos indicadores entre los que se encuentran los fendme-
mos naturalesj lluvias, vientos fuertes, eclipses, épocas del
afio, En una ocasién escuché que una sefiora decfa: "el 24 de ju
nio es el dfa de San Juan, ese dfa lloverd porque siempre llue
ve", "ya llegd la luna de octubre", El observar la luna indica
la &poca en que se estd: "el sol estd llegando a la cocina, —-—
son como las doce", Pero el hombre no se contentd con saber --
cualitativamente la medida del tiempo, sino que intentd repre -
sentarlo con palitos, soles, lunas, dibujos, nimeros, etCe, ==
que se asocian con las actividades a realizar que, en un momen
to dado no importan la manifestacidn de los fendmenos, sino =—-
las actividades que se realizan en forma ciclica, hasta llegar

a construir el calendario y el reloj como sistema convencional

El tiempo histdrico por definicidn de Mario Carretero es-
un metaconcepto, €1 nos dice: "E1 TH es en realidad un metacon
cepto, o un concepto de orden superior, que engloba o incluye

una considerable diversidad de concentos o nociones tempora =-
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les? (1). Partiremos de considerar que es aquel que viven los
grupos sociales en 1los que se analizan ciertos hechos que se =
consideran relevantes, asi como las consecuencias de los mis =~
mos, la fecha y ubicacién en una linea general, es el tiempo =
de las clases sociales en su desarrollo y devenir histdrico, =
dentro de una estructura econdmica y politica., La manera como

se realizan estas relaciones acorde con sus condiciones consti

tuye este tipo de tiempo.

Mario Carretero considera que, para construir el tiempo -
histdrico es necesario abordar dentro del concepto general, ——
apartados que inciden dentro de su construccidn, como son la -
cronologfa que engloba la duracidn, el orden y las eras crono-
18gicas, la sucesidp causal que engloba el tiempo y la causa -
l1idad, los tipos de\relaci6n causal que pueden ser lineales y
simples, miltiples y complejas, las teorias causales; la conti
nuidad temporal que engloba la integracidn sinerdnica y diacrd
nica. Todos ellos como apartados esencigles que contribuyen en

su construccidn.

3.2 El movimiento, base y sustento de las concepciones tempQ -

rales:

En 1a historia de la sociedad el tiempo ha intentado me =
dirse y el hombre ha buscado los instrumentos intelectuales ne
cesarios para que éste sea comin a todos, como son: el calen -
dario, basados en los concentos de dfa, mes, aflo, que surgen =

2n base al movimiento de los astros: el dfa representa las 24

(1)Carretero, Hario. op cit. p. 115.
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horas que utiliza la tierra en dar la vuelta alrededor 4e su =
propio eje, éste se divide en mafiana, tarde y noche; el mes re
presenta el tiempo que utilizan las fases lunares y el afio el -
tiempo que necesita la tierra en dar la vuelta alrededor del =
so0l; con ello podemos mencionar que el hombre en su bisqueda -
de medicidn del tiempo ha intentado captarlo conforme el movi-
miento en primera instancia, no en base a algo estdtico ni in-
mdvil., No intentaron medir el tiempo en que algo estaba parado

sino en movimiento.

Desde el tiempo en que vivié San Agustin se formulan re -

flexiones sobre ello:

CAPITULO XII gPor qué el tiempo no ha de ser mds bien el
movimiento de todos los cuerpos?., gNo hablamos nosotros

tambidn en el tiempo? V.gre. movimiento de las ruedas, de
1las s={lsbas. E1 dia es el movimiento del sol sobre la ——
tierra... Veo pues que el tiempo es una cierta disten --
c¢idn, (1)

El tiempo es movimiento y el nifio lo abstrae del mismo, =
considerando que el movimiento en si no es el tiempo, sino la
coordinacidn de los movimientos, ésto representa una categoria
para -abstraerlo., Ya se menciond que los nifios de primero rea =
lizan una apreciacidn cualitativa, porque no participan facto-
res de medicidn del mismo, considerando que entre mds activi -
dad realice una persona o haga mds trabajo, mds tiempo pasa, -
as{ como entre mds espacio recorra mis tiempo pasa. Piaget con

sidera el tiempo como la:

?i) San Agustiﬁ. "Confesiones". Mecanogramae. pe335.
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Coordinacidn de los movimientos, ya se trate de despla-
ramientos f{sicos o de movimientos en el espacio o de -
esos movimientos internos que son las acciones simple -
mente esbozadas, anticipadas o reconstruidas por la me-
moria, cuyo término es espacial. (1)

Al hablar de desplazamientos fisicos o de movimientos en-
el espacio, se auxilia este autor para abstraer su nocidén de -
tiempo del tiempo fisico en el que se manifiestan al interac =
tuar dos objetos entre si 1las categorias esenciales en la cons

truccidn del mismo: la duracidn, sucesidn y simultaneidad.

Por ejemplo, si dos carros parten en forma simultdnea en-
un concurso de carreras a igual velocidad cada uno, pero mien-
tras uno se detiene el otro sigue caminando, se establecerd un
juicio cualitativo-de duracidén en "higzo mds tiempo", "hizo me-
nos tiempo", fundado, en un primer momento en los resultados -
de la accidn: 1llegd primero hizo mds tiempo, 1llegdé al Ultimo
hizo menos tiempo, pues el nifio se conforma con intuiciones in
mediatas y considera que, mayor velocidad mayor tiempo, menor
velocidad, menor tiempo; en un segundo momento el nifio conside
ra que el que llegd primero hizo menos tiempo y el que 1llegd -
al Ultimo méds tiempo, es decir, mayor velocidad menor tiempo,
menor velocidad mayor tiempo. Pero si los dos carros salen al-
mismo tiempo y se detienen igual llevando diferente velocidad -
el nifio del segundo estadio seguird considerando que el que va
mis aprisa hizo menos tiempo y el mds lento hizo mds tiempo, —
sin considerar los dos desplazamientos en un tiempo Unico. En

un tercer momento el nifio considerari que se hace un tiempo ==

(1) pisget, Jean. op cite p. 1l.
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igual, mayor o menor, dependiendo del espacio, de la veloci =-
dad, trabajo {obstdculos) que existen en su recorrido. Otra va_
riante serfa que uno saliera primero y el otro después y se pa
raran en el mismo momento, que uno saliera inmediatamente des -

pués del otro y se detuvieran uno primero y otro después, etce

En relacidn con lo anterior, C.R. Hallpike (1) considera
que el nifio de primer grado en su etapa intuitiva, ve . por se-
parado la distancia cubierta de la velocidad, el tiempo puede
estar en funcidn de cualquiera de ellas, independientemente de
la otra, no las funde en un tiempo Unico por la falta de coor-
dinacidn entre la sucesidn, la duracidn y la simultaneidad; el
tiempo no estd disociado de la distancia cubierta o del traba-

jo hecho o de la velocidad.

Asi mismo, el movimiento se representa también en la me -
moria, para resolver un problema implicamos una accidn mental -
que busca soluciones, encuentra pistas, determina caracter{s -

ticas, infiere datos, construye y produce.

Serd necesario realizar una reconstruccién mental del mo -
vimiento o del proceso total para poder realizar una seriacidn
cualitativa que imolique una reversibilidad de pensamiento =-
que favorezca el andlisis de las salidas simultdneas o sucesi- -
vas y se relacione con la distancia cubierta y la velocidad em
pleada. El nifio de primero se manifiesta por una dominacidn —-

perceptiva en el momento de la accidn.

(1) Hallpike C.R. "Fundamentos del Pensamiento Primitivo" Cap.
VIII E1 Tiempo. p. 328 y 349, T
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Al auxiliarnos de 1a nocidn de edad el nifio deberd reali-
zar una reconstruccidn de su pasado para considerar los aconte
cimientos relevantes, pues ya no existen sdlo se construyen en
base a nuestra memoria y a ciertos vestigios visibles y concre
tos de una época pasada, como son fotografias, ropa, recortes
de periddico, escritos como trabajos manuales, libros utiliza-
dos, objetos como jusuetes queridos, muebles, carros, etc, las
transmisiones orales por medio del lenguaje constituyen una -

fuente'importante de transmisidn histdrica. (1)

Pero el hombre al basarse en el movimiento como {ndice -
del paso del tiempo, no se contentd con el mismo, sino que in-

tentd medirlo. Mario Carretero dice al respectos

Nuestra sociedad se ha dotado de instrumentos intelectua
les que permiten que el tiempo personal sea comin a to -
dos. Ha inventado el reloj, el calendario, la cronologia
haciendo del tiempo un cont{nuo y cuantificable. (2)

Con la invencidn de los instrumentos de medicidn el hom -
bre logrdé gue el tiempo sea comin a todos, es decir que, para
todos en cualquier lugar transcurrird I-2-3 horas independien
temente de las actividades que realiza, as{ como las velocida-

des de trabajo y los resultados del mismo.

3¢3 Importancia del espacio en la construceidn de las nocio -

nes temporales:

En el proceso que sigue el nifio para construir el tiempo,

(1) Idea retomada de Hallpike C.R.

(2) Carretero, Mario. op cit. p. 109.
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considera el espacio como una manifestacién extexrna y visible -
pues éste postula que, a mayor espacio recorrido, mayor tiempo
ha pasado, en un primer momento el nifio reflexiona acerca de -
la edad y el tamafio que tiene un sujetos una persona ya no tie
ne edad si deja de crecer. Lo anterior da cuenta de la capaci-
dad que tienen los infantes de representarse el tiempo. Mario -
Carretero considera que la categoria de espacio se desarrolla

antes que la nocidn de tiempo, &1 nos ofrece su hipdtesis en -

la construccidn del mismos

Las nociones espaciales se desarrollan evolutivamente -
antes que las nociones temporales de igual comple jidad.
Por otra parte, parece que conocemos los pasos que si -
gue el nifio a la hora de construir sus representaciones
espaciales, lo que se ha dado en llamar mapas cogniti -
VOoS... podriamos decir que los alumnos construyen los -
mapas cognitiv%s de la misma manera. En una primera fa-
se los nifios aprenden que existen unos lugares en el -
espacio y que esos lugares sOn diferentes unos de otros
En una segunda fase los nifios empiezan a dominar las —-
conexiones entre unos lugares a otros, podemos decir =
que los nifios aprenden a establecer trayectos o recorri
dos. En una tercera fase los nifios aprenden a comparar
los diferentes trayectos en el espacio y a comprender -
los de forms relativa de acuerdo con unas coordenadas -
independientes de los lugares y trayectos concretos, se
ré capaz de inventar trayectos. (1).

Este autor considera que, el adulto utiliza estos puntos-
de referencia en la construccidn de su nocidn espacial y nos -
dice que una persona que no conoce la ciudad empezard utili --
zando la frimere fase, ubicard posiblemente un lugar concreto

donde pretende llegar; en un segundo momento se ubicard del 1lu

(1) Cgrretero, liario. op cit. p. 135 a 136.
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gar en que se encuentra a donde pretende llegar, es decir, es-
tablecera el trayecto a seguir; en un tercer momento se ubica-
ri en nuevos trayectos a partir de las necesidades que tenga, »
por ejemplo, si quiere ir al siper o al cine, tendrd{ que cono-
cer por dénde va a ir en cada caso y al final serd capaz de in
ventar recorridos que le hagan hacer menos tiempo para llegar

al lugar deseado,

Las nociones espaciales se desarrollan antes que las no =
ciones temporales porque los objetos son concretos y visibles,
todos ocupan un lugar en el espacio y el nifio puede percibirlo

de manera concreta. C.R. Hallpike nos dice que:

Todos los casos de movimiento rel incluyen obligatoria
mente tiempo y espacio. El espacio es un sistema de po-
siciones (colocaciones) y cambios de posicidn (despla -
zamientos); sin embargo, el tiempo es un sistema de co-
posiciones (colocaclones paritaria) ¥y codesplazamien ==
tos. (1).

Los objetos en si{ pueden percibirse, as{ como el lugar -
que ocupan en el espacio, porque son perceptibles a los senti-
dos asi como concretos, por ejemplo, los objetos que existen -
en una casa, cade uno ocupa un lugar determinado y el nifio ==
aprende a ubicarlos. Mamd dice: traeme el biberdn, junta el pa
nial, apaga la luz, ve al refrigerador y traeme la cebolla, etc.
Cada uno posee su colocacidn en un lugar exacto y una distan -
cia para llegar a €1, cuando se cambian de posicién ello impli

ca un desplazamiento que sigue siendo espacial, de esta manera

(1) pallpike, C.R. op cit. p. 346.



v

32

el nifio compara lo trayectos y conoce los conceptos de préxi -
mo-le jano; cerca-lejos; arriba-abaje; atrds—adelante; alto-ba~
jo; asi como inventa cdmo llegar a ellos de una forma diferen-
te, explora y actia. De la misma manera al ﬁreguntar quién es

mayor de dos hermanos una nifia de seis afios nos dijo que la --
nifia mds alta, pues el tiempo inicia por sSer una concepcidn es
pacial, en este caso, el tamafio por ser lo mds concreto y visi

ble. Por ejemplo:

Ansbel® (6 afios) nos dice: M: gTienes hermanos?. N: Si, —
Clara. M: ¢Clara es mayor o menor que t1?. Nt Mayor. M: GEn --
qué te fijaste para saberlo?. N: Clara es mds grande. (Hace un

movimiento con la mano para indicar egstatura).

Al presentarlé dos 4rboles uno alto y delgado y otro chi-
co y ancho, le preguntamos cudl tenfa mds edad y contestd que
el mds alto y preguntamos en qué se fijé para saberlo y nos —-

dijo que en que estaba mis alto.

La duracidn se confunde con la estatura, por ello el ma =
yor es el mds alto, pero en la medida en que intervienen las -
velocidades se descentra el espacio del tiempo; en los ejem ==
plos anteriores de ubicacidn o colocacidn de objetos, sdlo im=-
portan los trayectos pero no las velocidades, por ello no exis
ten nociones espaciales sin las velocidades. Piaget nos mencig
na que: “El tiempo procede de las organizaciones de los movi =

mientos y por ello es denominado desde el comienzo por las —-—

# Anabel (6 afios) Alumna de la Esc. Prim, "Dr, Mariano Romero
Ochoa" turno matutino. Primer grado.
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coordinaclones espaciales, péro se diferencia del espacio en -

12 medida en que intervienen las velocidades. (1)e

Es cuando intervienen las velocidades que los aconteci -
mientos sucesivos ¥y simultdneos adquieren su importancia para-
determinar la duracidn. Por ejemplo, si mams lleva al nifio a =
1a tienda existe una ubicacidn concreta del lugar, pero tam ==
bién un espacio recorrido y una duracidn sentida que es facti-
ble de compararse cuando se relaciona con otro trayecto: el ==
llegar al siper. En ello existe una sucesidn de acontecimien -
tos: se sale de una casa, se llega a la farmacia, se pasa por
otros lugares y se llega al sdper, cada intervalo tiene una du
racidn y existe una sucesidn causal dependiendo del lugar que -
" ocupen. Si se va en carro Sse hard menos tiempo que si~se van a
pie y, si se va en-bicicleta se hace menos tiempo que si se va

a pie,

le simultaneidad se determina cuando dos personas salen -
al mismo tiempo, pero una corre pars llegar a un lugar "X" y -
otra simplemente caminaj; los nifios juegan a menudo en ver -——
quién llega primero al mandado, pero eétos actos poco se apro
vechan para reflexionar en el empleo del tiempo y descentrar -
poco a poco las nociones temporales del espacio, auxilidndose
de las salidas simultdneas, sucesivas y de la duracidn senti -
da, partiendo del tiempo fisico y una duracidn psicoldgica del

mismo.

(1) Pisget, Jean., op cit. p. 271.
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3.4 La edad, movimiento e {ndice espacial del tiempo personal:

La edad, representa el I{ndice mds inmediato y significati
vo para que el nifio reflexione sobre el tiempo., A través de —-—
ella puede hacerse uﬁa construcecidn de nuestra historia perso-
nal desde el momento en que se nace hasta hoy. Para la histo =
ria representa el establecimiento de la primer nocidn del con-
cepto mismo, lo que se ha vivido o lo que ha pasado son una =-
historia para nosotros, ademds de brindar un referente impor -
tante para propiciar la reflexidn y establecimiento de conflic
tos en el nifio, partiendo de las tres categorias esenciales en
1a construccién del tiempo personal: la duracidn, sucesidn y -
simultaneidad, con el auxilio del tiempo psicoldgico, pues és-
te se basa en acon@gcimientos vividos que pueden ser interio =
res o exteriores en~la medida en'que lo que se vive se realiza
en ei exterior con objetos concretos y lo que se percibe y de -
nomina como interior no deja de relacionarse con lo externoj -
por ello el tiempo rsicolégico se apoya en el tiempo fisico y
se manifiesta en la reflexidn de los nifios acerca del tiempo -
vivido de los animales y plantas. De la nocidn de edad Piaget

nos dice que:

La nocidn de edad no resulta para el nifio de una intuie
c¢idn directa del tiempo individual interior...la edad
es al principio sencillamente la estatura, es decir, el
indice mds espacial y mds exterior del crecimiento f{ -
sico. (1)

Los padres de familia contribuyen para transmitir la no -

(1)piaget, Jean. op cit. p. 242,
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cidn de edad, empiezan por d;cir: wtienes 6 afios" y el nifio -
acepta que los tiene, si le preguntamos: ;Cudntos afios tienes?
contestan 1o que su mams les dijo y si no se acuerdan dicen ——
que 1e-preguntarén a ella., Esta se concibe primero por trans -
misidn conceptual, Ademds los padres contribuyen indicando de

miltiples formas la edad: celebran los cumpleafios y ello con =
l1leva a indicar una fecha puntual e importante en su vida. To-
man fotos desde que los nifios nacen hasta el momento actual, =
comparan la edad de los hijos al mencionar quién es mds grande
y quién es mds pequefio y lo refuerzan dando la ropa del mayor

al menor.

Si nos vamos al plano de los objetos, ellos escuchan; el -
afio pasado planté el arbolito y mira c¢dmo ha crecido; el refri
gerador ya tiene 15 afios por es0 ya no funciona, es viejo y de
bemos comprar otro; hace 5 afios que llegamos al pueblo y no esg

taba asi, ha crecido mucho.

Piaget considerg varios estadios por los que generalmente
pasan los nifios en la reconstruccidn de su tiempo vivido y en
la comparacidén de éste con otros nifios, manifestdndose asi mis
mo la concepcidn de tiempo relacionada con la de espacio: "En
un primer ' estadio las edades son independientes del orden de
los nacimientos y las diferencias de edad pueden modificarse =
con el tiempo, no siendo éste, por tanto, homogéneo¥ (1),

A continuacidn expondremos un ejemplo para reafirmar la -

existencia de este primer estadio:

(1) Piaget Jean., op cit. p. 215.
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PTT (4:9) sQué edad tienes? - 4 1/2 - ;Hace mucho que
fue tu cumpleafios? - AUn no ka llegado es en el mes
de junio - &Qué edad cumplirds? - 8 afios - jVamos, va
mos; - No, 5 afios = zTienes hermanos o hermanas? - Un
hermano grande, estd en la escuela de Secheron ( Esc.
Prim., )= ¢Naciste antes o después de €12 - Antes - -
s0uién es el mayor ? = Mi hermano porque es el mds ——
grande - gCuando -tu hermano era pequeiio cudntos afios
era mayor que td? - Dos afios = (Y ahora? = 4 afios —-
iPuede cambiar la diferencia? - No... 8 si tomo mu——
cha sopa lo pasaré - ;Cémo se sabe que alguien es nmis
vie jo? - Porque es mfs grande =¥ (1)

En un segundo estadio Piaget expresa: "Las edades depen =
den del orden de los nacimientos, pero las diferencias de edad
no se conservan en el curso de la existencia? (2). Cuando el -
nifio considera el orden de los nacimientos expresa lo siguien-

te: v

FILK (4:1) Avanzado. Tiene una hermanse mayor. ¢Tienes -
t4d 1la misma edad? - No, porque no naci al mismo tiempo
que ella - ;Quién nacid antes? - Ella - ¢(Tendrds un dfa
la misma edad que ella o nunca tendrdn la misma edad?
- Primero yo seré mds grande que ella porque los hom ——
bres son mids grandes que las mujeres., Entonces seré mds
Viejo - (3)0

Cuando las diferencias de edad se conservan pero no depen

den del orden de los nacimientos:

DOUR (7:5) ;Qué edad tienes? - 7 1/2 = jTienes hermanos
0 hermanas? - No = ¢&Un amigo? - Si, Gerardo ~ (Es ma -
yor o menor que td? - 5 afios - gNacid antes o después -

(1) Piaget Jean, op cit. p. 216,
(2) Id. p. 215.
(3) Ida. p. 218,
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que $4? - No lo sé - Pero reflexiona ya me has dicho =
su edad ;Nacid antes o después que td? - No me ha di -
cho su fecha de nacimiento = ¢Pero no hay un medio pa-
ra saber si es mayor o menor que ti? - Si, podrfa pre-
guntarle = ;Pero shora mismo no puedes saberlo? - No -
Cuando Gerardo sea un papd, ¢serd mds joven o mds vie-
jo que ti? - Mds viejo — ¢Por cudnto? - 5 afios = zEn -
vejecen los dos al mismo tiempo? - Sf -, (1).

En el tercer estadio se realiza ya una coordinacidn ope
rativa, las duraciones y sucesiones se coordinan: "Las duracio
nes y sucesiones estdn coordinadas entre ellas y sus relacio =
nes se conservan, gracias a esta coordinacidén misma? (2), El -

ejemplo es el siguiente:

POL (8:3) Tengo un hermanito y otro mds pequefio, Car -
los y Juan. ¢Quién nacid primero? - Yo, después Carlos
después Juan - iCuando sean grandes qué edad tendrdn?

- Yo seré el mds viejo, después Carlos, después Juan -
iSerds por mucho el mds viejo? - Lo mismo que ahora --
iPor qué ? - Serd siempre la misma diferencia, eso de-
pende de cuando se nace., (3).

En la descripeidn de estos estadios podemos observar cémo
el nifio sigue un proceso evolutiwo, determinado en el primer e
estadio por sus intuiciones egocéntricas y deformantes en el -
que influyen las nociones espaciales, el crecimiento depende -
de la estatura y su trayectoria de crecimiento a la velocidad
del mismo, pero para determinar quién es mayor de dos nifios -
se basa en el que es mds alto, posteriormente las sucesiones y

simultaneidades en los nacimientos empiezan a percibirse, como

(1) Piaget Jean, op cit. p. 221,
(2) Id. p. 215.
(3) 1d. p. 222,
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una articulacidn importante para la determinacidén de la edad,

pero siguen considerando que, cuando pase mads tiempo el mas —-
grande tendrd mis edad, o piensan que las diferencias de edad

siempre se mantendrdn y no se perciben las sucesiones y simul -
taneidades de los nacimientos., Por dltimo todo se coordina, la
sucesidén y simultaneidad en los nacimientos, la duracidn vivi-
da y las diferencias de edad con el transcurso del tiempo, pe-
ro s6lo en el plano cualitativo, pues no existe una métrica --

que determine cudnto tiempo se es mayor.
3.5 E1 contexto social como referente de la idea de tiempo:

El medio ambiente natural influye para que la sociedad =-
empiece a contabilizar el tiempo. Los Nuer son una comunidad -
indigena que diferencia un ciclo ecoldgico en el traslado de -
las aldeas a los campamentos pero no ya €n funcidn de factores
ambientales, sino de las actividades mismas: "El ciclo ecoldgi
co es un afio. Su ritmo distintivo es el traslado de las zldeas
a los campamentos y yiceversa, que es la reaccidn Nuer ante ia

dicotomfa climdtica de las lluvias y de la sequfa¥ (1).

Evang . Pitchard describe las acciones de estos aldeanos y-
menciona que, en la época de lluvia ellos se dedican aproxima=-
damente a mediados de septiembre a la ganaderia y pesca, ello
es cuando empiezan a pensar en los campamentos, para la época—
de sequia que viene inmediatamente después en los que se dedi-
can a la agricultura. A estas dos divisiones generales le pre-

ceden otras dos, que son la época en que se trasladan del cam-

(1) E.B.Evans Pitchard. "Ios Nuer!-Edit. Avegrana, Barcelona.
Trad. Carlos Manzano, I977. p. 112, ’
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pamento a las aldeas y de desbrozar y plantar y la época en .
que el constante viento del norte empieza a soplar, quedando =
dividido el afio, aunque no con exactitud al nuestro en 4 sec =
ciones de 3 meses aproximadamente, que no pueden considerarse

como unidades temporales propiamente dichas, sdlo como formula
ciones conceptuales, pues todo tipo de medicidn se basa en el

lenguajeg E1 mes y el dia no tienen connotacidn, sino que, pa=
ra recordar algo lo mencionan como: "hace dos soles", o el ni-
mero de reposos que -han pasado, es decir, noches, Algdn aconte
cimiento que haya ocurrido lo relacionan con el acontecimiento
a medir. Los Nuer, aunque se basaban en los fendmenos natura -
les para medir el tiempo, poco a poco centran su atencidn en -
las actividades y no en lo natural para coordinar los aconte -

cimientoss

El horario diario es el del ganado, las rondas de las -
tareas pastorales y el paso del tiempo a través de un -
dia es para un Nuer primordialmente, la sucesidn de di-
chas tareas y sus relaciones mutuas... As{ un hombre di
ce: "regresaré a la hora del ordefio" , "saldré cuando -
regresen las crfas? (1).

Los dias se contabilizan en funcidn de las actividades —--
que realizan en su devenir, podemos hacer infinidad de cosas
en un dia, pero existen tareas que es necesario realizar a dia
rio, como ordeflar, pastorear y pescar, y eso le da la connota-
cidn de punto de referenciaj como no manejan un sistema numéri
co ellos hacen referencia a: "cuando llovid mucho y hubo inun-

dacidn" ; "cuando nos trasladamos al campamento y se perdid mu

(1) E.E.Evans Pitchard. op cit. p. 119,



40

cho ganado' , etc. y hasta nuestros dfas generalmente en la Vi
da de pueblo se escuchan expresiones como: nGerardo nacid cuan
do nacid Jorge, entonces ha de tener como 30 o 31 afios¥ Los —=-
Nuer no mencionan por afios la vida de la persona, sino que la

ubican por grupos como ncsotros ubicamos por épocas. Ellos di-
cen: "el grupo boiloe, el grupo thut", en el que existen 7 a -
fios de intervalo entre cada grupo; y nosotros mencionamos: la

época de los cuarentas, de los cincuentas, de los sesentag, -—-

etc.

Podemos decir que el tiempo se concibe sdlo como secuen -
cia de acontecimientos. Cuando en el ejemplo anterior se men -
ciona: "cuando 1llovid mucho y hubo inundacidn" , se estd ubi -
cando en una secuencia particular de acontecimientos para esa
comunidad. De la miksma manera escuchamos a los niflos que dicen
NlcaCuéndo vas a hacer la tarea?. Né: Cuando terminen las cari
caturas. Ello es relacionar en una secuencia de acontecimien -

tos conocida para ellos el momento de hacer las cosas.

Los pequefios conciben el tiempo en las acciones que reali
zan diariamente: existe un tiempo para desayunar, para ir a la
escuela, para salir al recreo, para terminar clases, otro tiem

po para jugar, hacer tareas, dormir,.

C.R.Hallpike nos dice de una comunidad primitiva que ubi-
ca en la etapa preoperatoria, como en la que se encuentran los

nifios de primero que:

Los conceptos de tiempo kagurus se interesan simplemen-
te en la sucesidn de acontecimientos, en su duracidn y
en su relacidn con el presente, no es ello prueba de —--



41

una concepcidn abstracta del tiempo, como una dimen -
sidn en la cual puedan coordinarse varios procesos?

(1.

~ Como
pues sdlo
res, pero
multéneos

cualquier

menciona no es una concepcidn abstracta del mismo, =
serian en funcidn de sus acontécimientos particula -
no establecen coordinacidn de eventos sucesivos o si
ni establecen una duracidn que serd la misma para ==

comunidad; es decir, el lapso de tiempo transcurrido

serd homogéneo y a la vez continuo, sélo definen un proceso 1li

neal en este casgso, pues expresan sin saberlo su historia par =

ticular que, si bien favorece la construccidén del tiempo opera

torio, sdlo constituye un proceso del mismo, no su totalidad -

ni lo contindan hasta llegar al tiempo métrico y al tiempo so-

cial.

Los pequefios también construyen su historia varticular --—

que, generalmente, los padres contribuyen a hacer relevantes —

ciertas fechas como son los cumpleafios, el ir al kinder, la

aparicidén de un nuevo hermano, comprar ropa ¥ zapatos nuevos, -

viajar, etc. Cuando pasan los cumpleafios se cambia el ndmero -

de aflos: "antes se tenia 6 ahora T?

Mario Carretero nos proporciona un indicador de como los-—

nifios se representan el transcurso de su tiempo personal en un

contexto social particular, como ubicar en una linea del tiem-—

po las cosas que han pasado desde que se nace hasta hoy:

(=)
- b
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Damidn*(9 afios) al preguntarle cuantos afios tenia contes-—
4 que 9 y al decirle cudntos afios han pasado desde que él na-
cid contestd que como 3o afios. La ubicacidn de su tiempo trans
currido 1o hizo de la sigujente manera: en un primer momento -
recorrid el "O" a donde estaba el nimero "9" y nos dijo que ==
asi ponfa las cosas que han pasado desde que é1 nacid; al de =
cirle de qué otra forma podria hacerlo nos mostrd lo siguien -

tes

1K~,e§mar\ q Vallan ooc0 Sasce mi Palidechs

(ll:/"e/ Yaba Jo cLan oo estdoa Cniui Yo Fvebrs

"D__/O_Lqﬁ_ce_s Jde (Co/0Yes.

Podemos observar que, a pesar de cursar el tercer grado, -
este nifio no ha accedido s la medicidn convencional por afios <
ni a la ubicacidn de los acontecimientos en cada etapa, el tur
no vespertino acoge a los alumnos generalmente més pobres y ‘e
que trabajan por la mafiana, las oportunidades de experiencia -
con respecto a la construccidn del tiempo son infimas y para -
el acceso a los demds conocimientos también. Es hijo de un pa-
dre alcohdlieo y madre doméstica, mismos que, no tienen tiempo
para €1 Las diferencias en las pocas entrevistas que se reali-
zaron entre el turno matutino y el vespertino son notables en-
cuanto al manejo de experiencias vividas, lenguaje y repreéenr

tacidn del tiempo.

x Jesus Damidn, Alumno de la Esc. Prim. "Dr. Mariano Romero -
Ochoa"™ turno vespertino. Tercer grado.
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Maricela, por el contrario, nos ubicd los acontecimientos
gue han pasado desde que ella nacid hasta hoy de la siguiente

manera:

i JDJELU' T
" immme \_L’_..CL_._m l S CQ- — ErEES B T
1Y o doct Frivton. o e

__ lpencala escvelae -

= CJ,;Q;"B 9 s_o46 7
Ly 0 V) AU S IUIVS, | 679

L A 4 ’__5ﬁ 4__'77__ F

El contexto y las cosas que se viven dentro de €1 son =--
esenciales en la construccidn del tiempo personal, que, 81 ===
bien retardan su construccidn no lo obstruyen, lo favorecen en
tanto pueden establecer relaciones entre acontecimientos como -
lo hacen las comunidades primitivas y que, en el contexto par-
ticular de los nifios de primero se vivencian ¥y pueden estable -
cer relaciones temporales de ndurd mucho tiempo" , "dur6 poco
tiempo"; cualitativamente diferentes unas de otras dependiendo
de la actividad que realizan y susceptibles de reflegionar so-
pre la simultaneidad de un acontecimiento a otro o la sucesidn

de las mismasS.

Por ejemplo, una actividad que el nifio hace a diario es =~
salir al recreo, imnortante seria preguntar: ;jcuanto tiempo pa
sa cuando salimos al recreo? , &paséd mucho o poco tiempo? ———
sauidn salid primero, Pedro o Juan? gquién entrd primero del -

recreo? scudl durd mds tiempo?, entre otras,.
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3.5 Consideraciones de la teor{a psicogendética en la construc-

cidn de las nociones temporales:

Los programas escolares generalmente intentan imponer al -
alumno gran cantidad de conocimientos que éstos deben conocer -
y mane jar; se encuentran sobrecargados de temas que implican -
para el nifio gran cantidad de esfuerzo fisico y mental para --—
abordarlos. Si en la historia de las grandes culturas como la-
azteca, la griega o la romana tardaron afios en manejar razona -
mientos operatorios que implican la observancia del movimiento
de los astros, la contabilizacidn con soles para saber los =—-—-
dias que pasaban, la posicidn del sol para saber la hora, los
relojes de arena hasta llegar al calendario, y, mucho tiempo -
después al uso del reloj convencional., As{ mismo, el nifio ne =

cesita tiempo para construir este tipo de nociones,

La teorf{a de Piaget ofrece su concepcidn de aprendizaje ¥y
abordaje del conocimiento no desde la perspectiva de arriba ha
cia abajo (lo 1dgico, convencional, construido), sino de abajo
hacia arriba (respetar las estructuras intelectuales del alum-

no, su actividad, su interés).

Para realizar una reflexidn sobre la enseflanza de las no -
ciones temporales es necesario abordarlos desde tres aspegtos
como temas centrales: l.,- E1 conocimiento en si. 2.~ E1 alumno

como sujeto concreto y particular. 3.~ La situacidn diddctica.

Existen tres tipos de conocimiento: el fisico, el 1dgico-

matematico y el social.
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El conocimiento fisico es el relativo al de las propieda=
des fisicas del objeto: estatura, color, grosor, forma, peso,

etc. es externo sl sujeto.

Fl ¢ mocimiento 1dgico-matemditico estd en el sujeto, son-

las relaciones que se pueden establecer entre los objetos,

El conocimiento social es el que crean las gentes en con-

vencidn: la cronologia, el lenguaje, la historia, etc.

Para realizar el.abordaje de cualguier tipo de conocimien
to o de un aspecto de ello es necesario gque existan condicio -
nes favorables que influyan en el proceso enseflanza-aprendiza-
je. Existen 4 factores que, considerdndolos pueden favorecer -
la coastruccidn del‘conocimiento,‘éstos funcionan en interac -
cidn constante, ellos son: la maduracidn, la experiencia, la -
transmisién social, el proceso de equilibracidn. Margarita Gé-
mez Palacio los define asf: "La maduracidn es necesaria para -
asimilar y estructurar informacidn proporcionada por el ambien
te, el sujeto necesita de algunas condiciones fisioldgicas que
se denominan factores de maduracidén? (1). Estas condciones fi-
sioldgicas se relacionan con el sistema nervioso, la motrici -

dad, los drganos de los sentidos, etc.

"la experiencia se refiere a 1lo que el nifio vivencia al =
interactuar con el ambiente, a explorar y manipular objetos y

aplicar sobre ellos distintas accionest (2).

(1) G8mez Palacio, Margarita., et al. "Propuesta nara el apren-
dizaje de ia lengua eserital Zdit. SEP. México I982.p. 31,

(2] 1d. p.32.
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En este factor "la experiencia” se favorece la construc —

cidn del conocimiento fisico y 1dgico-matemdtico.

"La transmisidn social se da cuando el nifio en su vida co
tidiana recibe constantemente informacidén proveniente de los -
adultos, de los padres de otros nillos, de los medios de comuni
cacidn, de sus maestros, etc? (1). Cuando se realiza el fac -
tor de transmisidn social se favorece la construccidn del co -

nocimiento social.

El proceso de equilibracidn surge de la necesidad de en
contrar una estabilidad. Cuando se presentan informacip
nes que discrepan de la hipdtesis mane jada por el nifio,
siendo capaz de c¢crearle un conflicto, cuando éste actia
¥ encuentra una respuesta satisfactoria se establece —-
una equilibracién momentdnea. (2).

La equilibracidn actda en todo momento y en cualquier ti-
po de conocimiento. Es una sensacidn de seguridad que es nece-

saria después de las dudas.

Por otra parte, el conocimiento se construye mediante una
accidn de un sujeto en interaccidn con un objeto de conocimien
0. En las escuelas primarias se realiza mediahte el oroceso -
ensefianza—-aprendizaje., Frida Saal con respecto al sujeto nos -
dice: "Se trata de dar cuenta del sujeto epistémico, sujeto en
el que el conocimiento es posible... E1 comienzo de la inteli-

gencia estd en las acciones? (3).

(1) Gomez Palacio, Margarita. op cite. p. 32.
(2) Id. Pe 34,

(3) Saal, Frida. "Ia epistemologfa gendtica de Jean Piaget? —-
UFN. Paquete del autor Jean Piaget. Héxico 1988.p. 212,
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El sujeto es activo po¥ excelencia y no dnicamente una ac
tividad traducida en acciones fi{sicas observables, sino inter-
nas, generalmente este concepto se confunde con proporcionar -
material para que el nifio haga y deshaga, eso sdlo traduce un
conocimiento fisico, que implica ciertamente una accidn mate -
rial y wental. Jeanette McCarthy lo denomina abstraccidén empi-
rica: "La informacidn se obtiene mediante la observacidn de -
los objetos, de una faente exdgena, es uyna forma comin de a --
prendizaje% (1). Pero el nifio avanza y no se conforma con re -
cibir del medio solamente, u observar caracter{sticas, descri-
bir formas, sino que empieza a establecer relaciones (conoci -
miento ldgico-matemdtico) que puede realizarse por generaliza-
cién pasiva. En el siguiente ejemplo podemos observar cdmo el
nific reflexiona aplicando una accidén mental:

V\

Observacidn 133. A los 5:11(0), cuando su anciano tfo -
habia despedido una sirvienta que era demasiado vieja
dijo: "P. dejé a tio A. porque era vieja y estaba muy -
cansada ¢no?. As{ cuando E. (la nueva mucama joven) sea
vieja comg B,, va a dejar a tfo A. y é1 va a buscar —
otra? (2).

Este tipo de reflexidn es el que generalmente utilizan -
los nifilos de primer grado, no se le puede denominar una abs, =
traccidn simple, pues no implica Unicamente el conocimiento de

las caracter{sticas fisicas de la persona: gorda, alta, joven

(1) NMcCarthy Gallagher, Jeanette. "Abstraccidn Refiexiva y Edu
c§c16n2Margarita GSmez Palacio (compiladora). Psicologia gend-
tica y Educacidn. SEP, 0.E.A. México,1986.p.251.

(2)U.A.S. Psicologia evolutica de Jean Piaget. mecanograma. p.
42,
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der, luego a la escuela. Ello representa que el pensamiento =
del niilo posee una direccidn 1dgica a la vez que el manejo de
una abstraccidén empirica, es decir, el conocimiento de las co -
sas vivenciadas en cierto orden, es la asimilacidn en un pri -
mer momento reforzada por la transmisidn social de los padres
que fotografian o hablan de esos acontecimientos con demasiada

relevancia logrando que los nifios se ubiquen en lo real,

Pero, j;cuanto tiempo durd cada etapa? gcudnto tiempo ha —
pasado para el niifo? ,Cémo se lo representa?. Algunos mencio -
nan que han pasado como dos aflos, otros como veinte en funcidn
de pensar que dos aflos son muchos o que veinte son pocos para
representar todo lo que se ha hecho, Cuando se logra compren -
der en funcidn de los acontecimientos reales, que se vivencian
a diario, en el que‘se interaceciona con el mundo, que el tiem-
po es continuo y partir de ahi hacia el pasado sin explorar to
davia el futuro con los nifios de primer grado, se ubicarin en
una linea temporal conti{nua aunque no accedan ain a los con -

ceptos temporales convencionales,
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rayba de considerar la congtoruceidn de un tiemso jersonal ¥y un
Liemon Tilsico, aue le eirva de base a1 nifo en el Aesarrollo —
nasherior del tiempo histdrico, 211~ »~ fm-lica que log conte-
nidoe sigan siendo netamente descriptivos o externoz a el alum
no, eine oue se wretende partir de situaciones oue lo incluyan

v one renragsenten ade erda de un aspecto explicativo de =u entor

no, una signifie real.

. . 2 7
Tawn mque los contenidos posesn una significacion 1real de -
berd martirse el rresente, de lo aoue se es haecia el rasedo; -
de ah{i ls imrortancia de que log alwanog construyan su histo -

yia cersonal, pass deperdn -artir ds a2lgo que lecg aea conocido

que lo incluyaz y que trate de esbablecer en una linea sucesiva

dzede ane ce nace nasba hoy los aconte cimientos mis importan-
tes de su vida, QL: va pasaron yoau e s3lo se pueden recordar —
o 1a accidn de la memoria en una operacidn reversible y que,
2 2170, se le ruede llamar storia,.

iar otra parte, se cree gue la incomrrens sidn de los con -

4 .

enidos en el Area de Ciencias Jecinles se originan »or una -—-

ct

inadecusda ubicacidn temporal y elle se manifiesta =n ol bajo

e

rendimiento de los aluinmos e nel Aren de Ciencins Sociales, Mo

&

existe Ilisboria sin tiemno nil vieeversa, pues el Liemno se re-

laciorna con tas actividades, 5i ge desvinculara el tiempo de -

1n Tigtoria, Suba no existiria,
o loz orogramzs escolares no ze hia logradn congiderar 1=

imoocrianciz de 8llo, pucs existe ona total Azsvinculseidn de -~

- ’ 3 . > s .
los nismos, ademds no se considera la relameidn interdigeiplii. -
pe S ~ ~ - .2 - . oS ~ ~ o -y py .'.. v Rt §
i aue  antiene el tiempo con lag ofras Aveas ¥y ton los con~
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tenidos escolares,

4.2 PSICOLOGICO: E1 aspecto psicoldgico considera la forma co
mo el alummo asimila los contenidos; estudios actnales demues -
tran que existen deficiencias en el degarrollo cognitivo de --
1os alumnos originado por las condiciones socioecondmicas en -
que ze desenvuclven y por los conocimientos elevados que la eg
cuela plantea en condiciones desfavorables de aprendizaje en -
ias que el maestro maneja el tiempo al inicio o al final de su
exposicidn y io da ror concluido, ello supone una enseflanza —-—
Lradicionalista en el que el maestro expone y el alumno escuv-—

CI12, .

Tlos nifios no comsrenden las nociones temporales en primer
grado porque no ﬁan alcanzado la etapa de las oreraciones con-—
cretas en las que pueda mane jar abstracciones, ni posee rever -
sibilidad de pensamiento para comprender el nasado de su fami«
lia y de su comunidad. Ademds éste es un sujeto activo que ~—-
construye en una linea evolutiva desde un punto dado de su de-
sarrollo mediante una experiencia interna en la que modifica -
sus esquemas de una manera sucesiva hasta llegar a comprender
le informacidn. Tor ejemplo, no se nretende que el alumno com-
rrenda o coordine diferentes aspectos en la construccidn del —
tiempo nersonal como son la sucesidn, duraecidn y simultaneidad
sino que, basado en su intuicidn se centrard en un solo aspec =
to, va sea la sucesidn de dos movimientos o el espacio que re -
corre para determinar una duracidn, o la simultaneidad de las
partidas vero sin lograr coordinar una con otra en una rela ——
cidn causal en la que inciden los aspectos nerceptivos, la me-

moria. 1a wvelocidad, entre otrosg. -
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Tor otra narte, las oportunidades que tiene el nino de ==
~srender se determinan srandemente por el favorecimiento de ——
ayadas externas en las que el alumns nueda cercibir el manejo -
de ostas categorias esencialéé;ﬁel +tiempo rersonal: la suce ——
sidn, Auracidn y simultaneidaé;ﬁn exreriencias que, 2 la vez =
qua establezean la creacidn deﬁun conflicto le resulten signi-
ficativas, por ejemplo, el niﬁg en su medio social particular
y en su vida cotidiana mane ja las nociones temporales cuando -
recorre trayectos para llegar a un lugar deseado, cuando juega
carreras, cuando se aburre mucho en clase y le parece muy lar-
g0 el tiempo para que suene la campana que zsefinla la salida al
recreo, cuando maneja un reloj de iuguete que, en base a las —
acciones del maestro gue conduce el aprendizaje de los nifios =
se creard un conflicto partiendo de esas situaciones que viven

cia v de las interacciones que ellos establezcan con el objeto

de conocimiento, en este caso, las nociones temporales,

Tos conflictos que surgen en el nifio pueden esclarecerse -
er. 1a medida en que €Este interactde a su vez, con sus iguales
y confronte sus cpiniones con aquellos alumnos que se encuen =—
tren en un nivel prdximo superior para que éstos lo ayuden a -

descubrir nuevas categorias de interpretacidn,

4.3 DIDACTICO: Todo rvensamiento histdrico consta de dos com —
ponentes fundamentales: un conjunto de habilidades metddicas =
constituida en el plano nsicoldgico nor el dominio de unas re -
glas de inferencia y desicidn y un entramado conceptual que -—
n

ermitan explicar los hechos.

Con ello =se pretende decir aque no es Unicamente el asrec -
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-

to nsicoldgizo o lo gue el niiy wiensa lo que cuenta. .sino que

deben manejar redes concentuzales cue le permitan el abordaje a

(0]
1
'3

ociones convencionales., T muesiro dzberd orsanizar lg =
forma 2n gque esnera que sus zlumnos avrendan tomando en cuenta
todas las condiciones que intervienen en la ensedanza, cuidan-
Go de no reducir su estrategia sdlo a la transmisidn de cuer -
pos de conocimiento o a la accidn del alumno, sino que exista
interaccidn entre ellos, ademds el material que se utilice de -
bersd rnoseer ideas inclusoras que mermitan que el slumno lo re-—
iacicne con lo que ya sabe., Ios objetivos deberdn redactarse —
tomando en cuenta los avances que ya existen en cuanio al ahor
daje de las nociones temporales, como las aspiraciones o el ti
no de ciuvdadano que la sociedad demanda. (1 J,

En la construveeidn del tiemno nersonal se maneja la dra -
matizacidn como un auxiliar esencial pues los nifios de esta e -
dad mds que manejar redes concentusles se trata de infundir en
los nifios nequefios la nocidn de tiempo transcurrido como nen -

cinna &rias Camilo: -

En los nifios pequefios menores de IO afios no debe siste
matizarse la ensefianza de la Historia. Pero si aprove-
char los relatos histdricos que haga el maestro, para

intentar precisar en el espiritu de los nifios pequefios
la nocidn de tiempo transcurrido. Ademds por un proce-
50 comparativo, en el que se hagan resaltar las dife -
rencias entre el vasado y el nresente. (2)

(1) op cit. p.213.

(2) Arias Gamilo y Gomora Manuel, "Didéctica de la Historia"
en U.P.N. Antologia Alternativas Didacticas en el Campo de lo
social. p. 160-161.
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Por ello también se nresentan actividades que propicien -
en los niflos la nocidn de tiemno transcurrido como son: el ——-
tiemwo transcurrido cuvando estamos en el recreo, el tiempo que
rasa cuvando venimos a2 la escuela, el tiempo o duracidn cuando

hacemos caminitcs, entre otras.

En la realizacidn de todas las actividades intentardn con

siderarse las siguientes recomendaciones metodoldgicas:

REPLEXION ORAL: Ia reflexidn oral representa el didlogo ——
entre el 2lumo y el maestro, para el primero constituye la ex-
rresidn de sus opiniones y creencias, para el segundo la especi.
ficacidn de lo que el nifio conoce del tema y la oportunidad de

crear una interrogante o conflicto en el alumno.

REFRESENTACION SIMBOLICA: La representacidn simbdlica se -
traduce en el manejo a través del juego de lo que el nifio per -
cibe del tiempo, es presentar, considerando ,las actitudes 14 -

dicas lo que existe y es real.

Dentro de la funcidn simbdlica en su descentracidn para ~
llegar al simbolo convencional se auxilia como ya se dijo de el
juego como una caracteristica importante en el que el nifio le =
otorga un significado a los objetos y la REFRESENTACION GRAFICA
-que consiste en plaswar por medio de simbolos particulares y
propios lo que se piensa o concibe del tema a tratar, en este

cas0, relacionados con el tiempo.

La representacidn convencionzal es la Wltima etara de la ——

. P - - . . o
funcion simbdlica, ésta consiste en llegar a lo establecido, no

T

98015
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que el maestro cuente I5, luego pregunta ci-se ha trabajado un

aomentito o un largo rato. fosteriovrmente se pide qué se dibu-

R
e,

BUY

b

L.

barras lo mis rdpido rosible trabajando hasta que el -

o
e
I

Je
maegstro cuenta I5. Tuego pregunta: ¢Haz trabajado un momentito
o un gran rato? ¢Haz trabajado mds tiempo antes o ahora? Luego
se realiza en orden inverso nara evitar la influencia de la =-

comparacidn inicial,

EVALUACTON: La evaluacidn se realiza dialogando con el ——

alumno para conocer si €ste concibe un tiempo gque transcurre -

197]

dlo guiado por el resultado de la accidn {cantidad objetiva -
de barras, mds barras mis tiempo) en un primer momento, asi co
mo yor la cantidad de trabajo o fuerza que emplea al reaglizar

v

la actividad, si es mucho esfuerzo, es mayor el tiempo.

.,

“~

Otra categoria es que el niflo verciba por reconstruccidn -
mnéesica, es decir, por la via del recuerdo o lm wemoria de la
impresidn vivida en el momento de la aceidn para enitir un jui
cio de duracidn que, sin dejar de ser interior, se concibe co-

mo i1ndependientee.

4.5, MI HISTORIA PXR3OMAL::: -

OBJEZTIVO: Incorporar nuevos elementos que se puedan rela —
cionar con los conocimientos va existentes en le que respecta'a
la identidad en torno a su historia personal, Concretizar el ——
primer conceptoc de Historia en torno a sucesos que ocurrieron

en el nasado.
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blancas, 1lépiz, colores, tijeras. . ' :
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ans haciamos cuando dramos bebds ? ; CSmo podriamos

r oreguntas ; Se acuerdan ushtedas cuande eran he

4a0PIVIDAD DEL ALINO:

— Hacer una construccidn en el pasado de los acontecimien-
tos mds importantes.

- Precisar cdmo podemos sabher cuando nacimose

— Decabar informacidn de cuando se era bebé.

- Recolectar la ropa que se usé cuando se era bebé.

- Gonocer las canciones que se cantaban cuando se era bebé

- Conocer z qué edad empezaron a caminar.

- Realizar una.exposicién foto srdfica de cuando los nifos
eran peguefios,

- Nealizar una expe sicidn de ropa de cuandc los niflos eran
pequefios

- Determinar cudndo empezaron a hablar,

- T palabr§s=decfan.

- Cecnocer cu&ndo- fueron al baflio solos.

- Ilevar foteograffas de cuando fueron al Jardin de Nifios.

- Determinar las cosas que hacian en el Jardin.

-~ Conocer a qué edad entraron a la escuela,

-~ Itgalizar una dramatlaacwon de lac cosas .que se han he —--
cho desde cue nacimos hasta hoy.

alumnos™

3 bés? i wé co-

hacerle pa

ra saber todas las cosas gque haciamos cuando éramos bebhés? Va -

mos & platicar con mani. Después de gue los nitics dialogan con

’
au nama

reviamente informada sobre las actividades que estamos

realizando se organizan equipos de seis niflos, cada uno de ==—--=

ellos llevard rona y fotograffas que usd cuando era pequefio, Se

r4 oue pletiquen entre los miembros de cada equipo acerca -
e Ay A S (E T s Tt d S e e Ay o 5 -
_____ » ensas que mamnd platicd do cunndo sran pequeins procuran-—
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do el maesbro estar un ralo con codz equips vara escuchar las -
opiniones de los nifles y preguntar o dirigir la conversacidn ——

cuando c¢llo sea necesario.

cuando los nifios terminan de platicar el maestro pega en
la pared cartulinas hasta hacer un mural grande en el que se —-
colocan las fotografias de los niflos cuando eran pequellos po-——
niendo el nembre de cada uno debajo de la foto como ellos pue =
dan ponerlo. El mural se deja pegadc en la pared varios diés pa_

ra que ellos lo obgserven,

La ropz que se recolectd se prendid de clavitos en la pa=—
red para que los nifios la observaran, causd mucha exvectacidn e
interés an ellos el tamafio de algunas prendas asi como el mode-
lo de 1las ropas,xbolocando cada niflo su cartel con su nombre, -
el maestro, a su vez, tratard de dialogar con los alumnos acer-
ca de la edad que tenian cuando usaron esas prencas asi como -

la edad en cada una de las fotografias,

#1 maestro pedird a los alumnos que traten de poner en su
cuaderno las cosas que hacfan cuande eran bebds lo mejor que -

dan ¥ preguntando la edad que tenfan cuando hacfan las co ——

o
®

sas que dibujaron, quidnes son las perzonas que dibvjaron, qué
cosas pusieron primero y cudles despuds, qué pasd primero ¥ qué
después, ctc. . i

En otro dfa el mestro pedird 2 los niflos que lleven fotc-

rafi

Po) as de cuendo estaban en el kinder dialogando con ellos y
llevando a la prdetica  1la creacidn del mural de las cosas que

higimos on el kinder., rogteriormente se dibuja.en el cuasderng =-
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1las cosas gue se hicieron cuando estzbamos en esta edad.

41 llegar a2 esta actividad de la etapa "el kinder" se des -
pegan las fotografias anteriores del mural y se refuerza la re -
presentacidn plasmada en el cuaderno de cuando éramos bebés con

unz fotografia alusiva.

Tn los murales se tratardn de colocar todas las fotos o ma
teriales que los nifios consideren de importancia para saber su

historia personal.

31 cuaderno con los dibujos deberégglasamar;para los ni -—
fios las etapas mids importantes que ellos consideren pero con —
un orden serial adecuado a cada etapa, para ello se requiere la
constante particiéécién del maestro en los equivos y la con —=

frontacidn de los alumnos entre si.

La ayuda de los padres en su casa es fundamental para com-
plementar la Historis Personal de cada nifio agregando datos, —
quitando algunos inexactos o despertando en el espiritu del ni-
fo el interés'y el amor hacia su trabajo, »nara ello se dizlogd
con ellos anteriormente para que ayudaran a los nifios lo mis ——
que pudieran y explicando el objetivo de la actividad asi como

su importancia.

Al finslizar el trabajo los nifios colocaron el nombre que
ellos guisieron voner a su cuadernc gue representaba las cosas-
que se han vivido y se retomd el concepto dado por una nifia de
Historia, ya que ésta es repetidora y ha tenido interacciones —-

con el concepto en unas entrevistas realizadas anteriormente,
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4.6 CONTAMOS LOS DIAS:

OBJETIVO: Conocer el nivel representacional de los nifios
con respecto a los dias que transcurren.

piz, colores, ldmina.

&

WATTIRIAL: Cuaderno, 14

- . . . 4
~ Expresar su opinidn sobre el transcurso de los dias.
-~ Txpreser las actividades realizadas en el transcurso del -
dia.
- Conocer y tratar de representar grificamente las actividades

realizadas en el transcurso del dia.

3]

- Conocer las representaciones de sus compafieros sobre el ———
transcurso del dia.

-~ Llegar a un acuerdo grupal sobre la forma de representacidn
del transcurso del dia.

- Tscoger un nombre rara el dia nue nasa y escribirlo.

- Acomodar en un gusanito las cosas que hicimos y que pasaron.

ACTIVIDAD DRL AESTRO: E1l maestro preguntard cémo podria-
m>s hacerle para noner en ese cuaderno los dias que venimos a
la escuela y cue van pasando, los nifios expresan sus opiniones
v tratan de rewnresentar en una hoja del cuaderno el dia que ==
transcurrid. Algunoé ejemplos de ellos son: una holita (); un
palito l ; un sol % '3 un nifio % : una escuela ; el
maestro tratard de representar en el pizarrdn los dibujos de -
los nifios, preguntando en qué se fijaron para noner ese dibujo
algunos contestardn en nada, en mi pelota, en un palito, en =-—

qua venimos a la escuela, ete. Bl maestro inducird al alumno a
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escoger una forma de representacidn grupal para indicar el dia
que transcurre, coincidiendo 1a mayoria en la escuelita. En -
una hoja limpia los nifios colocardn el dibujo en la parte de -
arriba. E1l maestro pregunta a los nifios qué nombre podemos YO -
nerle a ese dia que transcurrid y les pedird que lo escriban -
como ellos puedan. Posteriormente dibujaridn en una hoja las co
sas gue hicieron en ese dfa. Se invitard a los nifios a prepa =
rarse para unz obra de teatro que se realizarda el viernes en -
1la que se representaridn las cosas que se hicieron en el trans-—

curso de la semana.

Bl trabajo se realizard periddicamente iniciando el lunes
y concluyendo el viernes, escribiendo un nombre diferente pa -
ra cada dfa de 1la §eména. Bl diz viernes pedird que observen -
las cosas que dibujaron y que hicieron en el transcurso de la
semana, pidiendo cdmo podriamos hacer para acomodar en un gusa

nito las actividades que realigzaron.

Como las actividades son ciclicas y los dias se repiten,
el maestro tratard de que los alumnos representen en carteli -
tos de la misma manera y segin las actividades que realicen, -

d
los dias de la semana, como por ejemplo:
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Sp——

z] (2] (%] (o]

Lunes | Marjres Miercoles Jueves Viernes i
e '/} u
“"Honores” “Danza” "Tecno|03cos,’ “Recortar Lectura

Tl maestro entrecard los cartelitos a los nitios la prime -
ra vez en blanco, la segunda vez ya hechos para que los serie,
pidiendo que ordenen los cartelitos sesiin lo que hicieron pri-
mero y hasta lo que hicieron al dltimo. Preguntard: ;Cudntos -
d{zs han pasado? ;0dmo vodriamos hacerle nara voner los dias -

. . 4
que no vienen a la escuela? Un ejemplo seria:

S | [

Lunes Martes Miercoles Jueves Viernes
n i (] D " “T l 7’ 7] W R r+ [ « L + »”
Honores anza ecnologas ecorfar eclura

+.

Sébado Dominjlo N
éla

. Doc-}rina ! . Plazv

Posteriormente el maestro precuntard: §C0Smo vodriamos -
hacerle para acomodar en el gusanito los Aias ouwe o vienen a
la escuela? Iuchos nifios pusieron dibujos en esgnacios que ae -
jaron libres sin lograr seriar un dfa nara cada cuadro,

4.7 HACEMOS RECORRIDOS:
OBJETIVO: Concebir el tiempo transcurrido. Intentar ubicar

a los niflos en que la influencia del espacio recorrido con la -
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velocidad determina el tiempo.—

LACTIVIDAD DEL ALURNO:
— Salidas simultdneas de todos los alumnos a la misma hora.
- Tecorrer el trayecto a raso normsl.
= Determinar las llegadas de los nifios en forma sucesiva,
= Ubicar a nivel grupal los lugares en que viven los alumnos
POor equipos de 4 niflos.

= Determinar quién hizo mis tiempo en llegar a la escuela.

ACTIVIDAD DEL MARSTRO: Fara poder realizar esta actividad
se dialogd con los pradres de familia para que dejaran salir g
sus hijos de su casa a la escuela a 1a misma hora (7:45 AL, )
a excepcidn de los nifios que viven en pueblos aledafios, pues -
ellos llegan en carro. Cuando los nifios llegaron a la escuela
el maestro ya se encontraba en <sta y fué anotando los nifios
que llegaban., E1 wrimer nifio que 1llegd fué Juan Carlos que vi -
ve a cuatro cuadras de 1la escuela, le preguntamos si venfs ca -
minando o corriendo y nos dijo que corrid. La segunda niifia que
llegd fué Aracely y vive a seis cuadras de la escuela, pero —
también corrid. Hay un nifio que vive relativamente cerca de 1la
escuela vero llegd después que la meyoria, le rreguntamos si -
se vino corriendo o caminando y contestd que caminando, luego
nos menciond que su mamd no lo levantd temprano nrara venirse a
la escuela, Tl maestro pregunta: ;Mién saldria vrimero de su
casa Juan Carlos (el nifio que llegd orimero ) o elecio (el ni
Go que 1legd 21 dltimo) ? ¢ fuidn tlegd rrimero? ; Cudl hizo -
mis tienpo ? Algunos nifiog menciosnaron qize Melecio porgue lle
gd al Hitimo ¥ otros que Juen Carlos roraue Llegd rrimero, Tos

terinrazote se compard ¢l trayecto de Juan Carlos (To.) y de -
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Aracely (20.). Se preguntd: & Salieron al mismo tiemnpo?:3lle =

garon al mismo tiempo? ¢ cufl de los dos hizo mds tiempo ?. =

VARIANTE:

OBJETIVO: Conocer la nocidn de tiempo transcurrido. Favo-
recer la descentracidén de los resultados de la accidn con el -

tiempo transcurrido.
MATERIAL: Dibujos con caminitos.

ACTIVIDAD DEL ALITMNO:
- Realizar feeorridos de trayectos conocidos por el alumno.

- Determinar la duracidn vivida.

-
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LCPIVIDAD DL WARSTRO: L1 maestro dialogard con los alum-
nos preguntando gué es lo que viene en la hoja, los nifios con-
testan riapido que son caminitos, luego indica que vamos a ju -
gar a los caminitos. Fide que hagan el recorrido del caminito
mds largo y pregunta: jHicieron un momentito o un largo rato?
Luego les pide que hagan el caminito corto y pregunta: iEn -
cudl de los dos hicieron mis largo rato? los nifios contestan -
rdapido que en el primer caminito. Fosteriormente pide que ha -
aan el primer caminito lo mds rdpido posible y el segundo lo -
mas lento posible, pues en ese momento se convierten en tortu-
gas, luego pregunta: ;En clal de los dos hicieron mis largo ra

to?

4.8 EL RECREO Y BY TTEMMO:-

v,

OBJTTIVO: (onocer el tiempo que transcurre a la hora del -

MATERIAL: Cuaderno, ldpiz, colores.

ACTIVIDAD DL ALUITNO:

- Reflexionar sobre la duracidn del tiempo en el recreo.

- Bspecificar las actividades que realizan en el tiempo del —-
recreo.

- Determinar si el tiempo que pasa en el recreo es el mismo pa
ra tvodos,

— Conocer si todos salen al mismo tiempo al recreo.

- Bstablecer salidas simultdneas al recreo.

- Conocer quéd estaban haciendo cuando se llegd la hora de en —
trada al saldén.

e " R d P e - .
-~ f#igtablecor quidnes llegaron primero al saldn del recreo.,
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- Determinar quidn durd mads en el recreo.
- Dibujar las cosas que hlcieron en 2] recreo.
- Representar mediante el juego las cosas que hizo cada quien

en el recrad.

AOTIVIDAD DEL JAESTRO: El maestro dialogard con los ni —
fios acerca del tiempo que rasa cuando estamos en el recreo, Si
es mucho rato o es poco rato. .- souinto tiempo pasa cuando -
estamos en el recreo? iMuién de ustedes dura mids tiempo en el
resreo ¥y por qué?, Vamos a salir todos 2l recreo al mismo tiem
o ¥y luego veremos quién llega primero, qu uiédn durd mds tiempo

y quién menos.

11 t&rmino del recreo el maestro va anotando en el piza —
rrdan los nombres de los niflos que van llegando, luego pregun -
tas o0ué cosas hicieron en el recreo? Al expresar las cosas =
que hicieron en el recreo les pide que lo pongan en el cuader-
no como ellos nuedan, luego pregunta: sOuidn estuvo mds tiem —
po Juan o Maria? gPor qué? :Salieron al mismo tiempo? (Llega-

’

ron al mismo Hiempo? Los nifios mencionaron que Juan higo mas -

tiempo porque estaba muy lejos cuando disron el toque y Maris,

~1¥ezd vrimero porque estaba esperando afuera del saldn,

4.9 JUGAMOS CON ARENA:

CBJETIVO: Percencidn de 1la sucesidn y la simultaneidad y

de los resultados de la accidn en las nociones temporales.

MATERIAT: Botes de tropicana de pldstico con un orificio

0]

en 12 dgra ¥ llenos de arvena, caminitos hechos en el piso.



ACTIVIDAD DEL ALUSNO:
—_Obszervacidn de los materiales
~Descripeidn de los materiales
—Reflexidn sobre el nogible transcurso del tiempo al salir la
arena del bote
—Opbsgervacidn del juego
-Expresidn de opiniones
-Comparacién de su opinidn con la de sus compafieros

=Dibujo de lo ocurrido

ACTTVIDAD DEL MAESTRO: El maestro dialogard con los alum-
nos y ies rreguntarsd qué es lo que &1 trae, cuando los nifios —
le digan ello, les preguntard que si &1 voltea los dos botes —
para que salga arena cusdl de los dos botes durard mas tiempo
(un bote tiene unorificio pequedio ¥y el otro uno grande), cuan
do escuche las opiniones de los nifios volteard los dos botes -
2l mismo tiempo ¥ dejardn de tirar arena en el mismo momento,
ediamente que uno tird mis que el otro. El maestro dialogards
JHicieron el mismo tiempo en tirar arena O uno hizo mds tiempo
que el otro? lPor qué? ;Empezaron al mismo tiempo? ¢los voltea
ron 2l mismo tiempo? entonces ¢Hicieron el mismo tiempo o uno
hizo mAs tiempo gque el otro?

Posteriormente>;l maestro dibujard dos caminitos en el ——
niso ¥ pedird a dos nifos que tomen los dos hotes de arena, —=
1os voltearén en =1 wmomento de salir para que vayan tirando =—-
arena por el caminito, sdlo que une saldrd primero y otrd des=-
pués. Los nifios caminardn y se detendrdn en el mismo momento.
Tosteriormente se preguntaré: ;Cudl de los dos hizo mds tien——
50? (Por qué? iSalieron al mismo tiempo? gSe detuvieron al mis
mo tiempo? &0udl de los dos durd mds?.El maestro pedird que di

bujen lo que observaron.
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CONCLUSIONES

El tiempo constituye una coordinacidn de movimientos, mo -
vimientos del objeto para el tiempo fisico o movimientos del —
sujeto para el tiempo interior. La coordinacidn de los movi —=

mientos constituyen las velocidades.,

El orden temporal de los nifios requefios se confunde con -
el orden espacial, mayor tamafio, mis edad, mds tiempo; ¥y la duw
racidn con el camino recorrido. En el caso del ejemplo de losg
carros, el que recorre mds espacio durd mds tiempo. Para lo —-
grar que se descentre la confusidn del espacio y del tiempo se
centra el trabajo en la sucesidn, duracidn y simultaneidad co-
mo categorias esengiales en la qonstruccién del tiempo, trata-
das para el tiempo fisico como para el tiempo de la accidn pro_

pia.

H1 nifio en la prdctica sabe utilizar y prever una suce =-—
aidn de acontecimientos y localizarlos en el pasado, asi como
tener en cuenta ciertas duraciones, ello se traduce en la cons
truccidn de la Historia Fersonal nara lograr que el nifio apli-
que lo manejado en la prdctica a renresentaciones, sefiales y -
dibujos, que constituyen una Historia para ellos; ééto deter -
mina la reconstruceidn de una serie versonal con duracidn pro-
pia y que es susceptible de ser comparada con otra Historia --

particular.

~ I d - - . »
Sera necesario no ver como actividades aisladas cada una

de ellas, sino que, en 1la medida en que ce inserten dentro de
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un proceso y que posean ideas inclusoras para que resulten sig
nificativas, se logrard, poco a npoco el abordaje a los conoci-
mientos necesario vpara construir la convencionalidad del tiem-
po. Ademds en el proceso ensefianza-aprendizaje desarrollado en
el aula las actividades no se realizan una sola vez, sino que,

serd neceserio volver a aplicarlas acorde con el nivel de in -

ternretacidn del alumno.
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