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INTRODUCCION

La escuela tiene una importancia relevante en la vida
social del individuo y los alumnos deben encontrar en ella la
ayuda necesaria para poder desarrollar en forma armdnica sus
facultades.

La educacidn es medio basico para adquirir, transmitir
y acrecentar la cultura, esto por medio del proceso ensefianza-
aprendizaje, el cual se encuentra en constante cambio conforme
avanza la ciencia, la tecnologia, la historia y la sociedad.

La educacidédn que se imparte, enraizada en la cultura
de nuestro tiempo y de nuestro pueblo, es también una educacidn
comprometida con la promocidn del desarrollo social del indi
viduo, y con la continua transformacidon de la sociedad, para
conquistar cada dia un nivel mas alto de igualdad, justicia,
libertad y paz.

En la actualidad es motivo de inquietud la falta de
comprensién por parte de los alumnos, de los fendmenos sociales
acaecidos en el proceso histdrico y social, lo mismo que lograr
desarrollar un pensamiento critico de analisis y reflexidn
sobre dichos fendmenos.

Es de capital importancia renovar los métodos, las téc
nicas y los procedimientos de la educacidn para hacer de los
individuos seres libres gque puedan desarrollar con mayor faci
lidad su personalidad e imaginacidn, asi como su capacidad

creadora, por lo que con este trabajo se pretende lo siguiente:
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En el primer capitulo se trata de conocer la probleméati
ca de la propuesta tratando de fundamentarla en una corriente
que ve a lcs hechos histdricos desde una perspectiva global,
ademias de vincularla con las bases pedagbgicas de la escuela
tradicionalista.

Se hace un analisis de las caracteristicas del desarro
1lo de la historia, lo mismo que de la escuela tradicional o
convencional como omnipotente de la ensefianza vy, cdmo en cam
bio, la escuela nueva se manifiesta como un medic de actividad,
interaccién, de trabajo y de vida, en el cual el escolar se
siente atraido, animado, entusiasmado.

Se describe la metodologia empleada en la ensefianza de
las Ciencias Scciales con un perfil tradicional y la situacidn
que prevalece en la practica docente actual.

Analizando la metodologia empleada en la actualidad en
el grupo de sujetos de estudio de esta propuesta, se pretende
encontrar las formas mds Optimas y viables para lograr en el
alumno una visidén mas critica sobre la situacidén que enfrenta
el ser sccial ante el contexto de la historia y de la comunil
dad.

Se busca cuestionar al maestro sobre la calidad de su
hacer frente a la tarea docente, que reflexione sobre la cali
dad de su accidén, que reflexione sobre la pertenencia y la
pérdida o carencia de su espiritu de docencia.

Alude al significado del titulo que como educadores

obstentamos y que en ocasiones olvidamos los ideales que pro



metemos alcanzar cayendo en posturas pesimistas.

Se hace referencia del medio socioecondmico donde se
inserta el objeto de estudio.

Se hace alusidn sobre los limites espaciales y tempora
les de la propuesta metodoldgica.

Al hacer incapié sobre la importancia de analizar la
realidad que prevalece en el medio que rodea al escolar, se
toman como base algunas referencias tedricas y la experiencia
en la practica docente por parte del maestro propositor, duran
te sus doce afios de ejercer como trabajador de la educacidn
en el nivel de primaria.

Se pretende encontrar elementos que permitan conocer
si la falta de comprensién de los alumnos sobre los fendmenos
sociales con un sentido critico, es producto del contenido,
de la metodologia y/o del marco referencial del alumno.

Lo que da un valor Jjustificable a este trabajo es el
deseo de romper con las practicas docentes tradicionalistas

observadas durante el trabajo cotidiano del maestro.

Los objetivos plantean la perspectiva de lograr humani
zar la ensefianza por medio de ideas nuevas que hagan del tra
bajo escolar un ambiente satisfactorio para maestros y alumnos.

Por medio de los objetivos se quiere lograr gque los
alumnos de sexto grado de primaria lleguen a analizar, compren
der y criticar los fendmenos sociales, despertando en ellos
la conciencia, la visidn y el entusiasmo para palpar y cambiar

la realidad que les rodea, manifestando sus reacciones propias



y organizando sus experiencias en forma libre y dinamica.

En este trabajo se mnuestra brevemente la problemdtica
del atraso escolar, algunas de sus causas y consecuencias y
el papel del maestro ante esta problemdtica, pero lo primordial
es encontrar las causas que originan la falta de comprensidn
de los fendmenos y las alternativas pedagdgicas que ayuden al
escolar a lograrla.

En el segundo capitulo se busca seflalar la realidad
histdérico social desde un enfoque totalizador. También se rea
liza un andlisis y una sintesis de las caracteristicas psicope
dagbégicas del alumno de sexto grado, tomando en consideracidn
el desarrollo psicomotor, cognoscitivo y socio-afectivo del
nifio al pasar por la etapa de la pre-adolescencia y la pubertud.

Desde un punto de vista sociolbdgico y pedagdgico se
menciona a autores que nos aclaran varios conceptos y nos fa
cilitan la comprensidon de algunas situaciones que se tratan
en la propuesta. Se hace mencidén de referencias tedricas o
practicas de autores como Carlos Marx, (la superestructura,
los medios y las relaciones de produccidn capitalista, catego
rias, etc.); Paulo Freire (La educacidn hancaria y la educacidn
problematizadora, la realidad social y la pedagogia del opri
mido), Freire plantea primordialmente la necesidad de mejorar
a la clase marginada; y Jhon Holt, que con sus trabajos expli
can en graft medida el problema y complementan las ideas que
de este se tienen, fundamentando la propuesta pedagdgica.

Se realizan explicaciones en torno al problema de estu
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dio plasmando la experiencia cotidiana del maestro dentro de
la practica docente del mismo.

El tercer capitulo explica la estrategia metodoldgica
diddctica que se formula como pertinente para resolver el
problema de estudio.

Lo primordial de la estrategia didactica son los proce
dimientos que hacen posible la operacién de las conceptualiza
ciones y principios de la propuesta, por lo tanto, se presentan
esquemas orientadores de las acciones para el trabajo cotidiano
del aula en la ensefianza y el aprendizaje de los conocimientos
escolares.

Se hacen explicaciones de recursos, actividades, formas
de relacidén e intervenciones del docente y del grupo-alumno
para desarrollar los proceso de apropiacidén de conocimientos.

Se hace énfasis sobre los métodos dialécticos e interac
tuantes, lo mismo que de varias sugerencias, que como lineamien
tos didacticos, conjuntamente con la evaluacidén ampliada,
daran solucidbn a la problematica de la propuesta, ya que se
contraponen a la metodologia empleada en la ensefianza de las
Ciencias Sociales y que consiste en la explicacidn, y la apli
cacibén de cuestionarios en forma mecanica.

En el cuarto y Gltimo capitulo se tratan de explicar
las condiciones que hacen viables la aplicacidn de la propuesta,
y también se seflalan los obstaculos que posiblemente se pudie
ran presentar en la aplicacidn de la misma.

Finalmente se mencionan las espectativas que indican

el alcance, el impacto y la trascendencia de la propuesta.



CAPITULO T

PROBLEMATICA

A.— Antecedentes

Debido al surgimiento de nuevas técnicas pedagdgicas
el proceso enseflanza-aprendizaje esta en constante cambio y
expansibdn, por lo cual el maestro debe de prepararse siempre
tratando de incrementar sus conocimientos y con ello coadyuvar
a los nuevos retos e intereses de los alumnos, propiciando en
ellos pensamientos de critica, andlisis y reflexidn.

Para el desarrollo de nuestra educacidén es importante
encauzar el potencial que posee el alumno en forma Optima vy
adecuada, queriendo con esto, que acorde a su nivel y a sus
limitaciones, comprenda y analice con un sentido critico 1lo
que sucede a su alrededor, la formacidn de las sociedades, las
ideologias, los sistemas de gobierno y las problematicas socia
les gue se presentan en el medio que forma su ambito social.

Desde un punto de vista gobal, unitario e indivisible,
la humanidad forma parte del universo, ya dque en él vive y
actua en maltiples direcciones, merced a la transformacidn de
la realidad que lo circunda.

Partiendo de la realidad social como un todo estructura
do, han prevalecido los conflictos existentes entre las clases
dominantes y las clases dominadas, esto basado en determinadas

condiciones materiales, en la validez de las relaciones de
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subordinacidén y en el uso de aparatos (Estado, iglesia, medios
de comunicacidn) aprovechados por la clase dominante para difun
dir ideologias acordes a sus muy particulares intereses.

Las relaciones sociales se manifiestan tomando en cuen
ta el desarrollo de las fuerzas productivas por ello desde
las primeras sociedades se han presentado cambios radicales en
la historia de la humanidad. En la comunidad primitiva exis
tid la distribucidn igualitaria de bienes, el matriarcado, la
domesticacidn y el cultivo; posteriormente con la propiedad
privada surge el esclavismo, las clases sociales, amos y escla-
vos, y la degradacidn humana. Después en la época feudal apare
ce el autoconsumo, los sefiores feudales vy los siervos sin
tierra, posteriormente surge el capitalismo con la aparicidn
de la clase obrera y la clase patronal. Existe aqui, la mala
reparticién de la riqueza, el lucro, la plusvalia, la margina
cidn excesiva del proletariado y la explotacidon de la fuerza
de trabajo de los obreros y los campesinos.

Todo lo anterior nos da idea de que han existido clases
opuestas en la sociedad, como actualmente existen en nuestro
pais los obreros y los patrones, donde los primeros por nece
sidad de sobrevivencia estan supeditados alos duefios de los
medios de produccidn y los segundos perpetan su dominio, su
poder y su riqueza.

El conocimiento social del hombre, (es decir las diver
sas opiniones y doctrinas filosdficas, religiosas, politicas,

etc.) refleja el régimen econdmico, politico y social en que



se vive y las instituciones politicas son la superestructura
que se alza sobre la base econdmica de la que depende la socie
dad en la que se vive.

Al formar mentalidades obreras, se dia en nuestro pais
la degeneracidn intelectual de los hijos de la clase subalterna
(obreros y campesinos) esto producido invariablemente por el
capitalista que transforma al hombre en mercancia, al orillarlo
a vender su fuerza de trabajo, creando con esto la enagenacidn
asalariada del capitalismo.

La formacion de mentalidades dependientes en las escue
las de nuestra pais se relaciona con lo anteriormente descrito
y analizando, por ello, es necesario que el escolar conozca
y comprenda la realidad social imperante, tratando de discernir
que detras de todas las frases, declaraciones, promesas mora
les, religiosas, politicas y sociales estan los intereses de
la clase dominante, la cual sustenta su poder en el control
de las relaciones de produccidn dentro del sistema capitalista.

En el capitalismo existen las categorlias que expresan
la manera como se relacionan los hombres. Marx ilustra lo ante
rior tomando como base categorias como el dinero, el trabajo,
la plusvalia y la divisidén de trabajo.

La relacidn que guardan las categorias marxistas con
la concepcidn de la realidad y con los fendmenos sociales, es
que expresan relaciones histdricas. Existen categorias como
la plusvalia en la que se trata de sacar a la luz la relacidn

real que existe entre capital y trabajo y que se presenta como

una relacidén desequilibrada e implica explotacién y la apro



piacidn de trabajo no remunerado.

Con lo anterior es facil deducir que la realidad que
rodea al nifio de la clase proletaria tiene origen en la idea
de la clase poderosa que consiste en producir individuos social
mente predeterminados a servir como clase subordinada. Por
ello es béasico que los alumnos comprendan la realidad y el
origen de los fendmenos sociales para que de alguna forma ellos
contribuyan para que en un futuro cambien las condiciones impe
rantes, o sea, que exista una reparticidén justa de la riqueza.

Por lo tanto, para dgque los alumnos se compenetren de
la realidad social en que viven, es necesario que actGen, por
gue actuando aprenderan. Es elemental que en la préactica docen
te se rompa con los caducos esquemas tradicionalistas de la
educacidn que todavia en la actualidad conforman la practica
docente y el contexto de la formacidn del caracter, la intell
gencia y la personalidad de las nuevas generaciones.

Recalcando en la escuela tradicionalista, se puede
considerar que &sta cumplidé con su funcidn durante cierta
época, pero en la actualidad ya es casi obsoleta ya que las
condiciones de progreso técnico y cientifico actuales requieren
de generaciones mas preparadas para que respondan a los nuevos
retos de la sociedad.

Analizando- la escuela anteriormente mencionada, logil
camente la relacidn maestro-alumno es vertical, consecuentemen
te la comunicacidn se entorpece, por ello es importante propo-

ner el didlogo como la mejor forma de comunicacidn ya gque no
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podemos como maestros, eludir la parte de responsabilidad que
nos corresponde en la tarea de la formacidén de hombres para
la libertad en todos los terrenos.

En la educacidén tradicionalista durante muchos ahos se
transmitieron conceptos considerados estaticos, inmutables,
lo que rindidé culto a lo ya hecho, de lo concebido de una vez
y para siempre, originando naciera una deformacidn denominada
tradicionalismo; por el contrario, considero que los conocil
mientos y los descubrimientos no estan de ninguna manera termi
nados ya que cada dia surgen ideas nuevas que suponen avance
y progreso en el proceso ensefianza aprendizaje.

Ldogicamente que el progreso de la educacidn implica la
realizacidén de numerosas y complejas 1investigaciones, pero
este avance no es posible si se continla poniendo en practica
la metodologia utilizada por la escuela tradicional, ya dque
esta posee una choerencia y una unidad conceptual que consiste
en la acumulacidén de conocimientos, dirigiendo el proceso edu
cativo del exterior hacia el interior del alumno y, por consil
guiente lo prioritario en ésto son los contenidos de tipo
intelectual.

Conocer las bases educativas del tradicionalismo permite
tener mas claro el origen del problema de la propuesta, ya que
dichas bases sustentan verdades absolutas y universales gue
no permiten discusidn, lo cultural es lo que permanece y por
lo tanto es estatico, lo escencial del hombre se repite en

todos los 1lugares y situaciones, el aprendizaje se encuentra
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subordinado a la ensefianza, el esfuerzo en el dominio de los
conceptos antecede a la accidn, utiliza la competencia como
base para la superacién, la exposicidn es la metodologia basica
para la transmisién del conocimiento, en la repeticidn de
actividades fisicas o mentales se encuentra la clave del creci
miento educativo y los contenidos de ensefnanza se ordenan 16gi
camente en programas concebidos por el docente que relacionan
al alumno con valores permanentes.

De acuerdo al analisis del modelo educativo tradicional
de la educacidn es posible deducir lo siguiente:
en relacidén con los contenidos educativos estos dan prioridad
a los conocimientos por encima de los métodos, las actitudes
y las destrezas, mutilando con esto el aprendizaje de actitudes
métodos y destrezas en funcidn de los cuales se utilizan los
conocimientos. Se descuida en gran medida las esferas del desa
rrollo fisico y la del desarrollo socio-afectivo, al dar prio
ridad al aspecto del conocimiento. El modelo educativo tradi
cionalista no permite un desarrollo integral y completo del
alumno al no desarrollar armOnicamente todas sus facultades.

En contraposicidén de lo anteriormente mencionado surge
la escuela nueva como alternativa para mejorar y cambiar las
bases pedagdgicas que sustentaba la educacidn tradicional.

La escuela nueva y sus supuestos tedricos metodoldgicos
no surgen en un momento histdrico exacto como una doctrina
cerrada, ni con una ideologia sin base, es producto si, de toda

una etapa en la historia del hombre y como todo producto social
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gue permanece vivo se encuentra en constante modificacidn.

Este nuevo modelo educativo intitulado "La escuela
nueva" trata de responder a condiciones y necesidades nuevas,
siendo estas condiciones principalmente de carécter pollitico,
econdémico y social. Se presenta como una necesidad de un
cambio profundo en el sistema educativo. En este proceso de
cambio es imprescindible la participacidn de todos los sujetos
sociales relacionados e involucrados con la educacidn.

La transformacidén de los modelos tradicionales de la
educacidén implica 1la innovacidén de practicas para desechar
inercias y tradicionalismos, es decir, implica realizar cambios
estructurales en la educacidn que permita acceder a una educa
cién nueva.

Siendo el desarrollo de la educacidn un proceso constan
te de cambio, la aparicidén de nuevas teorias pedagdgicas deben
permitir revalorizar y transformar la educacidn para que verda
deramente se cumpla con la funcidn socializante de la misma,
ya que actualmente ya no se puede hablar de una ensefianza
impuesta o de un saber recibido pasivamente. Hoy se debe
hablar de 1la motivacidon del alumno, de la libertad para apren
der, o bién, de aprender sd0lo aquello que le es significativo.

Los objetivos de la escuela nueva podran tomarse como
una falacia o una utopla por aquellos gque no comprenden la
necesidad de renovacidn personal y profesional del maestro y
del sistema educativo en general.

La escuela nuvea posee bases educativas transformadoras
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ya que segin sus fundamentos tedricos, esta postula modernas
técnicas de ensefianza, las cuales consisten en sondear previa
mente la personalidad y la preparacion de los alumnos para
trazar sobre tal base los planes de trabajo de maestros y alum
nos. Dentro del cuadro general de actividades, el profesor
organizarad su propio método, uniendo en proporciones variables,
de acuerdo a circunstancias y posibilidades, los recursos y
los procedimientos mas viables para llegar a los objetivos
previstos. No se concibe como recetario anico, 1inalterable
e infalible lo que determina el maestro, ya gque se toma en
cuenta la iniciativa, creatividad y participacidén del alumno.
El concepto de cultura estd necesariamente unido al de movimien
to. Todo conocimiento en el nivel que fuere es relativo ya
que no existen verdades absolutas, lo mas importante es el
aprendizaje, por lo que el centro del proceso es el escolar.
A los intereses y necesidades del alumno esta subordinada la
enseflanza, Vv por lo tanto el docente. Existe una educacidn
permanente, en esta, la cooperacidén y la solidaridad son elemen
tos indispensables sobre los que se apoya la tarea educativa.
La competencia es considerada deformante, el conocimiento tiene
su raiz en la actividad y en la investigacidn. La experimenta
cidén por parte del alumno y el descubrimiento personal, consti
tuyen la metodologia adecuada. En el criterio psicoldgico se
toma en consideracion los intereses del alumno acorde a sus
necesidades y posibilidades biopsiquicas, se toma en cuenta

el medio social del alumno, el maestro actua como gula y los
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programas se transforman de conocimientos a experiencias.

El anidlisis sobre la escuela nueva y la escuela tradi
cional tienen nexo con la problematica pedagdgica de este tra
bajo, ya que como antecedente se trata de conocer su contenido
para buscar estrategias didacticas que enriquezcan y mejoren
la labor docente, tratando de tomar como base los principios
y los fundamentos que postula la escuela nueva.

De todo lo anterior se desprende que, es nhecesario por
parte de quienes tienen el compromiso de educar y ayudar a
formar la personalidad de los escolares, el tomar conciencia
de lo que constituye la tarea educativa como posibilidad libe
radora, gque acorde a la escuela nueva se inicie y se alimente
sin interrupcidn la basqueda permanente de nuevas formas donde
el nifio pueda ir adquiriendo los elementos y las herramientas
que le faciliten el transito por los caminos de su propia
educacidn, tratando de formar alumnos con mentalidad de inves
tigador incipiente, de avispado y meticuloso observador y de
critico visionario de la realidad que le rodea. Para lograr
lo anterior es necesario tratar de realizar innovaciones dgue
remitan al maestro al cambio radical de las tradiciones 1las
cuales Gnicamente privilegian casi con exlusividad la memoriza
cidén, la repeticidn y la voz de la autoridad ejercida por el
maestro, por lo cual para lograr el cambio es de capital impor
tancia motivar al alumno para que este aprenda a aprender.

Contradiciendo a lo Qltimamente mencionado y en base

a mi experiencia docente, es comln encontrar que la mayoria
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de las actividades docentes se basa en la practica de técnicas,
métodos y procedimientos conservadores emanados de la escuela
tradicionalista, debido a las imposiciones autoritarias del
maestro, a las jornadas tediosas, las tareas sin sentido, las
repeticiones mecanicas, el temor al castigo por parte del alum
no, la etiquetacidén indiscriminada, y la mutilacidén de las
iniciativas de este Gltimo por parte del docente.

Se observa también que todavia en la actualidad la forma
cidén de los alumnos se sustenta en el manejo de recetas, desde
la perspectiva del deber ser, es decir, sin la posibilidad de
desarrollar un pensamiento critico que permita al escolar mani
festar sus inquietudes y tomar iniciativas propias durante su
aprendizaje.

Circunscribiéndome al &rea de esta propuesta, durante
mi practica docente he observado que la metodologia empleada
en la ensefianza de las Ciencias Sociales se usan técnicas
memoristicas en donde resaltan fechas y personajes, cuestiona
rios planteados para respuestas mecanicas y nada significativas
para los alumnos, practicas que se centran en una educacidn
que s0lo transmite conocimientos, normas y valores, bases
informativas que no permiten al alumno ser actor principal de
su propio conocimiento al evitar la interaccidén del alumno con
sus compafleros, maestros y su medio ambiente.

Actualmente la metodologia que estoy poniendo en précti
ca para la ensenanza de las Ciencias Sociales consiste en expli

caciones por parte mia sobre las temdticas que se abordan,
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culminando con el dictado de cuestionarios para que los alumnos
contesten las preguntas del mismo buscando las respuestas en
su libro de texto.

Me doy cuenta que lo anteriormente descrito no rinde
de ninguna manera resultados Optimos en el aprendizaje de los
nifios, ya que se supone que el escolar al enfrentarse a la
sociedad debe de poseer iniciativa, independencia, valor e ima
ginacién, y si la postura critica del educando va vinculada
con la reflexidn, sabra enfrentar las problematicas que se le
presenten, tratando de encontrar solucidén a las mismas, pero
como esto no sucede en mis alumnos, escudriiiaré para encontrar
alternativas pedagdgicas adecuadas para ubicarlos dentro de
la realidad existente, que conozcan la relacidn de los hechos
y fendmenos histdricos, la comprensidén de las causas y conse

,
cuencias de los mismos y el analisis de las problematicas de
la sociedad actual como resultado del devenir histdrico de la
sociedad desde su origen.

Continuando con el analisis de la practica docente me
doy cuenta que los contenidos que se manejan dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje, responden 4nicamente a las necesidades
e 1intereses de los grupos hegemdnicos de poder (industriales
capitalistas y el gobierno federal), ya que el diseno educacio
nal emana de personas que sirven a las clases elitistas presen
tando los contenidos programaticos en forma vertical, y los

maestros conscientes, por comidad y negligencia, e inconscien

tes, producto de la ignorancia, se convierten en reproductores
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de dicho disefio que solamente sirve para formar mentalidades
obreras listas para la superexplotacidn del capitalista.

A las autoridades educativas, les interesa primordialmen
te que el maestro cumpla con el trabajo de caracter administra
tivo y con esto descuida lo mds basico en la educacidn, que
es la formacidén armbénica e integral del alumno, como sefiala
el articulo tercero de nuestra Constitucidén que reza lo siguien

te:

"La educacidén que imparte el Estado -Federacidn, Estados,
Municipios-, tenderd a desarrollar armdnicamente todas
las facultades del ser humano y fomentard en él, a la
vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidari
dad internacional en la independencia y en la justi

cia." (1)

Tal desarrollo armdnico no es posible que se logre si
se continGa poniendo en practica los esquemas caducos del tradi
cionalismo educativo, evitando tomar en cuenta el desarrollo
del nifio en lo que se refiere a su pensamiento, socializacidn,
lenguaje y actividad fisica.

El maestro al no comprometerse real y totalmente con
su trabajo, permite gque aumente el estancamiento educativo,
manifestando con esto, falta de vocacidon y de profesionalismo,
ya que no hay nifno que no gquiera o no pueda aprender; SOmOS
los adultos los que de tanto decirles que no sirva lo que hacen,
les creamos el miedo para arriesgarse, para probar, los regafia

mos por curioso y preguntdn; asl tenemos a nifios que por miedo

son dociles y se esfuerzan en complacernos.

(1) Citado en Pedagogia: La practica docente, Antologia, U.P.N.
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B.- Delimitacién

Historicamente la educacidn nacid y ha evolucionado como
una funcidn social y se ha venido desarrollando hasta nuestro
tiempo en esa perspectiva.

La vida escolar contribuye al desarrollo de las facul
tades intelectuales y morales de los alumnos, lo mismo dque
engrandece la cultura y engrandece el sostén de las sociedades
en las diferentes épocas.

Las Ciencias Sociales son de las areas que permiten al
escolar relacionarse con los demas. Con el manejo adecuado
de esta area el alumno comprenderd que su vida estd en constan
te interaccidn y que existen fendmenos que influyen en forma
determinante en las circunstancias histdricas.

Es necesario gue el maestro trate adecuadamente 1los
hechos sociales, ya que en forma continua surge dentro del
terreno educativo la inquietud de hacer méas criticos a los alum
nos y frecuentemente surge la interrogante: sQué causas origi
nan la falta de comprensidén de los fendmenos sociales por parte
de los alumnos?.

El problema que se plantea en la interrogante anterior
mente citada me provoca inquietud e insatisfaccidn profesional
al darme cuenta gque mis alumnos no comprenden la situacidn de
injusticia social que priva en el mundo como consecuencia de
la mala reparticidn de la riqueza.

Mi experiencia docente me permite asegurar que un alumno
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participa activamente cuando realiza actividades que le intere
san y le atraen, pero para ello es necesario la orientacidn
y la coordinacidn sobre lo gque se puede realizar sin imposicio
nes de ninguna indole.

El area social en la que se inserta el objeto de estudio,
se caracteriza por se un medio social hostil y problematico,
esto debido a la marginacidn y pobreza que priva en la mayoria
de los alumnos, y considero que el medio es uno de los elemen
tos que influye en forma determinante en el atraso educativo
de los alumnos al preocuparse en gran medida por su supervi
vencia.

Las espectativas gque persigo en la presente propuesta
son las de transformar la actitud de los alumnos de pasivos
a activos, receptivos a expositivos, de acriticos a cuestionado
res, de dependientes a creadores, etc.

En base a mi experiencia docente y a lo que he logrado
conocer en diferentes lecturas, considero que es acertado aseve
rar que la estructura del sistema educativo vigente, las condi
ciones socio culturales de los alumnos alumnos y la falta de
preparacion y actualizacidn del docente, son determinantes ba
sicos en el problema pedagdgico de esta propuesta.

La problematica y la solucidn de la misma, no posee limi
tes temporales en mi investigacidn, ya que depende de la ade
cuacidn de la estrategia que enmplee en ello.

Los limites especiales seran dentro y fuera del saldn

de clase y de la escuela misma, con veinticinco alumnos partici
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pando, los cuales seran las unidades de mi observacidn.

El retraso de la comprensidén y como consecuencia la mala
conceptualizacidén sobre los fendmenos sociales, causa que los
alumnos no transformen su sociedad y no se integren a ella,
y esto se manifiesta en su estilo de vida, ya que se ve en gran
medida la falta de cooperacidon y solidaridad entre ellos, la
apatia por los problemas de los demas, la inadaptabilidad al
medio social y el sometimiento y 1la dependencia ante los que
estan econdmicamente mas favorecidos.

Basado en un anidlisis reflexivo considero que la causa
principal que provoca que los alumnos no comprendan los fené
menos sociales con un sentido critico, es primordialmente la
nmetodologia empleada en mi practica docente para la ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales, ya gque siempre puse en
practica la técnica tradicional en la cual el maestro se encar
ga de reproducir la carga académica y el alumno act@a como
receptor del conocimiento que se le presenta dentro del ambito

escolar.

C.- Justificacidn y objetivos

A la escuela le corresponde favorecer en gran medida
el proceso social de las personas, pero en la realidad de una
manera sutil y disfrazada, los maestros, hemos reproducido la
idea de ensefiar a pensar sin llevar a efecto esto, ya que se

plensa que es irreverente gque el alumno pretenda hurgar mas
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de la cuenta tratando de lograr la comprensidn y el analisis
de toda cuestidn que se le presente.

Basandome en lo anterior, considero que el problema de
este trabajo se estd dando porque los maestros respondemos a
la idea de ser apdstoles de la enseiflanza, los poseedores de
la sabiduria, los responsables del proceso ensefianza-aprendiza
je y los actores exclusivos dentro de este proceso. Esto 1lo
observd al detectar en mi grupo actitudes claras de sometimien
to, dependencia, falta de iniciativa, etc.

Si voy a llevar a efecto la propuesta es porque conside
ro que es necesario romper con la actitud acritica, pasiva,
y dependiente de mis alumnos.

La propuesta que realizo, se debe también, al compromi
so que tengo con los demas de contribuir como maestro al mejora
miento de la calidad de la educacion. Persigo lograr en lo
posible una formacidn més integral, tomando en consideracidn
todos los elementos que conforman la personalidad del niio;
en otras palabras, que el alumno adgqulera conocimientos dque
le permitan comprender mejor la realidad que vive.

Considero que como profesionista tengo que estar en cons
tante actualizacidn, esto con el fin de responder a los requeri
mientos propios de mi profesidn de maestro. Esta actitud de
bisqueda, investigacidn e innovacidon en el terreno educativo,
es una necesidad que se ha venido presentando durante todas

las épocas, como ejemplo puedo citar lo siguiente:
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"Durante el proceso del desarrollo histdrico han existi
do gran variedad de opiniones que privan acerca de la
educacion, existen contradicciones incluso en el pare
cer de los pedagogos, que se diria que entre ellos reina
la confusidén de lenguas cuando dan orientaciones sobre
la manera de educar a los nifos, pero por conflictiva
que paresca semejante situacidn, no es en forma alguna,
insdlita, al contrario segin parece predomina desde hace
mucho tiempo. Hace dos mil quinientos anos, nada menos
gue un sabio como Aristdteles escribia lo siguiente:
En general, no todos estan hoy conformes acerca de los
objetivos que debe abrazar la educacidn; antes por el
contrario estan muy lejos de ponerse de acuerdo sobre
lo que los alumnos deben de aprender para alcanzar una
vida mads perfecta. Ni-alGn se sabe a que debe darse pre
ferencia, si a la educacidn de la inteligencia o a la
del espiritu de todo ser humano... (2)

Me preocupa sobre manera las incongruencias que se dan
en el sistema educativo actual, lo mismo en la situacidn socio-
econdmica de mis alumnos, ya que considero que la ignorancia
de las personas influye para que estas vivan casi en la miseria
Otras posibles causas que impiden que los alumnos comprendan
los fendmenos sociales son: La apatia excesiva que demuestran
muchos padres de familia al no quererse involucrar en la educa
cidon de sus hijos, los contenidos programadticos incongruentes
con las actividades gque vienen en los textos, la falta de preo
cupacidén de parte del estado mexicano poOr crear personas compe
titivas para desenvolverse en el mundo actual y la incompeten
clia y mediocridad del docente conformista.

Los alcances y objetivos que persigo al poner en précti
ca las alternativas gque propongo como solucidén al problema
pedagdgico de esta propuesta, va encaminado a formar un pensa

miento critico que posibilite al educando a entender, compren

(2) Aristoteles, Politica, Libro VIII, capitulo 2.
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der y transformar la realidad que lo rodea, para que no sea
fragil pasto del sistema que impera en la actualidad.
Los objetivos que se pretenden con esta propuesta son
los siguientes:
1.- Que el escolar logre la comprensidn de los fendmenos
sociales como una visidn critica.
2.- Conocer los resultados que se logran al aplicar algu
nas de las técnicas de la escuela moderna.
3.- Por medio del didlogo y crear un ambiente que ofrez
ca a todos los sujetos escolares la posibilidad de
ejercer la solidaridad, la creatividad y la autofor

macion.

097386
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CAPITULO II

ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA

A.- Marco Tedrico Conceptual

El hombre es un ser pensante, racional, pero también
histérico social y concreto, es producto de lo histdrico social
gue, a la vez que ha sido creado él1 también crea y recrea,
transforma a la naturaleza y la realidad, y en este sentido,
crea cultura y se transforma a si mismo.

La realidad histdrico-social que se replantea en este
trabajo se sustenta en el marxismo, ya que este confiere vali
dez a un objeto.de estudio Unicamente cuando su construccidn
parte de la realidad, logra hacer a. un lado toda prenocidn
ideoldgica, la realidad se entiende como un todo estructurado
y dialéctico, en el cual puede ser comprendido racionalmente
cualquier hecho, clases de hechos o conjuntos de hechos. La
vinculacidén de lo anterior con la propuesta se encuentra en
la idea de que en la practica cotidiana se debe de tomar en
cuenta situaciones de la vida real del nifio, asi como sus capa
cidades de relacion y de actuacidn frente a la sociedad, per
cibiendo la realidad y obteniendo aprendizajes y experiencias
del entorno social en forma global.

En la fundamentacidn socioldgica marxista existen dife
rentes planos derivados de una realidad concreta: primero el de
las acciones y actitudes de los actores individuales; segundo -

el de las acciones y movimientos colectivos; tercero el de los

procesos globales, histdricos estructurales.
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La construccidn del objeto de estudio solo se logra a
través de la determinacién de los vinculos dialécticos que esta
blecieron entre si esos niveles.

El marxismo establece un verdadero didlogo entre el suje
to y la realidad para conformar el objeto de conocimiento,
define que a la vez que los procesos estructurales y globales
condicionan las acciones y los movimientos colectivos, condicio
nan también las actitudes individuales.

El objeto de estudio marxista muestra una visidn totalil
zadora, cuya construccidén no se limita a los fendmenos sociales
externos ya que brota de una triple consideracidn de las esfe
ras econdmicas, sociales e individuales.

El enfoque totalizador de la realidad social se pone
en primer lugar el estudio de las condiciones objetivas en las
cuales los hombres hacen su historia, y que tiene como objeti
vo servir a la transformacidn de esas condiciones.

Este fundamento socioldgico tiene identidad con la rea
lidad social del alumno el cual es producto de un medio en
contrariedad al existir la diferencia de clases (capitalista
y proletariado) dentro de nuestra sociedad mexicana, y se
requiere que los alumnos al comprender esto tengan como objeti
vo constante cambiar su situacidn, ya que la mayoria de ellos
pertenece a la clase marginada en grado mediano y extremo.

El marxismo postula la idea de lograr ser cambiante y
agente de cambio, un revolucionario en constante lucha por la

vida y por consiguiente un ser productivo. Por lo anterior
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considero que el alumno para poder llegar a ser productivo es
necesario que sea creativo y que tenga iniciativas propias.

Los fines de la educacidn de la corriente marxista persi
guen la idea de dar luz sobre las contradicciones existentes
de la sociedad, se ahonda sobre dichas contradicciones y se
promueve la lucha por la liberacidén de los oprimidos. En nues
tra sociedad mexicana se puede palpar la contradiccidén del sis
tema al ver como un grupo de personas tienen el control y el
poder y la gran mayoria de la poblacidn, tanto rural como urba
na, se encuentra supeditada a los designios de dicho grupo
hegemdénico.

El modo como acciona el marxismo es con un sentido cri
tico que todo lo pone en tela de jucio. Sustenta la idea de
que se debe de aprender teniendo contacto con la realidad vy
con la clase trabajadora. También acciona con un modo o senti
do histdrico al analizarse en su génesis, direccidn, sucesidn,
fin y sentido.

La forma de accionar del marxismo se relaciona con el
trabajo de esta propuesta en el sentido de la importancia que
se debe de dar al alumno, tratando de despertar en éste, el
interés por todo lo que sucede a su alrededor, ayudandolo a
organizar el material o informacidn obtenida del medio circun
dante para que la aproveche de manera Gtil. Es imprescindible
que el escolar sienta lo aprendido como algo necesario, es
decir, la ensefianza debe tener relacidén con el medio vital,

con su cotidianidad y con los hechos sociales y fendmenos que

suceden en la misma.
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Es necesario gque el alumno entienda que los fendmenos
sociales se derivan de una interrelacién histdrica, que descu
bra también que como ser social, al convivir con los demas,
estara sujeto a las normas que establecen los grupos e institu
ciones que lo rodean, y por afiadidura que la vida social esta
indisolublemente ligada a su vida personal si al reconocerse
como persona vinculada a los demds y producto, en gran parte,
de las circunstancias sociales, no solo se descubrira e identi
ficara, también participara dinédmicamente en 1la sociedad,
consciente de que, como miembro activo tiene derechos a ejercer
y obligaciones a cumplir, de tal manera buscara la convivencia
y colaboracidn para poder transformar y mejorar el medio que
le rodea.

Para poder lograr lo anteriormente descrito, es menester
que el maestro sirva como gula y moderador de tal forma que
con sus alumnos se promueva la critica, la discusidn, la aut.o
determinacidén, la investigacidn y el debete, lo mismo que la
practica del trabajo manual uniendo la teoria con la praxis
educativa. Para el desarrollo de la investigacidn es importan
te recurrir a diversos medios y fuentes como: periddicos, re
vistas, libros, peliculas, monumentos histdricos, bibliotecas,
etc., con el fin de obtener conocimientos objetivos y cimenta
dos en una investigacidn propia sobre los fendémenos sociales,
politicos, econdmicos, culturales, geograficos e histdricos
que le interesen al alumno.

Al final de lo anterior se menciona algo muy importante
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como lo es el interés propio del alumno, por ello es necesario
gque el docente conozca las caracteristicas bioldgicas y psico
pedagdgicas de los alumnos, en su grado, con el fin de propor
cionarle actividades acorde a sus intereses, ya que las teo
rias sobre el desarrollo infantil ayudan a todo educador a
adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas.

En este trabajo se toma como sujeto cognoscente al alum
no de secto grado, por lo cual se presentan a continuacidén algu
nos de los razgos especificos del alumno de este nivel.

Basandome en la investigacidn que realizaron varios auto
res sobre las etapas del desarrollo del nifio y el adolescente
(Jean Piaget, G. Clauss H. Hiebsch, Gesell Arnold, etc.) puedo
decir que el alumno de sexto grado se encuentra en una edad
de transicidn, once y doce afnos, a la que puede corresponder
segin los ambientes culturales y el grado de maduracidn fisio
légica, una infancia en vias de desaparecer o un comienzo de
preadolescencia. En esta etapa los alumnos se encuentran bajo
los efectos de la crisis de la adolescencia, se encierran en
si mismos, se amplia su mundo subjetivo, pierde la serenidad
interior, la espontaneidad y la estabilidad psicoldgica de la
que antes gozaban.

En este periodo existe una indagacién del sentido de
la wvida, buscando su identidad el preadolescente pone en
crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos
de su personalidad.

En la esfera del desarrollo psicomotor el nifio presenta
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una mayor organizacidén y control de las relaciones espacio
temporales y una gran capacidad de combinar destrezas para la
realizacion de los movimientos complejos.

El aumento de la capacidad fisica es una descarga para
las tensiones.

La actividad se hace mas manifiesta especialmente en
las manualidades.

Manifiesta agrado por la accidén y tiene un excelente
desarrollo en la coordinacidén motora, visidn en profundidad
y discriminacidn visual.

En el desarrollo cognoscitivo el nifno posee capacidad
de anticipacién de los recultados y las consecuencias, experi
menta sin sujetarse a las indicaciones o aprobacién de 1los
demas.

El desarrollo de las capacidades mentales es inmenso,
es una época de transicidn entre lo concreto y lo abstracto,
la inteligencia se torna mas dindmica y original.

La capacidad de abstraccién y de pensamiento 1ldgico le
ﬁermite percibir y explicarse el mundo que le rodea con mayor
objetividad, reflexiona, se plantea problemas y ve ventajas
y desventajas antes de tomar un decisidn.

Deduce que dos o mas objetos son iguales en ciertos
aspectos.

Emite Jjuilcios sobre situaciones de su pais, por lo que
el maestro debe de proporcionarle apoyo estimulo en este aspec

to se le ayuda a situar a las personas y a los hechos en su
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momento histérico y en su contexto social y cultural, aprove
chando el andlisis, la sintesis y la generalizacién, motivando
al alumno a exponer oralmente y por escrito sus experiencias,
resimenes de lecturas y anadlisis de hechos y situaciones.

El maestro debe armarse de paciencia y ser objetivo,
debe estimular la informacién visual que es de gran agrado para
el nifio de este periodo.

La esfera sobre el desarrollo sociocafectivo se presenta
como la toma de mayor conciencia y sensibilidad hacia su medio
ambiente, el nifio manifiesta un fuerte sentido de Jjusticia,
actia independientemente del adulto, discrimiﬂa las contradic
ciones entre la teoria y la practica del mundo que lo rodea,
tiene capacidad para discernir los valores, se va formando el
concepto de si mismo y mejora su comunicacién como persona.

Aprovechando algunas de las caracteristicas antes mencio
nadas, es necesario que el maestro permita que el alumno expre
se sus vivencias, que se fomente la discusidn en el grupo y
se busque la solucidn a los problemas que se presentan y, tam
bién es menester gque se organicen actividades para el desarro
llo de la destreza motriz en el &area deportiva, manual y artig

tica.

Al conocer los estadios de evolucidén del alumno el maes
tro dara libertad a la actividad del mismo en forma adecuada
ya que estos le proporcionan un marco de referencia para poder
realizar en forma mas eficaz su labor educativa.

Es muy importante gque el maestro tenga presente en su

planeacidn y en la realizacidn de las actividades los aspectos
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fisicos, intelectuales y emocionales anteriormente mencionados
ya que durante su crecimiento el alumno entra en una serie de
procesos imperceptibles que se van desarrollando hasta el
punto de manifestarse de manera evidente en cambios sorpresivos
que muestra dentro y fuera del aula escolar. También es nece
sario el conocimiento de 1las caracteristicas del desarrollo
infantil, ya que, no solamente se deben de tomar en considera
cidén las capacidades ya adquiridas sino también las capacidades
por desarrollar pues, el grado de madurez de los alumnos aungque
sean del mismo grado y de la misma edad, muchas de las veces
no se da al mismo tiempo ni con la misma intensidad.

Conocer las caracteristicas bioldgicas y pedagdgicas
ya descritas sirve para enriquecer los principios y los concep
tos tedbricos relacionados con la problematica de la propuesta,
ya que permite dar un valor mas eficaz a las necesidades bési
cas de aprendizaje de los alumnos, entre las cuales podemos
mencionar el desarrollo personal, la comprensidén del hombre
y su medio y la comunicacidn educativa entre otras. No solamen
te es basico e importante en este trabajo conocer las caracte
risticas ya mencionadas, también es necesario darle importancia
a los conceptos tedricos que de alguna forma tienen relacidn
con la problematica que aquli se plantea y que es bisicamente
la falta de comp;ensién de los fendmenos sociales por parte
de los alumnos. Dichos conceptos tedricos son vertidos por
ilustres pensadores, los cuales con sus aportaciones han llega

do a la educacibén: andalisis, concepciones y supuestos que
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sirven al maestro como marco de referencia tebrica en su labor
docente.

Uno de estos pensadores lo es Jhon Holt, el cual se
manifiesta en favor de la escuela nueva y participativa ya que
afirma lo siguiente:

....."La escuela debe ser un lugar donde los nifios apren
dan lo gque ellos quieran saber, en lugar de lo que
nosotros los maestros creemos lo que deben de saber,
el nifio que quiere saber algo lo recuerda y lo usa tan
pronto como lo sabe, el nifio que aprende algo para dar
gusto o satisfacer a otra persona, lo olvida cuando la
necesidad de agradar o el peligro de no satisfacer ha
pasado".(3)

Lo anteriormente expuesto lo relaciono con la idea de
que hay que ir siempre con los 1intereses de los alumnos y al
investigar sobre los fendmenos sociales se deben de respetar
las iniciativas que ellos sugieran. Otra relacidn con lo ante
rior es en el sentido de que en la practica docente tradicional
mente se reproducen y legitiman los mensajes dominantes, emana
dos del sistema capitalista imperante en México, ya que se
pretende controlar lo que el nifio debe pensar y decir; entonces
el conflicto no solo es personal del docente, sino institucio
nal, en el que se evidencia la problematica existente en 1la

relacidon docente-alumno, asi como la priorizacidn que se hace

de la normatividad impuesta en las instituciones educativas.

(3) Publicaciones Pedagbgicas. Seccidn Técnica de Mejoramiento
Profesional del Magisterio. pag. 6.
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Aparte de Jhon Holt, también Pablo Freire hace sus apor-
taciones a la escuela nueva teniendo una postura que va encami
nada a la liberacidén del individuo, lo cual es impedido en gran
medida por las practicas caducas de la escuela tradicionalista.

La escuela liberadora con la cual se identifica Freire,
hace incapié sobre la importancia que tiene en el proceso educa
tivo el problematizar al alumno, que este encuentre por si mis
mo las soluciones a las problemadticas que se le presenten, que
investigue, que cuestione, que pregunte y conteste, que criti
que y analice su propia formacidn.

Pablo Freire analiza a la practica docente desde dos
perspectivas como lo son: la educacidn bancaria y la educacidn
problematizadora, en donde la primera sustenta la i1dea de una
pedagogia del ser oprimido y la segunda de un ser liberado.
Estas posturas pedagdgicas tienen una estrecha relacidn con
la propuesta, ya que para la solucidén del problema se trata
de tomar encuenta las bondades y ventajas que ofrece para el
alumno la educacidn problematizadora, en la cual este ya no
sera el sujeto que sirva como recipiente en el cual se deposi
ten todos los conocimientos, sino por el contrario, serda el
sujeto que actue en forma liberada, de accidn constante, de
bisqueda indeterminada, con un trabajo indagativo, con pluralis
mo, didlogo, iniciativa y creatividad.

Pablo Freire persigue como objetivos primordiales el
progreso, la no injusticia, la emancipacidn de la clase oprimi

da, la no servidumbre y la liberacidén de las masas por medio
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de la accidén dialética y una comunicacidn que implica reci-
procidad gque no puede romperse nunca y por consiguiente, toman
do como base lo anterior deduzco que la prdactica docente actual
se relaciona con esto, ya que esta debera de estar llena de
un ambiente de didlogo, comunicacidn y debate.

Freire en su postura tedrica educacional, toma como base
la estrategia que se sustenta en la idea de que la sociedad
carece de sentido sin la libertad y sin la autodeterminaciodn
o autodefinicidn popular, y de que la libertad y la autodefini
cién se logran en la educacidén y en la responsabilidad. Esto
Gltimo significa que el pueblo debe de participar en los cam
bios de la sociedad, la politica, la educacidn, etc. con accio
nes de responsabilidad y concientizacidn como practica de la
libertad.

Freire lucha en contra de un sistema educacional domesti
cador, detecta cdmo la escuela no es un instrumento ni una prég
tica de la libertad del pueblo y, comprueba sociolbgicamente
que la dependencia y la pobreza de los pueblos latinos no solo
no ha disminuido, sino que se hace cada dia mas intensa y alie
nante. Lo anterior es de gran importancia que el maestro y
el alumno lo analicen, porque la realidad nos muestra que en
nuestra comunidad mexicana existen grandes cinturones de pobre
za.

"La concentracidon del ingreso en México, donde el 10%

mas rico de las familias recibid en 1977 cerca del 40%

del ingreso, mientras el 30% mas pobre percibid solo

el 7%, supone la presencia simultanea de la riqueza de

unos cuantos frente a la miseria de proporciones impor
tantes de la poblacidn." (4) N

(4) Problemas de Educacidn y Sociedad en México. Antologia, U.P.N. pag. 4
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Con lo anterior considero que en la escuela el estudio
de la desigualdad social y econdmica de nuestro injusto siste
ma es fundamental para que las nuevas generaciones traten de
lograr un cambio donde la reparticidén de los bienes sea mas
justa, equitativa y proporcional.

La experiencia histdrica que Freire ha detectado al dia
logar con su pueblo es precisamente la de una historia sin pue
blo. Busca, en base a la experiencia una solucidn nueva a la
dialéctica vanguardia-masa, inteligencia y base, de modo que
ni la reforma ni la revolucidén se disfracen de intransicién
o de dictadura. Por lo anterior las actividades de concienti
zacidn y comprensidén de la realidad en las escuelas sera con
el objeto de que el alumno comprenda que el hecho de que la
persona alcance mejores niveles de vida, no debe de olvidar
su origen, ya que esto supone tener conciencia de clase, con
ldea de cambio en toda su comunidad.

Freire en su postura filosdfica plantea la idea de que
la educacidén no debe de caer en el viejo truco del cambio de
collares bajo los ponposos slogans de la "educacidon como palan
ca del progreso o de la revolucidn". Lo anterior me hace
reflexionar sobre el andlisis verdadero que dieron origen a
los dos movimientos revolucionarios en nuestro pais, donde du
rante la época de independencia los criollos disputardén el
poder a los peninsulares, y al final el pueblo, siguid sometido
Por nuevos amos, ya sean conservadores o liberales. Lo mismo

ocurrié en la revolucidn mexicana, en la cual los Madero y los
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Carranza perseguian presencia, espacios y poder dentro de la
nacién mexicana, y tambilen aprovechando la miseria en la que
siempre ha estado sumido el pueblo provocaran dicha revolucidn
que en si ya se gestaba como un mal necesario, lo anterior es
elemental que el alumno lo comprenda como una de las situacio
nes que es importante analizar.

En base al ejemplo anterior es menester que la escuela
deje de ser el santuario sagrado donde los poderosos reproducen
sus 1intereses, al contrario debe ser un instancia donde el esco
lar ha de socializarse conformandose enteramente a la dinamica
social. Es importante gque al hombre se le considere como un
ser que se 1integra a la sociedad creadoramente y no como un
ser que se acomoda pasivamente a lo ya hecho o impuesto por
otros.

Tomando a Freire como el creador de una nueva forma de
concebir la educacidén con fines liberadores, considero que su
pensamiento posee gran relacidn con la presente propuesta,r
ya que en esta se trata de lograr que el alumno se problemati
ce, que se ensehe a pensar, a ser libre, que se acerque criticg
mente a la realidad, gque perciba el mundo como modificalbe,
"que se descubra a si mismo", que aprenda a percibir las inte
rrelaciones del mundo que lo rodea, que descubra nuevas formas
de estructurarlo y actue sobre el para modificarlo. Lo ante
rior puede sonar como una utopia o como una falacia, pero es
importante mencionar que de los anhelos se han logrado gran

des cambios en la sociedad.
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Lo anterior es muy claro de comprenderlo si se tiene
la idea de lo que es una educacidn dinamizadora, en donde la
libertad es el maximo don del hombre, en donde la educaciodn,
por lo mismo, debe ejercerse en la libertad y debe construir
hombres libres. Lo anterior sera posible si hay una toma de
conciencia seguida en un proceso de profundizacidén, por una
reflexidn critica del alumno sobre el mundo y sus relaciones
y, para lograrlo es menester poner en practica un método educa
tivo activo, dialogal, critico y de accidn constante en las
clases de Ciencias Sociales. Ademas este tipo de educacion
liberadora nos indica la pauta a seguir para integrar al esco
lar en la sociedad con mentalidad de libertad, pero también
de creatividad, donde haga de su vida la realizacidén de un pro
yecto original e inédito basado en la praxis cotidiana, en la
accién y la basqueda comln, en la invencidn y la construccidn
de la verdad, en la relacidn donde no exista la competencia
ni la sugecidn, en la democracia utilizadora de capacidades
creadoras en un marco de corresponsabilidad, de espiritu comu
nitario y creatividad colectiva.

Es necesario terminar con la educacidon domesticadora
donde se pretende integrar al estudiante a la sociedad convir
tiéndolo en un buen ciudadano, en donde se "educa" al alumno
en la adaptacion acritica a un orden, inculcando el respeto
incondicional a la ley y a la autoridad, donde el alumno es
pasivo y tranquilo, donde 1la educacidén es unidireccional e
impersonal y consta de un autoritarismo formal, donde también

existe la idea de que la mayoria es ignorante, carente de
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juicio y discernimiento, donde se concede demasiada importancia
al estudio del pasado y a la cilencia existente, consideran@g
la estatica y acabada, donde la relacidn maestro-alumno es de
autoridad y dominio del primero hacia el segundo; la misma rela
cién que el cuidadano "comin" debe tener con sus gobernantes,
el obrero con su patrén y el campesino y el pedn con los terra
tenientes y ganaderos que son los que realmente explotan vy
aprovechan las riquezas del campo.

Las estructuras educativas domesticadoras estan copiadas
de la sociedad existente (relaciones de poder), con el fin de
moldear y conformar consciente o inconscientemente al alumno
a dichas estructuras, preparandolo a ocupar su puesto de explo
tado con mentalidad obrera.

La realidad de la educacidén en México nos muestra que
lo anteriormente expuesto es cierto, ya que la vida cotidiana
nos es bastante clara al predominar un dialogo metodoldgico
en el cual los que poseen el poder estan plenamente convencidos
de que lo que ellos perciben, ven, oyen, saben, es definitivo
e 1lnamovible y, por consecuencia convierten toda forma de rela
cién y de comunicacidn en una polémica en la que sdlo ellos
pueden salir vencedores enarbolando el estandarte de todo un
sistema de valores y verdades aprendidas como dieal universal,
pero no asumidas en la propia vivencia, por eso es comin encon
trarse con que luego, en su vida cotidiana su manera de actuar
desdice lo que han estado argumentando y defendiendo ardorosa

mente. Son aquellos que hablan de justicia social y no pagan
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ni el salario minimo, y escudados en la legitimidad constitucio
nal determinan modos y formas de vivir en la sociedad mexicana,
por ejemplo puedo citar el "pacto econdmico de estabilidad"
y el "El futuro tratado de libre comercio internacional", igual
mente la comisidn nacional de salarios que acorde a su crite
rio determina el monto de estos y las actitudes de populismo
gque disfrazadas con el programa de solidaridad lleva a efecto
el actual régimen gubernamental en nuestro pais.

Los supuestos y las aportaciones tedricas anteriormente
mencionadas son de gran rigqueza e importancia para el agélisis
de la problemdtica de esta propuesta, ya que se abordardn situa
ciones como la actual practica docente, la realidad del
pais, y las aportaciones tedricas de Marx, Freire y Jhon Holt,-
los cuales con sus sustentos se identifican con la propuesta
por todo lo ya mencionado y que acorde a mi criterio muy perso
nal, lo que ellos pregonaron responden en gran medida a lo que
yo trato en este trabajo.

Considero también que los grandes pensadores menciona
dos anteriormente sentaron precedentes, para que con una vision
objetiva de la realidad que priva en la educacidn, el docente
trate de cambiar su practica, si es necesario en una forma
radical de fondo y de forma.

Es de basica importancia que la escuela nueva emane de
la idea de exigir una sistematizacidn que responda a la reali
dad gque rodea a los alumnos y de esa forma manejar elementos

cualitativos y no cuantitativos.
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Al presionar a los estudianﬁes, en realidad solo nos
convertimos en hipodcritas y deshonestos.

En el saldén de clase, al confundirlos y aburrirlos con
trabajos repetitivos, sin sentido y gue no requiere el esfuerzo
de su inteligencia, los preparamos para una vida de trabajos
sin objetivo Yy, consecuentemente, al enfrentarse a situaciones
gue le demanden esfuerzo, se sentiran tan inseguros Yy perdidos
"que se convenceran de su ineptitud" solicitando que se les
diga el cémo, con una actitud total de dependencia.

Es muy importante comprender que en un Jrupo escolar
cada nifio es diferente, irrepetible, con una forma personal
muy particular, con ideologia y caracteres propios, y como tal
debe tratarsele, respetando sus opiniones Yy estimulando su capa
cidad.

Es necesario ofrecer actividades que tengan como eje
las necesidades de los nifios, sus intereses, que sean ellos
mismos, teniendo por supuesto al maestro como guila, los que
generen el nivel del trabajo, alentandolos siempre al maximo
esfuerzo.

El maestro no debe permitir que los nifios fracasen,
debe estar a su lado, alentandolos, estimulandolos, partici
par generosamente en las tareas que se les hagan mas dificiles,
evitandoles el sentimiento de humillacidn, ya que el maestro

déspota y prepotente hiere con sus sSarcasmos la suceptibilidad

y la dignidad del escolar.
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Es importante canalizar adecuadamente la inquietud Yy
el potencial que poseen los nifos etiquetados Y denominados
como "alumnos problema", ya que la postura del maestro debe
ser de cautela y tolerancia, sln rayar en los extremos, tratan
do de conocer el porqué el nifo manifiesta inconformidad,
rebeldia, apatia, lentitud, etc., es muy probable que la razdn
de estas manifestaciones Sse encuentre en el maestro, en el
hogar, en el medio social, pero no exclusivamente en el alumno.

Con base en la reflexidén anterior, es menester que al
presentarnos ante jos nifios, debamos ser nosotros mismos, sin
falsas posturas, sin papeles, presentarnos al aula como seres
humanos, con defectos ¥y cualidades, debemos ser honestos con
ellos y con nosotros mismos, que no nos vean como "todo pode
rosos", bajar de ese falso pedestal en que nos ubicamos como
maestros frente a los alumnos, pues debemos de estar conscien
tes que detras del miedo puede estar el odio.

La rutina del maestro, su ensefianza en exceso verbal
y libresca, poco preocupada por la comprensidn del nifio, hace
que los alumnos pierdan su interés por el estudio. E1l aburri
miento invade la clase y se rehuye el trabajo escolar, porque
carece de atractivo.

Una disciplina formal y a veces severa, reprime las pre
guntas del nifio, suprime todo de actividad expontanea, cohibe
a los timidos. Dicha influencia paralizadora es tanto mas
grave cuando mas pequeno y maleable es el nino.

Ademis de las situaciones incongruentes, anteriormente
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mencionadas, existen otras, por ejemplo: la poca importancia
que se les da a las Ciencias Sociales en la practica docente.

En la actualidad existen muchos fenbmenos sociales a
los cuales durante las clases no se les da la debida atencidn
ya que en forma tradicional, en la escuela primaria, se les
dia mayor prioridad a las areas de espafiol y matematicas, rele
gando a un segundo término el aprendizaje de las Ciencias Socia
les y de 1las Ciencias Naturales, esgrimiendo argumentos dque
van desde el tiempo que se dispone, hasta "la falta de interés"
de parte de los alumnos por estas materias.

Durante la clase de Ciencias Sociales, en oposicibén a
la anterior, se debe permitir el didlogo, la discusidn, el de
bate, y la puesta en comin para motivar a los alumnos. Se pue
de concebir a lo histérico social como parte importante para
recordar, hablese de acontecimientos que han servido en el dg
venir histdrico para la cohesidn de la sociedad, pero lo impor
tante es no olvidar la vinculacidn y las repercusiones que los
acontecimientos del pasado tienen en la sociedad presente, por
ello en mi quehacer cotidiano me he dado cuenta.que es de gran
lmportancia conocer las verdaderas causas que originan los
fenomenos sociales, esto para poder motivar al alumno al logro
de la comprensidén del mundo que le rodea y que trate de contri
buir a la solucidén de los problemas sociales de la actualidad
y del futuro. Es importante que el alumno comprenda que dichos
fendémenos son derivados de un mundo actual en crisis con sintg

mas de diferente naturaleza, que se originan problemas econd
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némicos, politicos, sociales, ideolbégicos y culturales, los
cuales producen desquiciamientos como la inflacidén, el desem
pleo, la subocupacidn, el pauperismo, la contaminacidén ambien
tal, el congestionamiento de centros urbanos, el pandillerismo
juvenil, la drogadiccidn, el auge de la criminalidad, el anal
fabetismo, la explotacidn de la fuerza de trabajo de obreros
y campesinos, la violencia, la tensidn social, la hambruna,
la desnutricidn, etcétera, haciendo la aclaracidn gque, estos
fendmenos o problemas sociales concretos, tienen un origen mas
extenso y global en el sistema politico y social que impera
en nuestro pais como dependiente de otras naciones mas desarro
lladas que la nuestra.

Los fendmenos o hechos sociales me hacen reflexionar
sobre el hecho educativo, ya que la educacidn se debe de ade
cuar a las necesidades derivadas de la situacidén y el tiempo
gque se vive, es menester desarrollar una cultura para el cambio,

N
el cual se debe de dar en forma indeterminada. Hablando de
cambios tenemos como ejemplo los que se han presentado en el
siglo actual, en el cual se han dado situaciones dramaticas
y conflictivas, las condiciones de la sociedad han tenido cam
bios radicales, se han dado orgien a situaciones que son de
gran impacto en la vida de la sociedad pués la estructura
politica ha tenido gran fluidez, las instituciones mondrquicas
han sido reemplazadas por las democraticas, y estas a su vez,
han sido atacadas por los facistas y los comunistas. Las eco

nomias industriales han aventajado rdpidamente a las agrarias
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y comerciales. La guerra internacional ha puesto a prueba las
ideologias politicas y econdmicas de los hombres. Estimulada
por el notable progreso de la ciencia, la renovacidn intelec
tual de las ideas ha sido mds grande gque nunca.

Todas estas transformaciones nos crea la 1idea de 1lo
importante que es el cambio en el sistema educativo, gque se
promuevan aprendizajes cualitativos gque permitan a los alumnos
un desempefio mas participativo y eficaz en todos los planos,
que se tomen en cuenta las necesidades e intereses de los alum
nos, que se traten los contenidos educativos con mas dominio
y con un sentido critico basado en los alcances de los escola
res para poder comprender gque es necesario encontrar de una
manera activa y funcional, estrategias que otpimicen y hagan
mads rico el proceso ensefianza-aprendizaje y en lo particular
en el aspecto de la comprensidn de los fendmenos sociales.

Dicha comprensidén mencionada anteriormente juega un pa
pel muy importante en la vida del escolar, ya que esto, al
lograrse proporciona la base de las concepciones que el alumno
se forma sobre su entorno social. Para lograr que el alumno
se interese por lo que sucede en la sociedad, es importante
que éste investigue problemas reales de su entorno, que indague,
se informe y que emita juicios derivados de la interrelacidn
que tiene el hombre con su entorno natural, lo mismo que
comprenda los proceso socio-histdricos que han generado el
México y el mundo de hoy, y que adquiera conciencia del lugar

que le corresponde asumir en su sociedad, asi como las formas

mas criticas y responsables de participacidn.
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El alumno de sexto grado habla, mas consciente de la
opinién de los demds y en lo concreto se enfrenta a situacio
nes de la vida diaria y tiene confrontaciones con los fendme
nos socilales. Primordialmente los fendmenos sociales y su com
prensién por parte de los alumnos es la parte central de este
trabajo, aclarando que lo que se maneja en el mismo no es de
ninguna manera el producto neto de mi postura subjetiva, es
mis bién el resultado de una auténtica preocupacidn por mejorar
mi practica docente, hacer mas congruente y significativo el
aprendizaje de mis alumnos y mejorar en lo posible en forma
general la calidad de la educacidn, sustentando esta idea en
lo importante que es para cualquier docente el seguirse pre
parando, investigando y tomando en cuenta el rescate de la expe
riencia cotidiana dentro de la realidad escolar, pensando que

en el terreno educativo lo mads importante son y seran siempre
los alumnos, lo mismo que el verdadero profesionalismo del

maestro como trabajador de la educacidn.

B.- Marco Contextual

La investigacidén emana de una de las escuelas de la peri
feria de Saltillo, correspondiente a la zona escolar nimero
132 "Margarita Maza de Juarez" es el nombre de esta institucion,
que cuenta con un lugar importante dentro de las funciones que
desempenia, ya due actualmente se trabaja acorde a los requeri

mientos de los programas vigentes tratando de desarrollar las

actividades lo mejor posible.
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Los alumnos son de un nivel socioecondmico bajo. Exis
ten problemas en su ambito social, sobresaliendo entre otros,
el pandillerismo, el analfabetismo, el alcoholismo, la drogadic
cién, el subempleo, la desnutricidén y en gran medida la desin
tegracidén familiar.

Los padres de familia son en su gran mayoria albafiiles,
obreros y trabajadores eventuales, siendo escasa la existencia
de comerciantes y profesionistas.

Las relaciones entre los maestros son de cortesia, cor
dialidad, compafierismo, ayuda y cooperaciodn.

Una de 1las razones que 1influyen para que se descuide
en gran medida la actividad académica, es el desarrollo de comi
siones como lo son el atender la cooperativa escolar, el ahorro,
las comisiones fuera de la escuela, los cursos para maestros,
las juntas oficiales y las juntas sindicales.

El grupo de sexto grado que atiendo muestra poco interés
por el conocimiento de las Ciencias Sociales. Muestra actitu
des de dependencia y sometimiento ante el maestro y, ante los
demas maestros que conforman la planta docente de la escuela.
Las relaciones alumno-alumno son de camaraderia y de pugna,
manifiestan como todo grupo heterogeneo diferentes caracteres
y capacidades, acordes a su muy particular marco referencial.
Algunos de ellos reciben apoyo en el "Centro Psicopedagodgico
de Educacion Especial", originado por sus problemas de apren
dizaje.

La relacidn escuela-comunidad es muy escasa, ya que los

padres de familia apoyan muy poco las actividades de los alum
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nos.

Los Jjdvenes de la comunidad acuden a la escuela para
practicar deporte. La relacidon padre de familia-maestro es
casi nula, al observarse que a las juntas del grupo acude solo
el 25% de los padres y durante el desarrollo normal de las acti
vidades docentes no acuden a la escuela a preguntar sobre el
avance de sus hijos.

Hay escases de recursos didacticos, cuestidn que influye
para empobrecer el nivel educativo de los alumnos.

La conducta y el comportamiento que manifiestan los alum
nos responden en cierta forma al medio social antes descrito.

En la mayoria de las situaciones el nivel de comprensidn
de los alumnos de este medio hdstil esta por debajo de lo que
debiera responder a su edad, esto como consecuencia de 1la
carencia de oportunidades para que las personas de dicho medio
desarrollen sus facultades en una forma mas armdnica e inte
gral, y como resultado de ello su capacidad de comprensidn no
se desarrolla en forma optima.

Se tratard en esta propuesta de cambiar positivamente
las actitudes de 1los alumnos, tratando en lo posible que el
pensamiento comprensible, critico y reflexivo de los mismos

se logre desarrollar eficazmente.

C.- Alternativas de Soluciédn

En la presente propuesta se trata de responder a la ne

cesidad de que los alumnos de sexto grado de la escuela mencio
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nada llegue a la comprensidon de los fendbmenos sociales que se
han originado a través del proceso sociohistdrico y que han
dado forma a la sociedad actual.

Lo anterior se trata de lograr a través del movimiento,
de la puesta en practica de las técnicas interactuantes, de
los métodos bidireccionales y dialécticas, de las técnicas par
ticipativas, de la problematizacidn del alumno, el tratado vy
realizacidn eficaz de algunos lineamientos didacticos que tie
nen congruencia con los fundamentos de la escuela nueva y la
investigacién por parte de los alumnos sobre problemas reales
de su vida cotidiana. La forma como se realizard lo anterior
esta explicitada en la estrategia didactica.

Las alternativas anteriormente mencionadas conlleva al
logro de la comprensién de los hechos socio-histdricos, asi
como a la reafirmacidén de la ubicacidn espacio-temporal y la
realizacidén de actividades socializantes que permitan la inte
gracion y el cambio en la sociedad.

Con base en el didlogo y a la interaccidn se trata de
desarrollar las tematicas de los contenidos de Ciencias Socia
les en un ambiente de dinamismo por parte del maestro, pero
primordialmente de los alumnos.

La consolidacidon de esta propuesta pedagdgica dependera
de que no se gquede solamente en el aspecto tedrico, por ello
€s necesario que se lleve a la practica para convertirla en
una realidad tangible sujeta a mejoramiento con base en los

resultados que se tengan de la experiencia.
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Finalmente es importante mencionar que la evaluacidn
que se propone rompe con lo tradicional al darle prioridad al
proceso de aprendizaje, y a la autoevaluacidén de alumno, que
aunque es un proyecto ambicioso, es factible de llevarse a la
practica. Igualmente la presente propuesta trata de evitar
los cuestionarios tediosos y los exdmenes escritos como Gnicos
recursos e instrumentos de accionar y de medir el conocimiento
y el desarrollo de los alumnos. La evaluacidn y finalmente
la comprensidon son basicos elementos en este trabajo.

Metodoldgicamente la presente propuesta responde accio-
nes concretas las cuales se mencionan en la estrategia didac
tica.

Los métodos mencionados anteriormente permiten que los
alumnos logren la comprensidn de los fendmenos sociales, bésicg
mente porgque van a interactuar con todos los sujetos que los
rodean dentro y fuera de la escuela, esto se dara cuando se
trabaje en equipos o grupalmente exponiendo, consultando,
encuestando, dialogando, externando iniciativas y opiniones,

haciendo conclusiones, realizando puestas en coml@n, etc.
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CAPITULO ITII

ESTRATEGIA DIDACTICA

A.- Objetivos

Con esta propuesta pretendo:

l1.- Que el escolar comprenda los fendmenos sociales con una
visién critica para que contribuya al cambio de la realidad
actual.

2y Poner en practica algunas de las técnicas participativas
de la escuela nueva para lograr un cambio en la metodologia
empleada en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

By= Crear un ambiente que ofrezca a todos los sujetos escola
res la posibilidad de ejercer la interrelacidn, la creativi
dad, la solidaridad comunitaria y la libertad.

4.- Que el alumno entienda la realidad social que vive, para
que se relacione e integre creadora y conscientemente con los
sujetos y mundo que le rodea.

5.- Que el escolar analice los hechos sociales interactuando
con todos los sujetos sociales que le rodean.

6.- Que el nifio comprenda el momento histdérico actual, y se
perciba a si mismo como un elemento central, contribuyendo a
la solucidn de las problemdticas sociales que se le presenten.
7.- Que el escolar, al interactuar con los demas, comprenda

la importancia de las relaciones humanas,
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8.- Qué durante el desarrollo de la propuesta se ponga énfasis
en algunos lineamientos didacticos gue tienen congruencia con

los objetivos que persigue la escuela nueva y problematizadora.

Los objetivos que se pretenden alcanzar en esta propues
ta pedagdgica podran ser enriquecidos, mejorados y/o desechados
en su caso, acorde a lo que resulte de la puesta en practica
de la presente en funcidn de las actividades que se lleven a

efecto.

B.- Estructura Programatica Metodoldgica

1). Organizacidn
a). Ubicacidn

La presente propuesta esta disefiada para trabajarse en
el sexto grado de educacidn primaria. Se ubica dentro del area
de Ciencias Sociales. Esta acorde a las caracteristicas de
la escuela nueva, la cual se basa primordialmente en la liber
tad y la accidn constante del alumno, lo mismo que en la corres
ponsabilidad y la autoformacidn educativa.

Se trata de lograr la comprensidn, con un pensamiento
critico, de los fendmenos sociales por parte de los alumnos
mediante el cambio de la metodologia en la enseflanza-aprendi
zaje de las Ciencias Sociales.

Para lograr el cambio de metodologia se pretende accio

nar grupalmente o en equipos de trabajo lo cual no se estaba
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realizando anteriormente.

Se trata de trabajar utilizando acciones activas vy
dialécticas, poniendo en practica técnicas participativas en
donde todos aprendan de todos, por lo que se quiere que el alum
se dé cuenta que pertenece a una sociedad y es necesario que
participe activamente en ella contribuyendo al cambio de la
misma. Lo anteriormente mencionado lo lograréa despues de haber
comprendido los fendmenos sociales, o sea cuando el nifio busco
las causas de los hechos histdoricos en el antes y las consecuen
cias en lo sucedido después, en esto predomina un principio
fundamental que es el que se refiere a la explicacidn de los
fendmenos y los hechos sociales desde una perspectiva de causa
lidad maltiple. Atendiendo a este principio los fendmenos
sociales se explican a partir de las relaciones que se van dan
do con otros acontecimientos que suceden o sucedieron fuera
de su comunidad o del pals, pero gque tienen una incidencia
directa con su realidad actual.

Haciendo uso de los métodos activos y dialécticos de
la escuela nueva se trata que el alumno aprenda haciendo, que
aprenda a prender, que consulte, que discuta, reflexione, ana
lice, que tenga actividad y que cuestione para llegar a con
clusiones concretas.

Se le dara especial importancia a las sugerencias emana
das de los lineamientos didacticos que se dan en la complementa

cidn de la estrategia metodoldgica.
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b). Determinacidn del contenido

La estructuracidn que se propone sera en base a progra
mar objetivos de unidad correlacionados con los contenidos tema
ticos haciendo sugerencias metodoldgicas. Se realizara también
una interrelacidn entre las técnicas participativas y los mate
riales didacticos. Se tomara muy en cuenta la realidad del
alumno y los lineamientos didacticos que se mencionaran mas
adelante en este documento. :

Para lograr la comprensidon de los fendmenos sociales
por parte de los alumnos se propone hacer uso de los métodos
bidireccionales y los dialécticos interactuantes. Se propone
la puesta en practica de las técnicas participativas que propi
cian la integracidn de los alumnos, la comunicacién, la observa
cién, la creatividad, la discusidn, el andlisis, el dialogo,
la reflexidén, la comprensidn, el debate, la investigacidn, la
solidaridad, la cooperacidn y otros tipos de habilidades, cuali
dades y conocimientos.

Los métodos activos se basan en el principio de que la
accidon y la experiencia son el mayor motor del aprendizaje.
Su filosofia es "aprender haciendo". Al alumno no se le presen
tan soluciones ni resultados, sino problemas y procedimientos.
La participacién del alumno, orientada por el maestro, sera
una forma de orientar la ensehanza. Problematizar al alumno
para que este logre la solucidn de los fendmenos sociales sera

otra forma de activar la imaginacidn y la creatividad.
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Los métodos dialécticos se basan en la discusién y en
la controversia. Los debates, las mesas redondas libres y las
confrontaciones son propias de estos métodos. Se utiliza parti
cularmente la dinamica de pequefios grupos. Es, hoy por hoy,
uno de los métodos que deben utilizarse en la educacidén. Yo
considero que son los mas viables en el area de Ciencias Socia
les y de Ciencias WNaturales. Los grupos grandes de alumnos
pueden ser subdivididos de acuerdo a criterios y a sistemas
diversos, para tareas especificas. )

Las técnicas, a su vez, seran utilizadas solas o combi
nadas: conferencia mas debate mas mesa redonda.

Los objetivos de la unidad se podran lograr mediante
las investigaciones individuales y grupales para las puestas
en comim. Se programardn aquellos objetivos que podran lograr
se mediante el trabajo en equipos o grupales (consulta en la
biblioteca, salidas en grupo a visitar algunos lugares) VY,
otros que requeriran la conferencia de un experto, la platica
y participacidén de otro maestro o la explicacidén de algln miem
bro de la comunidad sobre hechos histdricos o problemas socia
les existentes. Sera preciso analizar cuales objetivos requie
ren la accidn misma del alumno; cuales, una explicacidn tedrica
del maestro, cuales la interaccidén alumno-comunidad: cuales
la interaccidn maestro-grupo de alumnos.

Para poder poner en operacidn los métodos activos,
dialécticos e interactuantes de la escuela nueva, es necesario

hacer’ uso de las técnicas participativas, las cuales quedan



55

clasificadas de la forma sigulente:

Técnicas participativas expositivas, interrogativas,
demostrativas y de discusidn grupal.

Las técnicas expositivas permiten abarcar contenidos
en un tiempo relativamente corto, facilitar la comunicacidn
dentro del grupo y permiten introducir a un tema o explicar
conceptos.

Las técnicas interrogativas propician la comunicacidn
entre el maestro y los alumnos, fomentando asi la retroalimentg
cidén directa, facilitan la comprensidon de los temas o conceptos
tratados, estimulan el aprendizaje a partir de las deducciones
que el nifio hace, por lo que el interés de los nifios puede ser

mayor .

Las técnicas demostrativas permiten aclarar o explicar
procesos abstractos y propician informacidn gque dificilmente
pueden transmitirse por otro medio. Permiten hacer una caracte
rizacion mas completa de un proceso. Posibilitan la ejempli
ficacidén de casos concretos con‘respecto a un principio o regla
general.

La técnica de la discusidn grupal fomenta la comunica
cidn entre los alumnos. Permite aclarar dudas y discutir pun -
tos que el alumno no tuviera claros. Permite que el alumno
manifieste sus puntos de vista sobre algin tema o concepto tra
tado, por lo cual puede incrementar su interés en la clase.

Permite al estudiante elaborar sus propios resumenes

y conclusiones.

087586

97986
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Los procedimientos gque se sugieren para el desarrollo
de los temas son los siguientes:

La investigacidén documental, la investigacidén testimo
nial y objetiva, la conferencia, el interrogatorio, la lectura
comentada, el estudio de casos, la discusidén en grupo, el simpo
sio, la mesa redonda, el panel y el debate.

La investigacién documental consiste en la bisqueda de
datos en libros, revistas, periodicos, folletos y otros mate
riales impresos. Se usa cuando se desea que los alumnos tengan
conocimientos previos a la exposicidén, al interrogatorio, a
la discusidn en grupo o cuando es necesario ampliar un tema.

La investigacidn testimonial y objetiva consiste en la
bisqueda de experiencias, opiniones, datos, mediante: observa
ciones, encuestas, cuestionarios y entrevistas. Es un trabajo
de campo en una comunidad por medio de visitas a diversos cen
tros de trabajo, mercados, hospitales, museos, exposiciones
o lugares histdricos. Se utiliza cuando se quieran proporcio
nar experiencias vivas y directas; se desea obtener informacidn
sobre una realidad concreta y accesible y cuando se pretende
ayudar a los alumnos a desarrollar la conciencia social.

La conferencia - exposicidn consiste en la explicacidn
oral de un tema por el profesor, algin alumno o un especialista
invitado. Se utiliza cuando se necesita ahorrar tiempo dando
una breve informacidn; se llegue el momento de introducir un
tema o de concluirlo; sea necesario aclarar algo que no ha sido

bien comprendido o cuando sea necesario recapitular o sinte

tizar.
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El interrogatorio consiste en el uso de preguntas y res
puestas del profesor a los alumnos, de éstos a aquel o entre
los mismos alumnos. Se utiliza cuando se pretende problemati
zar a los alumnos para promover la motivacidén o estimular la
reflexidn; sea necesario centrar la atencidn sobre algin aspec
to; se desea comprobar si la exposicion ha resultado suficiente
mente clara o cuando sea hecesario verificar el nivel previo
de conocimientos de los alumnos o aprendizaje logrado.

La lectura comentada consiste en la exposicidén centrada
sobre la lectura de un texto escogido, para aclarar o complemen
tar aspectos importantes del curso. Se usa para: reforzar o
enfatizar los conocimientos ya adquiridos; proporcionar a los
alumnos informacidén o dar a concer textos de dificil localiza
cidn; apoyar o enriquecer una discusidn, exposicidén, o un dis
curso entero y para desarrollar en los alumnos la capacidad
de analisis critico.

El estudio de casos es el estudio de problemas o situa
ciones concretas de 1ndole social; y presentacidn posterior
al grupo de clase. Se utiliza para: vincular la experiencia
escolar con la realidad viva; establecer comparaciones entre
algunas situaciones del pasado y situaciones presentes; fomen
tar en los alumnos la conciencia social, y el gusto por el mane
jo de fuentes reales directas; estimular el interés de los alum
nos, haciéndoles ver la utilidad inmediata de lo que aprenden
y ayudar a los alumnos.

La discusidn en pequefios grupos consiste en una conver
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sacidén ordenada, dirigida y orientada a una sintesis, en grupos
pequeio. Se usa para estimular el interés en los problemas
a considerar; facilitar la expresion de ideas a alumnos que
comunmente no participan en clase y para romper la tensidn en
un grupo, creando un ambiente de mayor espontaneidad.

La discusidn en grupo grande se di cuando el grupo com
pleto intercambia opiniones con la ayuda de un moderador. Se
usa para analizar los aspectos mas importantes: después de una
experiencia de campo, de una pelicula, una clase, una confe
rencia u otra actividad y para conocer distintos puntos de vis
ta sobre el mismo aspecto.

El simposio se pone en préactica cuando un grupo de per
sonas preparadas invitadas o alumnos da a conocer su punto de
vista sobre un tema o problema desde diferentes enfogues. Se
usa para: presentar informacidn béasica, hechos o puntos de vis
ta sobre un tema; presentar sin interrupcidn una exposicidn
sistematica y para reunir diferentes puntos de vista, dentro
de un contexto mas generalizado, lo que permite al alumno lle
gar a conclusiones propias.

La mesa redonda consiste en la discusidn pGblica de un
pequeno grupo de personas capacitadas, alumnos, profesores o
invitados, sobre un tema o un problema determinado. Se usa
para: obtener y enriquecer distintos puntos de vista sobre un
mismo tema; reforzar algunos puntos ya estudiados y para ini
ciar un nuevo tema de estudio.

El panel consiste en gque un grupo previamente seleccio
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nado responde a las preguntas de los asistentes sobre una tema
tica especifica. Sirve para obtener mayor claridad acerca de
de datos, ideas, puntos de vista, etc., facilitar la comunica
cién y dar confianza al grupo que interroga y activar al grupo
de alumnos al estimularlo o formular preguntas.

El debate consiste en un diadlogo piblico entre dos perso
nas, o grupo de personas, gque sustentan posiciones contrarias.
Se utiliza para: formentar la motivacidn al presentar proble
maticamente un tema; dar a conocer, de una manera activa e
imparcial, diversos puntos de vista y para favorecer la capaci
dad de comprensidn y de critica.

Estas técnicas dinamicas e interactuantes responden a
acciones dialécticas con la idea de que solamente mediante el
conocimiento de la realidad es como las personas pueden desa
rrollar su capacidad critica para en lo futuro traten de trans
formar dicha realidad para bien de todos.

Algunos de los lineamientos didacticos que se sugieren
tienen congruencia con lo gque la escuela nueva plantea y por
ese motivo los propongo para que en el momento de poner en ope
racidén la propuesta sean tomados en cuenta como elementos que
enriquecen a la misma. Los lineamientos didacticos son los
siguientes:

Tomando en consideracidn gque estas = recomendaciones
poseen un caracter general, lo primero sera indicar que el pun
to de partida de conceptos, debera ser el conocimiento que el

nifio ya posee, el cual ha adquirido en su relacidén con la
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familia, la escuela, el medio ambiente y la sociedad.

Es fundamental borrar en el nifio todo razgo de temor,
ya que en el trabajo cotidiano debera de privar el deseo de
experiencia y conocimientos, no olvidando que los nifios tam
bién tienen sus preocupaciones, gustos, intereses y sobre todo
necesidad de expresiodn.

Es importante que el nifio elabore su propio material
(esquemas, cuadros, mapas y resimenes) pues estos ejercicios,
ademas de reafirmar conocimientos le serviran para organizar
los datos obtenidos. Los dibujos no deben considerarse secun
darios ya que aparte de fijar conocimientos permiten el desarro
llo de un medio de expresidn muy importante.

Es necesario el uso constante de mapas, al trabajarlos
el nifio se relaciona con el contorno o forma de su entidad
y pals, lo mismo que con la comunidad mundial en general.

Al estudiar el pasado histdrico al cual pertenecemos
se debe de establecer la situacidn que emana desde la comuni
dad primitiva hasta el sistema capitalista, culminando con el -

socialismo y el comunismo.

Desarrollar en el alumno una cultura civica en la cual
se manifieste como un ser responsable y reflexivo en su actuar
cotidiano, como ciudadano mexicano, pero a la vez involucréando
lo en la problematica del mundo en el cual forma parte nuestro

pais.

En relacidn con el conocimiento histdrico, se debe de

permitir que el alumno participe activamente para lograr estimu
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lar su interés por el origen y la causa de los acontecimientos,
que busque diferentes soluciones a un solo problema, distinga
diferentes cualidades y descubra que las cosas estan en perma
nente cambio; ademds le facilita concebir la realidad en forma
mas objetiva y comience a ubicar, por aproximacidén, los tiempos
historicos.

Es béasico y justo considerar en el tratamiento de la
historia la ubicacidén del espacio geografico donde se sucede
el acontecimiento que se estudia. =

Es muy importante trabajar sobre los hechos histdricos
siguiendo una secuencia cronoldgica.

Es menester tomar en cuenta que en el desarrollo de las
actividades se deben de plantear interrogantes en torno a los
fendémenos sociales, a los hechos histdoricos o a los problemas
cotidianos, y esto debe de ser en forma constante. De esta
manera se posibilita la elaboracidn de hipdtesis, las cuales
irédn comprobando o desechando en la medida con que se vaya avan
zando en el conocimiento.

Se recomienda el uso de todos los medios y consultas
que estén al alcance del escolar ya que esto hace mads interesan
te y significativo el estudio y el aprendizaje, lo mismo que
la comprension de los fendmenos sociales. A la vez que facili
tarda que el alumno se ejercite en el manejo e interpretaciodn
de la informacidn y actualice sus conocimientos.

Se sugiere que al realizar el estudio de hechos y fené

menos sociales no se ponga énfasis en la memorizacidén de nom
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bres de personajes y fechas, sino por el contrario, trabajar
desde una perspectiva que lleve al alumno a pensar la historia
como un proceso en el cual la dindmica de los grupos sociales
le imprime cierta direccionalidad al hecho histérico.

Se propone problematizar a los alumnos de tal forma qué
traten de resolver las situaciones que se le planteen utilizan
do sus proplios recursos.

Lo anteriormente sugerido se debe de tomar como invita
ciones metodoldgicas que enriquezcan las técnicas interactuan
tes y de didlogo anteriormente mencionadas.

La organizacidn del contenido o instrumentacidn gquedara
como una forma de organizar la programacidn, los elementos vy

las herramientas que se usen en la presente propuesta.

C.- Organizacidén del contenido

La programacidn es en base organizar objetivos de unidad
correlacionados con los contenidos temadticos y también se
realizarada una interrelacibn entre las técnicas participativas

y los medios didacticos como a continuacidn se ejemplifica.

0BJETIVO DE LA CONTENIDO SUGERENCIAS EVALUACI
UNIDAD TEMATICO METODOLOGICAS on
Comprender que la Las consecuencias - Investigar los ante- | Se evaluari en forma
primera guerra mundial | econdémicas, politicas| cedentes, el desarro | objetiva. Se tomars -
Fué el resultado entre— | y sociales de la pri | 1lo y la culminacién en cuenta la partici-

las luchas colonialis- mera guerra mundial. de la primera guerra | pacién y se usaran —-
tas. mundial. Discutir en las escalas estimati-
clase. vas.




Interrelacidn entre técnicas

Ciencilas

la primera guerra mundial.

Sociales,

Sexto

grado,
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y materiales didacticos.

Unidad 4,

Analisis de

OBJETIVO DE LA
UNIDAD

TECNICA DIDACTI
CA SUGERIDA

FUNCION QUE
SESEMPEfA

MATERIALES DIDAC
TICOS SUGERIDOS

FUNCION QUE
DESEMPENAN

Comprender que -
la primera gue -
rra mundial fué
el resultado de
la lucha entre
potencias colo-
niales.

Expositiva
Conferencia-Ex
posicidn
Discusidn gru-
pal.

Mesa redonda

Debate piblico.

Introduce al te_
ma. (Explicacién
oral de un tema)
Motiva la discu
sién, el andli-
sis y el inter-
cambio de ideas.
Permite el did-
logo entre per-
sonas o grupos.

Laminas, pizarrdn
y mapas.

Liminas, libros,
anotaciones in- -
vestigadas.
Fichas bilbiogréa-
ficas.

Rotafolio.

Sirve de apertu-
ra.

Ilustra, describe
Ubican en el espa
cio.

Captan_la aten—-
cién.
Proporcionan ele-
mentos para la in
formacidn el and-
lisis y la discu-
sidn.

En la planeacidn desaparecera

el verbo operativo y predo

minara la iniciativa del maestro para proponer las actividades

en el desarrollo de las tematicas que se traten.

Las actividades que se realicen durante el desarrollo

de los temas podradn organizarse por egquipo,
o en forma individual,

de una investigacidn particular.

responder a las necesidades de los alumnos.

en forma grupal
esta Gltima cuando se trate por ejemplo

Todo lo anterior debera de

Después de haber sefialado las técnicas que llevan a la

accion,

la participacidn y la creatividad al escolar,

senalaré

las temdticas que se incluiran dentro del desarrollo del proce

so para la comprensidn de los

de los alumnos,

fendmenos

sociales por parte

quedando claro que los métodos bidireccionales
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y los dialécticos o interactuantes son el sustento que permiti-

ri el cambio de actitud en los alumnos y la comprensidn de los

fenémenos sociales con un pensamiento critico.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

l6.

17.

18.

Las tematicas seran las siguientes:
El origen del hombre primitivo
El pasado histdrico de nuestro pails
La comunidad primitiva, el esclavismo, el feudalismo, el
capitalismo, el socialismo y el comunismo.
El fin de los gobiernos absolutos como consecuencia de la
ilustracidén, la revolucidn inglesa y la revolucidn france
sa.
Independencia de las colonias inglesas de norteamérica
Independencia de América Latina
Caracteristicas del colonialismo en Africa y Asia
El expansionismo de los Estados Unidos de Norte América
Dependencia actual de América Latina
México como pais dependiente
Revolucidn industrial
La guerra de independencia de México y de Cuba
Revolucidon Mexicana, China y Rusa
La Primera Guerra Mundial
Periodo entre guerras (Crisis, el Nacismo y el Facismo)
La Segunda Guerra Mundial
Problemas econdmicos, politicos y sociales ma&s notables
que prebalecen en México.
Problematicas sociales que hay en la actualidad, origen

consecuencia y forma de resolverlas.
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Entre los problemas sociales imperantes, los mas relevan
tes son los siguientes:

Inflacidén, desempleo, subocupacidn, pauperismo, contami
nacidén ambiental, congestionamiento de centros urbanos, pandi
llerismo, drogadiccidn, farmacodependencia, cotrabando, auge
de la criminalidad, analfabetismo, marginacidn campesina, Vio
lencia, tensidn social, desintegracidon familiar, reparto injus
to de la riqueza y superexplotacidn obrera.

Como meta primordial se tratarad de cambiar la-.actitud
de los alumnos al desarrollar las anteriores tematicas, tra
tando en lo posible que esto se convierta en una constante en
la cual la practica dinamizadora centrada en el alumno adquiera
la dimensidén de ser permanente y no solo de transito por la
escuela.

A continuacidn, como ejemplo presento un tema de trabajo
de sexto grado, para el desarrollo de la comprensidn utilizando

algunas técnicas dinamicas e interactuantes.

Unidad: IV

Objetivo especifico. 4.3.1. Explicar las consecuencias econd
micas, politicas y sociales de la Primera Guerra Mundial.
Objetivos: Conozca, mencione, discuta y emita sus opiniones
sobre el tema "Causas, hechos y consecuencias sobre la Primera
Guerra Mundial".

Actividades de trabajo. COnsulte en forma particular sobre

los hechos mas sobresalientes sobre la tematica tratada.
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Participe en la exposicidén que sobre el tema realizara un equi
po previamente seleccionado entre los alumnos.
Cuestione al equipo expositor sobre las dudas que se tengan.
Conteste las preguntas gque el equipo expositor realice al grupo
Discuta, sobre lo que considere mds importante del tema dando
prioridad a las causas, hechos y consecuencias de la Primera
Guerra Mundial.
Localice en un mapa cémo quedd repartido el mundo después de
la Primera Guerra Mundial. -
Redacte sus conclusiones.
Conteste a la interrogante siguiente:
¢:De qué forma la "Primera Guerra Mundial tiene relacidn con
la situacidén de pobreza y marginacidn gue priva actualmente
en nuestra comunidad?
Recursos: Mapa, libros, ilustraciones, pizarrdnh, fotografias
y carteles.
Evaluacidén: Observacidn directa del maestro, participacidon de
los alumnos en las actividades realizadas, las conclusiones
sobre la temadtica y la autoevaluacidn que emita cada alumno

y el grupo en general.

2.- Desarrollo

Cada cinco de las tematicas contard con un mes para
desarrollarlas, tiempo gque considero adecuado para lograr

desahogar las actividades de la estrategia didactica.
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Varios temas no estan en el programa oficial.

La aplicacidn de la estrategia no afecta el desarrollo
de los contenidos del programa vigente, ya que muchos de los
temas que se proponen, responden a los contenidos actuales tra
tados en el area de Ciencias Sociales.

El desarrollo de las actividades sera dentro y fuera
del aula, segin el interés y las necesidades de los alumnos.

Habra libertad para que el alumno participe activamente
en el proceso de la operatividad de la propuesta, ya que este
sera el principal centro de interés, pues de lo que se trata
es de lograr un cambio radical tanto en la metologia empleada
en la ensefianza de las Ciencias Sociales como en la conversidn
del alumno.

Las actividades abarcaran el horario normal de clases,
pero también cuando sea necesario se aprovechara el tiempo

extraescolar.

C.- Instrumentaciodn

Toma en consideracidn los recursos humanos, econdmicos
y materiales que estan al alcance del alumno, y que en realidad
son factibles de utilizar.
a). Recursos humanos. Se tratara de tomar en cuenta como recur
sos humanos a los alumnos, a los padres de familia, a los maes
tros, a los miembros de la comunidad gque rodea al plantel,

personas de otras instituciones como bibliotecas, museos, etc.
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y primordialmente a la buena disponibilidad del maestro encarga
do de operar la propuesta.

b). Recursos econdmicos. Seran solamente con los que se cuente
en la escuela y de acuerdo a lo que el alumno dentro de su me
dio pueda tener, pero si es posible se trataran de conseguir
recursos que sean donadas por algunas instituciones.

c). Recursos materiales. Se tratarid de conseguir y utilizar
entre otros una grabadora, videocasetera, libros, ilustracio
nes, radio, periddicos, pizarrdn, mapas, materiales del medio,
rotafolio, franeldgrafo, documentos, recortes, dibujos, pintu
ras, globo terraqueo, carteles, avisos en tablero, material
elaborado por el maestro y/o los alumnos.

Los materiales anteriormente descricos Jjunio con los
otros recursos apoyarén la estrategia didactica la cual se com
plementa con los recursos didacticos que a continuacidn descri
bo.

d). Recursos técnicos didacticos. Se basara en el procedimien
to inductivo-deductivo y en el deductivo-inductivo, los cuales
parten de lo particular a lo general el primero y lo contra
rio el segundo en el desarrollo de las tematicas, utilizando
desde luego los métodos interactuantes que juntd con las estra
tegias metodoldgicas o lineamientos pedagdgicosrepresentan el

cambio de metodologia en esta propuesta.

2. Actividades

En este rengldn se determina el rol que desempefia el
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alumno, el grupo, el maestro, y otros sujetos. Dicho rol respon
de al perfil que se requiere en esta propuesta y que responde
a una escuela critica, activa y liberadora.

A). Actividades del alumno

El alumno sera el principal participante en el proceso
ensefianza-aprendizaje, y sus actividades entre otras, seran
las de investigar lo referente a los temas, usar la observacion,
la consulta sobre lo que se va a tratar, el didlogo, la discu
sidn, la escenificacidn de hechos histdricos, la visita a
museos y monumentos, la redaccidn, los resUmenes, el manejo
de mapas, el dibujo, la encuesta, la entrevista, el cuestio
nario, la recoleccidén de objetos, el cuestionamiento, la opi
nidén propia, la puesta en comidn, la realizacidn de dibujos vy
la construccidén de cuadros esquematicos para sus exposiciones.
Todas las actividades que realice el alumno deberan de ser en
un clima de libertad y confianza.

B). Actividades del grupo.

Las actividades seran con la idea de aprovechar todos
los espacios de convivencia que se puedan, tratando siempre
de respetar la opinidn de los demas y dando a conocer al grupo
las suyas.

Entre otras las actividades del grupo seran el trabajo
en equipo, la interaccidn constante, investigar en eguipo fuera
y dentro del aula, investigar e intercambiar ideas vy conoci
mientos, cooperar en equipo y en grupo, cumplir comisiones,

visitar lugares, propiciar el didlogo y la discusidn, cuestio
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nar para aclarar dudas y llegar a conclusiones de grupo.
C). Actividades del maestro

El rol del maestro consistird en coordinar, guiar, orien
tar, estimular e insentivar a los alumnos durante las activida
des que se realicen. Sera de gran importancia que el maestro
cuestione al alumno y lo problematice, que lo escuche, le expon
ga, sin caer en la verborrea, lo aconseje y lo invite a estar
unido al grupo para lograr la interrelacidn, la interaccidn
y la solidaridad. .

Al poner en operacidén la propuesta se trata de lograr
gue el maestro recupere su papel protagdnico educativo, y esto
se puede dar porque tanto en la coordinacidn como en la progra
macidén este, cuenta con autonomlia pedagdgica para programar,
organizar junto con los alumnos los aprendizajes, evaluar y
participar en el proceso de los mismos, lo cual le obliga a
consultar fuentes miltiples de informacidn actualizada, y quiza
a cuestionarse sobre las posibilidades y necesidad de continuar
sus estudios superiores en alguna institucidn formadora de
docentes.

Durante el desarrollo de las actividades propias de la
propuesta, esta le ofrece al maestro la oportunidad de interac
tuar con alumnos, padres de familia, maestros, directivos vy
personas de otros lugares y de otras instituciones.

D). Actividades de otros sujetos
Se tratard de aprovechar la experiencia y el conocimien

to de otras personas que informen al alumno sobre lo que quiera
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conocer. Dichos sujetos podran contestar los cuestionamientos
al ser entrevistados o encuestados por los alumnos. También
los maestros o alguna persona invitada como conferencista,
expondran ante el grupo algunos de los temas sugeridos anterior
mente, para asl enriquecer las actividades que se realizaran.
La informacidn que proporcionen los padres de familia y los

vecinos de los alumnos sera de gran utilidad.

3.- Criterios de evaluacidon de los aprendizajes. )

Esta consiste basicamente en la evaluacidn del proceso.
Es una evaluacidn ampliada porque se sirve del paradigma cuanti
tativo y del cualitativo, considera la autoevaluacidon como una
de sus estrategias, y su propdsito principal es realimentar
el trabajo de interaccidn y consulta del alumno.

Se aprovecharan las observaciones que haga el maestro
en forma directa durante el proceso, considerando la participa
cidn del alumno, de los equipos y del grupo. Se tomara en cuen
ta los trabajos escritos por los alumnos, los resumenes, las
conclusiones, las puestas en coman, las exposiciones, los
cambios de actitud que se detecten y las investigaciones que
se realicen.

Los examenes escritos se consideran aqul como uno mas
de los instrumengos que conforman el proceso de la evaluacidn.

Se respetara la opinidén de los alumnos y se tomaran en
consideracion los trabajos que el alumno realice en el aspecto

de desarrollar tematicas plasmando su conocimiento y su creati
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vidad sobre lo que se trate.

En este tipo de evaluacidn la espectativa es la de promo
ver una participacidén ma&s general tanto del alumno como del
maestro, ya que se trata que los fendmenos sociales sean com
prendidos y vistos de otra manera, para dque se pueda tener la
capacidad de proponer y discutir sobre los mismos.

La idea de evaluar el proceso responde a una forma siste
matica y continua de tal forma que se mejore el proceso educati
vo. Por lo anterior se propone que se utilice la lista de cote
jo y el uso de escalas estimativas.

Las listas de cotejo. Simultaneamente a los registros
de asistencia, en ellas solo se indica la presencia o ausencia

de un factor, pudiendo enfocar un aspecto o varios. Ejemplo:

Contenido: Descripcidon de un fendmeno social. "La revolucidn

mexicana" (Un mismo tema investigado por todo el grupo)

NGmero Nombre del Expresa sus Menciona Lee un re-
Prog. alumno opiniones lo mas sumen so--
relevante bre lo in-
del tema vestigado
1 Pedro Martinez
] Acosta / /

La lista de cotejo puede convertirse facilmente en esca
la estimativa, cuando se otorgan, por 1lo menos, dos valores

diferentes al logro de un aspecto. Ejemplo:
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rontenido: Descripcidén por escrito de un tema sugerido.

Namero Nombre del D& una secuencia Ubica tempo
Prog. alumno a la descripcidn ralmente los
sucesos
1 Aleida Guzméan 1 2
Torres

(Escala que se utiliza: 0, no lo hace; 1, si lo hace; 2, lo
hace muy bien).

Puede apreciarse cdémo la evaluacidn con estos recursos
logra mejorar el proceso educativo, pués la elaboracidén de
ellos exije que el maestro precise metas, dque por supuesto
explicita a sus alumnos antes que estos elaboren sus trabajos,
para que se esfuercen por alcanzarlas.

Se evita la intrusidn de factores ajenos a lo propuesto
;Cudntas veces el maestro al evaluar una investigacidn de Cien
cias Sociales, baja la calificacidn del escolar porque escribid
con faltas de ortografia.

Se pedird al alumno que dé a conocer su autoevaluacidn,
la de su equipo y la del grupo al concluir las actividades que
se realicen.

En practicas evaluativas de esta naturaleza, se trata
de evitar que los alumnos gque no pudeiron alcanzar los crite
rios que legitiman su aprendizaje, se sientan inferiores a los
demas con la conviccidén de gque no tienen los recursos necesa
rios para obtener los logros que la escuela exige. Bajo estés

condiciones se trata de evitar que la evaluacidon funcione como
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un cedazo que separa a los gue saben de los que ignoran. Cuan-
do un alumno fracasa siente que ha fallado debido a deficien
cias inherentes y se predispone negativamente para los proximos
aprendizajes.

Existe aqui una concepcidn diferente sobre evaluacion,
ya que parte de la premisa de que esta no debe hacer tributario
al alumno de los logros o fracasos del aprendizaje. Ella ten
dra que estar dirigida al proceso educativo, es decir, al con
junto de acciones que se realizan intencionalmente para lograr
el dominio de los aprendizajes.

La evaluacidn debe orientarse al alumno, pues Unicamente
en él1 se puede comprobar si el aprendizaje y la comprensidn
se ha concretado; pero la intencidn de verificar el aprendizaje
ha de estar guiada por la pretencidn de detectar cuales son
los factores que influyeron positivamente, para lograr los
fines deseados y cuales obstaculizaron el proceso. En este
sentido la evaluacidn puede ser definida como el proceso que
permite reconocer la pertinencia de 1las acciones realizadas
para promover aprendizajes significativos.

Se considera que una accidn es pertinente cuando coadyu
va a la consecucién de aprendizajes significativos, y a estos
Gltimos se les concibe como los cambios logrados en el alumno

en funcidén de los fines que se quieren lograr.

La consecuencia mas importante de esta aproximacidn es
que la evaluacidn se constituye en el principal mecanismo de

regulacidn del proceso de ensefianza-aprendizaje. Proporciona
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informacién al docente para que pondere en que medida las acti
vidades que llevo a cabo con sus alumnos fueron eficaces. Tam
bién permite que el educando advierta si desplegd el esfuerzo
requerido para alcanzar el fin determinado o pretendido. Una
practica constante, de esta naturaleza, proporciona al alumno
recursos necesarios para identificar las situaciones del cono
cimiento gque resultan mas problematicas y que por lo mismo le
exigen mas participacién y cuidado, a la vez que lo hace
consciente de los temas que domina con mas facilidad. )

La evaluacidn como el medio para orientar, modificar
o ratificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje y ubicar
problemas de otro tipo en el aula, se instituye como un recurso
educativo importante para garantizar una formacidn de calidad
en los alumnos.

La evaluacidn enfocada a formar gente exitosa desmitifi
ca en la practica el uso de la evaluacidn con la carga de frus
tracién y fracaso que le puede significar al alumno, y aprove
cha el potencial de reflexidn que implica, para sacarle prove
cho a los "fracasos de aprendizaje" que puede reflejar, hacien
do de esta una experiencia también formativa. Esto ayuda a
reformular nuevas experiencias y espectativas donde los alumnos
puedan obtener en la evaluacidn otras motivaciones para su
formacidn.

Una evaluacidn centrada en el alumno reconoce los aspec

tos valiosos del esfuerzo invertido en productos aparentemente

pobres y las potencialidades de recuperacidon en diferentes
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momentos del curso. Es capaz de apreciar también los casos
de alumnos "distintos" ofreciéndoles los apoyos distintos.

La evaluacidn se hace didacticamente enriquecedora, pués
capacita al educando en la habilidad de juzgar situaciones ubi
cando causas, consecuencias y alternativas de solucidn y promue
ven la actitud de reconocer los proplos errores y sacar prove
cho de los mismos. Una de las intenciones fundamentales en
esta propuesta de evaluacidén es que el alumno adquiera la facul
tad de criticar su accidn educativa, aceptar sus faltas vy
superarlas.

La evaluacidn del proceso tiene también la virtud de
fomentar el autodidactismo al proporcionar la generacidn de
equemas para seguir aprendiendo y proveer de un sentido de
responsabilidad y autonomla abriendo la posibilidad de aprender
a autodirigir los mecanismos de evaluacibn.

La evaluacion debe de reconocer tanto los logros indi
viduales como los grupales.

Se le debe de permitir al alumno gque recupere su trabajo
al permitirle oportunidades de reinvindicacidén con sigo mismo,
Yy no sancionarlo en forma tajante.

Es necesario debe de reafirmarse la tematica que se este
desarrollando antes de poner una nota evaluativa.

Las pruebas escritas solamente miden el aprendizaje,
por ello lo que importa tomar en cuenta es el proceso para evi
tar el wuso 1indiscriminado de la evaluacidn con referencia a

una norma institucional o con referencia a criterio del maestro.
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CAPITULO IV

CONSIDERACIONES FINALES

A.- Viabilidad de aplicacidn de la propuesta

Considero que la aplicacion de la presente propuesta es-
factible si se tiene la idea y el anhelo de transformar la acti
tud de los alumnos y la practica educativa del docente.

Para que esta propuesta se ponga en practica, se tiene

gue ejecutar o llevar a cabo con la idea de que en verdad se
tiene que estimular y formar un espiritu critico, investigador,
analitico y reflexivo en los alumnos.

Las condiciones que ofrece la comunidad y el medio no
son de ninguna manera motivo de impedimento para llevar a cabo
la propuesta, ya que se trata de que se ponga en marcha las
actividades que se proponen y eéto, s1 se puede lograr, en base
a las actividades que realice el maestro, al comprometerse con
sus alumnos, y primordialmente son de gran importancia las acti
vidades que realicen estos Gltimos.

La propuesta esta fundamentada tedricamente en las accio
nes que aconseja la escuela activa, y por ello con la aplica
cidén de la misma, al utilizar los métodos, técnicas o procedi
mientos interactuantes y dialécticos, se pretende que el alumno
logre la comprensidén de los fendmenos sociales, considerandose
con esto que dicha metodologia es la mas apropiada para utili
zarse en la solucidn de la problematica planteada.

Los aspectos anteriores precisan las condiciones favora

bles existentes para la operatividad de la propuesta: no que



78

riendo dar a entender con esto que no existen limitantes para

su aplicacion.

B.- Limitaciones

Uno de 1los factores que pueden limitar el desarrollo
de la propuesta es el de los escasos recursos con gque se cuenta
en las escuelas primarias oficiales. Lo mismo que el medio
que rodea al alumno, ya gue este es hostil y pobre.

Los objetivos y las actividades que han sido plantea
dos en esta propuesta no asegura el logro total de las activi
dades, pues siempre al operar, surgen imprevistos que la parte
tebrica no toma en consideracidn, por ejemplo un alumno al cual
no se le permite participar en una investigacidn en la bilbiote
ca publica, ya que sus padres no lo dejan que vaya a dicho
lugar.

Las anteriores limitantes u obstaculos son los que con
sidero que existen para llevar a cabo las actividades propues
tas, aunque se debe de tomar en consideracidn que siempre hay

alternativas las cuales pueden ofrecer soluciones a las situa

clones especiales que se presenten.

C.- Espectativas

Lo positivo que se puede lograr con la presente propues
ta serd lo que a continuacidn describo:

Que los alumnos de sexto grado logren una comprensidn
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clara y consciente de los fendmenos sociales como producto del
devenir histdrico de la sociedad.

Que al desarrollar las tematicas alternativas; estas
sean en verdad significativas, motivantes, interesantes y prac
ticas para los alumnos.

Que en verdad se logre despertar en el escolar el inte
rés por la investigacidn y la bisqueda de conocimientos nuevos.

Se espera crear en los alumnos pensamientos criticos
sobre la realidad de la historia y de los acontecimientos actua

les.

Se quiere romper con los esquemas tradicionalistas de
los maestros en servicio, tratando de concientizar a los mismos
de la gran importancia que tiene el cambiar su practica docente,
rescatando lo funcional de los antiguos modelos de educacidn,
pero empapandose principalmente de las alternativas modernas
que hay para la practica docente.

Se espera que el alumno sea el actor principal de su
propios conocimiento al ser problematizado y al interactuar
con las personas que le rodean.

Finalmente se espera que este trabajo signifique una
mas de las opciones del proceso ensefianza-aprendizaje para
enriquecer el inmenso mundo de la pedagogia el cual como proce
so es interminable pués se requiere mejorar constantemente la

practica docente acorde a las nuevas circunstancias que se

vayan presentando en el contexto social y educativo.
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