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sentido de uso, su sentido literal que f4cilmente sustiimye -
el pemsamiento que acaba de expresar.

Sin cesar a esta edad, el lazo 1égico es disuelto por ~--
las figuras del verbo, ya que entre la representacién y las -
palabras que la traducen no se ha hecho a¥n la distincién. La
fabulacién puede ser as{ la atmbsfera habitual y natural del
nifio. N

Todo es para &1 ocasién de fdbula y el adulto responde a
memudo & sus curiosidades mediante f4bulas. Su mente evolucio
na en una zona‘intermedia donde lo verdadero y la Ffantasfa no
se oponen, sino que subsisten confundides a una especie de --
combinacidn funcional que es la actividad l¥dica. Como la fa—
bulacidn es lo diverso, alimento del conocimiento bajo su for
mg mis aventurera. Pero su resultado no puede ser una simple
aolutlnacldn 0 una cohesién mecédnica. La unidad debe hacerse
sobre otro plano, supone una estructura nueva, que haga con -
los términos asociados un congunto en el que cada uno tenga -
con los otros una especie de identidad, necesario a la form-
lacién del pensamiento, a este proceso es al que podemos 1lla-
mar integracidén.

Hacer pasar el contenido de la experiencia similténes, -
al plano de la homogeneidad y de la apertura, es hacerlo pa -
sar del sincretismo a 1o inteligible. Es sustituir esta mez -
cla de confusién y disociacién que es la representacién pura-
mente concreta de las cosas, por el mundo de las relaciones.
Pero €l descubrimiento del mundo de las relaciones no se con-
sigue de golpe, con las cosas que debe entrar en relacién, es
brecisamente el gran reto que tenemos en la escuela brimaria,
facilitar al nific por medio del proceso de ensefianze-aprendi-
zaje, a dar ese paso del estadio precategorial al categofial
a otro estadio en donde pueda operarse la integracién de es -
tos conocimientos a un nuevo orden funcional.

2.5.- Estadio de la vubertad ¥ de la adolescencis., De los 11
a 12 afos, duracidn varisbla.
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INTRODICCION

) Los avances cient{ficos en la actualidad, en el campo de
la Psicologfa Genética, proporcionan al maestro de Primer Afio
de Educacién Primaria, una serie de principios teéricos sobre
el desarrollo evolutivo de los educandos, desde su nacimden -
to, hasta la adolescencia. Principios que requieren un conoci
miento profundo por parte del docente, para poderlos conducir
al terreno de la prdctica y as{ favorecer el desarrollo inte-
gral del nifio y la adquisicién de aprendizajes significati --
vos, que lo conducirén al conocimiento de sf mismo y del mun-
do que le rodea.

En este sentido, entre los m&s destacados representantes
de_este campo del conocimiento, se cuenta con el suizo Jean ~
Piaget, cuyas investigaciones hen sido relevantes en nuestro
prafs en la aplicacién de sus teorfas s 1la pedagogf{a operato -
ria, en donde el aprendizaje requiere de un proceso de cons -
. truceibén genética a través de una serie lineal de pasos evolu
tivos, en los gque el nifio interacciona con su medio para cong
truir el conocimiento. Y el francés Henri Wallon, que aporta
a la pedagogfa el conocimiento cient{fico del nifio como ung -
integracién bio-psico-goclal, en donde estos factores se in -
teraccionan dialécticamente bara estructurar su personalidad
como una totalidad eminentemente social y educable.

En efecto, &stos dos tebricos de la Psicologfa Infantil,
fueron consultados, al igual que otros autores, como fuente -
de informacién bibliogréfica. Se elaboraron una serie de fi -
chas de trabajo y se opté bor seguir en este estudio el enfo-
que psicogenético expuesto por Henri Wallon, debido a que el
Programa Integrado de Primer Afio, requiere para su conduc ~--
cién, un marco tebrico que le ofrezca la posibilidad de cono-
cer las potencialidades, necesidades e intereses de los alum-
nos de seis afios que ingresan al nivel primario, por lo gue -
las investigaciones reslizadas por Henri Wallon nos permiten
conocer todo el proceso evolptivo, Por el cual el nifio se va
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& transformar en adulto. Proceso que el maestro debe conocer
para facilitar y estimilar oportunamente la conduccién del ~—
aprendizaje y el desarrollo 1ntegral de sus educandos.

A condicidn de que, el objetivo principal de esta inves-
tigacién documental, sea la de informar al maestro de Primer
Afio, sobre los principios teéricos que fundamentan la educa -
cién integral y le auxilien en la conduccién del aprendizaje,
como un procesa en donde el nifioc a través de la interaccién -
directa con su medio, va adquiriendo el conocimiento y se va
integrando a la sociedad como un miembro activo.

De hecho, esta investigacién surgié como resultado de ~-
una experiencia en donde en forma reducida Y sin sseguir un ri
gor cient{fico, se llevé al terreno de la préctica estos prin
cipios tedéricos, por un peguefioc grupo de maestros de Primer -
Afio, que estamos interesados en conducir el Programa Integra-
do con bases cient{ficas. Los resultados durante tres afios --
consecutivos han sido positivos, Y2 que se han apllcado en di
ferentes medios socio-econémicos, respetando el proceso evolu
- tivo de los educandos y sus experiencias de aprendizaje.

Por lo que, cabe considerar, que si el maestro de Primer
Afio posee la suficiente informacién sobre los principios teé-
ricos de la Psicologfa Genética, podré tener més elementos pa
ra favorecer y estimular el desarrollo integral de sus alum -~
nos y conducir el proceso de aprendizaje con bases cientffi -
cas queé repercutirdn en la calidad de la educacidn impartidae

Ya que, le limitacidn que presenta el estudio en su con-
tenido refleja mids el aspecto tedrico que préctico, no propor
cionando datos estadfsticos, debido a que no es una investiga
cién de campo, pero sf, tiene la intencidn de sembrar inquie-
tud entre los docentes, que est4n interesados en elevar la ca
lidad de la educacién en nuestro prais y llevar al terreno de -
la préctica estos principios para comprobar su validez c1ent1
~fica.

Por sjemplo, en el primer capftulo de esta investigacién
trata, sobre la realidad en que se encuentra la educacién in-
tegral en nuecstro pzfs, se hace una presentacién de Henri Wa-~
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llon como el mayor representante de la Psicologfa Genética y
de sus preocupaciones como psicélogo; centradas en investigar
como se realiza el desarrollo psiquico del nifio, en cuanto a
los orfgenes, evolucién e integracién dialéctica que lo confi
guran; de la metodologf{a que caracteriza su obra ¥y de una de
las investigaciones sobre el proceso de estructuracién del —
pensamiento. -

De igual forma, en el segundo cap{tulo se describen los
estadios del desarrollo evolutivo del nifio, a través de los -
cuales va integrando y construyendo su personalidad. Se pre -
tende destacar principalmente la importancia que tiene para -
la formacién integral del educando, cada una de las etapas --
evolutivas, la intervencién oportune del maestro, para favo -
recerlas y estimularlas en la conduccidn del aprendizaje,

Por lo tanto, en el capftulo final se especiffca, cuales
son las aportaciones de la Psicologfa Genética, expuesta por
Henri Wallon, al campo educativo y que son factibles de lle -
varlas al terreno de la préctica, en nuestras escuelas prima-
rias, las cuales estdn acordes con el Programa vigente, como
se hace referencia. Asimismo, estaes aportaciones son las de —~
centrar todo el proceso de aprendizaje, en el nifio concebido
como una totalidad bio-psico—social; en donde la socializa -
¢ién, la afectividad, el movimiento ¥y el proceso de estructu
racién del pensamiento son factores, que el maestro puede fa-
vorecer y estimular para conducir el gprendizaje integralmen-
te. Asf como el papel que le corresponde a la Educacién den -
tro de este enfoque psicogenético, la funcién de la escuela,
el papel activo del nifio y la accién decisiva que juega el -~
maestro, en toda la formacién integral de los educandos, pro-~
piciando una metodologfa activa en donde se vincule al nifio -
con su medio.,



1.- PSICOLOGIA GENETICA

- Anélisis de la Realidad.

BEn los dltimos cincuenta afios, la Pedagogfa y la Psicolo
gla del nifio, han adquirido una gran importancia en todos los
paises del mndo, debido a que estas dos ciencias continuamen
te tienen que estarse nutriendo de todas las ciencias rela -
cionadas con el hombre y sus avances tecnolégicos.

Estos dos campos del saber coinciden en varios aspectos,
ya que tienen como sujeto del estudio al niflo y como objetivo
comin el estudio de la primera etapa de la vida del hombre; -
tanto en su aspecto bioldégico, como social y de las integra -
ciones que resultan de su accién sobre el medio.

El Dr. Francisco Larroyo en su libro de Historia de la -
Pedagogifa dice: "la Pedagogia del futuro,asimismo ha de prosge
guir el camino, ya en gran parte recorrido con taen buena for-
tuna, aprovechendo los resultados, cada vez mis exactos, de -
las ciencias todas del hombre". (1)

En la actualidad la Pedagogfa ha llegado a ese momento -
que necesita auxiliarse de todas las ciencias que estén rele-
cionadas con la edugmcién como nos lo da a conocer el Documen
to de Consulta Nacional sobre la Integracién de la Educacién
Bésica de Diez Grados; que marca por una parte los anteceden-
tes de la integracién de la educacién bédsica en los movimien-
tos sociales que han tenido lugar a partir de la lucha por la
Independencia Nacional para que el pueblo tenga mayorses opor-
tunidades de aceceso a la educacién y por otra parte pone de -
manifiesto que las actividades que se realicen, tanto de pla-
neacién, realizacién y evaluacién de la citada revolucidén edu

cativa, deben fundamentarse en principios que aseguren su de-
bida validez y congruehcia., "Estos principios se nueden agru-

(1) Larroyo, Francisco. Historia General de la Ped a, lié-
. xico. Porria 1976 p. 776 agqgi - 18
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par en tormo a las siguientes categorfas eaenciales: ideoldgi
cas, epistemolégicas, antropoldgzicas, sociolégicas, pedagégi-
cas y, de planeacién y administracién educativas" (2)

Para hacer factible que el maestro de grupo gufe el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje adecuadamente Y pueda Promover el
desarrollo integral de los educandos; tendrd necesariamente -
que estar informado sobre todos estos principios que le ofre-
cen un conocimiento cient{fico del nifio y del ambiente en don
de se desarrolla. Y de esta manera Promover la formacidn-intg
gral de los mismos de acuerdo a las necesidades del momento -
histérico en que estamos viviendo.

Por lo analizado anteriormente, los maestros de educa —-
cién primaria, nos encontramos frente a una revolucién educa~
tiva, que nos ubica como la columa vertebral del sistema edu
cativo. Por lo que cabe Preguntarnos ;estamos profesionalmen-
te capacitados para ello?.

Objetivamente considero que carecemos de un conocimiento
cient{fico del nifio, as{ como de las ciencias del hombre y de
la naturaleza que son las dos 4reas que han constitufdo el de
sarrollo psiquico del hombre. Ante esta realidad, ;qué se pue
de hacer para resolver esta falta de preparacién profesional
por parte del magisterio?. Como respuesta prdctice a esta in-
terrogante se propone transmitir todos los avances cient{fi -
cos relacionados con la formacién del nifio 2l educador por me
dio de cursos abiertos o semiescolarizados como lo realiza la
Universidad Pedagégica Nacional o motivar al maestro para que
practique el autodidactismo ¥ de esta manera asums la respon-
sabilidad que el sistema educativo le asigna en este momento
histérico que estamos viviendo. :

En nuestro pafs, a nivel educacidn Primaria, es reducids
lz investigacidn cientifica qQue se reszliza; las causas son —-

(2) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Documento 3£sico Sobrs -

1z Consulta Nocional, Sobre la Interrecidn de Ta Sduca —
cidn BEsica de Dies Grados. &xico 1084 p. 10
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miltiples, pero considero que los primeros que debemos inten-
tarlo, somos los maestros que hemos cursado la ILicenciatura -
en Educacién Primaria como una respuesta a uno de 1los objeti-
vos de nuestra casa de estudios y llevar al terreno de lg ——-
prédctica los conocimientos tedéricos adquiridos en la misma, -
con el objeto de comprobar su eficacia dentro de nuestras rea
lidades educativas especificas. -

Dentro de estos conocimientos tedricos se encuentran los
que nos proporcionan la antropologfa, la epistomologfa, 1la so
ciologfa, etc., en cuanto se refieren a las ciencias del hom-
bre y la biologfa, la anatomfa, la fisiologfa (especialmente
del sistema nervioso central) y la psicologfa que nos propor—
ciona el conocimiento de la conducta humana,

Espec{ficamente considero que la Psicologfa Genética ex—
Puesta por Wallon ofrece la fundamentacién tedrica sobre la -
cual se podrfa estructurar una pedagogfa integradora, ya que
considera al nifio como un ser integral, total, concreto en —-
cada una de sus etapas evolutivas, en donde el factor social
tiene gran imprtancia para la estructuracidén de la personall
dad y del pensamiento.

A 1a Pedagogia le corresponderd estructurar las situacip
nes diddcticas que estimmlen ¥ favorezcan el aprendizaje en -
cada una de las etapas evolutivas del nifio; articulando de —-
esta manera el sistema educativo y por consecuencia la forma-
cidn integral de los educandos de acuerdo a las posibilidades
necesidades e intereses de cada etapa evolutiva en construc - |
eidn y transformacién.

1.2.~ Henri Wallon exponente princivael de la Psicologfa Gend-
ica en aNCl8,

Describir a un hombre como Henri Wallon que dedicdé parte
de su vida al estudio del nifio ¥ de la humanidad, es reconci-~
liarse con este mundo tan lleno de broblemas y crisis, es en-~
contrar une luz en el camino de la ciencia a la cual, nos po-
demos acercar y compartir sus experiencias a través del tiem-—
po y del estudio.
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Henri Wallon nacié en Parfs el 15 de Junio de 1879 y mu-
rié en Diciembre de 1962; fué Fil6sofo, HMédico y Psicélogo al
mismo tiempo; siempre estuvo comprometido en las actividades
educativas como lo demestran sus miltiples conferencias y ar
t{culos referentes a la educacién; as{ como el famoso plan —-
llamado "Longevin-Wallon" con el cual esperaba lograr la arti
culacién de un nuevo plan de ensefianza desde el Jardin de Ni-
fios hasta la Universidad.

En 1922 creé un Laboratorio para el estudio de nifios; en
1935 colabor$ con Pieron y Longevin en la Sociedad Prancesa —
de Pedasgogfa y el Grupo Prancés de RBducacién Nueva; en 1936 -
organizé cursos de formacién psicopedagégica para maestros, -
—en 1937 ocupb la presidencia de la Sociedad Francesa de Peda-
gogla.

~En 1944 fué Ministro de Educacién en el Primer Gobierno

Provisional; en 1947 entrega el Plan para la Reforma de la En
seflanza, que puede servir de referencia al Plan Nacional de -
Desarrollo 1983-1988, ya que coinciden en varios aspectos co-
mo el de la desarticulacién entre los diferentes niveles edu-
cativos que hace fragmentaria la formacién integral del edu -
cando, la deficiente preparacién psicopedagbgica de los maes—
tros y la oportunided que deben tener todos los nifios a una -
formacién completa. :

En 1948 aparece el primer ndmero de la revista Enfance,
creada por Wallon con el fin de formar una coleccidn que reu-
niera todo lo referente a la psicologfa del nifio ¥y sus aplica
ciones, principalmente en el campo educativo. En 1951 fué pre
sidente de la Pederacién Internacionsl del Sindicato de Ense-
filanza.

Por su trayectoria como cient{fico comprometido con la
educacién y a travéds de sus investigaciones como psicdlogo Po
demos constatar que maneja la Psicologfa y la Pedagogfa pro -
fundamente unidas y especifica que se trata de dos momentos -
complementarios de una misma actitud experimental.

Expresa que la ciencia no solamente debe ser tedrica, si
no también experimental, especialmente cuando se trata del ni
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fio y dice:"es imprescindible preferirlo sano que enfermo y ~-
buscar oportunos métodos para asegurarle mejor equilibrio y -
el desarrollo més favorable. No debe ser arbitraria la accién
que se ejerza, sino guiade siempre por los conocimientos ad -
quiridos sobre el mismo nifio; debe, por otra parte, confirmar
los resultados®. (3)

Por lo tanto, Psicologfa y Pedagogfa son inseparables y
complementarias, por lo cual Wallon propuso en varias ocasio-
nes que deberfan de trabajar juntos los psicélogos educativos
con los maestros; debido a que cada escuela deberfa ser un la
boratorio en donde se llevaran al terreno de la préctica las
investigaciones de los psicédlogos educativos.

Por otra parte destaca la importancia de la accidén opor-
tuna del educador en cada una de sus etapas evolutivas para -
favorecer su desarrollo integral.

1.3.- Psicologfa Genéticaw

Wallon 4ié a 1la Psicologfa un lugar my especial dentro
del campo cientifico, ya que la considera como &1 mismo lo ex
presa: “Gozne entre las ciencias del hombre y de la naturale-

za". (4). Gozne porque el ser humeno es al mismo tiempo y en
la misma medida un ser psiquico, social ¥ orgénico; porque es
conciencia que para Wallon significa una ‘realidad entre las -
demis y destaca que la Psicologf{a se ocupa de la integracién
particular que se hace a expensas de dos 4reas: la biolégica
¥ la social.

Evidentemente la palabra integracién es la clave de esta
posicién, enfatiza el papel activo del hombre que de esta for
ma lo sitda en una confluencia de acciones reciprocas que se’
ejercen entre lo orgénico y lo social, entre lo fisico y lo ~
mental. Esta concepcién activista de la realidad es lo que ha

(3) Wallon, Henri. Psicologfa y Educacién. Medrid. Ed. Pablo
del Rio 1981 p.” 8

(4) Wallon, Henri. Psicologfa del Nifio. Espefia. Ed. Pablo --
del Rfo 1980 p. 23
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recibido el nombre de dialéctica y caracteriza la obra de es-
te autor.

Por lo gque se refiere a la Psicologfa Genética, el pro -
pio autor la define como la ciencia que estudia el psiquismo
en su formacién y en sus transformaciones. La formacién se —
rroduce a medida que la maduracién de la organizacién neurofi
siolégica y de los intercambios del nifio son posibilitados —-
por la misma maduracién y por los estfmlos ambientales. La -
génesis, la evolucién ha sido posible gracias a la plastiei -
dad del cerebro infantil y de las aportaciones del medio que
lo hacen madurar y configurar.

En nuestra especie, segin Henri Wallon, el recién nacido
es un ser que estd todavia lejos de la perfeccién., De ello --
dan testimonio sus insuficiencias motoras, perceptivas e inte
lectuales, Segin varios autores posee ya todas las neuronas -
de las que va a disponer toda su vida, la mayor parte de ———-
allas no se encuentran ain en condiciones de funcionamiento -
debido a la falta de interconexiones; sélo de manera gradual
adaquieren sus prolongaciones neuro-fibriliares lz capacidad -
de conducir el influjo nervioso. As{ se van cerrando, cada --
una en su momento los circuitos que corresponden al ejercicio
de cada funcidén. Es cuando decimos que la funcién ha llegado
a su maduracién, podrfamos decir que es el punto de partida;
Pero su desarrollo posterior puede ser varigble, segin encuen
‘tre o no ocasiones de manifestarse. Aquf interviene el medio
que es el complemento indispensable de la funcién.

Ia funcidén requiere de est{mulos apropiados y es desde -
estos inicios de la vida extrauterina cuando se puede iniciar
el proceso de aprendizaje para favorecer el desarrollo del be
bé; es por eso que en la actualidad en las guarderfas y cen -
tros especializados se hace una estimulacién temprana cuyo --
objetivo es el controlar y dirigir el estfmulo para asegurar
el desarrollo &ptimo del cerebro y del sistema nervioso cen -
tral; en este per{odo el nifio entra en relscidn con diversas
actividades perceptivas o motoras de las que podrfa depender
después aptitudes que se consideran a veces automfticas, cuan
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do en realidad deben su eficacia o defeciencia a las asocia -
clones de base que se formaron o0 no con anterioridad. De ahf

la importancia de que el mmsestro conozca las potencialidades,
las necesidades y los intereses de cada una de las etapas evo
lutivas que poco a poco van a transformar a ese nifio en adul-
to; y en cada una de ellas facilite los aprendizajes que se -
van requiriendo, para su formacidn integral.

1.4.~ Problemss centrales en las investigaciones de H. Wallon

Desde el punto de vista del autor, podrfa sintetizarse -
en tres problemas centralés que se planteé pera confirmar sus
hipétesis sobre el desarrollo psiquico del nifio: la de sus —-
origenes, la evolutiva y la de las interaccionss. Al intere -
sarse por los orfigenes de las conductas (bien se trate de la
emocidn, el pensamiento o0 la conciencia del propio cuerpo) su
preocupacién fundamental era investigar como se produce el ~-
trénsito de lo. bioldégico a lo psicolégico, cémo los hechos -
psiquicos emergen de las mds complejas estructuras del siste—
* ma nervioso; Wallon enfatizé§ siempre el papel crucial de la -~
.intervencién humana, es decir; del factor social como media -
dor entre las bases neurolégicas y los procesos psicolégicos.

Definidos sus or{genes, Wallon se'preocupa por la des --
cripeidn de los pasds evolutivos que siguen las diversas con-
ductas por &1 analizadas: cémo evoluciona la afectividad, el
pensamiento, la conciencia.

Su preocupacién por las interacciones significd para Wa-
1lon un esfuerzo para disociar unos agpectos del desarrollo -
de otros, significa biusqueda constante de las interacciones -
entre lo bioldgico y lo psicoldgico y se adentra em las com -
plejidades de lo que es més diffcil analizar, esa interaccién
permanente entre las unidades y la totalidad. Puede decirse -
que Wallon es el pionero de la integracién dialéctica entre -
los distintos factores que conforman el desarrollo evolutivo
del nifio,




1. 5  3d ktodoloéao

Considero importanie referirme a la metodologfa que si -
guié Wallon en sus investigaciones, debido a que es una forma
de plantear los problemass y un enfoque especial para resolver
los. ' )

Wellon se sirvié de todos los métodos de estudio disponi
bles para un psic6logo de su tiempo, con la condicién que lo
condujecen a la objetividad. Entre estos métodos podemos ci -
tar la experimentacién, la observecién, la aproximacién compa
rada y sobre todo, dos métodos muy particulares de &l: el ge-
nético y disléctico, que estdn fntimamente unidos y caracteri
zan su obra.

Estos dos métodos aborden el estudio de la evolucién psi
colégica del nifio, partiendo de lo més simple, de lo que ha -
precedido en la séﬂe cronolégica de las transformaciones y -
busca en esa sucesidn el significado funcional de las formas
més diferenciades a las més complicadas del proceso evoluti -
vo. El comportamiento del nific en cada una de estas etapas de
desarrollo es un sistema en el cual concurren todas las acti-
vidades que le son disponibles; perv esas actividades reciben
su papel y su significado del conjunto.

Cada estadio estd caracterizado por una actividad prepon
derante, que en el siguiente estadio serd reemplazada por ——-
otra; una alternancia funcional, centrfpeda cuando es dirigi-
da hacia la construccién del yo y centrffugs cuando estd diri
gida hacia la exploracién del mundo exterior y una mtegra'--
cién funcional que expresa la forma en que se efectia el pasa
Jje de uno a otro estadio. En consecuencia, la evolucién del ~
nifio se realiza en varios planos a la vez, planos que no son
independientes, sino complementarios, es decir, la evolucién
del nifio es discontfnua, hecha de oposiciones ¥y de integracio
nes funcionales, déndole un cardcter dialéctico a este proce-
80,

1.6.~ Investigacidn psicogenética sobre el proceso de estruc—
Taracidn del pens ento.
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Henri Wallon més que heredarmos una doctrina o un siste-
ma nos legé su método genético-dialéctico, por medio del cual
investigé como se va estructurando el pensamiento infantil y
resuelve la estructuracién del mismo en los niveles de la teo
rfa del conocimiento, esto es, segdin va manifesténdose a tra—-
vés de la historia del género humano y de la historia perso -
nal de cada hombre. -

Conocimiento que para nosotros, maestros, tieme una gran
trascendencia para saber conducir el proceso de ensefianza- —-—
aprendizaje desde un punto de vista cient{fico, ya que el co-
nocer este proceso nos da la oportunidad de estimlar y favo-
recer el desarrollo integral del nifio en cada una de sus eta-
pas y principalmente en el perfodo de transicién del pensa —-
miento sincrético al- categorial que corresponde al eciclo pri-
mario. Cabe especificar que para Wallon el pensamiento sincr§
tico significa la incapacidad’ para distinguir las partes del
todo, se trate de un objeto, una situacidn o de cualidades o
circunstancias a través de las que el objeto o situacién son
Dercibidas o conocidas. Por lo que se refiere al pensamiento
categorial, es el que sabe agrupar bajo un mismo epfgrafe, ——
los objetos que presentan un rasgo caracterfstico comfn. En -
el nifio no existe desde un principio segfn lo demiestran las
investigaciones, sino que se va estructurando a partir de los
siete afios por medio de experienciams de aprendizaje y de ——--
acuerdo con el proceso de maduracién del niﬁo.l

De acuerdo a este enfoque psicogenético, son dos las ~--
fuentes en donde se origina el pensamiento infantil: la psico
motricided y el lenguaje, ambos aspectos son esenciales para
la representacidén y su confluencia, su ant{tesis, el predomi-
nio circunstancial de una y otre; su oposicién tan clara en -
el nifio, segin diferentes ocasiones, engendra las esiructuras
formales de la razén, lo cual significa adecuacién del lengug
je y pensamiento.

Segin Alberto L. Merani: "aparece una transmutacién dia-
léctica que se traduce por la eleccién de invariantes nuevas
¥ por una mejor integracidn de lo percibido, esto es, por un
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nuevo nivel de pensamiento". (5)

Es decir, se realiza un proceso de diferenciacién y de -
identificaéidn progresiva, en donde el pensamiento se modifi-
ca y se transforma para integrar un nuevo concepto.

Wallon poné de manifiesto que todo el problema de la in-
teligencia es un hecho de integracién psicoldgica a nivel de
la estructuracién del pensamiento. Marca que no hay estadios
para superar, etapas sucesivas, sino interaccién entre lo ——
real que corresponde a la prercepcién sensoriomotriz y a la ta
rea conceptual de discernir e intesrar. De donde resulta la -
labor continue de diferenciacién e identificaciones progresi-
ves, de que nos referimos anteriormente.

Lo primero que resalta en el Pensamiento infantil, es la
.discontinuidad. El nifio muestra en su conducta indecisiones -
que parecen revelar conflictos en potencia; el desarrollo del
pensamiento en el nifio es discont{nuo, sefialado por crisis y
conflictos, que pueden ser comparadas con las mutaciones bio-
légicas, en una palabra: saltos que provocan reestructuracio-
- nes de comportamiento, en tales crisis como hemos ya visto, -
intervienen el factor biolégico, o sea, la maduracién del sis
tema nervioso Yy el factor social que también otorga nuevas po
sibilidades bajo la forma de estfmulos ¥ situaciones nuevas.
De tal forma el desarrollo del Pensamiento del nifio es dialée
tico creando los instrumentos del Pensamiento en base a dos -
especies de estructuras: las orgénicas ¥ las mentales. El pen
samiento no lo elabora solamente una parte de la masa cere —-
bral, ni tampoco una funcidn social separadas. El pensamiento
es producto de una integracién que conserva en su actividad -
la unidad esencial para ﬁanifestarse ¥ continuar su aceién a
través de la diversidad creciente de complejas interacciones
bioclégicas y culturales. Fl pensemiento, pudo concluir Wallon
"es un proceso de diferenciaciones e integraciones sinerdéni -

(5) Merani, L. Alberto. Psicologfa y Pedagogfa. México. Ed.
Grijalbo 1970 p. 76
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cas. Cuando actida una es por que la otra estd en potencia,"--
(6)

Las funciones del pensamiento tienem un punto inicial,-
que se encuentra en la actividad verbal en el momento que la
funcién se vuelve posible ¥y es facilitada por el medio. Su --
punto de interseccidn corresponde a la actividad total de la
materia, y del conocimiento como manifestacién de sus cambios
¥y cualidades. '

Toda esta manifestacién de la estructuracién del pensa -
miento;de qué le puede servir al maestro de educacién prima -
ria®?

En nuestra anterior preparacién, se nos habfa informado
que el proceso de construcecién del Pensamiento del nifio se --
realizaba en 1linea recte, de una manera progresiva ¥y gradual.
Cada edad representaba un paso adelante y si se respetaban --
las reglas de la correlacién entre el desarrollo Yy la educa -
ciény los resultados debfan ser uniformes para todos los ni -
fios, sin importar el medio, sin intere;ar las condiciones de
salud o las circunstancias socio-econdmicas individuales.

De acuerdo a la psicologia genética expuesta en este tra
bajo, la evolucién del nifio ya no aparece COmO un proceso gra
dueal continuado, es importante aclarar que es una continuidad
pero -e reestructuraciones. No se trata de que cada edad o es
tadio se constituyan nuevas estructuras mentales por completa
miento, sino que en cada estadio se Presenta una estructura -
completamente nueva, distinta a la anterior, aunque sean los
mismos elementos que la han configurado, y también machas ve-
ces opuesta, cuando no inferior en lo que a rendimiento se re
fiere. De pronto, esos cambios que observamos en el nifio; pe~.
rfodos en que uno progresa y otro de la misma edad retrocede,
0 que siendo iguales son diferentes y cuya causa se buscard -
en problemas de creeimiento o cuestiones afectivas. Sin embzr

(6) Merani L. Alberto. Psicolozfa y Pedzgogfa. México. Ed, —-
Grijalbo 1970 p. 77
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go em nuestro afédn de investigar la causa nos eguivocamos si
no contamos con un conocimiento profundo del nifio y de la es~
tructuracién de su pensamiento, pasando por alto que podrfa -
ger la causa el punto inicial de una nueva reestructuracién -
de su proceso evolutivo.

Todas estas situaciones de una u otra manera las hemos -
vivido todos los ismestros a través de nuestro trabajo cotidia
no. Pero principalmente 1o hemos observado en los nifios que -
viven determinadas etapas de tramsicién, como son los nifios -
de seis-siete afios que ingresan a la escuela primaria. Estas
diferencias que constatamos en el diferente ritmo y tiempo p&
ra adquirir y asimilar el proceso de la lecto-escritura, asf
como los procesos matemdtices, que unos en tres meses lo lle-
gan a dominar § en cambio otros pasan seis meses y parece que
no lo han podido asimilar y de pronto alcanzan a sus demds —-
compafleros y en algunos casos los sobrepasan.

Este conocimiento de la estructuracién del pensamiento -
del nifio, debe ser muy significativo para el educador, ya que
tendrd que respetar el proceso individual de cada alumo y de
tectar las experiencias de aprendizaje que ha adquirido en el
franscurso de su corta edad para conducir el aprendizaje basa
do en la realidad concreta del nifo y favorecer y estimlar -~
la adquisicién de estos procesos cognoscitivos. Y no tratar -
de presionarlo, sino todo lo contrario, darle mayorses ovortu-
nidades y el tiempo necesario que su misma integracién funcio
nal lo requiera. '

Asf, el educador se encuentra frente a un proceso de ---
construccidén del pensamiento infantil discontfnuo, en el que
periodos se entrecruzan dialécticamente, se oponen, de 1o ---
cual resulta una nueva reestructuracién. Detenciones, acelera
. elones, saltos bruscos. No ha terminado de construirse una eg
tructura mental, cuando la préxima comienza a perfilarse. Es-
tas etapas pueden ser saltadas, instaurarse don duracién des-
mesurada o incluso dar lugar a un retraso para luego, de pron
to, inesperadamente un s2lto, llevar al individuo en desarro-
1llo a una etapa nueva sin pasar por otras que se podfa pre --
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veer.

Ia estructuracién del prensamiento se construye con perfi
les commes & todos y al mismo tiempo propias del indivigduo,
Pensamiento del que luego en diferentes grados debido a facto
res biolégicos y sociales seguirén a la inteligencis.

Con Wallon, la inteligencia y el pensamiento no son siné
nimos, el proceso evolutivo de la inteligencia comienza con -
la psicomotricidad y el lenguaje que sirven de herramientas -
Para el pensamiento y el pensamiento como herramienta a su —-
vez de la inteligencia. El pensamiento no es el 1fmite de la
evolucién de la lm.manidad, 3ino es el trempolfn para la inte-
ligencia, fendémeno que la pedagogfa debe comprender para es -
tructurar las situaciones de aprendizaje y cumplir con sus ——
fines.



2.- BSTADIOS DEL DESARROLLO
INFPANTIL

Dentro de nuestra labor educativa es de primordial impor
tancia conocer el desarrollo evolutivo, por el cual han_ pasa-
do nuestros alumnos, en los primeros afios de su vida, ya que
este antecedente forma parte integral de le personalidad de -
cada nifio que ingresa a la escuela primaria.

El nifio ha adquirido una serie de aprendizajes que el —-
educador debe conocer y saber utilizarlos en su momento; con
el objeto de partir de una realidad concreta y poder facili -
tar al nifio la adquisicidén de nuevos aprendizajes que requie-
ren una mayor sistematizacién.

Por 1o cual a través de este cap{tulo trataré de presen-
tar cada una de las etapas evolutivas -segzin las investiga --
ciones realizadas por Henri Wallon- del nific desde su naei —
miento hasta la pubertad, enfatizando princinalmente el perig
do pre-categorial al categorial, que es la etapa evolutiva co
rrespondiente a la escuela primaria y que tendrd repercusio -
nes profundas en la construccidén del pensemiento de nuestros
alumos los cuales los llevarin posteriormente a desarrollar
su inteligencia durante la adolescencia y su vida futura.

En este estudio partiremos de un horizonte limitado, ya
que el inicio del desarrollo infantil parte de un conjunto --
de impresiones que lo hacen reaccionar ante los estfmalos del
medio; que en un principio se confunden con &1, pero hay que
hacer la aclaracién que el nifio no se encierra en si mismo, -
se manifiesta en principio por lo menos a travéds de su llanto
con su entorno, Més tarde llegarf a manifestarse y aislar su
Persona de todo lo demds; todo ello es producto de una evolu~
cibn, que no es nicamente sensorial, sino que comprende toda
la evolucién intelectual. Asf la evolucién se realiza de lo -
indiferenciado, hacla lo diferenciado, como ocurre en el cre—
cimiento de lo que corresponde al aspecto biolégico. En el de
sarrollo del nifio se sigue esta ley de la mayor diferencia ~-
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cién y tamblén el fenémeno inverso, que es el fenémeno compen
sador, que se conoce con el nombre de integracién. En el cur-
so de todos los desartrollos orgénicos del nifio, prinedipalmen-
te en el neurolégico, se produce una diferenciacién entre sus
aptitudes en las esferas sensoriales Y motoras; pero al mismo
tiempo se produce una integracién que da lugar a uneg nueva or
ganizacibén de sus aptitudes mds diferenciadas., =

Al examinar detenidemente el desarrollo del nifio hay que
tener en cuenta varias funciones: en primer lugar la funcién
bioldgica del crecimiento. El crecimiento supone que el orga-
nismo absorbe la mayor parte de las energfes. Esta funecidn se
llama anébblica, es decir las energfas que desarrollan las ac
tividades vitales, en lugar de gastarse,son acaparadas por el
organismo, para su propia construccién o en forma de reserva.
Frente a esta funcidén existe la llamada funcién catabblica, -
que es la que corresponde al gasto de energfa que se traduce
en diversas actividades como el bensar, el sentir, el mover -
se; todo esfuerzo implica un gasto de energf{a, En el nifio hay
una mezcla ¢ alternancia de estas funciones, incluso se po ~——
drian distinguir los periodos de la vida del nifio midiendo en
cada uno de ellos el predominio relativo,ya a la funeién ane-
bélica, ya a la funcién catablica; existen unos perfodos de
creciniento, durante los cuales debe haber una disminucién de
la actividad del nifio. Desde el punto de vista prictico se —-
puede constatar lg fatiga del nifio,de esta menera el nifio exi
&e menos gasto de energfa so pena de sufrir un desequilibrio.

En el nifioc de pecho predomina la funcidn snabélica, &sta
funcién estd representada por el momento del suefio; en el ex~
tremo opuesto se encuentran perfodos orientados hacia la acti
vidad, que determinan las reacciones del nifio frente a las ex
citaciones del mundo exterior y permiten desarrollar sus apti
tudes. Son perfodos que predomina la funcién catabdlica.

Se puede establecer también otra distincién, entre lgs -
funciones subjetivas del nifio, a través de las cuales se desa
rrolla su yo y todo lo que represente su personalidad fisica
0 moral,y los perfodos objetivos, que son aquellos en los que
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sus funciones ponen al nific en relacién con el mmndo exte ———
rior. Por un lado ténemos el desarrollo por as{ decirlo auté-
nomo de sus funciones y por otro lado aparece el desarrollo -
cuya condicibén esencial por sus contactos con el mndo exte -
rior. El primero estd ligado esencialmente al desarrollo del
sistema nervioso, por ejemplo, no es posible hacer caminar a
un nifio antes de que alcance la madurez de este sistema. Se ~
ha llegado a demostrar a través de una serie de investigacio-
nes que hay un momento en que toda aptitud motriz o intelec -
tual aparece esponténea en el desarrollo del nifio y es preci-
samente & 1o que se ha llamedo maduracidn.

Pero tenemos otras funciones como el lenguaje que exige
de entrada una funcién determinada de‘los centros nerviosos y
que si no se desarrollaron o- sufrieron alguna lesién no es ro
sible que se produzca el lenguaje. Es conocido que el lengua-
je estd relacionado con una determinada conformacién del cere
bro y que solamente se encuentra en la especie humeng. Esta ~
organizacién particular del cerebro constituye el cardcter —-
nds distintivo de la especie humana entre las dem4s especies.
También en este caso hay una evidente necesidad de madura ———
cibn, pero la maduracién no es suficiente, el nifioc no inventa
el lenguaje que se habla en.su entorno, de ahf la importancia
que tiene para el nifio un ambiente lingtifstico favorable, co-
mo una determinante social en su formacidn. )

El lenguaje constituye el ejemplo de esas funciones, gque
exigen la colsboracién. del organismo individual, con el medio
en que se desarrolla el nifio. Y como consecuencia, la impor -
tancia que tiene para el educador conocer la pobreza o rique-
za del lenguaje, de la comunidad donde el nifio vive y de las
experiencias que ha adquirido del medio, esto es actuar sobre -
un nifio conecreto, con realidades concretas y para impartir --
una formac16n integral, tendremos que partir de estas expe --
riencias de aprendizaje ¥ paulatinamente ir incorvorando nue-
vos términos que tengan significado para el nific y as{ enri -
quecer su vocabulzario y guiarlo hzacia un conocimiento nés am-
plio de su entorno.
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2.1.- Estadio impulsivo Y emocional. De O a 1 afio.

Una primera fase es la que va del nacimiento hasta los -
tres meses y estd caracterizada por el suefio, la absorcién de
energia vital y el movimiento que se revela como una necesi -
dad my perticular del nifio ¥ que se encuentra muy ligada con
todo 1o que serd su sistema de mantenimiento de equilibrio en
el espacio. Si un nifioc llora Y grita, la madre utiliza todos
los medios para calmarlo, le da el pPecho o su biberédn, lo car
ga, lo cambia, el nifio se tranguiliza a través de estos des -
plazamientos en el espacio, sus gritos se deben a penudo al -
hecho de que todavfa no puede menearse por sf mismo y siente
la necesidad de modificar su posicién de la cabeza y del cuer
Po en relacibn a la gravedad que regula su percepcién subjeti
va del espacio. Es importante conocer estos Principios tedri-
cos del desarrollo del nifio Para llevarlos al terreno de la -
prictica, desde los Primeros dfas de la vida extrauterina del
bebé y de esta manera empezar a facilitar el desarrollo del -
nifio, que a futuro tendrd mucha importancia, ya que el espa -
¢io es uno de los aspectos principales de la pPsicomotricidad
que posteriormente los vamos a ver reflejados en el proceso -
de la lecto-escritura. En esta etapa es impotente para reali-
zar cualquier cosa por si mismo, requiere del entorno fami --
liar para satisfacer sus necesidades como son las de alimenta
cién, afecto, limpieza y movimiehto. Sus Primeras reacciones
Sse convierten en relaciones fisioldgicas y sociales. En esta
edad no se puede hablar todavia de una conciencia en el ﬁiﬁo,
ni de una intencién, ni de voluntad, Todo lo que se plantea -
en é1, podrfa compararse con los reflejos condicionados.

A continuacién viene el perfodo de los "seis meses", es
importante distinguir que solo se marcan umbrales para sefia -
lar, pero que no tienen siempre el mismo rigor en los nifios.
Hacia los seis meses Puede apreciarse ung diferenciacién de -
unavsefie de manifestaciones de tipo expresivo o emotivo, por
ejemplo, los gritos que emite pueden ser de célera, de mando,
de tristeza, de sufrimiento; la gama de matizaciones emociona
les se amplfa y se diferencia. Esto constituyé un hecho extre
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madamente importente en el desarrollo vsicolégico del nifio, -
ya que esas-manifestaciones constituyen en el nifio el medio -
para entrar en relacién con su entorno y obtener los cuidados
que desea en ese momento. Bn esta edad el nifio no es capaz de
hacer cualquier cosa por s{ mismo para satisfacer sus necesi-
dades; pero tiene una manera privilegiada y exclusiva de ——--
orientarse hacia su entormo viviente y as{ satisfacer sus ne-
cesidades. A esta edad las emociones son el medio de comnica
cién con los otros.

El perfodo emocional es todavfa un perfodo subjetivo, 1i
gado a los estados afectivos del nifio Y lo ponen en relacién
con su entorno no sélo de una manera centrifuga, sino también
por infiltracién de los sentimientos que el medio siente ha ~
cia el nifio. Hay un intercambio recfproco emotivo del nifio —-—
con su medio y del medio con el nifio.

2.,2,~ Estadio sensorio-motriz Y proyectivo de 1 a 3 afios.

En este perfodo, el nifio se entrega a 1a actividad senso
rio-motriz, estableciendo relaciones entre sus sensaciones y
sus movimientos. Una de las formas de esta actividad es lo -~
que se llama la actividad circular, que consiste en el hecho
_de que, habiendo realizado el nifio un movimiento que le ha --
producido una cierta sensaci&n, tiende a reproducir ese movi-
miento para producir la sensacibn, y mis tarde, se dedicard a
modificar esa sensacién. Esta actividad circular ha sido des-.
crita por primera vez por el psicélogo norteamericano Bald —-
win, quien la relacioné con todos los fendmenos de adaptacién
del medio.

La actividad circular tieme una gran importancia en la -
evolucién psicomotriz del nifio. Tomemos por ejemplo el balbu-
ceo. Se trate de una menifestacién espontdnea y como irrefle-
xiva, aunque diferenciada. Si observamos el balbuceo es dife-
rente cuando el nifioc estd contento o ctando estd encjado; ---
adopta aspectos diferentes segin el humor, pero se compone de
movimientos que afectan la laringe, 1la glotis, la lengua, el
velo del paladar y los lasbios. A estas contracciones miscula-
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res muy complejas corresponden sensaciones ligndas a los soni
dos que producen, Entre las dos series existe necesariamente

correspondencia‘y acaban por dominarse alternativamente. Ha -
blendo producido un sonido sin intencién de hecerlo, el nifio

lo repetiré, tratendo de reproducir la combinacién de los mo-
vimientos que lo han producido Y se guiard por las semsacio -
nes musculares correspondientes. Pronto estard tentado a modu
larlo mediante una variacién concomitante de las impresiones

Sonoras y muscularés, lo que determinard un doble control del
movimiento por parte de las sensaciones ¥y de las sensaciones

entre ellas. Todo ese ejercicio desemboca en el dominio de --
Sus movimientos pvor parte del nific y en la previsién de lo —
que debe hacer para determinados efectos; el balbuceo es sélo
un ejemplo entre muchos otros en los que intervienen las dos

funciones: la motriz y la sensorial.

En este perfodo no es sélo de los aprendizajes sensorio-
motrices; sino también un preludio indispensable bara la per-
cep¢idn del mundo exterior, por parte del nifio. Cada objeto -
puede pertenecer a varios campos sensoriales. Se le puede to-
car, ver, oir. El nifio Puede captar la permanencia de los ob-
Jetos, en la medida que su identidad es controlable en los di
ferentes terrenos sensoriales de 1ls percepcién. La fusidn que
Se retliza entre esos dos terrenos introduce en la vids ps{ -
quica Jel nifio un primer elemento de objetividad,

Sigue otro perfodo en el segundo afio de vida, que es ~—~
esencialmente el de la marcha y la palabra. Su aparicién pro-
voca un nueve progreso an la evolucidn intelectual del nifio.
La marchs le permite raconocerse en el ‘espacioshasta entonces
el nific no habfa tenido otro conocimiento del espacio, sino -
lo que sus manos podfan coger: espacio extremadamente reduci-
do y fragmentario. Cuando empleza a camlnar, el nifio se hace
capaz de unir esos diferentes espacios entre sf., También se -
hace capaz de irse, de cambiar esponténeamerite de lugar, el -
espacio se convierte en un terreno de exploracidén cuyas dis -~
tancias puede medir, cuyas direcciones puede comparar. Final-~
mente, adquiere la capacidad de trasportar los objetos, es de
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cir, de separarlos en conjuntos con los que podrfa confundir-
se para darles otros marcos; de hecho se trata de una activi-
dad a 1la que el nifio se entrega con una especie de apasiona -
miento.

Por su parte,el lenguaje le permite nombrar los objetos,
hacer de ellos realidades individuales, mantener la identidad
del objeto mfs allf del momento en que ha sido percibido.

2.3+~ Estadio del personalismo. De los 3 a 6 afios.

A los tres afios aparece 1o que se ha llamado, la crisis
del personalismo. La personalidad del nific comienza a manifes
tarse en ese momento, al principio mediante la oposicién. Has
ta ese momento, el nifioc se habfa confundio en mayor o menor ~
medida con su ambiente, gracias a esa participacién afectiva
0 emocional que hemos destacado en el estadio anterior; toda-
via no ha logrado la independencia de sus deseos, de sus in -
tenciones y bruscamente el nifio comienza a oponefse a todo lo
que se dice, a todo lo que se quiere que haga, aprende a de =
cir "no" sisteméticamente. 3e opone por oponerse, sin otro mo
tivo que distinguir su pequefia persona de los demés y sistemd
ticamente se le oye utilizar el pronombre personal "yo", lo ~
que du £é de un aumento de conciencia que tiene de s{ mismo.
Del mismo modo, distingue el "mfo"™ y "tuyo"; pero a los tres
afios empieza a hacer distincién entre lo que le pertenece y -
lo que pertenece a los demds. Otras muchas manifestaciones —-
miestran el deseo del nifio, de distinguirse, de oponerse y ex
tender esta distincién a los objetos que le rodean como si se
tratase de dependencias de su persona. Pronto la oposicién de
jard paso a la necesidad de hacerse noter, de ser admirado; -
es el perfodo del narcisismo, entre los cuatro y cinco afios -
se vuelve muy imitador y ahora no emite simples gestos, sino
el papel que desempefian otras personas. En realidad, toda es-~
ta face que se extiende de los tres a los cinco afios es el pe

rfodo en que el nifio adquiere conciencia de s{ mismo, primero
por oposicién a los otros y despuéds tratando de dar un cierto
contenido a su yo, actuando de manera que pueda despertar la

||| || TR
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admiracién de los demds Yy tratando de oponerse finalmente a -
los otros a través de la imitacién., Zn suma, el nifio est4 an-
81080 en esos momentos de desarrcllar su personalidad, adn --
cuando sélo lo puede hacer en relacién con su medio familiar.
Es una época en la que el nifio tiene necesidad de relaciones

my personales con su entorno, del que intenta desligarse, si
va al jard{n de nifios lags relaciones que debe establecer con

la educadora serdn personales.

2.4.~ BEstadio del pensamiento catezorial., De 6 a 11 afios,

Hacia los seis, siete aflos, la edad que puede entrar a
la escuela primaria, el nifio empieze a disociar su pequefia -
Dersona del medio familiar, a veces barece rebelarse contra -
81, quiere aparecer mgyor, emplea las palabras que acaba de -
aprender entre sus compafieros Y que constituyen un vocabula -
rio propio de su edad. Parece embargado por un mievo deseo de
emanciparse, lo que corresponde'a nueva etapa de su desarro -
1lo psiquico. A esa edad es capaz de captarse a sf mismo como
persona verdaderamente auténoms Y capaz de mantener relacio -
nes diversas con personas de su entorno; el nifio admitird ser
el primero en lectura Y el d1ltimo en correr o viceversa; El -
sistema escolar le ensefiard que Sus relaciones con las mismas
berscizs pueden ser diferentes segin las circunstancias. Se -
va & rroducir una nueva evolucidén de su Pensamiento, que es -
importante que los maesiros de Primaria conozecamos profunda -
mente, ya que en este perfodo va a basar de un pensamiento --
Pre-categorial al categorial.

5l nifio a los seis afios de edad tiene un pensamiento sin
crético y global, no puede distinguir en un objeto o en una -
situacibn, las cualidades o circunstancias a través de lag --
que el objeto o situacidn son bercibldas aisladamente y des -
pués volverlas a reunir en un todo coherente. ZEs decir, el --
sincretismo del nifio parece ajeno a este doble movimiento de
disociacién y recomposicidén.

Seguin Wallon "el sincretismo no debe ser descrito sélo -
negativamente; tiene sus niveles de significacién funcional.
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La globalizacién puede abarcar conjuntos mis o menos vastos y
m4s o menos coherentes". (7) Estudiar su desaparicién en el -
nifio es ver las confusiones iniciales, se resuelven segin pla
nos y perspectivas que permiten ordenar entre s{ los aconteci
mientos y las cosas, para descubrir y expresar sus relaciones
constantes o sus propiedades estables; pero tiene sus pfoble-
mes en cuanto se refiere al mismo conocimiento, ya-que el ni-
fio en esta edad considera como realidad original y absoluta

Y la expresa como una totalidad sin tomar en cuenta que es sé
lo parte de una reaiidad universal.

El problema para el nifio es poder discemir e integrar a
ellos la realidad de los objetos que percibe; el desarrollo -
del pensamiento normal se va modificendo a través de diferen—
ciaciones e identificaciones progresivas. Proyecta su existen
cia sobre un Plano donde el mundo de las representaciones y -
el de las cosas deben concordgr, sobre un plano de significa-
ciones solidarias, distintas, constantes, sobre el plano de -
las categorf{as donde siempre sea posible pasar de los objetos
a la definicién,

A los seis afios, el desarrollo morfolégico del lenguajé
Ya es suficiente para permitir &l nific que entre a la escuela
priharia, los conjuntos ante los cuales lo ubica su experien-
cia directa de las cosas son objetos y situaciones delimita -
das o individualmente identificables. Pero las dificultades -
reaparecen Si su pensamiento debe descomponer este objeto o -~
situacién, en sus propiedades 0, en sus circunstzncies; pero -
en sus relaciones con el objeto no deja de confundirlas entre
s{; forma y tamaefio, por ejemplo, son definidas la una por la
otra, como si no hubiera més que un tamafio posible o existen-
te para una forma dada,

Para el nifio cada objeto es tal, como se le ofrece & su
imaginacién del momenfo, como una conglomeracién indisocia —-

(7) Wallon, Henri. Psicologfa del Nifio. Espafia. Ed. Pablo del
Rfo Vol. II 1980 p. 315
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ble, de la cual percibe diversas cualidades e incluso sus cam
bios, sin poder aislar cada una por sf mlsma. Su mente se ad-
hiere a los conjuntos concretos, .y no sabe clasificar sus as-
pectos o sus efectos imputdndolos al principio, que puede pro
dueirlos o explicarlos fuera del caso presente. _

En esta etapa del desarrollo del niffo, las relaciones —-
que han de establecerse entre las cosas ¥y los pensamientos, -
puede compararse con la pobreza ¥ la inexactitud al utilizar
las preposiciones y las conjunciones como lo ha demostrado --
Piaget en su estudio sistemfitico sobre su empleo a travéds de
las dlferentes etapas del desarrollo ¥ la importancia que tie
ne el ambiente lingilfstico para el nifio.

El sincretismo puede tener dos efectos inversos, la con-
taminacién y la digresién. Ambos estén ligados a la inercia -
mental del nifio y mchos. mecanismos les son COmmnes; su punto
de partida puede responder a uno de los niveles funcionales,
que estén integrados en el acto mentel. :

Sobre el plano sensorio-motor, la asonancia a cualgquier
* analogia de estructura Puede acarrear, ya la contaminaci6n de
vocablos vecinos en su producto compuesto, ya la sustituclén
de la palabra adecuada, vor otra que destruye o invierte el -
sentido de la frase. A este tipo de contazminacidn responde lag
digre: 16n, donde el pasaje de un tema s otro diferente se ope
ra a continuacidn del atractivo, que ejerce entre dos pala —-
bras su semejanza morfolégica. EL simple gesto que hace el ni
fio para deséribir mejor su pensamiento, puede con la 8XDpre ==
sién oral, ser la ocasién de una digresién. La regzién mds pro
funda esté en particular poblads por fuerzas verbales., Los —
términos son palabras que sacan de slguns maners su sentido -
uno de otro, por contraste o como complementarios, Bs asf co-
mo términos dormir-despertar, dfa-noche, claro-obscuro, pue -
den ser sustitufdos o cruzados entre s{ ¥y que la evocacién —-
del uno por el oitro, puede desviar el discurso hacia otras si
tuaciones, otros objetos o reflexiones totalmente extrafias al
tema inicial. Todas las oposiciones binarias del lenguaje pue
den, asf, llegar a ser fuente de digresiones o contaminacio ~
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nes, es decir, con un término comin pero cuyo sentido difiere
en cada una de las altermativas.

La insuficiencia que explica la.conteminacién Y la digre
8ién se manifiesta por la ineptitud para separar el todo, en
sus elementos. ES la impotencia de este proceso para ordenar-
las en figuras dotadas de coherencia inierna y mtua, de tal
manera que por su desenvolvimiento y su progresién-pueden rea
lizar las respuestas que convienen a las intenciones y a los
fines del pensamiento. En la contaminacién estos elementos se
confunden los unos con los otros. BEn la digresién, se despa -
rramaﬂ ¥ hacen pedszos el acto intelectual.

La contaminacién parece sobre todo ligada a la confusién
¥ al entorpecimiento por los dos elementos que se presentan -
simlténeamente en el aparato mental, en lugar de que uno su-
ceda al otro o see eliminados Defecto a2 la vez de interdiscri
miqac16n y de distribucién del tiempo. En cuanto a la digre -
8ién, parece que habitualmente se debe s la preponderancia de
lo subjetivo sobre lo objetivo.

La digresién suele producirse cuando el objeto de la re-
presentacién suscita una reaccidén afectiva; una emocidn que -
favorece, debilitando las distinciones més femiliares que re-
parten alrededor de la persona lo que le concierne sin formar
parte de ella misma, inclufda la distincién de sf y del otro,
que el contagio de las emociones tiende siempre, en mayor o -
menor medida a borrar.

En el nific la constante invasién del objeto de sus inte-
reses momenténeos, donde se unen estrechamente al deseo verda
dero del simple juego de sus actividades funcionales y la ——
fuerza de sus automatismos no controlados, hace de la digre -
sién una manifestacién de las m4s frecuentes. .

Al esfuerzo intelectusl del nifio se le ofrecen otras di-
recciones, la diversidad y la coherencia, que deben miAs tarde
coincidir para extender el campo del conocimiento, pero que -~
no llegan al principio a juntarse. Una lo lleva a través de —
los aspectos variables de las cosas, la otra lo obliga a des-~
cubrir en ella algo constante; pero para que lo logre necesi-
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ta suverar los datos primitivos de la exveriencia o de 1a tra
dicién.

Sin embargo son dos vias, las que lo encaminan hacia un
comienzo de explicacién. Una de ellas es un simple reconoci -
miento més o menos intuitivo Y confuso del objeto; 1la otra —
opone al objeto su imagen o su concepto. En el intervalo se -
convierte en una disciplina., Los dos Procedimientos funden —-~
sus rafces en tendencias diferentes. Por una parte el gusto -
de reencontrar lo ya conocido como es visible en el nifio pe -
quefio ante el retorno g las mismas cosas; por otra parte el -
deseo de renovécién Y de aventura que podré llegar a ser ung
necesidad de evasién o de fractura respecto a lo real,

Pero en el nifio, de esta manera de explicar se limits a
acumlar circunstancias del mismo plano que el hecho a justi-
ficar y no puede terminar més que en la fabulacién. La fabulag
cién punede ser una eéspecie de error a través de analogfas mds
0 menos justificadas, as{ observamos en el nifio cémo trata de
demostrar contra toda evidencia, que tiene razén. Pero no hay
en £ un 1fmite preciso entre el acto en af mismo Y el fin --
del acto, entre el juego funcional Yy la utilidad préctica.

La fabulacién es a su vez un nivel de la actividad psf -
quica y, como tal, Presenta un conjunto de rasgos que se llg-
man y rigen muituamente. No tiene sentido suficiente de la ob-
Jetividad, de lo que existe fuera de sus representaciones; 1a
explicacibén se basta a sf mismg sin verificacién necesaria. -
El nifio acepta la imagen o la idea Presente, ya surgan en &1
espontdneamente o sean sugeridas por otras bersonas., Intre -~
las dos no sabe distinguir Y por lo tento se confunde,

En tanto no Sepa conquistar su autonomisg bersonal, el 50
porte de personas extrafias le es indispensable. Si la fabula-
cidn lleva manifestéciones elementales de bensamiento como un
esfuerzo de justificacidn bara tratar de resolver la incohe -~
rencia y dar apariencia de veracidad; sin embargo puede ocg -
sionar enredos de circunstanciasg, enalozfas o simnles met4Ffo~
ras que dan orisen a temas pardsitos; pues 1la metdfora no es
Para el nifio una simple locucidn, guarda sl mismo tiempo su ~
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sentido ‘de uso, su sentido literal que fdcilmente sustitaye -
al pensamiento que acaba de expresar.

Sin cesar a esta edad, el lazo légico es disuelto por —-
las figuras del verbo, ya que entre la representacién y las -
balabras que la traducen no se ha hecho a¥n la distincién. ILa
fabulacién puede ser asf la atmésfera habitual y natural del
nifio,. -

Todo es para €1 ocesién de f4bula y el edulto responde a
menudo & sus curiosidades mediante f4bulas. Su mente evolucio
na en una zona intermedia donde lo verdadero y la fantasfa no
sSe oponen, sino que subsisten confundidas a una especie de —--
combinacién funcional que es la actividad l¥dica. Como la fa-
bulacién es lo diverso, alimento del conocimiento bajo su for
ma mis aventurera, Pero su resultado no puede ser una simple
aglutinacién o una cohesién mecédnica. Ia unidad debe hacerse
sobre otro plano, supone una estructura nueva, que haga con -
los términos asociados un con;unto en el que cada uno tenga -
con los otros una especie de identidad, necesario a la formu-
lacién del pensamiento, a este pProceso es al que podemos lla-
mar integracién.

Hacer pasar el contenldo de la experiencia simlténea,
al plano de la homogeneidad y de la apertura, es hacerlo pa -
sar del sincretismo a lo inteligible. B3 sustitulr este mez -
cla de confusién y disociacién que es la representacidn pura-
mente concreta de las cosas, por el mundo de las relaciones.
Pero el descubrimiento del mundo de las relaciones no se con-
sigue de golpe, con las cosas que debe entrar en relacién, es
Precisamente el gran reto que tenemos en la escuela Dprimaria,
facilitar el nific por medio del proceso de ensefilanza-aprendi-
zaje, a dar ese paso del estadio precategorial al categoi‘ial
a otro estadio en donde pueda operarse la integracién de es -
tos conocimientos a2 un nuevo orden funcional.

2.5.= Estedio de la pubertad ¥ de ls adolescencie. De los 11
a 172 afios, duracidn varisble,
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En este perfodo el nifio ha establecido contacto con las
Personas de su entorno ¥y con los objetos, sus relaciones con
ellos son objetivas y utilitariss. El nifio de esta edad sabe
Teconocer, por ejemplo, que para ganar en su equipo necesita
determinados compafieros. Es decir, sus relaciones cambian de
afectivas a utilitarias.

En la pubertad puede observarse cierta regresi6n, en el
sentido de que vuelve a una especie de narcismo personal, al
mismo tiempo que reaparecce la necesidad de establecer relacio
nes personales,

En Jugar de considerar las cosas en su aspecto objetivo,
el nifio se plantea toda una serie. de cuestiones sobre la natu
raleza y destino. Es lo que se ha llamado la edad de la meta-
f{sica, la edad en que busca més alld de las cosas, la edad -
en que las cosas no le barecen tan simples; el nifio traspasa
a todas estas cuestiones las desorientaciones que le hacen --
sufrir sus nuevas necesidades, cuyo objeto le resulta descono
cido. Se desarrolla entonces una nueva dimensi6n en sus rela-
ciones con el mindo, en el que parece descubrir una especie -
de princivpio creador.

Es también el momento en que empieza a razonar de otro -
modo que analégicamente, a entender que la existencia de las
cosas :std relacionada con las leyes. Una ley es un Principio
cuyas manifestaciones pueden ser realizadas en mimero tebrica
mente indefinido,

Por lo que se refiere a 1a evolucién moral del nifio, una
nueva dimensién se introduce &n su personalidad. El nifio ad -
quiere el sentimiento simulténeo de Posesidn y de sacrificio,
de conquista y de inmolacidn.

Entre todos estos perfodos sucesivos existen contrastes,
Pero su conjunto constituye una cadena de progresos que se -~
realiza por etapas. A partir de un estado ds invalidez total
Y de completa dependencia frente a su entorno, el nifio se ha-
ce un lugar en la sociedad. Habiendo adquirido todas las apfi
tudes que le son necesarias, tanto desde el punto de vista s0
cial como intelectual, el nifio se hace capaz de adaptarse al

et 4 e o e om s ma gl m-
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medio en que tendrd que vivir; pero la realidad es gque ni el

medio familiar, ni el medio educativo, en su gran magorfa ha

favorecido este desarrollo integral al que tiens derscho i
asi constatamos una serie de deficiencias que se manifiesten

Ya desde la infancia, pubertad ¥y adolecencia; en la que todos
los elementos que configuran su ambiente social, han fallado

Yy en especial los maestros, que hemos tenido la oportunidad -
de ser factores de cambio ¥y no hemos asumido nuestro pavel en
favor del desarrollo integral de nuestros educandos; al con -
trario hemos fragmentado en muchas ocasiones su personalidad

¥y por lo tanto la conduccién del aprendizaje.

Por lo que, a manera de sugerencia, si tomamos en consi-
deracién estos princinios evolutivos del nifio Y la necesidad
que el nifio siente de accionar Yy vincularse con su medio, Dpo-
dremos en cierta medida favorecer ¥y estimular oportunamente -
su desarrollo integral y sus procesos_de aprendizaje.



3.— APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA
GENETICA A LA EDUCACION INTEGRAL

Es importante aclarar que no se paede hablar de una Peda
gogfa walloniana estructurade, como se demostré en el Congre-
80 Internacional de Psicologfa del nifio en 1979, realizada en
Paris en la jornada consagrada a Wallon con motivo de la céle
bracién del céntenario de su nacimiento; pero s{ se pueden se
fialar las aportaciones que se encuentren em sus investigacio-
nes, en los artfculos escritos em la revista Enfance, creazda
por Wallon con el objetivo de "reunlir en una misma coleccién
todo lo referente a la psicologia del nifio, particulérmente a
sus aplicaciones, la primera de las cumles es la educacién",
(8) en sus mfltiples conferencias y en los diferentes autores
que han seguido sus investigaciones. j

Una pedagogfia fundamentada en esta corriente psicolégica
estd por estructurarse, ya que ofirece una serie de principios
cientificos respecto al nifio, el cual es el sujeto de la edu-~
cacién y de los factores que propician su desarrollo integral
como un ser eminente soéial. -

En América Latina, el Dr. Alberto L. Merani distinguido
y emirente pedagogo, ha escrito varios 1libros basados en las
ideas y trabajos realizados por Wallon, debido a que tuvo la
oportunided de convivir con 8l una serie de experiencias psi-
copedagbgicas, por 1o que este autor es una de las fuentes --
principales de consulta qug existen en espafiol y que se en --
cuentran con facilidad en nuestro pafs. En México, la obra de
Henri Wallon es poco conocida y por lo mismo pocas investiga~
ciones hacen referencia a sus trabajos, por lo que este estu-
dio trata de darlo a conocer a los maestros de educacidn pri-
maria, con el objetivo de que algunas de las aportaciones que
se expondrin en este capitulo se lleven al terreno de la prédc

(8) Wallon, Henri. Psicologfa y Educacién. Madrid. Ed. Pablo
del Rfo 1880 p. 8 '
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tica, que es en donde se puede verificar la funcionalidad de
las mismas, de acuerdo a las realidades concretas de cada me-
dio socio-econdémico.

A continuacién describiré los elementos, que considero,
son vilidos para cimenfar una educacién integral, en la escus
la primaria, que siga el proceso evolutivo del nifio y 16 ——mm
ofrezca las posibilidades de aprendizaje de acuerdo con sus -
potencialidades, necesidades, intereses y a2l mismo tiempo lo
intezre a 1la socisdad como un miembro activo de la misma. As-
pecto que hemos descuidado y por consecuencia hemos contribui
do a fragmentér la personalidad de nuestros alumos, asf como
sus aprendizajes y su vida en sociedad.

Henri Wallon, siempre estuvo muy comprometido con todo -
lo referente al campo educativo, as{ nos da una concevcién --
del nifio como una totalidad bio-psico~social. Del papel que -
tiene la educacién dentro de la formacién integral del nifio;
especifica la funcién de la escuela como medio privilegiado -
para favorecer y estimlar los aprendizajes y la integracién‘
del nifio a la sociedad; asf como del papel medular del mges -
tro deniro del proceso de aprendizaje y de la metodologfa ac-
tiva en la cual sitda al nifio a sucesivos enfrentamientos con
problemas de la realidad y su medio, a través del método cien
t{fico. '

Es importante sefialar que todos estos elementos se en —-
cuentran implfcitos en el Programa Integrado de Primer Afio, -
el cual estd estructurado en base a la Psicologfa Genética; -
resultando extraflo que no se cite a Henri Wallon en la biblio
graffa, el cual sin lugar a especulaciones se considera el --
padre de esta psicologfa.

Sin embargo, los que hemos tenido la oportunidad de con-~
ducir este programa a la luz de este enfoque, hemos constata-—
do sus beneficios en el campo de la préetica, tanto en lo que
se refiere al nifio, que se siente comprendido, escuchado y --
que trabaja con toda naturalidad sobre la construccidn de sus
propios aprendizajes, sin presiones y tensiones, que es lo --
quz en variss ocasiones orovoca interferencias en sus aprendi
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zajes Yy, que no se integre satisfactoriamente a su grupo' y en
general a la comunidad escolar. Por otra parte la escuela es-
tablece relaciones positivas con el medio familiar y su entor
no, que siempre estd dispuesto a ofrecerle oportunidades de -
integracién a las actividades de la misma.

3.1.- Concepcién del niflo como una unidad bio-psico-social.
Segin Alberto L. Merani, "la mayor conquista de la peda-
gogia, en su penoso estructurarse a lo largo de casi dos si -
&glos, es el reconocimiento de que el nific es el eje de la edu
cacién" (9), triunfo que parece vacfo, debido a que los educa
dores carecen de un conocimiento cientifico del nifio como un
ser que necesita ser formado e informado de acuerdo a sus po-
tencialidades y necesidades biolégicas, psicolégicas y socia-

les. -

Wallon,se preocupa por le totalidad del nifio, ya que es-
t4 convencido que la estructuracién del psiquismo en la espe-
cie humana se realiza a través de las interrelaciones funcio-
nales entre los factores biolégicos y sociales. Es asf como -
concibe al nifio como una unidad bio-psico-social, en donde se
integran los factores biolégicos, psicoldgicos ¥ sociales, -~
por medio de una sintesis dialéetica de zcuerdo a cada perfo-
do de desarrollo y que define al nifio como un ser en evolu ==
cidn,

De acuerdo con este enfogque, el nifio es un ser ante todo
educable, que necesita de la educacién bara su desarrollo per

sonal y su integracién a la sociedad. En este contexto el me-
~ dio Juega un papel de primer ordemn, medio que como ya hemos -
visto comienza siendo ffsico; pero que dentro de la especie -
humana se caracteriza por ser sustitufdo por el medio social.

Wallon trata de explicar al nifio por las condiciones que
actian sobre &1, que lo determinan a travéds de las relaciones
con el medio en donde vive; como lo ha indicado Tran-Thong, -

(9) HMerani, L. Alberto. Psicologfa y Pedagogfa. México. Ed. ~
Grijalbo 1970 p. 65
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estudioso del pensamiento walloniano "la educabilidad no es —
una cualidad contingente a la infeneia, sino propia de su na-
turaleza y condicién: la educacién esté ah{ como relacién na-
tural, necesaria y vital entre el nifioc y el medio sociel®, —-
(10)

De ahf 1a importancia de la intervencién del maestro, el
cual juega un papel decisivo dentro del proceso educativo, ya
que el nifio estd expuesto por su naturaleza a captar las in -
.fluencias del medio y en especial del maestro con el cual el
nifio entabla una relacién muy profunda, lo mismo con el £rupo
al que pertenece. Por lo que se requiere que el educador co -
nozca perfectamente al nifio con el que va a trabajar, ya que
su accién es directa y debe tener una gran responsabilidad pa
ra ejercerla con toda oportunidad ¥ conocimiento.

En el Programa Integrado de Primer Afio, marca que la edu
cacién del nifio no se inicia en el momento que ingresa a la -
escuela primaria, debido a que cada nifio trae un antecedente
de aprendizaje de acuerdo con sus experiencias Personales y -
las caracter{sticas del medio socio-~econémico en donde ha vi-
vido. Por ello es importante mercar que una de las tareas ~—-
Principales del maestro es conocer al nifio con el que va a --
trabajar, quien presenta una serie de caracterfsticas ¥ nece-
sidades especificas de su edad; asf como actitudes, motivacio
nes, posibilidades y espectativas sobre el medio escolar al -
que va a ingresar.

Por lo que, considero que el maestro de primer afio debe
centrar la conduccién del aprendizaje en el nifio concebido co
mo una integracién bio-psico-gocial, en donde todos estos fac
tores se pueden favorecer y estimular bara lograr un desarro-
llo arménico e integral de los educandos.

(10) Wallon, Henri. Psicologfa y Educacién. Espafia. Ed. Pablo
del Rfo 1981 p. 15
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3.2.~ 1a socislizacidén y la afectividad como elemento de inte
gracidn en el proceso educativo.

En generel, a través de esta investigacién se ha enfati-
zado el papel que juegan los factores biolégicos, psicolégi -
cos y sociales en el desarrollo integral de los educandos. Wa
1llon considera necesario resaltar "la ligazén que existe en -
tre la personalidad del nifio y su desarrollo intelectusl y lo
dtil que resulta relacionar las operaciones intelectuales de
que es capaz el nifio con las relaciones sociales a que tiene
igualmente acceso® (11). Aspecto que en el trabajo cotidiano
se descuida y afecta a una auténtica educacién integral.

De ahf que, en este inciso me permito Presentar en for -
ma detallada, estas etapas de socializacidn y afectividad del
nifio, por la trascendencia que tienen en el desarrollo evolu-
tivo de los educandos y que presentan caracterfstices pro -———
pias, momentos de crisis y debilidad, tendencias a presentar
complejos y angustias; por lo que el maestro se ve obligado a
conocer a profundidad, debido a que su intervencién puede —~-
afectar positiva o negativemente el psiquismo de sus alummos,

asf! como el proceso de aprendizaje de los misﬁos.

Para comprender este proceso de socializacidn dentro de
esta corriente psicogenética, es necesario partir de las rela
ciones que ligan al nifio a su medio desde su nacimiento.

kr la primera etapa, es una especie de simbiosis fisiold
gica que estd relacionada con las necesidades vitales del ni-
fio, que posteriormente va a dar lugar a otra simbiosis; pero
de tipo afective, que & su vez dard orfgen al psiquismo infan
ti1. i

A los seis meses se desarrolla lo que se ha llamado esta
dio afectivo o emocional, en el que el nifio vive tanto de sus
relaciones humanas como de su alimentacién.

Este hecho ha sido confirmado por las investigaciones -~
realizadas en los Estados de Norteamérica, por el Dr. René A.

(11) wallon, Henri. Psicologfa y Educacién. Madrid. Ed. Pablo
del Rfo 1980 p. 20




- 37 -

3pitz que expresa: "entre el sexto y el octavo mes se presen-~
ta una transformacién de graves consecuencias. A esta edad la
discriminacién diacrftica ha progresado micho® (12). El nifio
en este momento puede sufrir, inclusive hasta la merte, si -
le separan de la madre; ya distingue entre el amigo y el en -
tormo, no se sonr{e con cualquier persona y hasta rehusd el
contacto con extralios, -

En este perfodo empieza a ser capaz de establecer rela -
ciones de orden afectivo con su medio, siente la necesidad de
ser objeto de manifestaciones afectivas que favorezcan su de-
sarrollo integral.

E]l horizonte social se va ampliando para el nifio gradual
mente. Ilega el momento en que empieza a distinguir a ciertas
personas de su entorno, como su padre, hermsnos, etc. Desde -
este perfodo se instituye una especie de reciprocidad con los
miembros de la familia, El nifio aprende que toda accién tiene
dos polos, el suyo y el de los demis.

De los tres a cinco afios, la percepcién que tiene de su
entorno, no es ya sélo la percepcién de las personas de quie-
nes recibe los cuidados necesarios, con los cuales estd liga-
do por sus emociones, por sus estados afectivos o con los que
puede cambiar sus juegos, sino por personas hasta cierto pun-
to andénimas que viven en su entorno. El nifio pnede pertenecer
a una familia, en la que sea hijo nico o pertenecer a otra -
en donde ocupa determinado lugar, que puede tener en esta ~--
edad repercusiones, para la estructuracién de su personali -~-
dad. El nifio y2 no estd solo frente a sus padres, forma parte
de una cierta estructura que determina su vida, as! el nifio -
se hace sensible a las diversas relaciones que pueden existir
de modo duradero dentro de la familia, de la que &1 es un ele
mento fijo, En este momento de su proceso comienza a plantear
se la cuestién de su yo, en relacidn con el yo de los otros.

(12) Spitz, A. René, El Primer Afio de Vida del Nifio. Madrid.
Ed. Aguilar 1965 p. 47
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En este perfodo se constituyen lo que se h2 llac=ado “comple -
Jos", es decir, actitudes duraderas de insatisfaccién que pue
den marcar de una manera prolongada, el comdortamiento del ni
fio en sus relaciones con su entorno. En estos momentos el ni-
fio es extremadamente exclusivo y conoce 1los céles espec{ficos
de su edad, que conslisten en una especie de alineacién de sf
mismo frente a su rival y, al mismo tiempo, en la pretensién
de sustituirlo. Hay en los celos todavia coso una confusidén a
medias entre s{ mismo y los otros. Los celos constituyen una
causa frecuente de ansiedad, por lo tanto kay que estar aten-
to para observar esta asctitvd y tratar de cznali=arla en for-
ma positiva. Esta etapa corresponde al jarifn de nifios, sien-
do un antecedente importante, gque el mamestro de =ducacién pri
maria debe conocer y encauzar, porque, hay aue Y=ner en consi
deracién, que el nifio al ingresar a primer £30, =2 los seis —-
afios, estd viviendo una etapa de transicién dent=o de su pro-
ceso evolutivo y que en el transcursc de su vida ha adquirido
una serie de aprendizajes que le servirén de antecedente para
adquirir aprendizajes mis estructurados y especiz=lizados como
son el proceso de la lecto-escritura y el process 1légico-mate
mitico. As{ como el ingreso a un nuevo grupo soc3ial,

Segin Vigostki: "el aprendizaje humeno preswupone uns na-
turaleza social especifica y un proceso mental el cuzl los ni
fios acceden a la vida intelectual de aquellos qus les rodean®
(13). Esta posicién enfatiza el papel del Tupo social y de -~
los otros, tanto en el desarrollo evolutivo del —=ifio como en
su aprendizaje; enfoque en el cual, el docezte pizede favore -
cer y estimlar no sélo el perfodo que esi€ viviendo el nifio,
sino preparar el siguiente, de acuerdo a un conocimiento evo-
lutivo del nifio. En este caso puede favoreesr el paso del pe-
riodo pre-categorial al categorial.

(13) UNIVERSIDAD P:ZDAGOGICA NACIONAL., =1 ni“o: 2-rendizaje vy
desarrollo. México. Ed. Sistema de .duc. 8 —istancig. -

1985 D. 69
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" De igual forma, estd capacitado para detectar alg¥n con=
flicto o crisis que presenten los educandos y con oportunidad
puede canalizar estos problemas, ya sean de aprendizaje o de
conducta a la institucién especi{fica que cuente con los espe-
cialistas idéneos que se requieren para solucionar el proble-
ma, - )

A la edad de seis o siete afios, si el nifio ha-evoluciona
do normalmente, ya no se concibe solamente en funcién de su -
grupo familiar, acepta que es uno entre sus compafieros, de —-
ello resulta una especie de equivalencia reconocida, por el -
sujeto, entre &1 y los otros.

El nifio se prefiere a sf mismo y tiene sus puntos de vis
ta por lo que se refiere a los actos que debe realizar; pero
se hace capaz de contar con los otros, de tratar de persuadir
los o dominarlos. Se encuentra en condiciones de entrar en —-
grupos o retirarse de ellos, en funcién de intereses u obje -
tos que son variables, pero que puede escoger. Se puede apre-
ciar una nueva secuencia de esta evolucidén; el grupo ya no es
tan limitado como el familiar, en sus actividades puede esco-
ger a sus compaefieros de juego y de este modo llega a concebir
al grupo de una manera hipotética; se separa de lo que estf -
dado, de la realidad impuesta. Ya es capaz de pensar y de com
poner su grupo.

Esta evolucidn es lenta, hay tode una serie de grados. A
esta edad se ha observado que hay cierta dependencia hacig —-
los adulfos; pero al mismo tiempo trata de alejarse de ellos
Y se acerca a 1o0s niflos mayores, desea ser aceptado en gTUpos
combuestos por ellos, pero normalmente lo rechazen. Esta ten-
dencia combina las necesidades del nifio de tener relaciones -
més igualitarias, que las que tiene con sus padres. El nifio -
experimenta la necesidad de ser reconocido como persona ¥y me-
dir su fuerza en relacibén al grupo. Se establecen asf{ relacio
nes reciprocas entre el grupo y el nifio que se pueden tradu -
cir en aceptaciones, rechazos, rivalidad y que va acompafiada
de una individualizacién correlativa., El maestro debe estar -
preparado para dar una buena orientacidn a estas manifestacio
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nes y aprovechar esta edad pars candlizar y desarrollar en el
nifio el espiritu de cooperacién.

Hacia los once,:.doce afios, perfodo que va de la pubertad
a2 la adolecencia, el nifio se siente desorientado frente a s{
mismo, tanto desde el punto de vista fi{sico como moral. Se --
vuelven intolerantes para las costumbres adquiridas en su in-
fancia. La desorientacién va acompafiada de insatisfaccién y -
deseo de cambio. Fenémenos que son muy generales en le vida -
afectiva y van adquiriendo una gran relevancia en esta eded,
precisamente por que la vida afectiva se hace muy intensa; se
trata de lo que se llama ambivalencia de las actitudes o de -~
los sentimientos. En el comportamiento externo se producen --
reacciones de jectancia, aparece el deseo de llamar la aten -
eién; pero acompafiada de una actitud de incomodidad, de un --
gsentimiento de vergilenza y desconfianza en s{ mismo.

In la escuela primaria hemos podido observar que este pe
riodo se inicia por lo general en el quinto grado, y si el --
educador carece de un conocimiento profundo de esta etapa de
transicién de la nifiez a la adolecencia, tendrd muchos proble
mas para conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje; el ---
cuel debe respetar'los'intereses ¥ necesidades de los educan-
dos. )

s importente insistir que una de las grandes aportacio-
nes de esta corriente psicogenética, es la de tomar en consi-
deracidn las dos etepas de transicién que vive el nifio duran-
te su ciclo primario; la de su ingreso a los seis afios y la -
de la pubertad a los diez-once afios, en las que la interven -
cién oportuna del maestro puede facilitar o entorpecer su pa-
so con éxito a la siguiente.

Como pbdemos observar este elemento de socizlizacién y -
afectividad tiene una relevancia primordisl dentro del campo
educativo y especificamente cuando se quiere llevar al terre-~
no préctico, la educacién como desarrollo integrzl del indi -
viduo.

Ya que, el Programa Integrado de Primer Afo contempla la

"integzracién a través del afecto, en donde expone en especial
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les caracterisiicas de la socialicaciér y afectividad, que vi
ve el nifio de sels y siete ados, coincidiendo con todos los -
aspectos expuestos dentro de esta corriente psicogenética y -
cita en el ¥ltimo pérrafo lo siguiente:"el nifio necesita vi -
Vir y convivir en un ambiente comprensivo y estimulante, cor-
dial y afectuoso, que no debe confundirse con la debilidad o
falta de orientacidn. Necesita como todo ser humano saberse -
aprobado, comprendido y estimulado para elaborar una imagen -
positiva de si mismo y del grupo socisl en el que se desen —-
vuelve, y corresponie al maestro brindarle apoyo en este sen-
tido". (14)

Este elemento socio-afectivo, nos debe hacer roflexionar
sobre nuestre labor educativa por la importanciz que tiene en
la estructuracién del psiquismo de nusstros alumnos, aspecto
que tenemos que conocer para favorecer el desarrollo intezral
de los_educandos, es decir, tomarlo en consideracidén dentro -
de una educacién integzral en donde intervienen todas las ———-
4reas que configuran la personalidad del nifio.

3.3.- El pepel del movimiento en el desarrollo integrsl del -
educando.

Como todas las investigaciones realizadas por H. ¥Wallon,
el movimiento-sigue todo un proceso evolutivo y es uno de los
factores que initerviene directamente en el desarrollo inte —-
gral del nifio, Podrfamos decir que el movimiento tiene su orf
gen a partir de la concepreién y termina con la muerte.

Es una de las posibilidades que estd a disposicién del -
nifio, para reaccionar sobre el medio; as{ a.p2rtir del naci -
miento es le primera vauta que nos da £é de la vida psiquieca,
a través del llanto y sus érimeros movimientos, que empiezan
siendo elementales, discontinuos y poco a poco se van nanifes
tando en gestos que estdn en relacidn directa con sus necesi-

(14) SECRETARIA DE EDUCACICN FUBLICA. Progrema Intesrado de -
Primer Afio. .ééxico 1930 p. 47
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dades y emociones.

El movimiento es la dUnica conducta que se manifiesta an-
tes de la palabra y se rebela en este perfodo evolutivo por -
las diversas posturas, por las que el niflo va pasando; de —-
acostado, a sentado; después de rodillas y finalmente 2 la po
sicién de pie. Que es la propia del hombre Y que ha ejercido
una influencia decisiva en los progresos de la especie huma -
na.

En una segunda fase el movimiento se debe a desplazamien
tos activos del propio cuerpo, en el medio exterior, en el —--
cual el nifio encuentra objetds que chupa, tira, etec. y empie-~
2a 8 recorrer distancias en diferentes sentidos.

Por dltimo el nifio puede realizar una serie de desplaza-
nientos de sus Segmentos corporales. En este sentido, tenemos
que eliniﬁo 8e acerca a los objetos con las dos manos a la —-
vez, globalmente, y los coge sin precisién. Después el acto
de prensién se convierte poco a poco en una palpacién més o -
menos estructural y termina finalmente en una manipulacién, -
en la que la actividad de cada mano es complementaria de la -
otra. Esta biparticién diferencial del movimiento parece te -
ner una gran‘importancia en la evolucidn psicomotriz del ni -
fio, desde este momento puede partir de accionmes combinadas en
las q¢ cada mano desempefia su papel, una lleva la 1n101ativa
Y la o-ra es su auxiliar.

Estas faces del movimiento se encuentran mis o menos im-
Plicadas entre sf, condiciondndose mtuamente; pero el desa -
rrollo de todas ellas o sus anomalfas son indicadores de cdémo
se estd realizando el proceso evolutivo del nifio.

En el estadio sensgrio—motor, las actividades conservan
su cardcter subjetivo e incluso con frecuencia afectivo, pero
de ellas resulta una ligazén més estrecha, entre el movimien-
to y sus consecuencias sensibles, lo que supone un reconoci -
miento minucioso de los datos sensoriales, una percepcidn mis
Precisa y discriminativa de las estimulaciones causadas pbr -
los objetos exteriores, se trata de la actividad circular que
se describid en el segundo capftulo de este trabajo.,
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En el estadio proyectivo, el nifio se expresa simltfnea-
mente a través del gesto y la palabra. La imitacién juega un
papel importante en esta edad. _

Por lo que se refiere a la palabra, el aspecto audicki -
nestésico pasé a un segundo plano, aunque sigue siendo funde-
mental, y es el aspecto linglifstico el que ejerce la influen-
cia esencial sobre el desarrollo psiquico, en la medida en —-
que €ste parece desde ahora sufrir més la influencia de los -
factores intelectuales.,

Sin embargo, ciertas dificultades o defectos motrices de
la articulacién verbal pueden ejercer una accién molesta en -
las relaciones del nifio con la sociedad y, de rechazo, en su
confianza en sf mismo y el normal despliegue de su persona.

El desarrollc psicomotriz a los seis afios, se caracteri-
za por empezar a establecer regularidad y precisién en los mo
vimientos. Este desarrollo se va manifestando a través del —-
proceso de estructuracién del pensamiento, la percepcién, el
emvleo correcto del lenguaje.

Por lo que se refiere al aprendizaje de la escriturz en
esta edad, intervienen una serie de movimientos especi{ficos -
que se inician en la forma de tomar el 1l4piz con su mano do -
minente, la reproduccién de la formz de los rasgos de las le-
tras, la combinacién y ubicacién para formsr palabras; este -
aprendizaje reguiere de otros procesos como son la memoria -~
motora, la atencién, la coordinacién entre los ojos y las ma-
nos para ubicar las acciones en funcién del espacio y del ---
tiempo de seguir el orden.

En cada perfodo del desarrollo psfquico del nifio, se va
manifestando el tipo de accidn que ejerce sobre el medio y en
cada edad, unz actividad preponderante, actividzd que provoca
cambio y enriquece las relaciones del nifio con su ambiente.

El movimiento no interviene solamente en el desarrollo -
psfquico del nifio y en sus relaciones con los otros, sino que
también influye en su comportamien%o hebituzl.

Segin Wallon, "cada individuo posee unm constitucién mo-
triz personal que depende de las regulaciones variables de —-
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sus .diferentes actividades musculares™ (15). De ghf 1la impor-
tancia de que el maestro conozca estas necesidades y posibili
dades de sus alumnos ¥ las respete para favorecer el desarro-
llo integral de cada uno de sus disc{pulos.

El estudio del movimiento en el nifio Presenta vastas —---
perspectivas. Al principio, estd lisado a los vrogresos de —-—
sus nociones y de sus capacidades fundanentales ¥y cuando és -
tos pasan bajo el control dominante de su intellgencla, sigue
todavia implicado en las formas que se exterioriza ¥y se prodi
ga la actividad psiquica.

Henri Wallon es uno de los cient{ficos que ha investiga-
do sobre el desarrollo psicomotriz en 1a infanciae, dentro de
sus principios, la actividad que despliega el nifio es una po-
5ibilidad y una necesidad para relacionarse con su anuorno' -
de ahf la necesidad de una educacién activa, pero de fondo, -
respetando la propia naturaleza del nino en cada una de sus -
etapas evolutivas,

Esta gran aportacién de Wallon al campo de la educacidén
* integral, el maestro de educacidn primeria la necesita tomar
en consideracién en su trabajo cotidiano, y conocer lss nece-
sidades y posibilidades de sus alumos para estlmularlas y fa
vorecerlas.

". Programa Integrado de Primer Afio, marca dentro del ag
pecto r3icomotriz las actividades que el nifio puede realizar,
para desarrollar los diferentes aspectos de su bersonalidad;
como son la percepeién corporal, la coordinacién motriz grue—

y la coordinacién motriz fina y en general a través del --
programa se encuentran integradas todas estas actividades que
el maestro de pPrimer afio no debe pasar por alto, ya que para
el nifio significa parte de su desarrollo intezral y por conse
cuencia de su.:proceso de aprendizaje,

(15) Wallon, Henri. Psicologfa del Nifio. Espafia. B4, Pablo ~-

del Rfo 1980 p. 132
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3.4.- Papel de la Educacidén en la formacién inte del edu-
g —————=cacion en la formacién integral del edu-

La educzcién tiene un repel destacado dentro de la inte-
gracién funcional del nifio. La funcién se Produce seziin este
.enfoque en base a la maduracién del sistema nervioso central
Y el aprendizaje, que significa la presencia de objetos sobre
los cuzles accionar, de problemas que resolver, de mamera que
tal presencia active las funciones apropiadas,

A la educacién le corresponde favorecer el desarrollo —-—
evolutivo del nifio, por medio de los objetos y situaciones --
que estimulen este desarrollo, y lo orienten. Lo mismo gue lo
grar la estructuracién del Densamiento, a travds de enfrenta~
mientbe con el conocimiento, por medio de los objetos y suce~
sivas posibilidades en las que el nifio va adquiriendo, gra --
cias a su desarrollo ¥y aprendizaje, hasta convertirse en rea-
lidad.

Bste aspecto intelectual tiene necesariamente que comple
mentarse con el aspecto social; debido g que el nifio no es un
ser aislado, sino que forma varte de un grupo en el gue se de
be integrar para realizar en forma vivencial el aprendizaje -
de la convivencia, coopefacidn, reciprocidad, responsabili —-
dad, aspectos que lo iniciarfn em la vida en sociedad.

Wallon sefiala que la educacién tiene como finalidad la -
introduccién del nifio a la vida social y Merani marcs qua los
nifios y los adolescentes "deben sSer preparados para vivir con
sus semejantes, para dialogar con ellos, vara participar en -
sociedades gradualmente mds complejas y més tirdnicas, sin de
Jar por ello de ser ellos mismos", (16) ’ <

Es decir, formar un hombre integral que sea capaz de —---
apropiarse de los conocimientos, de los bienes culturales que
le ofrece la sociedad a la que pertenece, de incorporarse co-
mo miembro activo de su commnidad; para después acceder a co-
nocimientos universales ¥y a las realidades socizales mis com -

(16) Merani, L. Alberio. Pgicologfa y Pedagogfa. México, =i,
Grijalbo 1970 p. 67
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plejas.

En el Programa Integrado de Primer Afio, marca en sus ob-
Jetivos generaleb que la educacién primaria busca la forma --
cién integral del individuo "la cual le permitird tener con -
ciencia social y que 81 mismo se convierta en agente de su —-
provio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertene-
ce". (17) -

Como podemos observar, estos dos enfogques se encusatran
relacionados entre sI, ya que los dos sefialan la nscesidad de
una formacién integral donde los aspectos de aprendizaje y S0
ciabilidad estén en cierta forma unidos, pero de acuerdo al -
enfoque psicogenético expuesto a travéds de este trabajo, al -
aspecto social no se le ha dado la suficiente relevancia que
tiene dentro de la educacidn, especialmente se ha descuidado
esa integracién del nifioc a la sociedad en forma natural y vi-
vencial.

Los resultados los hemos constetado al ver que se han --
formado individualidades que no han sabido responder atrite las
" situaciones de nuestra sociedad actual, y nos enfrentamos a -
esta situacién de crisis, en la que la educacién ha tenido un
papel importante que desempefiar, y no lo ha cumplido. Es nece
sario rectificar los caminos para formar verdaderamente hom -
bres i.tegros que estén capacitados para dirigir nuestro pafs
con verdadero sentido social y humano que nos caracterice co-
mo especie,

3.5.- Funcién de la escuela dentro de la corriente psicogené-
tica. N -

Henri Wallon escribe en la Introduccidn sobre "=Znilio" -
de Rousseau, "la gran inconsistencia Jdel sistema ejucativo ra
@ica en imaginar que el nifio es ajeno a la sociedad, que sa -

le puede apartar de ella sin inconvenientes y reintegrarle a

(17) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Integrado de -
Primer Afio. México 1980 p. 15
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la misma una vez Formada su personalidad por el educador"., —-—
(18) '

La escuela es el medio propicio para introducir al nifio
a la sociedad a la que pertenece en forma natural, utilizando
cada una de las etapas evolutivas del nifio, como se expuso en
los capf{tulos precedentes. Por lo que cabe preguntarse ; por—
qué la escuela no favorece y estimula esta forma natural y es
ponténea del nifio para incorporarlo al grupo, sistema escolar
¥ en general a su comunidad?

¢Es por desconocimiento de la influencia que ejerce el -
medio social en la estructuracién de la personalidad del ni -
fio? 4Es qué en el proceso del aprendizaje tomamos en conside-
racién las necesidades que tiene el nifio para vincularse con
su medio?, Varias podr{an ser las respuestas ante estas inte~
rrogantes, pero considero, que las aportaciones de Henri Wa -
1lon en este terreno son abundantes y vrofundas, ya que estén
arraigadas en la naturaleza de la especie humana.

Wallon cousidera que la escuela no es una institucién so
cizl neutra; por el contrario, realiza un deternminado papel -
socio-cultural, que indiscutiblemente los educadores tenemos
que estar conscientes de esta realidad; por lo cual la escue-~
la entendida no como el edificio, sino como el cénjunto de --=
personas que estdn directamente en contacto con el nifio, du -
rante determinado tiempo, nos vemos obligados a favorecer ese
contacto con el medio en que vive el nifio y crear un ambiente
propicio, para que se pueda desarrollar de acuerdo a sus posi
bilidades y necesidades.

La vida del nifio en edad escolar gira precisamente alre-
dedor de la escuela, de acuerdo con Vallon, sus horarios, co-
mida, diversiones, amigos, estdn supeditadas a las activida -
des escolares; es decir, su vida interna y externa dependen -
en gran parte de la escuela y ésta squé le puede ofrecer para

(18) Wallon, Henri, Psicologfa y Educecidn., KMadrid. Ed. Pablo
del Rfo 1981 p. 40




~ 48 -

desarrollar su personalidad y construir su aprendizaje?. Un -
ambiente tranquilo, comprensivo, un nuevo espacio de trabajo,
en donde pueda convivir con sus compafieros y maestros una se-
rie de aprendizajes que estén relacionados con sus potenciali
dades, necesidades e intereses y lo vinculen con su medio co-
mo miembro activo. i

La escuela es el lugar privilegiado para que el nifio rea
lice una serie de actividades en donde se renuiere su partici
pacién como miembro activo de ella como por ejemploi la coope
rativa escolar, que uno de sus fines es "propiciar el desen -
volvimiento psico-social del educando, promoviendo el desarro
1lo de actividades de solidaridad, ayuda mutua, cooperacién y
responsabilidad de tareas de beneficio individual y colecti -
vo". (19)

Todo este tipo de activ1dades eminentemente educativas,
si se organizen concretamente y el nifio estd informado, resul
tan muy positivas y se puede constatar la responsabilidad con
que los nifios desempefian sus funciones dentro de cada comité.
De ahf la necesidad de que la escuela en general propicie un-
ambiente de confianza, de comuanicacidn, de participacidén ac--
tiva y de resultados objetivos y concretos. Que el nifio pue -
da comprobar experimentalmente estos conocimientos que son --
aplica.les a situaciones, que esten vinculadas con su vida es
colar y as{ llevar al terreno de la prdctica los conocimien -
tos, que en este caso estdn marcados en el reglamento.

La escuela tiende a impulsar al nifio en el campo de la -
cultura, ya que el término cultura dentro de este contexto —-—
significa la suma de logros de la actividad humena, como un -
acervo de conocimientos que son producte del quehacer colecti
V0.

El nifio a través del conocimiento de la cultura en su en
torno podrd valorar y apreciar la herencia que le ha legado -

(19) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Reglamento de Zooperati
vas Escolares., México 1982 p. 1




- 49 -

su commnidad y lo motivard a apropiarse de estos conocimien -
tos y sentirse,_que.él, a futuro podrd aporiar algo que servi
ra a su commnidad,

Asf el programa de primer afio marca dentro de sus objeti
vos generales lo siguiente: "la realizacién humana que esto -
implica estd dirizida el nifio pera que tome conciencia ‘del va
lor que supone la congruencia entre el pensar y el vivir, pa-
ra que sea participe de los valores y metas de la commidad a
la que pertenece". (20)

3.6.~ Papel centrzl del nifio dentro del procesc ensefiafiza- -
aprendizaje.
La superioridad del hombre estd ligada a la necesidad de

aprendizajes prolongados y sucesivos, en los que cada funcién
ineficaz en principio, poco a poco debe descubrir su sficien-
cia y establecer conexiones interfuncionales tan complejas co

mo las circunstencizs lo permitan en ese momento y puedan exi
girle mds tarde.

Tradicionalmente cuando se habla de aprenlizaje escolar
se piensa en un sujeto que transmite conocimiento y otro que
lo recibe, y frecuentemente se considera al segundo estrecha-
mente dependiente del primero, es decir, como un sujeto pasi-
vo.

Wallon, junto con los pedagdgos de la Escuels Hueva, en-
fatiza la actividad del nifio, en oposicién con el verbalismo
del maestro, énfasis que en %Wallon es no sélo una consecuen -
cia de cardcter diddctico, sino, ente todo, unz derivacién ai
recta de su teorfa psicolégica, en la que la accidn es consi-
derada como una de las vias privilegiadas del conocimiento, -
como lo escribe en su artfculo Pedzgogfa Concreta y Psicolo -
gla del nifio; "es gracias a su propia actividad como el nifio

(20) SECRETARIA DZ SDUCACION PUBLICA. Programs Intezrado de -
Primer Afio, México 1980 p. 15
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identifica los elementos que presenta su experiencia". (21) -
Actividad que no empieza y termina en s{ misma, sino que pene
tra sus rafces en la experiegcia'y las necesidades de quien -
se educa y proyecta hacia el futuro.

Actualmente se sebe que el nifio, desde los primeros dfas
de su vida, comienza a ser un investigador incansable. Sus --
primeros movimientos, al principio incoordinados, pronto se -
transformardn con diversas sensaciones ¥y esti{mulos recibidos
en movimientos mejor coordinados que posteriormente serdn la
base de aprendizajes més complejos y sistematizados.

Dentro de esta corriente psicogenética el aprendizaje im
plica un procéso por el cual el nifio construye su conocimien-~
to, mediante la observacién del medio circundante, su accién
sobre los objetos, la informacién que recibe del exterior y -
su participacién activa como miembro de la sociedad a la cual
pertenece; la experiencia que adquiere al manipular los diver
go0s objetos y el enfrentamiento para resolver problemas de su
entorno, le dardn la oportunidad de ir estructurando su pensa
miento y su psiquismo en el transcurso de su desarrollo evolu
tivo.

Es interesante sefialar que dentro de los objetivos del -
4rea de matemfticas del ecitado progfama dice:"&l nifio deberd
actua: durante todo el proceso de su aprendizaje observando,
preguniando, experimentando, proponiendo, resolviendo, inven-
tando, expresando, comunicando, etc. De esta manera estard —-
usando la matemdtica como un medio de éxpresidn que le ayuda
a2 conocer el mindo y a informar a los demds lo que percibe de
ese mundo". (22)

As{ podemos constatar que este Principio psicogenético -~
que marca el papel activo del nific dentro del proceso de ~—-—
aprendizaje, corresponde en esencia al contenido de los obje-

(21) Wallon, Henri. Psicologia y Zducacién. Madrid. Ed. Pablo
del Rfo 1981 p. 18

(22) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Integrado de ~
Primer Afio. iléxico 1980 p. 24
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tivos del programa de primer afio y sirve ie ejemplo de lo gue
podrf{a sar otro elemento para desarrollar una educacién inte-
gral, debido a que una 4rea como. las matem{ticas poirfa ser -
vir de nfcleo intezrador de una serie de aprendizajes, que el
nido adquiere a través de su propia experienciz, particioando
activamente en su proceso de educacién integral. :
3.7.~ Puncién del maestro dentro de la educacién integral.

El educador desempeilz un papel medular en la educacién -
integrzl de sus alumnos como 1o heuos visto a través de este

trabajo; a &1 le corresponde entre varias funciones, favore -
cer y estimlar el proceso de aprendizaje en las diferentes -
etapas evolutivas por las gue el nifio va estructurando su per
sonalidad, de manera que ninguna quede atrofiada o extraviada
¥y que el sucederse de las edades se traduzca en una integra -
cién progresiva de las actividades més primitivas en las més
evolucionadas.

Dentro de este enfogque psicogenético, favorecer signifi-
ca crear las condiciones para qus el nifio se desarrolle plena
mente, para lo cual es nescesario tener un conocimiento cientf
fico del nifio y de todos los factores que intervienen en su -
desarrollo.

Cuando el elducador conocé y respeta este proceso, y se -
gafa por &1, lleva mucho terreno ganado y estd fundamentando
su accién educativa en las realidades concretas en gque £l ni-
fio vive. Podré favorecer esas etapas de transicién y de sal -~
{08 bruscos gque algunos nifios pusden presentar dentro de su -
proceso evolutivo, evitendo hasta donde sea posible graves --
crisis. De ahf lz necesidad de tratar de conocer individuzl -
mente 2 cada nific y detectar en que etapa evolutiva se encuen
tra para que su participacién en el proceso elucztivo ssa sig
aific~tiva,

Dor lo ques se refiere a la estimalacién, es seguir de --
carea el oroceso evolutivo para disefizr gué hechos o situacio
nes le dueden ser mis dtiles. Bsto es, saber gque un hecho u -
ohjeto sélo puede ser observable para el nifo, si &ste dispo-
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ne de una estructura cognoscitiva que le permita asimilar el
est{milo adecuado o enfrentarse a un problema en el cual exis
ten posibilidades pafa resolverlo con cierta ayuda del maes -
tro o de un compalero més capaz.

El maestro debe considerar al nifio como un sujeto cognos
cente, es decir, como un sujeto que permanentemente actda y -
reflexiona para comprender el mundo que le rodea. Todo esto -
implica por parte del docente, una actitud de constante aler-
ta y genuino interés para investigar lo que el nifio sabe, y -
valorar y aprovechar este saber. Cualquier tarea serd mas ac-
cesible y provechosa para el nifio cuando parte de lo que sa -
be, para ayudarle a ampliar e integrar el conocimiento.

Asimismo valorar ciertos errores del alummo como instru-
mentos Ytiles que lleven al nifio a la reflexién y al andli --
sis, conduce a entender el proceso del aprendizaje. El nifio,
al haber encontrado por si mismo la respuesfa ha determinado
el problema y en caso 3e olvidarlo, puede reconstruir en cual
gquier momento su proceso de razonzmiento, En cambio, si sus -
errores Ynicamente se sefilalan y se censuran, se sentird tor -
pe, inseguro, cada vez nds impulsado a depender de otro para
resolver sus problemas, y se podrd obstaculizar seriamente su
proceso de aprendizaje y su desarrollo integral.

Icr lo que se refiere a la organizacifén de clese, el -—-
maestro como yé hemos citado, debe estimular la participacién
activa de sus alumos asignéndoles a cada uno sus responsabi-
lidades dentro del trabajo en equipo y del grupo en general;
su pavel es el de supervisar si cada uno realiza el trabajo -
que se le ha asignado y evaluar el aprendizaje de los alum --
noé, tomando en consideracién el hecho, principalmente en pri
mer afio, de las diferencias que presentan los alumnos en cuan
to a sus experiencias cognoscitivas, afectivas y sociales, de
bido a la variedad de estimilos que recibe el nifio antes de -
ingresar a la escuela primaria.

En sintesis, podrfamos decir que la funcién del maestro
dentro de esta corriente psicoldzica es conocer y respetar el
proceso evolutivo de cada uno de sus alumnos, Dpara poder ejer
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cer su accibn educativa a través de enfrentamientos del nifio .
con su realidad, es decir, con su medio en el cual se encuen-
tran todos los elementos que pueﬂen favorecer y estimular su

desarrollo integral, siguiendo los vasos del método cient{fi-
co. Al maestro le corresponde estructurar las situaciones de

acuerdo a_las posibilidades, necesidades e intereses del gru-
Po que conduce. En este aspecto, el Programa Integrade de Pri
mer Afio parte de lo m4s cercano del nifio, que es su medio, su
familia, su comunidad, ofreciendo la posibilidad de llevar a

cabo una verdadera educacién integral que corresponde a este

enfoque psicogenético.

3.8.- Metodoloz{fa activa a través de la vinculacidn del nifio
con su medio.

La psicologfa genética expuesta por Henri Wallon ofrece
el conocimiento cient{fico del nifio, concebido como integra -
cién funcional de factores bioldgicos y sociales. Si realmen~

te se provone estructurar una metodologia que esté en concor-
dencia con esta concepcién del nifio, Wallon propone que la me
Jor manera de garantizar su desarrollo es vincularlo gradual-
mente a su medio a través de su actividad préctica, intelec -
tual, técnica y social. Para lograrlo es necesario utilizar -
métodos activos que favorezcan y estimalen la participacién -
del nifio para que construya su aprendizaje. Estos m&todos ac-
tivos deben facilitar la introducciédn del nifio a la sociedad

que pertenece por medio de actividades en las que participe -
como miembro activo de su comnidad, .

Wallon hace referencia, que si esta metodologla respeta
las caracterf{sticas evolutivas del nifio en cada una de sus ——
etapas, de tal modo que el orden de la ensefianza, siga el or—
den del desarrollo, el proceso educativo estard articulado y
seguird toda una secuencia para la formacién integral, = la
que tienen deracho todos los nifios. Agi los primeros afos de
ensefienza deberdn orientarse a la adguisicién de los instru -
mentos intelectuales b4sicos, como la estructuracién del pen-
samiento, aspecto que se tratd en el primer capftulo de este
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trabajo y que al maestro de educacién primaria le corresponde
conocerlo y estimlarlo en sus alumos.

Es importante sefialar que Henri Wallon dedicé gran parte
de su vida 2 la estructuracién de la psicologfa genética; pe-
ro en el aspecto pedagdgico se apoyd en las investigaciopea -
realizadas por el Dr. Ovidio Decroly, quien por su parte con-
tribuye con sus investigaciones a estructurar la pedagogfa —-
contempordnea y en especial la metodologia globalizadora a —
través de centros de interés.

La metodologia que estructurd Decroly estd basadas en la
nueva psicologfa infantil, la cual parte de lo que para el ni
fio le resulta familiar, de lo que pertenece-a su actividad, -
de lo que esté relacionado con su curiosided esponténea. La —
funcién del maestro es ir conduciendo gradualmente ese inte -
rés del nifio para darle la oportunidad de reconstruirlo y ex-
presarlo, de esta forma el nifio en lugar de verse colocado an
te elementos desprovistos de significado inmediato, se afiecio
na a descubrirlos para reconstfuirlos. Este aliciente vincule
su propia actividad a otra de mayor alcance, la del hombre —-
que se esfuerza por dotarse de instrumentos, de conocimiento
y de vida.

Fi interés para Decroly debe nacer, del propio nifio, de
su acizvidad o de su curiosidad esponténea; pero debe condu -
cirselé también a investigaciones metodoldgicas, aunque siem-~
pre relacionadas con sus gustos y aptitudes.

El principio fundamental de su metodologfa estriba en —-
buscar la forma de coordinar los intereses subjetivos y momen
tdneos del alumno, con los intereses objetivos y esenciales -
de la humanidad. Ahf radica le clave de la penetracién y el -
conocimiento del educador, que, en esa diffcil armonizascidn -
no debe permitir equfvocos, ni mutilar artificialmente la ma-
teria. Su método consiste en establecer la relacidén entre lo
que serfa la realidad pura y verdadera, y la capacidad de ex-
presién que debe de adquirir para poderla reflejar. Asocia --
continuamente la observacién directa de los objetos, ejerci -
clos, para expresarlos., Con el tiempo, tal realidad se vuelve
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insepsrable de las formas, las que vermiien mejorsrla y cono-
cerla. Para el nifio representa un progreso el hecho de apli -
carse a estudiarla personalaente y de apropiarse de los ins -
trumentos intelectuales que le pueden ofrecer el lenguaje y -
la ciencia., Es gracias a su propia actividad como 21 nifo ---
identifica los elementos de 1o que se presantz = su experien—~
cia; los reconoce en la medida que puede utilizarlos para re-
construir realidades similarss a aquellas de las que ha ex —-
trafdo. En lugar de un alumno rodeado de medios destinados a
revelar y a desarrollar sus aptitudes, se trata de un peque -
filo artesano volczdo enterzmente en sus tareas ovbjetivas. Tn -
ellas y a través de ellas, afirma y perfila sus capzcidades -
de accidn. "De este modo, el método Decroly es el punto de —-
partida de los métodos pedagbzicos gue consideran que la me -
jor manera de garantizar el desarrollo del individuo consiste
en vincularlo con su medio". (23)

El Programa Integrado de Primer Afio, vropone emplear el
método globel de andlisis estructural para la adquisicién del
" proceso 1e la lecto-gscritura, que coastituye uno de los —-—-—-
aprendizajes bésicos del niflo, que le permite afirmar y siste
metizar los diversos conocimientos adquiridos y aplicarlos de
acuerdo con los patrones culturales que predominan en sa comy
nidad. Este método se apoya en el principio de la percepcidn
global del habla y en la comunicacién orzl en general, ya que
se produce siempre en determinados contextos como son la fami
lia, amigos, escuela, es decir, el medio en donde el nifio se
desarrolla. Decroly recomienda precisamente que todo aprendi-
zaje debe ser vinculsdo con el medio en donde el nifio se desa
rrolla para que sea significativo y parta de los intereses —-
del nifio. En este aspecto, en espscizl coincide con Henri Wa-
llon que insiste en seflialar, que el papel de la educzcidn es
introducir al nifio a la sociedad por medio de la vinculacién

(23) Vallon, Henri. Psicologfa y Zducscién. Madrid. Ed. Pablo

del Rfo 1981 p. 132
112015
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activa con su medio. Cabe destacar, como estos dos estudiosos
del conocimiento cientifico del nifio, nos ensefian c¢émo vincu-
lar las teorfas psicoldégica y pedagdgica para favorecer la —-
educacién integral del nifio.

Como se puede constatar, toda estz serie de elementos ——
que nos ha aportado la Psicologfa Genética expuesta por Henri
Wallon, son factibles de llevarlos al terreno de la- préctica.
Al maestro le corresponde conocerlos ¥y llevarlos al terreno -
de la praxis, si es que tiene, como objetivo principal, favo-
recer y estimular el desarrollo integral de sus alumnos.
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CONCLUSIONES

Ia educacibén integral requiere un conocimiento cientf{fi-
co por parte del Maestro de Grupo para poder conducir el
proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo a su desarro
llo evolutivo.

La psicologfa genética expuesta por Henri Vallon propor-
ciona a la educacién el conocimiento integral del nifio a
través de sus etapas evolutivas.

Los estadios del desarrollo infantil ofrecen al educador
el conocimiento de cada etapa por la cual el nifio vg ——-
construyendo su personalidad y pensamiento; asf{ como su

integracidn a la sociedad.

El pensamiento se va estructurando por medio de experien
cias de aprendizaje y de acuerdo al proceso de madura ~—
cién de cada individuo.

El Maestro de Educacién Primaris necesita conocer el es-
tadio del pensamiento categorial, ya que su intervencién
oportuna puede favorecer el desarrollo integral de sus =
educandos. :

La psicologfa genética expuesta por Henri Wallon, conci-
be al nifio como una integracidén bio-psico-social, en don
de la intervencidén del factor humano es decisivo parz su
desarrollo y su integracién al grupo sociel al que perte
nece. '

El proceso de socializacién y afectividad tiene sus esg -
racter{sticas Propias, sus momentos de crisis y sus ten
dencias especificas, que el Maoestro necesita conocer pa-
ra orientarlas adecuadamente.

El movimiento es un factor que estd presente en el desa-
rrollo del nifio como  una posibilidad y necesidad de mgni
festar su personalidad' a través de todo su proceso evolu
tivo y relaclonarse.con su entorno,

El estudio del movimlento estd ligado a los progresos de
las nociones y capac;@ades fundamentales del nifio.
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Cada individuo posee una constitucién motriz personal --
que depende de las regulaciones variables de sus diferen
tes actividades musculares.

Ia Educacién segin esta corriente psicogenética tiene co
mo finalidad introducir al nific a la vida social.

4 la Educacién le corresponde favorecer y estimlar el -
desarrollo integral del nifio, tomando en consideracidén -~
todos los factores que intervienen en la estructuracién
de su personalidad.

La escuela regula la vida del nifio, por lo tanto su fun-
cién es propiciar un ambiente favorsble para que los ni-
fios se vinculen con su medio y se desarrollen integramen
te.

El papel activo que desempefia el nifio, dentro del Dproce-
so de aprendizaje, responde a que la accién es una de -~
las vfas privilegiadas, para que adquiera el conocimien-
to.

El aprendizaje es un proceso por el cual el nifio constru
ye el conocimiento, mediante la observacidn del medio --
circundante, su accién sobre los objetos, la informescidn
que recibe del exterior ¥ su participacién activa como -
miembro de la sociedad a que pertenece.

I". funcién del maestro dentro de la educacidén integral -
es favorecer y estimular todas las dreas que configuran
la personalidad del nifio, en cada una de sus etapas evo-
lutivas.

El papel del Maestro dentro del Proceso de aprendizaje -
es disefiar las situaciones diddcticas que vinculen al ni
Ho con su medio, partiendo de las experienciag del apren
dizeje anterior; asf{ como de sus intereses, nece51dades,
y posibilidades, para ayudarle a ampliar e integrar sus
conocimientos.

Al Maestro le corresponde, conocer, favorecer ¥y estimy -
lar las etapas de transicién que sufren los nifios en su
proceso svolutivo, como son las de los seis afios ¥y las -
de diez-once afios.
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19.< Be scuerdo 'a este enfoque Dsicogenético se raquiere que
. el docente, conduzca el proceso del aprendizaje a través
'd6 una metodologfe activa que propicie su vinculacién —

con el medio para favorecer.su desarrollo integral.
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RECOMENDACIONES

Ante la falta de una coordinacién institucional que lleve
a cabo una informaci6n, difusién y recopilacién, acerca -
de las investigaciones realizadas en nuestro pafs; por to
dos los centros especializados en el campo educatiﬁo, —-—
principalmente a nivel primario; que sea la Universidad -
Pedagbgica quien realice estas tareas.

Que todos los Maestros de Educacién Primaria en servicio,
revisen los actuales conocimientos tedricos relativos a -
las Ciencias de la Educacién y los lleven al terreno de -
la prdctica.

Que se considere en la elaboracidn de Planes y Programas
las etapas del desarrollo evolutivo del educando, desde -
el Jardfn de Nifios hasta los dltimos niveles.

Que el llaestro de Grupo conozca a profundidad el marco —--
tedrico en que estd fundamentado el Programa Integrado de
Primer Afio, para que pueda conducir adecuadamente el pro-
ceso del aprendizaje.

Que se tome como eje central de una educacién integral al
nifio, como una totalidad, en donde se interaccionan cons-
*antemente los factores bioldégicos y sociales que configu
ren su personalidad.

Que el Profesor esté consciente, que su participacién ---
oportuna en cada una de las etapas evolutivas del nifio —--
sea decisiva para favorecer y estimular el desarrollo in-
tegral de sus educandos.

Que el docente en su trabajo cotidiano introduzca al nifio
2l conocimiento tedrico-prictico de su medio en forma vi-
vencial, integrdndolo a las diversas actividades que se -
realizan de acuerdo a su proceso evolutivo.



Actividad Circular

Aprendizaje Signi-
Licativo

Coherencia

Complejo
Contaminacién

Crecimiento
Cuplas
Diacr{itica

Dialéctica
Digresidén

Desarrollo

Diversidad
E\rolucidx;

Fabulacién

Punciones Objetivas

GLOSARIO

Es el hecho de gue hebiendo realizado el
nifio un movimiento que le ha producido -
una sensacién, tiemnda a reproducir ese -
movimiento para modificar esa sensacidn.

Es el que vinoula al nifio con su medio.
Descubrir lo constante del conocimiemto.

Actitud duradera de insatisfaccién que -
buede marcar el comportamiento del nifio
en sus relaciones con el medio.

Asonancia a cualquier analogfa de estruc
tura, que confunde los elementos unos —--
con otros en un producto compuesto.

Puncién biolégica en la cual el OTJ.B-
mo absorbe la mayor parte de energia,

Son todas las oposiciones binarias del -
lenguaje.

Sintoma por el cual el nific de seis u —-
ocho meses puede discriminar el amigo -~
del extrafio.

Concepcién activista de la realidad.
Sustitucién de le palabira adecuada por -
otra que destruye o invierte el sentido
de la frase. ’

Proceso en el cuel intervienen dialécti-

;:.amen_te los factores biolégicos y socia~
es.

Aspectos variables de las cosas.

Bs la sucesidén de etapas en el desarro -
1lo integral del niflo.

Nivel de actividad psfquica que no tiene
suficiente sentido de objetividad.

Desarrollo que requiere contactos con el
medio exterior.



Pahciones Subjetivas
Integracién

Maduracidén

M&todo Gendtico

Pedagogifa Operatoria

Pensamiento

Pensamiento Catego-
rial

Pensariento Sincré§
tico

Paicologfa Genéti-~
ca
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Desarrollo del yo y todo lo que represen-
te su personalidad fisica o moral.

Fenémeno compensador que genera una nue-—.
va organigacién.

Momento en que toda aptitud motriz o in-
telectual aparece espontdnea en el desa-
rrollo del nifio. i}

Aborda el estudic de la evolucién psico-
l6gica del niflo, partiendo de lo que ha
precedido en la serie cronoldégice ds las
transformaciones y busca en esa sucesién
el significado funcional de las formas -
més diferenciadas a las més complicadas
del proceso evolutivo.

Corriente fundamentada en la psicolozgfa

genética, en donde individuo interaccio-
na con su medio para construir el conoci:
mimto- :

Proceso de diferenciacién y de integra -
cién simlténea.

Es el que sabe agruper bajo un mismo epi
grafe los objetos m?;e presentan un rasgo
caracter{stico co

Dificultad para dietinguir las partes --
del todo, se trate de un objeto, situa -
cidn, cualidad o circunstancia a travéas
d;bi.g: que el objeto o situacién es per-
[} .

Ciencia que estudia el psiquismo en su -
formacién y en sua transformaciones.
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