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INTRODUCCION

La‘presente investigacion documental fue motivada por la
proviematica existente en la escuela primaria, en cuanto a la
implementacidn de la disciplina; ya gue es muy comin observar
agresiones fisicas y verbales para lograr disciplinar a los a
lumnos, en la mayoria de nuestras escuelas.

Ante ésta situacidén y para lograr esclarecer los motivos
que originan estas "malas conductas" se presenta esta investi
gacidén documental, cuyo objetivo principal, es presentar a la
disciplina autdnoma como una alternativa viable en la conduc-
cién del educando. Dicho objetivo sera sometido a los rigores
tedricos en esta investigacidén, para ver en que medida es a--
ceptado o rechazado.

Con ello pretendemos dar una alternativa a todos los --
maestros que sienten la gran dificultad que entrafia el ejerci
cio de la disciplina en la escuela primaria.

El marco tedrico en que se inscribe el trabajo es: "E1l -
broceso de Autonomia" y "La Disciplina Autdnoma", los cuales
fueron explicados por el psicélogo Jean Piaget y otros.

El trabajo se encuentra desarrollado en cuatro capitulos.

En el primero se maneja la formulacidn del problema: los
antecedentes, la definicidn, los motivos que originaron el es
tudio, su justificacidén, los objetivos, el marco de referen--
cia los supuestos tedricos y las limitaciones.

El segundo capitulo se refiere al marcoc tedrico concep--

tual. En el se presentan las principales ideas en relacidn al



ejercicio de la autoridad y como es ejercida por los docentes
también son presentadas algunas ideas sobre autonomia, las -
normas morales y.de la justicia, para luego hacer una breve -
exposicidén sobre la Pedagogia Tradicionalista y Operatoria -
as{ como también de las formas de implementar disciplina: la
tradicionalista y la Autdnoma.

En el capitulo tres se presentan los resultados obteni--
dos con la investigacidn, en él hacemos una comparacidén entre
los objetivos que se plantearon para asi rechazar o aceptar -
tales suposiciones.,

Los resultados permitieron probar todos los supuestos -
que se plantearon en dichos objetivos,

En—el ultimo capitulo se escriben las conclusiones a que

se ha llegado con esta investigacidn.



C AP I T UUL O

FORMULACION DEL PROBLEMA

"La disciplina cuyo origen
estd en el exterior, o --
bien asfixia cualquier --
gersonalldad moral, o - -

len contrarrestra su for
macidén antes que impulsar
lall
(PIAGET)



FORMULACION DEL PROBLEMA
l.- Antecedentes del problema y su definicidn.
a).- Antecedentes

La utilizacidén de la disciplina coactiva, ha sido el arma
esgrimida por todos los pueblos del mundo, para "disciplinar"
a sus integrantes; asi pues sus raices se encuentran sumergi--
das en épbcas remotas, es decir desde el momento mismo en que
el hombre decidid tomar la opcidén familiar como forma de vida,
ya que desde ese momento era necesario que el nifio adoptara -
las formas de conducta aceptadas mayoritariamente por el grupo
y para lograrlo habia que darle una fuerte dosis de disciplina
coactiva, o heterdnoma con menor o0 mayor rigor, siempre pensan
do que asi lograrian "enderezar" al individuo. Como ejemplo i-
lustrativo tenemos el caso del pueblo hebrero el cual ya mani-
festaba en su libro sagrado, la necesidad de utilizar la coac-
cidén para lograr la correccidén del individuo:

La necedad se -esconde en el corazdn del nifio, la vara de
la correccién lo hace salir de él1 (Proverbio 22, 15). No
ahorres a tu hijo la correccion, que porque lo castigues
con la vara no morira (Proverbio 25, 13). (1)

El caso de nuestro pais, nos encontramos que en la época

prehispdnica, los pueblos indigenas tuvieron como una de sus -

(1) Alfred Kadushin y Judith A, Martin. El nifio maltratado. -
México, BEd. Extemporanios, 1985, p. 12.




caracteristicas predominantes, la crueldad ya que eran infle-
xibles en la ejecucidén de castigos corporales aplicada a un -
violador de las normas socialmente establecidas. De ésta mane
ra los indigenas dieron gran importancia a la rigurosa ejecu-
cién de 1la disciplina, para asi llegar a ser perdonados por -
un ser superior. La cual es ejemplificada con las siguientes-
palabras de Diego Muifloz Camargo:

Sacabamos sangre de la 1engua si habian ofendido con e-

1lla hablando, y de los parpados de los ojos por haber -

mirado, y de los brazos por haber pecado de flo1edad -

de las piernas, muslos, orejas y narices segun las cul-

pas en que habian errado y calao, dlsculpandose con el-

demonio; y al cabo le ofrecian el corazén. (2)

Dos pueblos ubicados en dos continentes, con avances eul
turales diferenteg, con niveles y costumbres propias. Pero --
tanto en uno como en otro, las ideas disciplinarias, estaban-
encaminadas a la aplicacidén de la disciplina heterdnoma.

En nuestro pais la escuela primaria también na hecho uso
de la llamada disciplina coactiva y en la mayoria de ellas --
ain se sigue usando.

la escuela primaria mexicana, como tal, podriamos ubicar

la en la época colonial, aunque los indigenas ya contaban con

centros educativos. (3%)

- e D S ———

(2) Pablo Escalante. Educacidn e Ideologia en el México Anti-
guo, Ed. El Caballito, S®¥P, 1935, p. 17

(3) Existieron el Calmécac (Hecho para los nobles y para los-
jefes militares y sacerdotes) y el Telpochaca111 (para --
preparar a las personas del pueblo y que formarian en ge-
neral el Ejército.



En un principio eran muy semejantes a los asiles en donde
se ejercitaba una pedagogia total encaminada al enderezamiento
fisico y moral de los individuos. Por lo que la historia de --
nuestra escuela elemental se confunde con la historia del --
control social de aquellos elementos indisciplinados de la so-
ciedad. Asi pues la escuela primaria ha utilizado en la mayo--
ria de los casos la coaccidn para corregir a sus alumnos, gqui-
zd por el hecho que para eso surgidé inicialmente.

A manera de ejemplo resefiaremos las practicas disciplina-
rias en algunas épocas de México que nos parecen significati--
vas para el estudio de la disciplina,

La época de 1830 es caracterizada por la mds alta barba--
rie, cuyas practicas afortunadamente cayeron en desuso al fi--
nal de la primera republica federal. (4)

En ella la disciplina era rigurosa, rayando en la cruel--
dad, pues se infringian castigos corporales muy severos, por e
jemplo la admonicidn verbal, los gritos, hincarse con las ma--
nos en cruz a veces con pesas en ellas, utilizacidén de la pal-
meta que hacla temblar el alma de los nifios pues les arrancaba
la piel, etc... A éste ultimo castigo le tenian un gran horror
por lo gque: pegaban en las palmas de sus manos dos cabellos en
forma de cruz, pues tenian por cierto que al tocar la palmeta

la santa insignia, saltaria reducida a mil pedazos.

Pambién, les jalaban las orejas, los encerraban en un --

(4) Forma de gobierno adoptada por México el 31 de enero de =
1824 en base a la constitucidn Federal de los Edos. Udos.
Mexicanos.



cuarto pequefio y solitario; era comin el "uso de la torma que
sujetaba al pie con una plancha pesada de madera, que hacia -
caminar al nifio con mucho trabajo". (5)

Esta disciplina trala como consecuencia que las relacio-
nes maestro-alumno no fueran buenas y éstos eran vistos como.
verdugos y enemigos causantes de su martirio; con ella sdélo -
se lograba obtener una disciplina aparente, no era una disci-
plina duradera, mdas gque nada era acomodaticia, pues mas tarda
ban en salir de clases que en empezar a gritar, ensuciarse, -
pelear, etc... olvidéndose facilmente de las imposiciones dig
ciplinarias de sus maestros.

En la reforma juarista (1857-1862) los maestros mante---
nian una excelente conducta en sus aulas, todo asi parecia se
flalarlo, pero este orden era material ficticio, aparente pues
era producto de la imposicidén del maestro, que les exigfa un
absoluto silencio. Se abusé de la utilizacidén de los premios
y castigos. La disciplina permanecia heterdénoma pero asi con-
venia a los intereses en el poder pues creaba las condiciones
necesarias para hacer trabajadores ddciles y facilmente explo
tables por la naciente industria. El modelo escolar Cardenis-
ta (1933-1940) representa una etapa de grandes cambios educa-
tivos, la educacidén apuntaba hacia un socialismo al reformar-
el artf{culo tercero constitucional, es la creacién mds carac-
teristica y valiosa de la revolucidn mexicana.

Se hace uso de una pedagogia integral para la lucha, en

(5) Ibid., p. 11



en donde los motivos centrales eran el nifio primero y después
el medio en que vive, con métodos cuya eficacia radica en se-
guir lé evolucidén de la mente infantil.

En cuanto a la disciplina, tuvo un-gran avance momentd--
neo pues al nifio se le empezé a dar nds libertad, a ser cons-
tructor de su propio conocimiento, la rigidez fue suplida por
una movilizacidn para el trabajo, se controlaba con la activi
dad pues si el nifio se mantenia ocupado no podia hacer desor-
den.

Este modelo tan revolucionario fracas6. Se cree, que se-
debid a que se tratd de implementarse sin llevarse a cabo una
reforma profunda en libros de texto, programas, preparacidn -
de maestros y sin una estructura reformista global en el pais.

Durante la Reforma Educativa. de 1970 la disciplina se ba
sa en un control total del alumno y una alia dependencia, al-
ser el maestro quien busca los mejores métodos para clases mo
delos, siempre en silencio y con mucho orden.

Asi pues pasando de una etapa educativa a otra nos damos
cuenta que en ellas ha predominadc la heteronomia de la disci
plina, siendo en algunos casos més drastica que en otros.

Aunque las disertaciones pedagdgicas apuntan hacia otros
lados, nosotros los mentores seguimos aferrados a las caducas
costumbres tradicionalistas, nuestra escuela poco tiene de mo
derna, siguen predominando los castigos corporales y las admo
niciones verbales. Pero usted podria preguntarse ;Cdémo es eso,
si hace mucho tiempo fueron prohibidos los castigos?

Ciertamente desde el siglo pasado se ha prohibido a los



mentores golpear a sus ninos pero... ,Qué se puede hacer para
que el uso del lénguaje hiriente que duele mds que un azote -
gsea erradicado de la escuela?

Creo que se dice mucho pero la realidad es muy distinta
pues con frecuencia e oido a maestros que dicen: _jpero... de
vez en cuando hay que darles sus manazos 0 unos reglazos! En-
tonces ;Qué es lo que pasa? Tal parece que continuamos pensan
do como hace 30 afios ,No es necesario, entonces, redefinir --
nuestras concepciones disciplinarias?

Ahora, en cudnto a la utilizacidn de una forma discipli-
naria diferente_que no atente contra la integridad del alumno,

1a encontram en las Ultimas décadas

n

del =sigle pasads con un
movimiento de renovacidn pedagdgica que aburcd toda Europa y
a Estados Unidos. Zste movimiento se consolida y evoluciona -
en "la liga para la educacidén Nueva'". Apareciendo tres gran--
des célebres doctrinas de ésta educacidn:

Dewey en Estados Unidos, Montessori en Italia y Decroly

en Bélgica. Dewey cred su escuela laboratorio en 1896,

Mm. Montessori fundd su. primera "Casa para nifios" en --

1907 y ése mismo afio Decroly inaugurd su "Ecole 1' Ermi

tage. (6)

Con el inicio de la psicologia genética y los posterio--
res trabajos de Jean Piaget, ha surgido una nueva forma de --
tratar al alumno al conocer el desarrollo natural que debe te
ner, y evitar asi violentarlo con imposiciones arbitrarias. -

En algunas escuelas laboramos maestros que aplicamos estas --
(6) Eliseo Guaaardo, Optativa, Jean Piaget, México, UPN, 1985,
P.
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ideas de la educacidn nueva, aunque nos encontramos con gran--
des dificultades, entonces cabe preguntarse ;Qué tanto podrian
ser aplicables a nuestras escuelas?

Para responder a esta interrocgante y considerando gue es-
necesario conocer también la situacidn de la institucidn esco-
lar actual a nivel primario haremos un breve estudio; ya que -
ésto nos permitira tener una visién mds amplia sobre el proble

ma a investigar,
La escuela primaria

La escuela se encarga de formar la personalidad del edu--
cando, ademds es un ambiente en que los objetos que ven los ni
fios se seleccionan, ordenan y utilizan con el fin de estimular
el aprendizaje. (7)

El .ambiente escolar esta formado por elementos que son: -
las instalaciones materiales, el curriculum y las personas. --
Las instalaciones materiales comprenden el edificio, aulas, pu
pitrcs,‘bibliotecas, laboratorios y un conjunto de recnrsos de
enseflanza., El curriculum es el contenido de lo gque se ensefla.-
Las personas son: los alumnos, maestros, directivos escolares,
secretarios y padres de familia.

Estos tres elementos 2l combinarse hacen peosible que el a
lumno aprenda con diferentes grados de eficiencia.

Al parecer los buenos edificios y planes de estudio cuen-

(7) Bremeck, C.S. en Pedazo=zia: Practica docente. México UPN,
1982., p. 113.




11

tan relativamente poco para el rendimiento escolar, mis no asi
la calidad de los maestros, que tienen una relacidén mids nota--
ble con el rendimiento.

s ési, como se observardn diferencias de calidad en el a
prendizaje.

Son diferentes las instituciones escolares en el modo de-
organizar las actividades de enseflanza y las relaciones insti-
tucionales que sustenta el proceso educativo:

Lo que conforma finalmente el proceso escolar es una tra
ma bastante compleja en la que interactuan tradiciones -
histéricas variaciones regionales, numerosas decisiones-
politicas, administrativas y burocrdticas, consecuencias
imprevistas de la planeacidn técnicas e interpretaciones
particulares que hacen maestros y alumnos de los elemen-
tos en torno a los cuales se organiza la ensefianza. (8)

Analizaremos cual ha sido el papel que ha desempefiado el-
estado mexicano en la imparticidén de educacidén como un primer-
acercamiento a nuestra institucidén educativa en México. Lo --
cual nos permitird ver con mds claridad la situacidén actual de
la educacién en la escuela primaria y ldégicamente la imparti--
cidén de la disciplina,

Participacién del estado en la .educacidén mexicana.

El -estado mexicano, ha jugado y juega, un papel por demds
importante, en donde su interés central radica en mantener el-
control social que le permite estabilidad y consolidar su domi

nio, Asf pues, a lo largo de varios afios, se ha dedicado a de-

fS- - U QUL Gt

(8) SEP. Educacién y Cultura: Fundamentos Conceptuales NMetodo-
logicos. Etapa de capacitacion intensiva. Mexico. Direc---
cion General de Promocidn Cultural 1983. p. 41
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Asi mismo, determina contenidos, asigna funciones; ordena
separa y jerarquiza el espacio para diferenciar labores y de -
este modo predefine idealmente relaciones sociales.

Podria decirse, que desde que llegd la burguesia al poder
su preocupacién fundamentalmente ha sido la educacidn, cayendo
incluso, en la falacia de que la educacidén es la panacea y es
la que ayudara a resolver todos los problemas de los mexicanos
El Educacionalismo

Vivimos pues, en una sociedad dominada por la burguesia,
que desde hace afios detecta el poder en nuestro pais, un capi-
talismo que por nada del mundo permitiria que le sea arrebata-
do el poder gue ahora ostenta e indiscutiblemente hasta este -
momento la escuela mexicana sirve a estos propésitos; de alli
que el educacionalismo haya surgido como una corriente, segun
la cual la educacién escolarizada, hara que los problemas se a

caben para el individuo. Creen (o al menos asi nos lo hacen

creer) que todos los problemas de la humanidad se deben a la -
falta de educacidn y por tanto se resolverian cuando se logra-
se hacer a todos los hombres sabios y virtuosos.

Es pues, a través de la escuela, principal medio de con--
trol social, que la ideologia burguesa sustenta su posicién, -
la afianza y reafirma. Las palabras del sefior Manuel Pérez Ro-
cha nos aclaran aun mas este falso convencimiento:

La educacidn impartida por la escuela es capaz de cam--
biar el aspecto politico del continente, es lo mds im--
portante para un estado, es la base de las inst1tuc1o--
nes 3001a1es, deja una huella indeleble en los jdévenes,

es el origen de todo bien individual y social, es el --
fundamento de la sociedad, el medio para adquirir el --
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Mds alto grado de esplendor de la civilizacidén, el fun
dador de la felicidad social, el principio en que des-
cansa la libertad y el engrandecimiento de los pueblos
una de las mas bellas glorias de nuestro pais, etec...

(9)

Pero gpodria la educacién por si sola lograr todo lo an
terior? por supuesto que no se pueden creer tales afirmacio-
nes, pues sin un programa social completo, la educacidén ja--
mds podria lograr lo que se afirma en la cita anterior.

lLa educacidén que ha implementado la burguesia no es i--
gualitaria y unicamente sirve para legitimar la posicidon de
mando y alentar, al mismo tiempo, esperanzas de progreso en
otras clases.

La pobreza en que vives se debe a que no has hecho nin-
gin esfuerzo para merecer algo mejor ahora bien, si estudias
podrias tener lo que otros tienen.

Argumento por demdsinjusto pues se esta culpando al in-
dividuo de lo que tiene la culpa el mismo sistema mexicano:

Frecuentemente se escuchan discursos sobre reformas edu
cativas, pero no es mas gue una farsa, pues.en realidad ta--
les reformas dice Wallon, "son Unicamente para poner el bar-
co a flote y la escuela siga cumpliendo con su funcidén escen
cial de control". (10)

A continuacidn veremos como se concretiza esta politica go--

biernista en las practicas pedagdgicas dentro de las institu

- -

(9) Manuel Pérez Rocha, en Andlisis Pedagdgico Vol. 2. Méxi-
co, SEP, 1983, p. 131. X

(10)Jesis Palacios en: El nifio; Aprendizaje y Desarrcliio. Me
Xico’ UPN. 19850 po 127"'128.
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ciones escolares.
La escuela primaria mexicana y la prdctica pedagdgica.

Debemos tener en cuenta que la practica educativa debe ser
una practica transformadora, consciente que se realiza en un --
tiempo y un lugar determinado por individuos organizados dentro
de una sociedad y que ademds en esta préactica concurren a su --
vez otras practicas: la de la politica educativa del estado, la
del maestro y del alumno, asi como la de la direccidén y adminis
tracién escolar.

Para asi poder entender las influencias que condicionan --
nuestra prdactica pedagdgica encaminada siempre a la formacidén -
de la personalidad, teniendo como variantes entre las diferen--
tes instituciones, las formas de transmitir el conocimiento, en
la organizacidén misma de las actividades de enseflanza y en las
relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar.

la escuela en nuestro pais se encuentra imbuida en practi-
cas pedagdgicas (11) que son ya caducas respecto a los nuevos a
delantos pedagdgicos. En la mayoria de los casos se practica la
llamada pedagogia tradicionalista con los efectos negativos que
trae consigo. (12}

Si la escuela debe desarrollar arménicamente al individuo,

como lo dice el artfculo No. 5 de la Ley Federal de Educacidn:

wPromover el desarrollo armdénico de la personalidad, para gque

(11) Nos referimos a la practiza que realizan los maestros con
sus alumnos en el aula escolar,

(12)Para mayor informacién Vd. supra., Cap. II.
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~ejerzan en plenitud las capacidades humanas;... (13). Entonces
;como es que siguen utilizando practicas que atrofian el libre
desarrollo del pensamiento? ;Es acaso que a las clases en el -
poder incomoda una escuela mas critica? El problema radica en
que pensar auténticamente es peligroso (nos dice Pablo Freire)
Ningin "orden" opresor soportaria el que los oprimidos empeza-
ran a decir: ;Por qué?

Una escuela como la actual, acritica y dogmatica bien ha
servido a los intereses de quienes controlan a nuestro pais.

La escuela centra sus objetivos en conseguir que los ni-
flos vayan acumulando los contenidos egtablecidos por u--
nos programas oficiales, por los que éstos no sienten ne
cesidad ni ven su aplicacidén inmediata. Se propone hacer
la transmisidn de estos contenidos de una forma mas o me
nos atractiva y con una participacidn por parte de los -
mismos nifios, se trata de solucionar adecuadamente las -
cuestiones que se le progonen a través de una organiza--
c1on basada en unas condiciones y normas que permitan el
maximo de unificacion en el trabajo, con lo cual toda --
conducta y rendimiento que se aparte de esta normativi--
dad es considerada un problema. (14)

En vez de actuar asi deberia comprometerse a la libera---
cién del educando, basandose en un acto creador y estimulando
la reflexidén y la accidn verdadera de los hombres sobre la rea
lidad, solo asi podria el hombre autenticarse.

El maestro es quien ordena, selecciona y utiliza los obje
tos en las prdacticas pedaglgicas actuales quc estimularén el a
prendizaje de los alumnos, ddndoles un papel minimo a sus inte
reses.

(13) Ley Federal de Educacidén. Anexo 1, en: Politica Educativa

en México, UPN, México 1981, p. 117.

(14) Maria Dolores Busquets y Grau Xesca, en: Educacidén y Cul-
tura... op, cit., p. 87.
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Por consecuencia las précticas pedagdgicas tienden a ser
"bancarias", faltas de interés para el educando y por ende --
conducidas al fracaso, pues guien actia asi estd contravinien
do el principio mds elemental del aprendizaje: el interés.

De esta manera hemos presentado los antecedentes junto -
con la gituacién de la politica educativa en la escuela mexi-
cana con la finalidad de esclarecer el contexto en que se ing

cribe el problema a investigar.

b) Definicidn del problema

El problema gue motiva este trabajo de investigacidén con
cretamente es: "E1 hecho de gue en la escuela mexicana impere
el uso de las coacciones fisicas y verbales para disciplinar-
al educando, y que a pesar del uso de severas medidas disci--
plinarias no se ha logrado tener una conducta conforme sino -
que, los resentimientos son comunes en nuestra institucidn e-
ducativa',

La causa de efectos que este abuso ha propiciado es muy-
amplia como por ejemplo tenemos: la falsa disciplina, el res-
peto hipécrita, la dependencia, sumisién, anulacidén de la per
sonalidad, etc...

El problema estd ahi, en nuestra escuela, y es hora ya -

de atacarlo para evitar que siga dafiando a la nifiez mexicana.
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2.- Motivos que originan el estudio
a)- Justificacidn

Desde el momento en que iniciamos nuestiro trabajo como g
ducadores nos damos cuenta gque la disciplina es uno de los e-
lementos que conforman el proceso enseflanza-aprendizaje que -
presenta serias dificultades en su ejecucidn.,

Asi pues en un principio me vi obligado a utilizar la --
disciplina coactiva en un afdn desespérado por logrur mante--
ner "quietos" a mis educandos. Ciertamente parecia que lo lo-
graba. Asi continué por espacio de cuatro afios aproximadamen-
te, después de tcdo. ,Gué tanto sabla acerca de la discipli--
na? ;,Qué tanto manejaban los programas de educacidn normal -
que me hicieran actuar de otra manera?

Pero intufa que algo andaba mal, no sentia gue mis alum-
nos estaban disciplinados, ya que necesitaban mi presencia pa
ra comportarse correctamente, ademis después de un castigo fi
sico o verbal no me sentia nada bien, y me preguntaba ;Por -
qué teﬂia gue hacerlo? (No habia otra forma?

Ademds era un sufrimiento continuo, un terrible miedo a
no ser-obedecido tenia una conciencia dominada por el senti--
miento de mandar y el temor a no leograrle. Incluso llezué a -
manifestar reacciones inconscientes sobre situaciones educati
vas en donde no podia controlar a mis alumnos.

Pues bien todas estas condicicnes a lo largo de mi gueha

cer educativo me hicieron reflexionar y querer saber cada vez
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mids sobre el problema de la disciplina escolar,

Constantemente observaba que el caso no era nada mas mio
pues persistia (y aun se palpa en muchas escuelas) la utiliza
cién de agresiones fisico y psicoldgicas y que al parecer po-
co o nada se lograba, pues los alumnos seguian portandose mal
y uUnicamente se lograba un empeoramiento en las relaciones do
cente-alumno.

Poco a poco fueron cambiando mis ideas (al estudiar en -
UPN) y supe que habia una mejor opcidn disciplinaria "La auto
nomia" asi pues empecé a utilizar los conceptos Tedrico meto-
dolégicas basadas en la Pedagogia Operatoria.

Hace unos cuantos meses al escoger un tema con el cual -
lograria mi titulacidn, pensé en este problema y en muchos o-
tros. En un principio opté por la enseflanza de las Ciencias -
Sociales en el tercer grado de primaria pero sucedid un hecho
que hizo que me inclinara definitivamente por la cuestidn dis
ciplinaria ya que nuevamente supe que aun no sabia mucho de -
ella.

En un momento de mi desempefio profesional me vi lanzado-
por diversos factores a tratar mal a un nifio, inmediatamente,
después de realizada la accidn, que sabia era equivocada, so-
brevino el sentimiento de arrepentimiento; rero las cosas no-
terminaron alll sino que al dfa siguiente vi a los mismos ni-
flos jugéndo en el patio a "la escuelita" y el nifio que habia-
sufrido mi mala accién fungia como educador y también estaba-
tratando mal a "sus alumnos".

En ése momento decidi en que queria profundizar mis cong
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cimientos y saber que es lo que estaba fallando y asi lograria
dar respuestas a mis interrogantes y al mismo tiempo hacer com
prender a los profesores los efectos negativos que traen consi

go la utilizacidén de la disciplina heterdnoma.
b).~ Objetivos que orientan la realizacidn del estudio

El objetivo general qﬁe se persigue com el estudio es:

Demostrar la ineficacia de la disciplina heterdnoma y las
bondades que trae consigo la aplicacidén de la disciplina autd-
noma.

Objetivos especificos.

Con base en el planteamiento del problema de investiga---
cién de este estudio y del objetivo gque se pretende lograr con
el mismo, se formulan seis objetivos especificos:

Objetivo 1. Demostrar que la disciplina heterdnoma produce: --
"falsas conductas" (sumisidn, simulacidén, hipocre-
cia, etc...).

Objetivo 2. Demostrar que la disciplina autdénoma produce con--
ductas mds conformes, nifios mas criticos, creado--
res de sus propias reglas de conducta y que asumen
mas responsablemente y con libertad su papel en la
educacidn.

Objetivo 3. Comprobar que la educacidén tradicionalista y la --
dieciplina heterdnoma imperan en la mayorfa de las
escuelas primarias del pais.

Objetivo 4. Demostrar que el maestro y su concepcidn discipli-

naria afectan el libre desarrollo de la pe¥sonali-
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dad del ser humano.

Objetivo 5. Seflalar que el programa escolar, la administracién
Y los padres de familia son elementos gue perjudi-
can la implementacidén de la disciplina auténoma.

Objetivo 6. Demostrar que en la escuela primaria mexicana, si-
es posible aplicar la llamada disciplina autdénoma.

Estos objetivos orientan el desafrollo de este trabajo de
investigacidén ya que cada uno serd expuesto a los rigores de -
la teoria y la observacidén directa para afirmarlos o rechazar-

los.

3.~ Marco de referencia y limitaciones de la investigacidn

a) Delimitacidén, premisas y supuestos tedricos.

El trabajo de investigacidén que aqui se inicia sera enmar
cado en los aportes tedricos sobre autonomia vertidos por el -
psicélogo Jean Piaget. A continuacidn se presentan algunos su-
puestos-tedricos gue maneja este autor y que han sido retoma--
dos por otros autores como Decroly entre otros:

1l.- Ia autonomia ensefla al individuo a salir de su egocentris

(1Y
l}
§

el
A _

me para cclaberar entre s e

I someiemse

b

e, 1S as comu~
nes.

2.~ La cooperacidn conduce a una ética de la solidaridad y re
ciprocidad (autonomia progresiva de la conciencia).

3,- La escuela fomentard la blsgueda de personalidades auténg
mas gque colaboren las unas con las otras.

4.- El éxito del proceso de autonomia en el plano de la con--

ducta moral de 1los eséolares, depende mds de lo que se su
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pone de los métodos empleados en el plano intelectual.
5.- La Autonomia moral es paralela a la actividad del niiio en

el plano intelectual. (es un todo indisoluble).

6.- La idea de sancidén se tiende a sustitulr por un sistema -
de medidas de reciprocidad.

7.- La reciprocidad basta para motivar la sancidén, sin que in
tervenga la idea de castigo.

8.- Ia autonomia contribuye a desarrollar a la vez la persona
lidad del alumno y su espiritu de solidaridad.

9.- Ia autonomia puede ser un elemento de transformacidn so--
cial en la medida que fortalece el espiritu critico, ade-
mis es posible aplicarla dentro de cualqguier organizacidn
social.

b).- Limitaciones
Este trabajo presenta las siguientes limitaciones: en pri

mer lugar la falta de tiempo, ya que un maestro en servicio, -
con tiempo completo trabajado en dos escuelas debido a lo ra--
quitico de los sueldos, no tiene el tiempo suficiente para pro
fundizar mds en el andlisis de cada uno de los contenidos que-
agui se manejan.

Otra limitante es el hecho de ser un investigador princi-
piante quién realiza este trabajo y en el se notard la falta -
de experiencia.

Ademds el no contar con tiempo para realizar una investi-
gacién participativa, ya que consideramos que es la mds idénea
para lograr una real transformacién en las personas que inter-

vienen,
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Definicidén de -iérminos.- En este estudio se habla de dis
ciplina heterdnoma entendemos por ésto a lo que se impone des
de afuera y autonéma a la que se produce dentro del ser huma-

nQ.

Cuando hablamos de alumnos nos referimos a los que estdn
en edad escolar y la escuela a la que se hace alusién es la -
escuela primaria en México.

Mucha de las criticas personales que se hacen correspon-
den a observaciones realizadas en escuelas del municipio de -

Escuinapa Sin. La disciplina de que se habla es unicamente la

esgcolar,
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II

MARCO TEORICDO CONCEPTUAL

";La funcidén de la educacidn es .
necesariamente desarrollar la-
personalidad, o es ante todo,-
e incluso escencialmente, mode
lar a los individuos segun un-
modelo conforme a las genera--
ciones anteriores y suscepti--
bles de conservar unos valores
colectivos?"

(Jean ‘Piaget).
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MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Nuestro problema de investigacidén requiere de una teoria
que le de sustento, por lo tanto, en el presente capitulo se-
harad una exposicidn sobre la autoridad y el proceso de autono
mia que es el marco tedrico en que se inscribe el problema, -
este marco tiene su fundamento en la teoria psicogenética de-
Jean Piaget sobre el desarrocllo y evolucidén del hombre. Ade--
més se conceptualizard la pedagogia tradicionalista y la peda
gogla operatoria que es derivada de los conocimientos verti--
dos por el autor antes mencionado., De este mismo procesc de -
autonomja surge una nueva forma de implantar disciplina la --
cual también serd manejada. Se espera obtener una amplia ex--
plicacidén, al confrontar esta basta gama de supuestos tedri--

cos, con el problema de investigaciodn,

l.- El ejercicio de la autoridad
a)- La autoridad:

En una primera parte estudiaremos en gque consiste la au-
toridad para luego pasar a ver la manera como ésta es ejerci-
da en la escuela, desde luego que nos referimos a la autori--

dad que desplega al maestro dentro del aula escolar;

El fendmeno de la autoridad no es para nosotros mas que
la secuela mental de la desigualdad de fuerzas entre el
nifio y el adulto, desigualdad explotada y perpetuada --
por medio de un condicionamiento gue se funda ante todo
en la amenaza del cese del amor en caso de insumisidn.-

(15)

(15) Gerard Mendel. en Grupos y Desarrollo. UPN, México, p. -
52
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Al nifio se le educa en el temor desde que nace: miedo al
coco, miedo al infierno, al diablo, a los castigos, a los apa
recidos, al robachicos, al abandono, al policia... la escuela
se apoya también en el miedo: el nific tiene miedo a que lo rg
prueben, lo castiguen, lo manden a la direccidn, lo reporten
a su padre... al grado que abundan los jovenes y nifios que se
fugan de su hogar o incluso se suicidan por tener malas notas

Estos temores son explotados por los adultos; el nifio vi
ve asi la autoridad prohibidora como proteccidén. Por ésta ra-
zén, dice Gerard Mendel, que toda autoridad tiene su origen -
en una violencia,

Asi es como se va condicionando al nifio al fomentarle la
culpabilidad por lo que hace -si te portas mal vendrad el dia-
blo y te llevard- y supeditdndolo a las drdenes que den los a
dultos.

Esto y mucho mas se esgrime hasta lograr que el nifio mas
amendretado recurra con todas sus fuerzas a la autoridad, mis
ma Que amarrara con sus lazos la agresividad vivida como emi-
mentemente distructora y cuando mds atado de pies y manos se
encuentre el nifio, y sienta por consiguiente, frustrados sus

deseos de actividad y de libertad, mayor sera su agresividad,

Constantemente se le estd reforzando la conciencia (16)-
culpable para que obedezca a la autoridad y no tienda a rebe-

larse a sus Ordenes.

-

(16) La conciencia es un regulador de la conducta mds efecti-
vo que el temor ante la autoridad exteraa, porque si ---
bien uno puede sustraerse a las autoridades, no puede, =~
en cambio escapar de si mismo, ni por consiguiente, de -

la -autoridad interiorizada gque ha llegado a formar parte
de uno mismo,
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la conciencia tranquila, dice Gerard Méndel, (17) sera la
de complacer a la autoridad y la conciencia culpable por el --

contrario es la de contrariarla,

La conciencia culpable procede a los sentimientos de fuer
za, independencia, productividad y orgullo, y la conciencia --
buena surge de la obediencia, impotencia, iniquidad. La inte--
riorizacidn de la autoridad implica dos aspectos, uno es el --
que acabamos de analizar, donde el hombre se somete a la auto-
ridad; él otro, donde asuma el papel de la autoridad tratdndo-
se asi mismo con el mismo rigor y crueldad.

El hombre pues, teme mas al abandono de la autoridad que
al castigo pues esto implica que la autoridad aun se sigue ocu
pando de él. La ofensa principal a la situacidén autoritaria es
el rebelarse contra un mandato de la misma. La desobediencia -
es el pecado capital, la obedencia la virtud cardinal. La auto-
ridad exige sumisidn no solamente a causa del temor & su poder
sino también por la conviccibén de su derecho y de su superiori
dad moral.

Jamds un hombre debe aspirar a ser como la autoridad pues
su superioridad és exclusiva, pero el nifio, no habiendo nacido
para ser sometido, lucha con todas sus fuerzas por liberarse -
de la autoridad y lograr llegar a ser un ser humano completo y
no un automata:

las cicatrices dejadas en los nifios por la derrota en su
lucha contra la autoridad irracional, se encuentran en -

(17) Gerard Méndel en Grupos y Desarrollo, op. cit. p. 59-60
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la base de toda neurosis, forman un sindrome’cuyos razgos
mas importantes son: el debilitamiento o paralisis de la
originalidad y espontaneidad de la persona; el debilita--
miento del "yo" y su sustitucidén por un pseudo "yo" en el
cual el sentimiento de "yo soy" se encuentra embotado y -
reemplazado por la experiencia del "yo" como la suma to--
tal de las esperanzas de otros; la sustitucidén de la auto
ngmia por la heteronomia, la nebulosidad 0, para usar el
término de H. S. Sulivan, la cualidad parataxica de todas
las experiencias interpersonales. (18)

Ahora bien: ;Cudndo se dice que se tiene autoridad? y ;Cuando -

que se es autoritario?

En muchas ocasiones hemos oido decir: -td no tienes autori
dad. Quien as{ opina se estd basando en la cantidad de autori--
dad visible que esta desplegando la persona, més no en la cali-
dad de la misma, pues ésta persona tiene el falso concepto de -
autoridad que tememos muchos al creer que el problema consiste
en hablar mas fuerte y en tratar con rigor, aun cuando éstos me
dios tradicionales han dado prueba de su total y manifiesta ine
ficacia.

Pener autoridad es el wontrario de ser autoritario; las -
falsas poses, el oropel, las infulas, los gritos no llegan a te
ner importancia para ejercer la autoridad.

Tener autoridad es, evidentemente, en el fondo, poseer una
cualidad natural a lo que contribuye a veces la prestancia fisi
ca y siempre un conjunto de cualidades intelectuales, psicoldgi

cas y morales que son susceptibles de cultivarse.

Por lo tanto y a manera de resumen, en cuanto a ser autori

(18) ;b;d., p. 64
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tario y tener autoridad, escribiremos una cita textual que pa-
' rece resumen estas ideas:
la autoridad es racional, equitativa, eficaz..., y yo a-
gregaria: generalmente silenciosa.
El autoritarismo es irracional, arbitrario, bastante ra-
ramente eficaz (por lo menos en profundidad), y en gene-
ral, estruendosa. (19)
b).- El maestro y su autoridad

Después de haber analizado el tema referente a autoridad
nos acercaremos al universo magisterial que impica al descubri
miento de un gran conjunto de elementos '"que como caleidosco--
pio presenta multiplicidad de formas y colores, 0 como una ur-
dimbre en el que se tejen infinidad de historias". (20)

Cada profesor, segun su historia personal (21) y social,
hace que en el saldn de clases cada contenido programdtico se
exprese con -interpretaciones y jerarquias diferentes. Ademds,-
hace que se apropie de algunos saberes, creencias y valoracio-
nes y al mismo tiempo la pérdida de opcidn para apropiarse de
otras.

En el caso del ejercicio de la autoridad en las aulas es-
colares también participa decisivamente la historia personal -
del maestro, pues por ejemplo hay personas que detestan mandar

Yy otras que sienten placer en ello, en este caso influye el --

- ——— -

(19) André Bergé, en Grupos y Desarrollo., op, cit., p. 148

(20) SEP., Educacidn y Cultura... op,cit., p. 7

(21) La historia personal del profesor la conforman desde el -
medio social en que nacidé hasta el grado de conocimiento
que posee,
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que se haya padecido un exceso de autoridad cuando nifio o jé-
ven de esta manera el caracter y la sensibilidad de un indivi
duo se refleja en su forma de mandar. Hay algunos educadores
que son incapaces de imponer coacciones que han recibido. To-
do esto pues, debido al norror que experimentaron ante las --
coacciones sufridas anteriormente.

Generalmente los maestros mas notables son los que man--
tienen mejor la disciplina sin necesidad de castigar, ni de -
gritar, porque habla y se hace escuchar, cuando asi se requie
re; por el contrario los maestros autoritarios impresionan al
publico y los niflos se quedan quietos, pero nada mas cuando -
lo ven. Es por lo que el maestro constantemente debe estar nu
triendo con su presencia la conciencia o autoridad interiori-
zada, si éste no estd presente en el grupo, esta conciencia -
deja de tener su nutriente principal y aparece la extincidn -
del orden aparente.

Morris Bigge en su libro "Teorias de Aprendizaje para --
Maestros" (22), seflala tres tipos de relaciones maestro-alum-
no que se dan al interior del aula: Autoritaria, Tolerante y
Democratica.

Maestro Autoritario.- Ejerce un control firme y centralizado;
Dirige estrechamente los actos de sus alumnos, realiza toda -
la planeacidn para la clase y da todas las ordenes, ademds --

les dice a los alumnos lo que deben pensar, asi como que ha--

(22) Morris Bigge, en: Pedagogia: Bases Psicoldgicas. México,
SEP. 1982 p. 140
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Maestro Telerante.- Va al extremo opuesto. En realidad, no di-
rige en absoluto. Se encuentra presente.y puede responder a --
las preguntas sin embargo esencialmente deja que los estudian-
tes sigan sus propias iniciativas; los alumnos deciden lo que
desean hacer y como hacerlo,

Maestro Democrdtico.- En una situacidén democratica de enseflan-
za y aprendizaje el maestro desempefia el papel de lider demo--
crdtico del grupo. Su finalidad primordial es dirigir a sus a-
lumnos en el estudio de problemas significativos en el campo -
de su enseflanza, las ideas del maestro estdn sujetas tanto a -
la critica de los alumnos como del propio maestro, lo mismo su
cede con las ideas de los estudiantes. De esta forma, los alum
nos y maestros aprenden juntos.

Actualmente en (este siglo) empieza a desaparecer el auto
ritarismo en algunas escuelas aunque muchas de ellas oscilan -
entre el despotismo y despotismo benévolo y amistoso, pero en
la mayoria de los casos se sigue haciendo abuso del autorita--
rismo.

Cumplimos al igual que la escuela con la funcidn de repro
ducir la ideologia dominante (23) y propagar y afianzar asi la
clase explotadora. Los maestros ante esto, tenemos una visidn
deformada de nuestro papel, inclusive, desconocemos tal defor-
macidn; es decir, se tiene pseudoconocimiento de su papel mis-
mo que es legitimado por la institucidn escolar y por los inte

. ——— -

(23) Entendemos por ideclogia todas las manifestaciones espiri
tuales de una sociedad: arte, ciencia, costumbres, valo--
res etec.
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reses dominantes que se complacen con la reproduccidén ideolo-
gizante de su papel.

As{ pues, é1 considera que es natural y necesario mante-
ner una "natural" dependencia de los alumnos frente a su auto
ridad cree que el autoritarismo es necesario, de lo contrario
habrd desdrdenes.

Es también, quien se encarga de determinar lo que le in-
teresa al alumno, al sentirse poseedor del conocimiento y el
indicado para concentrarlo y distribuirlo segun lo que él con
sidera interesante al alumno.

Considera también como funcidén suya, seleccionar e impar
tir conocimientos, distribuirlos en ddésis y calificarlos con
una evaluacidén indispensable, es decir pues, el maesiro abor-
da el conocimiento con pseudoconocimiento de su papel. Lo i--
deal seria que él1 fuera algo mids que un mero transmisor de lo
establecido. ;Qué se comprometiera con la "liberacidn" de sus
educandos!.

En sintesis el papel del padagogo no tiene razdn de ser
si no es como auxiliar del libre y espontaneo derecho -
del nifio. Como maximo, el maestro sera el guia que va a
briendo camino y mostrando posibilidades a los niflos, -
pero es muy del estilo de la escuela nueva dar la prima
cfa al nifio y negarse a guiarlo de manera puntual por -

un camino elegido de antemano por el adulto de manera -
mas o menos arbitraria. (24)

En nuestras escuelas se vive un proceso de estabilidad -

en cuanto a la evolucidn de la disciplina y las prdcticas pe-

(24) Mor{ig Beige en; Pedagogia: Bases Psicoldgicas., op.cit.;
p. 14
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dagbégicas, es decir, se mantienen en la mayoria de los casos

estdtica respecto a los nuevos adelantos pedagdgicos.

2.- DProceso de Autonomia

La autonomid es un proceso que el ser humano va creando
a lo largo de su desarrollo, hasta lograr poner sus intere--
ses en relacidén con sus compafleros.

El ideal de autonomia que aqui se esbozara es el refe--
rente al gobierno de si mismo que la escuela debe aprovechar
por su importancia en la autodisciplina. Existen multiples -
definiciones o explicaciones al respecto pero Unicamente me
centraré en el andlisis de un psicélogo que ha sido mi jui--
cio, quien ha logrado explicitar con mayor claridad este im-
portante proceso. Asi pues la autonomia es un procedimiento
de educacidén social que tiende a enseflar a los individuos a
salir de su egocentrismo para colaborar entre si y someterse
a las reglas comunes,

De esta manera, para que podamos comprender los mecanis
mos psicoldgicos de la autonomia, es necesario tener siempre
presentes los siguientes aspectos: el egocentrismo de los in
dividuos, la imposicidén de los mayores y la cooperacidén de -
los iguales, ahora bien, ;Qué es el egocentrismo?

El egocentrismo se caracteriza por una indiferencia-=-
cidén entre el sujeto y el mundo exterior y no por un -
conocimiento exacto que el sujeto adquiere de si mismo,
lejos de conducir a un esfuerzo de introspeccién de re
flexidén sobre el yo, el egocentrismo infantil, por el™
contrario, es ignorancia de la vida interior y deforma
cién del yo, asl como ignorancia de las relaciones ob-
jetivas y deformaciones de las cosas... egocentrismo -
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entonces; se opone a objetividad, en la medida que la ob
jetividad significa relatividad en el plano social. (257

Para Piaget, el individuo es quien no ha logrado alcanzar
un nivel de peréonalidad y cuya caracteristica principal con--
siste en ignorar cualquier regla. Llama persona al que se si--
tia en su propia perspectiva con relacidén al de los demds es -
decir aquel que se inserta en un sistema de reciprocidades, --
que implica a la vez una disciplina auténoma y una descentra--
cién fundamental de la propia.

La personalidad es, pues, una cierta forma de conciencia
intelectual y de conciencia moral, tan alejada de la "anomia®
propia del egocentrismo como de la "heteronomia" de las presio
nes exteriores, por gue realiza su autonomia al ponerla junto
a la reciprocidad.

Ahora bien, Jué es imposicidén de los mayores? y ;Cudles
gon los mecanismos psicoldgicos que sigue el desarrollo del ni
filo para librarse de este egocentrismo y socializar su conducta
Yy pensamiento?

Como respuesta a esta pregunta Piaget sefiala:

Nosotros llamamos imposicidn social a esa presidén espiri
tual (y a veces material) de los mayores sobre los peque
fos y respeto unilateral a esa especie de respeto que el
inferior experimenta hacia el superior y que hace posi--
ble la imposicidn, pero existe un segundo proceso de so-

cializacion, ligado, por otra parte, al primero por una
serie de intermediarids (siendo'aeaso, de hecho, indiso-

ciables los dos procesos), esta constituido por la ac---

- ——————————

(25) UPN, Paquete del autor Jean Piaget., Optativa, sextoc cur-
8o, Mexico, 1985. p. 422
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cidén de los individuos, los unos sobre los otros, cuando
la legalidad (de hecho ¢ de derecho) suplanta la autori-
dad. En tal caso la imposicidén desaparece en provecho de
la cooperacidén y el respeto se hace mutuo. (26)

De esta manera, la autonomia es un proceso por medioc del-
cual el alumno podra descentrar su personalidad y las relacio-
nes mutuas seran elementos que regiran la vida de los niflos. -
(Cudndo surge la autonomia¥?

Ya hemos dicho que hasta la edad de los 6 6 7 afos los ni
fios no han interiorizado las reglas sociales y unicamente se -
basan en sus propias reglas, pero este "egocentrismo permanece
inconciente y cada uno cree de buena fé que todo mundo piensa
como €1 (27). Es pues, de los 7 u 8 afios, cuando aflora al mar
gen de la escuela, la autonomia gque hard posible cree sus pro-
pias reglas, en concenso con el grupo de iguales al que perte-.
nece.

Cabe seflalar que es hasta los 11 ajfios de edad cuando la -
autonomia alcanza su plena rendimiento; siendo de esta manera
¢podria entonces utilizarse en la escuela si en esa edad se es
td terminando la educacién primaria?

Consideramos que la institucidn escolar debera tener muy
en cuenta este proceso, fomentarlo y favorecer su crecimiento
antes que atrofiarlo con imposiciones que perjudiquen su libre

y espontaneo desarrollo, no quiere decir pues, que debemos es-

perar hasta los 11 afios para obtener los resultados satisfactp

(26) Jean Piaget en: Pedagogia: Bases Fsicolégicas., op, cit.,
p. 91
(27) Ibid., p. 91
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rios sigo que muy por el contrario, debemos contribuir al de-
sarrollo de dicho proceso. Se dice que hasta los 1l a 13 aflos
alcanza su pleno desarrollo, porque desde esa edad se hace --
presente la cooperacidén gradual en las pequeilas sociedades --
creadas por los nifios, alcanzando gran desarrollo y surgiendo
una obediencia mds refinada a las leyes emanadas del respeto
mutuo de los integrantes del grupo.

Para muchos quizéd seria iluso al pensar que un niflo pue-
da autogobernarse, respetando a sus compafieros. Para otros si
es posible gque el niflo pueda vivir en libertad y sin coaccio-

nes.
a) La libertad y lo justo

;,Es indispensable la libertad para llegar a ser autdno--
mo?

Al respecto Rousseau y los intuitivistas decian:

Hay que dejar que la personalidad del niflo se desarro--
lle con toda libertad y si nada la obstaculiza ni la in
fluye en su desarrollo, esa personalidad por si misma -
llegara al florecimiento cabal de la moralidad. (28)

Por su parte Neil seflala que "la libertad significa ha--
cer lo que se quiere mientras no se invada la libertad de los

demds", (29)
De esta manera pues, la libertad cn 1z escuela primaria

(28) Luis Not. La Pedagogia del Conocimiento., México, Fondo
de Cultura Economica 1933., p. 4453.

(29) A.S. Neill. Summerhill. Un punto de vista radical sobre
la educacidén de los nifos. Méx. Ed. Fondo de Cultura ecg

nomica, 1983., p. 138.
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debe ser una libertad bien regulada, pues no hay que confundir
la licencia con la libertad.

Sin libertad no se puede llegar a ser autdénomo, pues la -
falta de ésta atrofia la personalidad humana.

Cuando la libertad y la disciplina se desarrollan juntas,
ambas se complementan, y no solo es posible, sino necesario y-
natural.

Asi es que las imposiciones injustas deberdn ser elimina-
das de las aulas escolares.

Lo justo.- Para abordar este tdpico iniciaremos con una -
pregunta que se hace Piaget: ;De ddnde viene el sentimiento de
justicia? a lo que él1 responde:

... Precisamente a raiz de una injusticia a menudo invo-
luntaria y a veces imaginaria de la cual es victima, el-
niflo comienza a disociar la justicia de la sumisidén. En-
adelante deberd ser escencialmente la prdctica de la coo
peracién entre los nifios junto con la del respeto mutuo<
la que desarrolle los sentimientos de justicia. (30)

Este sentimiento es caracteristica, al igual que otros, -
(31) de la edad de 7 u 8 afios, hasta antes de esa edad lo jus=
to es confundido por los menores con lo que mandan los mayores,
més no asi los mayores que sostienen con una conviccidn espe--
cial la.idea de una Jjusticia distributiva basada en la igual--
dad estricta y la de una justicia retributiva que tenga en - -

cuenta las internsiones y las circunstancias de cada uno mias --

que la materializacidn de las accicnes.

(30) Jean Piaget. Seis estudios ae psicologia, México, Ensayo
Seix Barral, 1981. p. 89.

(31) Cooperacidn, control mutuo.
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i,Podriamos entonces imponer discipliana en la escuela? ;,Cémo -
ven los castigos los nifnos?

Después de estudiar sobre la justicia diremos que los casg
tigos son vistos por los nifios como injustos, y si es asi, en-
tonces se debe procurar que sean los alumnos guienes elaboren
sus propias reglas, ya que la sumisién_a una ley es mayor cuan
do ésta emana de grupos de iguales y cuando la personalidad au
ténoma de cada uno participa en su elaboracién. Lograremos asi
conductas que nunca podriamos lograr con el puro ejercicio ar-

bitrario de las disciplinas.
b) Normas Morales

En la autonomia las normas morales (32) son asumidas li--
bremente y por interiorizacidén al ser consideradas como necesa
rias para la vida en sociedad; cada grupo social esta caracte-
rizado por un cierto numero de reglas morales y de modos de -=
pensar obligatorios que los individuos se ponen mutuamente por
que cada uno se ha visto conducido por otros a respetarlos.

La- escuela primaria se ve envuelta en esta amalgama de in
teracciones sociales y es conaucida a la propagacidén y respeto
a dichas normas, solo que, lo que seria variable, seria la for

ma en que se asimilan dichas normas:

Si el cumplimiento de las normas depende primordialmente
del castigo, serd necesario ejercer una gran vigilancia-

(32) Una norma es una regla, un fatrén de medida a una pauta -
de accidn. Las normas sociales son reglas de conducta y -
moral al sistema de normas, reglas o deberes que regulan-
las acciones de los hombres y que observara dentro de la-
sociedad por exigencia de la misma.
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al respecto, por el contrario, el cumplimiento inducido:
por las recompensas, por la satisfaccion 1ntrinseca o -
por el convencimiento no precisa de una admonicién ni -
de una vigilancia estricta. (33)

En la educacidén moral, la autonomia ayuda a que se desa-
rrolle la personalidad y el espiritu de solidaridad al surgir
la coopeéracidén y por tanto el respeto mutuo (34). El respeto-
mutuo conduce a nuevas formas de sentimientos morales, tal es
el caso de las reglas en las cuales los nifios establecen una-
especie de "contrato entre los jugadores", surgiendo asi valo
res morales como la honradez, camaderia y.sentimiento de jus-
ticia.,

.Qué es lo que tendria que hacer un maestro cuando se in
fringieran las reglas conductuales?

Ante la situacidn en la autonomia se tiende a sustituir-
el castigo por un sistema de medidas de reciprocidad, que de-
muestra simplemente la ruptura de los lazos de solidaridad, -
en que consiste el acto cumpable.

El culpable queda simplemente apartado de los cargos ho-
norificos, de las responsabilidades, y aun en casos extremos,
privados de sus derechos de ciudadanos, es decir momentanea--
mente excluido del grupo cuyas reglas ha violado.

Se da, inclusive, casos en que los nifios impondran casti

gos severos, que ni un adulto aplicaria, debido a que se ini-

- -

(33) Williams Robin M. en Grupos y Desarrollo, UFN. México. p.
42.

(34) Se dice que hay respeto mutuo cuando los individuos se a
tribuyen un valor personal igual a los demas, en la amls
tad fundada en el estima y en toda colaboracidn que eX-=
cluya la autoridad.
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cian en la prdctica de la autonomia y por haber vivido hasta
entonces en situaciones de sometimiento a una autoridad.

A manera de resumen escribimos las siguientes palabras-

Se observa que si se combinan entre si las diferentes-
relaciones psicosociales que unen a los adultos con --
los nifios a los mayores con los mas jovenes, 0 a los -
conductores con los conducidos, se-llega a una varie--
dad de formas de autonomia tal, que cada ideal pedagd-
gico puede encontrar en este metodo un instrumento u--
til. Que se trate de consolidar la autonomia y la obe-
diencia, sirviéndose de la cooperacidén como de una sim
ple ayuda, que se trate, por el contrario, de suprimir
toda obediencia en provecho de la reciprocidad y del -
respeto, mutuo, que se tienda a un equilibrio entre el
respeto a la autoridad y la reciprocidad en la autono-
mia, puede corresponder a cada uno de estos tipos de -
estructura social una forme de autonomia. (35).

(35) Ibid. p. 96.
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3,~ La Disciplina en la pedagogia tradicionalista y operato-
ria

a)- La disciplina heverdnoma en la pedagogia tradicionalista

Antes de conceptualizar a la disciplina heterdnoma nos a
bocaremos a presentarle un- breve panorama sobre lo que es, es
te tipo de pedagogia, llamada tradicionalista ya que esto nos
permitird comprenderla mejor.

Acomenio y Ratichius suele considerarseles como los fun-
dadores de esta pedagogia, en donde el orden, en todo, es su-
principal fundamento,

Jesus Palacios decia que la pedagogia tradicionalista es:

el camino nacia los modelos de la mano del maestro, sin
un gula, recorrer el camino sera imposible y esa es pre
cisamente la funcion del maestro, ser un mediador entre
los modelos y el nifio. E1l maestro simplifica, prepara,-
organiza, ordena, el nino, dice Chateau, asimila mejor-
una comida predigerida que el pesado alimento de lo ---
real, (3%6).

La educacidén pues, para los pedagogos que defienden este
camino hacia la adquisicidén de conocimientos, consiste en pre
gsentar con la mayor claridad y perfeccidén, los modelos, a lo-
que Alain nos dice: "que el unico método para inventar era i-
mitar los modelos propuestos apoyandose constantemente en --
ellos". (37)

De esta manera se tenia la creencia que Unicamente va---

ciando los conocimientos de los maestros en los alumnos, se -

(36) Jesis Palacios en Andlisis Pedagbgico Vol. 1. Op,cit. p.
98
(37) Ibid., p. 10.
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estaba cumpliendo con el deber de ensefiar. A este tipo de en-
seflanza se le conoce con el nombre de "bancaria, ya que con-
duce a los alumnos a la asimilacidén mecdnica de los conteni--
dos, mds adn, los transforma en vasijas, en recipientes que -
deben ser "llenados" por el educador, cuando mds vaya llenan-
do los fecipienﬁes con sus "depdsitos", tanto mejor educador-
serd, cuanto mids se dejen llenar décilmente, tanto mejor edu-
candos seran.

Es as{ como la personalidad del alumno es "sacrificada"-
al aceptar pasivamente los depésitos como verdades acabadas e
incuestionables, ademas se mata la curiosidad y creatividad -
al hacer que los alumnos se dediquen la mayor parte del tiem-
po a memorizar y repetir 1los conocimientos transmitidos.

La relacidn estrecha que debe existir entre lo que el a-
lumno aprende en el aula y la vida, en este tipo de enseiianza
no existe, ya que su mayor preocupacidén era formar buenos a--
lumnos para la escuela, y cuando ésta era abandonada por el a
lumno, no solo no sabia utilizar lo aprendido en teoria, sino
que por no serle de utilidad inmediata, sencillamente lo olvi
daba.

El maestro es el que reina en ese universo pedagdgico, -
es quien organiza la vida y las actividades docentes, aisla,-
elabora, incluso piensa por sus alumnos, sobre la materia de-
ensefilanza y lo que los ninos deben aprender, traza el camino,
por donde a de conducir a sus alumnos, asi como también diri-

ge los ejercicios, mismos gque se desarrollan de acuerdo a una

idea preestablecida.
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El método que se utiliza en la pedagogia tradicionalista
es el intuitivo, cuya caracteristica principal es ofrecer elge
mentos sencibles a la percepcidén y a la observacién de los a-
lumnos. Se seflalaba que de la intuicidn viviente el alumno dg
be extraer sus conceptos abstractos, pues nada hay en la intg
ligencia que no haya estado antes en los sentidos.

Con mucha razén pues, se le ha calificado como sensual--
empirica, al encontrar el origen de todas las ideas en la ex-
periencia sencible y le da un papel insignificante al indivi-
duo en ia adquisicién del conocimiento.

Segin los intuitivistas, lo lnico que varia de un sujeto
a otro, es el grado de sensibilidad, es decir, la capacidad -
de recibir impresiones y la aptitud para extraer los elemen--
tos comunes a las diferentes imdgenes, comunmente denominada-
facultad de abstraccion.

Asi pues, este tipo de pedagogia constituye un gran avan
ce en relacidén a la enseflamza verbalista de la edad media y -
del renacimiento. Su acierto, podriamds decir, consiste en ha
ber satisfecho uno de las condiciones indispensables para ad-
quirir las nociones y operaciones: la utilizacidén de ciertos-
datos intuitivos;

Su error, no explicar el proceso de aguisicién de las i-
miagenes mentales, y su importancia para resolver los proble--
mas referentes a la formacién de nocidén u operaciodn durante -

el desarrollo del niflo.

Esta pedagogia tiene su base en la corriente estimulo---
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respuesta (38), lo que ocasiona muy seguido ideas confusas, ya
que el método intuitivo comete el error de guerer provocar im-
presiones en el nifio presentando los objetos y las operaciones

por medio de demostraciones en clase.

La idea subyacente es formar por separado cada idea, por
miedo de que una impresién borre a la otra. Se cree gue-
se construye el conocimiento segun un esquema "atomisti-
co" afladiendo un elementc a otro, pero se olvida que son
precisamente las relaciones mutuas las que definen es-
clarecen las diferentes nociones y operaciones. (39¥

A continuacidn hablaremos sobre el tipo de disciplina que re--
quiere la pedagogla antes reseiriada es decir la disciplina 1lla-
mada heterdnoma (40), la cual adquiere caracteristicas especi- '
ficas que a continuacidn esbozamos:

Se basa en el ejercicio arbitrario de la autoridad y se -
practica una disciplina rigurosa, con el fin de garantizar el-
orden externo en cualguier situacidn de clase. Dicha discipli-
na es dirigida arbitrariamente por un agente externo, "el maes
tro".

Para la pedagogia traaicionalista, no puede haber educa--
cién 8i no se implementa una disciplina drdstica y severa, co-

mo lo sgﬁala Alberto Alberti: "Es obligatorio el silencio y el

(38) Corriente apoyada por los neoconductistas, en donde se --
considera que todo el aprendizaje es de condicionamiento-
E.R. Se divide en condicionamiento cldasico sin reforza---
miento y el instrumental con reforzamiento. El condiciona
miento es simplemente cierto tipo de secuencia de estimu-
los y respuestas, que da como resultado un cambio durade-
ro de la conducta o un aumento de las probabilidades de -
que se emita una respuesta determinada.

(39) Hans Aebli en Andlisis Pedagdgico, Vol. 2., op.cit., p. -
109

(40) También es conocido con los nombres de material, coactivo,
impuesto, etc.
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orden, la compostura, el respeto, el temor reverencial. Mode-
los de nifios bien". (41)

Exige silencio siempre, tener sus manos y pies quietos y
escuchar con la mayor atencidn posible, pues con alboroto que
perturbe la gquietud y el silencio, es decir, sin "disciplina"
no podria existir la institucidn educativa.

El papel del nifio en la creacidén de sus reglas es "casi-
nulo", pues no se les da orportunidad de participar activamen-
te en la seleccidn o elaboracidén de las reglas disciplinarias
que habrdn de ponerse en practica en las situaciones de apren
dizaje a que se somete.

Para casi todas las acciones pedagdgicas se hace uso y a
buso de los premios y castigos, donde sus cuestionamientos --

llevan generalmente la idea de sancidn.

Premios.- Los premios utilizados tienen como finalidad elevar
el aprovechamiento por el sentido de competencia, olvidandose
que "conceder un premio por hacer una cosa equivale a decla--
rar que la cosa no merece hacerse por ella misma (42). Por --
tanto jSera de utilidad hacer algo que nos desagrada?; ;Podra
mejorar la situacidén del nifio imponiéndole contenidos que en-

tipo de educandos esilaremcs forman--

[1$1

nada 1e interesan?; ;Qu

do?; jSi, estamos dirigiéndonos con los premios a "satisfacer

(41) Alverto Alberti en Pedagogia, la prdactica docente. Méxi-
co UPN. 1983. p. 185.

(42) A. S. Keill. Summechill. Un punto de Vista Radical sobre
la Educacidén de los niflos., Mexico. Edit. FONDO DE CULTU-
RA ECONOMICA. 1983, p. 138.
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los instintos primarios de la infancia, el orgullo, amor pro-
pio, sentimiento de propiedad, etc...! (43)

Légicamente de esta manera estamos formando niflos egois-
tas que en nada se preocupan por sus compafieros, gpodria en--
tonces lograrse un desarrollo 6ptimo de su personalidad? Con-
sideramos que no, pues estamos de acuerdo con Neill en el ca-
so de que "la concesidn de premios ejerce un mal efecto psico
16gico sobre los nifios porgque suscita celos" (44), lo que pue
de ser ademds peligroso, pues un solo caso de error, de par--
cialidad o de injusticia trastorna no solo la moralidad del -
que lo sufre, produciéndole una perturbacidén, quizds decisiva
para su vida, sino la disciplina de toda la clase que habrd -
perdido la fe en las virtudes del maestro.

De.esta manera la escuela tradicionalista hace abuso de-
los premios.

Los castigos

Asi como se premia en la escuela tradicionalista, tam---
bién se castiga, en aras de "disciplinar" nifios por medio de-
imposiciones arbitrarias.

Ratichius estda convencido de gue el castigo ayuda a los-
alumnos, aunque en un principio lo hagan por miedo, termina--
ran haciéndolo con agrado y le tomaran placer. Por su parte -
Commenio piensa que el alumno comprenderd que el castigo es -
por su bien. Unos y otros estadn, en fin, convencidos de que -

(43) Ballesteros y Usano, Antonio en Pedagogia, Bases Psicold
gicas, México, UPN. 1982, p. 106.
(44) A. S. Neill, op.cit., p. 138
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la disciplina y los ejercicios escolares son suficientes para
desarrollar en los alumnos las virtudes humanas fundamentales.

Al nifio se le coacciona él hacerle dominar sus impulsa--
ciones naturales y sus necesidades de su vida que le incitan-
a correr, reir, gritar, mover sus pies y manos, mediante un -
esfuerzd titdnico y doloroso; el orden, dice Ballesteros, (45)
al ser producto de una imposicién arbitraria, es una inmorali
dad y a.la postre se convertiria en un desorden de mayor pro-
fundidad, duracidén y trascendencia. Asi pues, el nific es coac
cionado en lo mids grato y deseado para €l la privacidn de la-
libertad, el lastimar el amor propio, el herir el instinto de
propiedad, la pronibicion del juego, del goce que produce un-
espectaculo agradable.

Lo anteriormente expuesto nos permite tener una clara vi
g8ién sobre lo que, es la disciplina coactiva o heterdnoma.

Enseguida presentamos un panorama de la Pedagogia Opera-

toria y de la disciplina autdnoma.
b) La disciplina autdénoma en la Pedagogia Operatoria

La pedagogia operatoria

Toda pedagogia se encuentra cimentada en un cuerpo de --
principios que le da sustento, la explica y le permite tener-
validez cientifica. De la misma manera, la pedagogia operato-

toria encuentra su fundamento en los estudios realizados en -

el campo de la psicologia de la inteligencia. Hasta hace unos

(45) Ballesteros, en Pedagogia, Bases Psicoldgicas, op.cit.,-
B
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aflos no era facil responder a preguntas como ésta: ;Cémo apren
demos? ;Qué sucede en nuestra mente para lograr formar imige--
nes mentales? ;Es posible cultivar la inteligencia o Unicamene
te se nace con ella?

Desde luego que si se daban respuestas, pero éstas gira--
ban en torno al pensamiento regido por la corriente estimulo--
respuesta, en donde se crela gue Unicamente bastaban los esti-
mulos ambientales para obtener el conocimiento. Pero la duda -
seguia martillando, pero ;Cémo aprendemos?... ;COmo?...

La respuesta vendria con los aportes que nos han legado -
quienes se han dedicado al estudio de nuestra inteligencia; es
pecialmente abordaremos al psicdlogo Jean Piaget, cuyos estu--
dios vienen a darnos una luz a nuestro intelecto. Por fin sabe
mos gque el objeto no es absorbido pasivamente por nadie, no so
mos autématas para recicir estimulos y dar respuestas, ni tam-
poco es algo que ha sido procreado por el nirfio de antemano, uil
mucho menos algo que brotaré cuando él madure.

Hoy tenemos la certeza cue el desarrollo del intelecto, -
es un proceso de construccién del conocimiento, lo yue dificil
mente podria haber sido explicado en antafio:

El proceso comienza con una estructura o una forma de ==
pensar propia de un nivel, Algun cambio externo o ins---
trucciones en la forma crdinaria de pensar crean conflic
to y deseguilibrio.

La persona compensa esa confusion y resuelve el conflic-
to mediante su propia actividad intelectual. De todo es-
to resulta una nueva forma de pensar y extructurar las -
cosas; una manera gque da nueva comprension y satisfac---

cidén al sujeto, en una palabra, un estzdo de nuevo equi-
librio. (46)

(46) Herbert Ginsburg y Silvia Opper en Educzcidn y Cultura, -

op.cit., Ibid., 117
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Ya no se cree mds en la pasividad del intelecto, ya no po
demos creer en la copia pasiva de la realidai, hoy, estamos --
convencidos de que el individuo construye e interpreta activa-
mente sﬁ realidad; las palabras vertidas por Piaget son elo---
cuentes: "Una camara copia la realidad. La gente interpreta y-
construye su realidad". (47)

Hoy los estudios realizados por Piaget y sus colaborado--
res, han mostrado que lo que llamamos inteligencia es algo que
el individuo va construyendo a lo largo de su historia perso--
nal y que en esta construccidén intervienen, como elementos de-
terminantes, factores inherentes al medio en que vive,

Es decir, ya no nos convencen las expresiones: '"eres bu--
rro", "ya lo traes de nacién". Ahora sabemos que es posible de
sarrollar la inteligencia, misma que podrda ser desarrollada --
gracias a la actividad mental del ser humano al estar en con--
tacto con su medio social y dependerd de las posibilidades de-
actividad a la que esté sujeto para poder desarrollar en mayor
en menor cancidad su inteligencia: |

La inteligencia exige una serie de adaptaciones bioldgi--
cas, un equilibrio entre el individuo y el medio ambiente, una
evolucidn gradual y una actividad mental (...), en esencia Pia
get considera la inteligencia en funcidn del contenido de la -
estructura y funcién. (48)

En este praceso de construcciones mentales el ser humano-

- -

2473 Labinowics, Ibid., p.114
48) Herbert Ginsburg y Silvia Opper, en Educacidén y Cultura,-

op,cit., p. 102
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pasa por 6 grandes estadios (49) los cuales seflalamos a conti
nuacidn:
lo.- El estadio de los reflejos o mensajes hereditarios, asi-

20.-

30.’

4o0.-~

como de las primeras tendencias instintivas (nutricidn)-
y de las primeras emociones.

El estadio de los primeros habitos motores y de las pri-
meras percepciones organizadas, asi como de los primeros
sentimientos diferenciados.

El estadio de la inteligencia sensorio-motriz o préactica
(anterior al lenguaje), de las regulaciones efectivas e-
lementales y de las primeras fijaciones exteriores de a-
fectividad. Estos primeros estadios constituyen el perio
do del lactante (hasta aproximadamente un ailio y medio a-
dos arios, es decir, antes de los desarrollos del lengua-
je y del pensamiento propiamente dicho).

El estadio de la inteligencia intuitiva de los sentimien
tos interindividuales espontdneos y de las relaciones so
ciales de sumisidén al adulto (de los dos aflos a los sie-
te o sea, durante la segunda parte de la "primera infan-
cia"),

Los estadios son "cortes" en la evolucidn genética gque -
satisfacen las siguientes condiciones: (1)Es preciso que
el orden de las diversas adquisiciones sea constante. --
(La adquisicién de la nocidn de volimen es posterior a -
la de la nocidn de peso).(2)Cada estadio se caracteriza-
por una estructura y no por la simple yuxtaposicidn de -
propiedad. (3)Las estructuras construidas a una edad de-
terminada se convierten en una parte de las estructuras-
de. la edad siguiente. (4)En cada estadio se distingue un
momento de preparacidn y un momento de ejecucidén. (5)Se-
debe distinguir los procesos de génesis y las formas de-
equilibrio finales.
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50.- El estadio de las operaciones intelectuales concretas -
(aparicién de la 18gica), y de los sentimientos morales
y sociales de cooperacién (de los siete a los once o do
ce afios).

60.- El estadio de las operaciones intelectuales abstractas,
de la formacidn de la personalidad y de la insercién a-
fectiva e intelectual en la sociedad de los adultos (a-
dolescencia). (50)

Estos grandes estadios tienen diferentes estructuras y-
éstas a su vez, niveles en cada una de ellas, siempre, aparg
cen sucesivamente, nunca una antes de la que necesariamente-
debe seguir. (51)

Asi es como Piaget considera que conocer un objeto sig-
nifica operar (52) sobre él, para asi, modificarlo, transfor
marlo y entender el modo en que estd construido. De esta ma-
nera la operacibén es la esencia del conocimiento.

Piaget se hace una pregunta: ;A que factores podemos a-
cudir para explicar el paso del desarrollo de un grupo de es
tructuras a otro? La respuesta la da €1 mismo, al seflalar --
cuatro factores principales, mismos que resetlaremos a conti-
nuaciéns’

Primer Factor:- "Maduracidén". El considera que este factor -

(50) {ean Piaget, Seis Estudios de Psicologia. op,cit., P. -

(51) Aparecen primero la estructura, la sensorio-motriz, lue
g0 la reprqsentacién preoperacional, operaciones concre
tas y por ultimo las operaciones hipdteticas aeductivas.

(52) Entenderemos por operar, a la accién interiorizada o in
teriorisable, reversible y coordinadas en estructuras -
totales.
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por 8i solo no lo explica todo, pues aunque la aparicién de --
las etapas es constante, la edad cronolégica varia de una so--
ciedad a otra, ademis, se sabe practicamente nada sobre madura
cidn del sistema nervioso mds alla de los primeros 1l meses de
nacido j los dos primeros afios de educacidén docente.
Segundo‘Factor:- "Experiencia", Este factor tampoco puede por-
si solo explicar el paso de una estructura a otra porque la ex
perimentacidn con objetos y en la realidad fisica no son deter
minantes, tal es el caso de la existencia de conceptos que no-
pueden derivarse de la experiencia fisica, como la conserva---
cién de sustancias.
Tercer Factor:- "Transmisidén social-transmisidén linguistica o-
transmisién educativa". Es considerado insuficiente porgque un-
nifio, dice, solo puede entender una informacidén solo si se en-
cuentra en la etapa que debe para poder. entenderla, Es decir,-
debe tener la estructura subsecuente que los capacite para ad-
quirir otra.
Cuarto Factor:- "Equilibracidén". Este factor es considerado --
por Piaget como el mds importante. El conocimiento serd adqui-
rido en un acto activo, Se podrd pasar a la siguiente estructu
ra cuando el individuo reacciona ante una molestia externa, --
con objeto de compensar y consecuentemente tendera al equili--
brio.

Estos factores en conjunto posibilitaron el paso de un eg
tadio a otro, pero Piaget considera como fundamental el de e--

quilibracidén. Son éstos sdélo algunos conceptos de los milti---

ples manejados por el psicélogo Jean Piaget, pero gque nos son-
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suficientes para dar una aproximacidén valida a los fundamen--
tos de la pedagogia operatoria, misma que nos adentramos en -

el siguiente tema para dar algunas generalidades de la misma.

La pedagogia operatoria

(,Qué es la pedagogia operatoria? ;Cudles son las venta--
jas de su utilizacidn en la escuela?

Para dar respuesta a estas preguntas y poder abordar es-
te tema, es menester tener presente la psicologia genética an
tes mencionada, pues en ella se encuentran las bases de la pe
dagogia que en este tema analizaremos; sin estos aportes ja--
mis pudiere hablarse de tal pedagogia. Aunque ciertamente Pia
get poco hablé sobre la educacidén docente, pero varios pedago
gos como Decroly, Maria Montessori, entre otros, han logrado-
armonizar dichos conceptos con.la educacidn.

Esta nueva corriente es la "pedagogia" de la accidn, en-
donde se pretende formar y coexistir maestros activos, padres
activos y alumnos activos, en ella se promueven la libertad y
la democratizacidn intelectual y moral del individuo permi---
tiéndoles la libre construccién de sus conocimientos y el a--
ceptar por interiorizacibén las reglas morales que éste acata-

ra a lo- largo de su vida.

Si-en la pedagogia tradicionalista se tiene la certeza -
que el alumno adquiere los conocimientos con el esquema esti-
mulo respuesta, entonces ;,Como se adquieren los conocimientos
en la pedagogia operatoria?

Para dar respuesta a esta interrogante seflalamos que an-
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tes que nada estamos convencidos gque todo concepto sigue un -
proceso evolutivo en su construccién por lo tanto en esta pe-
dagogfa no se dardn las definiciones ya elaboradas, ni se les
impondrd intereses ajenos como propios. El nifioc necesita ac--
tuar primero para comprender después, porque 1lo que se cCOM¥r=
prende no es el objeto en si mismo, sino las acciones gque se-
realizan,

Contrariamente a la pedagogia tradicionalista, que se ba
sa en el seguimiento de modelos y una magistral demostracidn-
en clase; en la pedagogla operatoria se deben respetar los in
tereses del nifio, la construccidn genética de los conceptos,-
nivel de conocimientos previos sobre é1 mismo y los objetivos
que nos proponemos alcanzar. No es pues una pedagogia pasiva,
es una pedagogia "activa" donde el papel del alumno es prepon

derante,

Papel del alumno

El alumno es el centro de este nuevo enioque pedagdgico,
el eje se desplaza del sujeto al objeto. Es central la activi
dad desérrollada por el sujeto; el alumno deja de ser un indi
viduo colectivo y se concreta en un ser individual y sub-jeti
vo, la verdad depende de él, él determinard y priorizard lo -
real, lo hard evidentemente en funcién, pero en la funcién so
cial en que estd seflalado.

As{ pues, el alumno no podrd asumir una actitud contem--
plativa, el alumno deberd actuar para que pueda conocer el ca

mino y llegar al conocimiento, como lo dijo Piaget:
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Conguistar por si mismo un cierto saber a través de in-
vestigaciones libres y de un esfuerzo espontaneo, dara-
como resultado una mayor facilidad para recordarlo, so-
bre todo permitira al alumno la adquisicion de un meto-
do que le servira toda la vida y que ampliara sin cesar
su curiosidad sin riesgo de agotarla. (53)
Pal parece que el alumno serd gquien se dirija en esta --
forma pedagdgica, ciertamente ;asi sera! pero no sin control-
ni direccidn ya que ésto no podria conducirlo a ninguna parte,

sera necesario un orientador capaz.
Papel del maestiro

Aqui vemos como el profesor se desvaloriza como portador
de la verdad y su funcién serd precisamente la de un guia, un
orientador, alguien que serd capaz de hacer entrar en conflic
to al alumno, presentarle contradicciones, hacerle que apli--
que los conocimientos a nuevas situaciones para ver la vali--
dez de sus afirmaciones; pero nunca debera sustituirlas por -
sus verdades.

Ahéra bien zCémo podriamos planear una clase de tipo ope
ratorio? Antes que nada debemos tener en cuenta que el progra
ma escolar aparentemente se volatiza y que en estas circuns--
tancias debemos buscar la forma de armonizar los intereses --
del nifio y los contenidos escolares, ya que no bastard con --
que elimaestro decida cuales contenidos ensefilara, sino que de

bemos conducir al alumno de tal forma que adgquiera el aprendi

zaje pertinente para formular sus propios intereses, entonces

T ———

(53) Jean Piaget en Andlisis Pedagdgico, Vol. 2, op,cit., p.-
1
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., Cémo elegir el tema de conocimientos? Consideramos que debe-

rd eligirse a través de consejo en clases, formado por todos-

los niflos, coincidiendo con Montserrat Moreno, ya que sus opil
niones apuntan en esta misma direccidn,
La planeacibén pues, puede seguir la siguiente secuencia:

- - -En consejo de clase obtener el tema de interés mayorita-
rio que se trabajara.

- - -Dejar que formulen sus propias hipltesis acerca del tema

- - -Obtener informacidn en el medio fisico, en libros o en -
entrevistas sobre el mismo.

- - -Los plantean a sus compalieros y maestros para confrontar
lo entre todos y obtener un conocimiento que podra ser -
generalizado.
las clases en este tipo de pedagogia, han llegado inclu-

80 a tener mala reputacidn pues hay personas mal informadas -

que confunden tolerancia excesiva con democracia, cosa que no

tiene nada que ver con una clase sin control, asi pues, los -
términos democracia y democratico se han pervertido, interpre
tdndose como blando, fdcil e indisciplinado. Zsto no sucede -
porque el alumno dentro de sus capacidades, trabaja al maximo
y su modo de operacién, tiene rigurosa forma cientifica.
En conclusidn presentamos algunos principios de la pedagogia-

operatoria, seflaladas por los elaboradores del volumen "conte

nidos de Aprendizaje" de UPN:

-El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto -
activo y creador de un sistema propio de pensamiento.

-Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de-

Ui

98076
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construccidén del sujeto que aprende.

-Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada-
uno ae los cuales tiene sus propios alcances y limita-
ciones,

-E1 aprendizaje, tanto cognoscitivo, afectivo como so--
cial, se da a traves de la interaccidn entre el sujeto
y el medio.

-las contradicciones que dicha interaccidn genera en el
sujeto, le permitiran consolidar o modificar sus pro--
pios conocimientos y ello no dependera de la transmi--
cion de informacion.

-Para que un aprendizaje sea tul, deve poderse generali
zar, es decir, aplicarse en diferentes contextos. (547
La disciplina autdnoma en la pedagogia operatoria.

Después de haber explicado las ideas vertidas sobre auto
nomia y que inciden directamente sobre la aplicacidn de la --
disciplina auténoma; (55)

Sefialaré la forma de aplicar la disciplina en una- pedago
gia vitdl como la que estd reseflando.

Esta disciplina consistird en inculcar en las concien---
cias una serie de principios generadores de conducta conside-
rados deseables, de modo que el educando obedezca, no a una -
autoridad externa que le indica como comportarse, sino a sus-
propios principios o valores.

Actuando de esta manera tendremos una arme muy poderosa-
para lograr formar el cardcter la voluntad y la moralidad de-

nuestros educandos, pues por interiorizacidén es més factible-

254; UPN. Contenidos de aprendizaje. México, SEP. 1985. p. 18
55) Pambien llamada ideal, interna.
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lograr establecer una disciplinas mas verdadera y que realmen
te logrard concretarse en un desarrollo mds Optimo en la per-
sonalidad del ser humano.

Esta disciplina nace 'naturalmente", con el trato amisto-
80 y realista de alumnos y maestros, sin imposiciones rutina-
rias, ni como manera de demostrar guien es el jefe, Repudia -
también las formas de castigo rigurosas, abusivas y vengati--
vas, asi como el empleo del sarcasmo, el ridiculo y la intimi
dacidn.

De esta manera se revolucionan los viejos conceptos dis-
ciplinarios, al rechazar la utilizacidn de premios y castigos
por considerarlos ineficaces en la formacidn del-escolar.

El-niﬁo que recibe reiteradamente un castigo, para libe-
rarse de él y como reaccidén natural, simula una correccidén ex
terior de los defectos por los que ha sido castigado. Estoc es,
que el castigo induce a los escolares a la gimulacidén, la fal
gedad, la hipocrecia; defensas naturales del nifio contra una-
disciplina que contraria sus mds irreprimibles impulsos.

El castigo es pués rechazado por la disciplina autdénoma-
ya que el castigo nunca transformard radicalmente al niflo in-
quieto, discolo y si produce dafio en su formacién. Hay que te
ner mejor en cuenta que la. falta de disciplina se puede deber
a impulsaciones morbosas de su organismo, a defectos de su ==
constitucidn, a trastornos psiquicos, o a dramidticas situacio
nes familiares; en conclusidén consideramos que el castigo es-
injusto y cruel.

Esta disciplina que se esta enfatizando como la que debe
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mos de practicar en nuestras escuelas, exige como condicidén in
dispensable la conformidad del propio individuo. Por esto se -
llama interna, porque nace en lo mds hondo del espiritu y es -
alli apetecida como una necesidad para el individuo y para la-
comunidad de gque forma parte.

Esto garantizard obtener conductas conformes sin haber re
currido a Sérdenes, amenazas o sanciones fisicas, este tipo de-
dominacidén estd ejercida desde el interior de las conciencias-
de los individuos, la disciplina en su_apariencia exterior se-
rd pues, el resultado de esta disciplina interna, en donde los
niflos se adaptan espontdneamente, libremente a los afanes de -
la escuela, rompiéndose con el esquema tradicional al no ser -
necesarios los premios y los castigos, ni el absoluto silencio
ni la inmovilidad ni la falsa atencidn; para que se realice el
trabajo fecundo en la escuela.

Los métodos activos no conducen en absoluto a un indivi-
dualismo andrquico, sino a una educacidén de la autodisci
plina y el esfuerzo voluntario, especialmente si se com-
bina el trabajo individual y el trabajo por equipos... -
Las disciplinas necesarias siguen siendo més eficaces --
cuando son libremente aceptadas que sin este acuerdo in-
terior. (56)

Asi pues, aungue cueste trabajo y dolor debemos olvidar--
nos de los viejos prejuicics que tenemos en cuanto a la disci-
plina, Por muy arraigados que los tengamos debemos olvidarlos,
en aras de contribuir al buen desarrollo del alumno. Aungue se

nos tilde de ausencia de orden, una total anarquia y de emula-

(56) Jean Piaget, en Andlisis Pedagogico, Vol.2 op,cit., p. 59
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ciédn, erréneamente por parte de los maestros, alumnos y padres
de familia, esto debido a su incompresidén de los aciertos de -
la disciplina auténoma por no saber que es "manantial de auto-
nomia interior y verdadera solidaridad". (57)

Desde luego que esta disciplina ser4 aplicada con mis e--
fectividad a medida que los sentimientos morales, equidad y -
cooperacién, se vayan fortaleciendo, asi es que no debemos de-
salentarnos por nuestros primeros resultados que generalmente-
gon desalentadores porgue los nifios no estdan acostumbrados a -
crear sus leyes, por haber crecido en una sociedad impositiva-
y arbitraria.

consideramos, que la disciplina auténoma, jamas debe ser-
considerada como falta de orden ni libertinaje, ya que la li--
bertad de que se habla en esta disciplina no llega a esos ex--
tremos. Esta disciplina es grandemente benéfica porque el ser-
puede renovarse en una atmésfera social basada en el afecto y-
la libertad, sin imposiciones arbitrarias, es decir, en respon
sabilidad libremente asumida. De esta manera pues, lograremos-
weonducir al nifio a la construccién por si mismo de los insiru
mentos gque le transformaran desde adentro, es decir, verdadera

mente y no gdlo en la superficie". (58)

(57) Antonio Ballesteros y Usano, en: Pedagogia: Bases Psicolgd
icas, op,cit., p. 105 -
(58) lean Piaget, en Andlisis Pedagdégico, Vol, 2 op,cit., p. -




¢c AP I T UL O

ITII

PRESENTACION DE L OS RESULTADOS

"Amar a un nifio eig-
nifica aceptarlo co
mo e€s; emperiarse en
formarlo significa-
rechazarlo de como-
es". (COUSINET)
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PRESENTACGCION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo presentamos los resultados obtenidos con
la investigacidén documental que llevamos a cabo motivados por-
el problema disciplinario en la escuela primaria, asi como las
conclusiones obtenidas en la observacion directa. Estos resul-
tados seran explicitados de acuerdo a los objetivos planteadbs
inicialmente, para asi ver en que medida son vdlidas al ser --
comparadas con el marco tedrico en que inscribimos el problema

de investigacidn.
l.~ Resultados de la investigacidn

a)- Efectos que se obtienen con la disciplina autdnoma y hete-
rénoma (Objetivos uno y dos)

E1l objetivo nﬁmerp uno, conjetura acerca de que la disci-
plina heterdnoma, solo produce "falsas conductas". Al confron-
tarlas con los aportes tedricos existentes se demostrd que es-
asi pues esta disciplina es acomodaticia y Unicamente se presn-
senta frente a la fuente de autoridad, en este caso el maestro
pero no es una disciplina gue haya sido interiorizada y el a--
lumno Unicamente adopta una falsa conducta que rdpidamente pue
de abandonar, es decir, es una actuacidn hiplerita, ya que, --
los aportes tedricos sobre autonomia, sefialan, que para lograr
conductas interiores y:verdaderas es necesario que éstas sean-
asumidas por convencimiento propio.

En el caso del objetivo numero dos que se refiere al he--~

cho de que la autonomia produce conductas mids conformes, éste-



o)
no

se comprobd que es asi, pues al alumno no se le imponen las re
glas conductuales que debera seguir en el saldén de clases sino
que é€ste participa en su elaboracidén y aplicacién dentro del -
grupo lo que légicamente le permitird tener una conducta con--
forme y no estard resentido con nadie pues serd justo el hecho

de que todos los alumnos implanten las reglas a seguir.

b)- La disciplina heterdénoma en la escuela (Objetivo tres)

Se refiere a la situacidn de gue la disciplina heterdnoma
y la pedagogia tradicionalista imperan en nuestras escuelas.

Para comprobar esta suposicidén se procedid a la observa--
cién directa y al uso de la informacidén tedrica sobre pedago--
gia, para asi rechazarla o aceptarla. En el caso de la observa
cidn, ésta fue realizada durante varios dias en diferentes gra
dos escolares y medios sociales. =Zn donde me di cuenta que la-
pedagogia utilizada es la llamada tradicionalista, que fue re-
seflada con anterioridad, ya que el maestro se encargaba de di-
rigir todo el proceso enseflanza aprendizaje. Transmitia los co
nocimientos acabados, por lo que no desarrollaba capacidades -
creativas, sino mds bien habilidades de repeticidn.

No propiciaba en los gque participan en el proceso cducati
vo el dégarrollo de los medios de produccidn intelectuales, de
caracter cientifico critico; por lo contrario, tendia a limi--
tar el desarrollo de esos medios de produccidén intelectuales,-
y mids apropiadamente, los atrofiaba en la medida en que mataba
en los participantes la -creatividad.

-Se realizaban ejercicios y actividades que muy poco interesa-
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ban al educando como son las "planas"; que consistian en lle-
nar hojas de su cuaderno con numeros o letras, que lo unico -
que pasaba era que el niflo se enfadaba y se cansaba; inclusi-
ve las tareas con cuestionables como lo seflala Neill cuando -
dice: "las costumbres de las tareas caseras es desgraciada. -
Los nifios las detestaban, y eso basta para condenarlas", (59)
-Se hacia abuso del verbalismo olviddndose gque lo que ensefla-
mos no es siempre lo que los nifios aprenden:
las palabras probablemente no son el camino mds corto -
para un mejor entendimiento (...) E1 nivel de compren--
gién parece modificar el lenguaje que se usa y no ¥ice-
versa (...) el lenguaje puede inclusive presentar un pe
ligro si es usado para introducir una idea que no siem-
pre es comprendida. (60)
-Se daban pistas al impartuir la clase y el alumno se ensefiaba
a seguirlas automdticamente, mds gue a pensar. Pues a lo lar-
go de su estadia en la escuela ha comprendido que es mucho --
mds fdcil seguir las pistas dadas por el maestro que dar sus-
propias opiniones.
-Se encontrd también que el maestro utiliza la llamada disci-
plina heterdnoma gue propicia tantos efectos negativos, al --
realizar una serie de imposiciones arbitrarias gque afectan el
desarrollo del nifdo, al contrario de lo que promueve la disci
plina autdnoma. En ella se aousa de la utilizacidén de premios

y castigos como:

(59) Neill A. S. Summerhill. op,cit., p. 149
(60) Labinowics en: Educacidén y Cultura... op,cit., p. 159
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-Te pondré un punto malo si no te estds callado, cada vez que
te levantes te pondré una cruz aqui donde tengo tu nombre.
-E1 dfa de hoy te has portado bien. Por lo tanto saldrds pri-

mero que el resto del grupo.

-Al que termine primero el ejercicio le daremos el primer lu-
gar en el grupo y pondremos su nombre en el periddico mural.

-Este afio habrd concursos de materias Espafiol, Matematicas, -
etc... -en donde iran a participar los mejores.

-Se les da una muestra de satisfaccidén (sonrisa, gesto de a--
probacién) cuando han dicho lo que el maestro deseaba que --
contestaran.

-Se les regala dulces a quienes se apuren mas.

-Etc...

-Pe has portado mal, hoy no saldrds a recreo y si do sigues -
haciendo se te suspendera por una semana.

-Te pondré puntos malos por no responder adecuadamente.

-Se reporta al alumno con sus padres, con directores para que
los corrijan por su mala conducta.

-En varias ocasiones, son parados en una esquina del salén pa
ra que reciban las burlas de todos sus compafleros.

-Muchas otras ocasiones son hincados con algo en sus manos --
por largos minutos.

~-Cuando no llega inmediatamente a formarse se puede quedar pa
rado afuera, en el sol, para que aprenda que el toque es pa-
ra formarse,

-Se pega con una regla en las piernas, sentaderas y manos pa-

ra corregir al nifio.
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-Jalan también los cabellos, frecuentemente principalmente de
los llamados "diablillos".

-Ademds de la regla se usa también la "vara" cortada de cual-
quier arbol para golpear.

-Palabrés hirientes, como "burro", "inservible", "bueno para-
nada, te pareces a tu padre", son frecuentes.

-Los gritos del maestro en la mayoria de los casos no cesan.

Por situaciones tanto de prdctica pedagégica como de e--

jercitacidén de la disciplina antes resefladas, podemos afirmar

qué nuestra escuela primaria sigue utilizando la pedagogia --
tradicionalista y la disciplina heterdnoma ya que las caracte

risticas antes vistas corresponden a dicha clasificacidn.

2.- Implementacién de la disciplina (objetivo cuatro y cinco)
a)Elementos que influyen en la implementacidén de la disci
plina escolar.
En estas suposiciones se engloban; el maestro, el progra
ma, la administracidn escolar y los padres de familia como e-

lementos que propicien la indisciplina escolar.

El programa escolar.- Por lo general existen dos caminos para
abordar el programa escolar, el primero, el primero consiste-
en abordarlo tal y como nos lo proporciona la Secretaria de E
ducacidén Pdblica y Cultura, en donde se ven invariablemente -
todos los objetivos. En el segundo caso se pueden hacer inova
ciones al programa como fusionar objetivos suprimir algunos -
por no poderse realizar en el lugar en que se encuentra ubicg

da la escuela; pero ;Qué papel juega el nifio en estos progra-
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mas? ;Participa en la elaboracidén de los contenidos que desea
aprender?

El problema principal de los programas escolares es gue-
presenta contenidos que raramente interesan al nifio y dificil
mente podrian servirle en su vida cotidiana, por tanto seran-
poco significativos para €1 y peruerd su interés con facili--
dad.

Una respuesta pasiva e inerte por parte de un estudiante
reflejara mds bien resistencia a una situacidén gue el percibe
como carente de posibilidades para si, antes que ausencia de-
motivacidén y sentimiento.

Al presentarse esta situacidén en nuestros salones de cla

se se dardn situaciones de indisciplina que afectaran las bue
nas relaciones maestro-alumno. Asi los nifios expresardn fra--
ses como esgta:-Profe; ;es bien enfadosa la escuela!
;Por qué piensa el alumno de esta manera? ;Por qué dice que -
son puras cochinadas lo que nosotros sabemos que son conoci--
mientos importantes? Simplemente porque nosotros nos damos el
lujo de decidir lo que a él le interesa, pensamos por él y lo
anulamos en su iniciativa, Al obligar al alumno a aprender --
los contenidos programdticos, lo estamos convirtiendo (ei pro
grama escolar) en una fuente clara de indisciplina, por tanto
los programas tal y como estan elaborados hasta ahora tnica--
mente serviran a la pedagogla tradicionalista y no a la peda-
gogla operatoria,

En el caso de los libros de texto, sucede la misma situa

cién que con los programas; los nifios los considera incuestio
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nables y verdades absolutas las gue en ellos se dan:

la mayoria de los estudiantes parecen no darse cuenta -
del hecho de gue los libros de texto estdn escritos por
seres humanos... ;Ha oido usted alguna vez gue un estu-
diante sugiera una definicidén mas util de algo que el -
maestro ya ha definido? (61)

Programas y libros contribuyen a la indisciplina en la es

cuela, al violentar la libertad del nifio.
El nimero de alumnos.- Segun los lineamientos de las autorida-
des educativas, cada maestro debe atender 55 alumnos como maxi
mo y 30 como minimo en el medio urbano, en el medio rural se -
deben atender 40 alumnos mdximo y 25 minimo (en algunas ocasio
nes se permiten grupos que sobrepasan el limite midximo y mini-
mo).

Nosotros consideramos que el niimero de alumnos deberia --
ser de 15 en el primer ciclo (I y II) y 30 mdximo en el segun-
do y tercer ciclo (III, IV, V y VI). Decimos esto porque diff-
" cilmente podria atenderse a grupos tan numerosos sin correr el
riesgo de contravenir sus intereses particulares y se presenta
ran motivos de indisciplina.

iSe 1mdg1ndn atender a cincuenta nifios y nifias en un sa-
16n?(...) ¥ los nifios quietos solo existen en las pellcu
las(...) imposible simplemente controlarlos, ya no se di

ga educarlos(...) ,Qué domador puede con 50 fieras? ni -
un domador ruso. (o02)

- ————— -

(61) George Kneller F. en: Pedagogia: la practica docente., --
op,cit., p. 118

(62) Rius, El fracaso de la Educacién en México, Ed. Posada, -
I93T, D. ©F
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Imiginense ustedes a esos 50 nifios o mas, gritando, pe--
leando, tirando puntapies, chillando, empujando, gPodria el -

maestro implementar la disciplina auténoma?

La administracidén escolar.- La escuela estd organizada de tal
manera gue contraviene el principio de libertad necesario en-
la disciplina autdénoma. Se vive y se trabaja en un aula cerra
da y se impone disciplina férrea de acuerdo a las espectati--
vas de la direccidn.

Existe una vigilancia estricta por parte de los directo-
res para gue no se den desdrdenes en la escuela. También cas-
tiga y premia. El maestro en cada escuela no es auténomo, ;y-
gi no lo es €l! ,;,Cémo podria formar a sus alumnos con esta --
disciplina? ;Podria el maestro solo enfrentarse a los demds -
integrantes del proceso educativo con la unica fuerza de sus-
conocimientos?

Margarita Herndndez seflala:

la disciplina no se crea con algunas "medidas discipli-
riarias" sino con el conjunto de sistema educativo, con-
la organizacién toda de la vida, con la suma de todas -
las influencias que actian sobre el nifio. En este senti
do la disciplina no es una causa, un método, un procedi
miento de educacidn, sino su resultado. (635 -

Consideramos pues, gque la organizacidén total de la escug

la propicia un alto grado de indisciplina en las escuelas.

Maestros y padres de familia.- La vida es dura, debemos prepa

rar a los nifios para gue después se adapten a ella. Asi pues,

(63) Margarita Hdez., y Luis Miguel Valdivia. Antologia. Maka
renko y la educacion colectivista. Mexico. SEF. 1985.7D.
145,
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debemos disciplinarlos; si les permitimos hacer lo que gquieran
;,Cémo van a poder competir con otros gue han conocido la disci
plina? ;Cémo van a ser nunca capaces de disciplinar a si mis--
mo?

Este es uno de los argumentos habituales que se esgrimen-
en contra de la libertad.

Consideran a la escuela implicitamente como un régimen --
carcelario, jcastigo al rebelde y premio al que obedece y es -
sumiso! Dentro de esta mentzlidad se engloban a los maestros y
padres de familia, y si se tiene, pues, una falsa concepcidn -
disciplinaria, se tendran que presentar problemas de discipli-
na. Ademds, el hecho que tantos padres como maestro estén con-
vencidos que los castigos corregirdn al nifio, propicia la pér-
dida de prestigio del maestro frente a sus alumnos y muchas ve
ces en la sociedad en general. Si los padres pudieran querer -
antes a la maestra y alegrarse de confiar a su hijo se daria -
un gran paso en la adopcidén de esta nueva madre para el nifio.
Si estuvieran convencidos de yue la entrsda en la escuela es -
una suerte para su nifio o nifia, se habria dado otro gran paso.

la ignorancia de los padres de familia, asi como la poca-
preparacién de los mentores, influirda en los problemas disci--
plinarios.

En el caso de los alumnos, estos también pueden presentar
trastornos emocionales que afectardn la disciplina grupal. Mu-
chas veces trasladan sus odios o amores a la escuela, viendo -
asi a su maestro como amigo o enemigo.

Puede transferirle odio, desconfianza, necesidades de ven

ganza. Cudnto mas reprimidos estdn los sentimientos negativos-
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que experimenta hacia sus padres, mds peligro corre de confun
dir a sus padres y a su pedagogos.

Por todo lo anteriormente expuesto es claro que mientras
no se ataquen estos problemas no podra ser aplicada satisfac-

toriamente la disciplina auténoma.

b)- Aplicacidén de la disciplina autdnoma.- Se afirma que la -
disciplina autdénoma si puede ser aplicable a pesar de los pro
blemas resefiados en el tema anterior creemos que si es posi--
ble explicar la disciplina autéma. Nuestras razones serin ana
lizadas en detalle,

No negamos el hecho del gran problema que entrafié el ol-
vidarnos de nuestras viejas costumbres de la regla, el grito-
y la ironia, pero se podrd lograr todo esto cambiando nuestira
postura como mentores, debemos reducir a un minimo las ocasiog
nes en que habremos de ejercer autoridad de un modo personal.

Cuéndo sea necesario hablar y actuar firmemente debemos-
hacerlo en atencién a los intereses del grupo y no como una -
exhibicidén del poder personal. "Este es la diferencia que e--
xiste entre la accidn que es arbitraria y la que es acertada-
y justa", (64) nos dice Jhon Dewey. ;jPodria lograrse en un u-
niverso magisterial sumido en la préctica de la disciplina he
terénoma?

Anteriormente hemos expuesto el hecho de gue el maestro-
actia de esa manera porque no tiene conocimiento de que exis-

te una mejor disciplina, gque sus ventajas dejaran satisfecho-

(64) Jhon Dewey..en: Grupos y Desarrollo. op,cit,, p. 187




71

su deseo de formar individuos criticos y autdnomos.

Serén ahora, todos los maestros gue ya conocen esta dis-
ciplina, los que s{ pueden empezar a practicarla. EZn el caso-
de los demas maestros, se debe proceder a facilitarles el ca-
mino para que estudien y se preparen, pues ya muchos se estédn
dando cuenta gue algo estd mal en la educacidn, aungue no sa-
ben qué es; pero la duda esta y la preparacién de todos es ya
inminente.

En el caso del programa escolar estoy de acuerdo en gque-
es necesario:

elaborar programas flexibles que tracen dnicamente 1i--
neas generales sobre la tematica apropiada para traba--
jar en los diferentes grados escolares. (65?

Con este tipo de programas podremos armonizar los interg
ses del nifio con los contenidos del saber humano que el hom--
bre debe apropiarse. ;Como lo haremos? Centraremos toda nues-
tra atencidén en lograr gue en consejo de clase, actuando demo
créticamente, se elijan los temas que interesan a la mayoria-
del grupo; la guia del maestro en eésto sera invaluable, ya --
que este se encargard de establecer contradicciones, canali--
zar opiniones y confrontarlos, para que de esta manera, el a-
lumno se enseile a formular sus verdaderos intereses, pues es-
to requiere de un proceso de estudio, y de experimentacién. -
Posiblemente al principio se expresen como intereses lo que -

nogotros queremos gue expresen.

(65) Ana Isabel Ledén y Maria Solé. En Ensayos Diddcticos. Mé-
xico UPN. 1985, p. 284.
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Muchos se preguntaran ;Pero para que suceda el cambio de
berd estar de acuerdo el gobierno educativo? y mientras tanto
;Qué hacemos, seguimos aplicando los mismos métodos?  Segui-=
mos siendo impositivos al elegir los temas que el nifio debe -
estudiar?

Para esta situacidn elegimos una opcidn que nos parece -
mas adecuada que seguir atacando los intereses del educando,-
aunque no se estard respetando completamente los intereses --
del nifio si representard un avance a la actual situacidn.

Nos referimos particularmente, a la adopcidén de un pro--
grama alternativo. Este programa aeberd desarrollarse en for-

ma paralela al que nos proporciona la SEF. Este se podrd bas-

[

sar en el interés del nifio, viendo los temas cotidianos. =n -
el caso que los temas gque ellos escojan coincidan con el pro-
grama oficial se dard un avance en el mismo. Cuando esto no -
suceda se podrdn ver los temas por separado, ya que estdn mar
cados en el programa y que no se han tocado. Nosotros sabdemos
y ustedes también que esto contraria los privncipios de la pe-
dagogia operatoria., Pero ,Gué nacer si la organizacidn de la-
escuela y de toda la educacién estdn organizados de esta mane
ra? Se presentardn situaciones que obligardn a ver los conte-
nidos progremdticos aunque estén fuera de interés, como son -
los casos de las pruebas semestrales y finales, concursos aca
démicos, revisiones del avance programdtico periddicamente, -

etCe.ee

En conclusidén debemos respetar los intereses del nifio en
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la mayoria, por no decir en todas, las situaciones de clase.-
Proceder asi serd reconocer que el objeto principal de la edu
cacién es el nifio mismo, "nuestro fin ha de ser darle a su --
personalidad su centro, dejarle obrar'", afirma Cleotilde Reza
no. (66)

Con respecto a la administracidn escolar csta debe flexi
bilizarse, esto se lograria hablando con los directores para-
hacerlos participe de nuestros proyectos disciplinarios. Sera
necesario explicar el poryué no se observa una "disciplina" a
parente en nuestras aulas. Que comprendan el porgue estamos -
en el patio, la calle o en cualquier lugar donde se encuen---
tren los motivos de interés del nifio y olvidarnos ya (y que g
1los nos den su apoyo) del aula cerrada y sepulcralmente si--
lenciosa que mata la vida, el deseo de vivir activamente del-
nifio. A esto expresa el Sr. Jesus Palacios:

ILa educacién debe orientarse no al futuro, sino al pre-
sente, garantizando al nifio la posibilidad de vivir su-
infancia y vivirla felizmente. La escuela no debe ser -
una preparacién para la vida, sino la vida misma de los
nifios, (67)

la rigidez de las cuatro paredes obstruyen el aprendiza-
je, ahi sometemos a tortura al niric al no permitirle pararse,
salir, correr, etc., las expresiones -ya me cansé, me duelen-
las sentaderas, asi como gestos, suspfros, desinterés, son --

frecuentes en el aula y debido a gue se nos tildaria de indig

(66) Cleotilde Rezzano G. en: Pedagogia? la préactica docente,
) opycit., p. 75 _ i -
(67) Jesus Palacios en Pedagogla: Bases Pedagdgicas. op,cit.-

p. 147.
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ciplinados y se nos llamaria la avencidn no actuamos diferente.
En lo relativo al numero de alumnos, poco podriamos hacer,
pues no conviene a los intereses econdémicos del gobierno crear-
mids escuelas para que los maestros atiendan menor niimero de a--
lumnos, pues no hay otra escuela donde se puedan inscribir (no-
en todos los casos). Entonces mientras el gobierno se convence-
que una‘de las opciones para que un maestro pueda elevar su ca-
lidad de enseflanza es reducirle el numero de alumnos; debemos -
procurar llevar a cabo nuestros proyectos disciplinarios, quizd
no se logren resultados dptimos pero si se mejoraran las rela--
ciones maestro alumno al establecerse una disciplina democrdti-
cas
los partidarios de la disciplina de salén’de clase demo--
cratica creen que es necesario un grado minimo de control
externo para la maduracion de la personalidad, el desarro
llo de la conciencia, el aprendizaje de saldn de clases y
la seguridad emocional del nifio. (©8)
Y nosotros asi lo creemos también por tanto los alumnos se
sentirdn mids a gusto, menos coaccionados y tenderdn a ser mds -

disciplinados.

(68) David Ausubel en Criterios de Evaluacidén, UPN, México, --
1982, p. 118




c A I T UUL-0

C ONCUILUS STIOTDNTES

"La disciplina no se crea con
algunas 'medidas disciplina-
rias' sino con el conjunto -
del sistema educativo, con
la organizacién toda de la
vida, con la suma de todas
las influencias que actian
sovre el nifio. En este senti
do la disciplina no es una -
causa, un metodo, un procedi
miento de educacidn, sino su
resultado”. (MAKARENKO).
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CONCLUSIONES

1.- Algunas conclusiones sobre el sistema disciplinario esco-
lar,

El estudio bibliogrdfico, yue se ha llevado a cabo, permi
te presentar algunas conclusiones sobre el ejercicio de la dig
ciplina en los planteles escolares. Estas conclusiones pueden-
gser modificadas a la luz de nuevos estudios -ya sean bibliogrd
ficos o de campo- pues considero a la disciplina escolar; como
uno de los aspectos educativos con mds conflictos en sus con--
cepciones y maneras de practicarla.

Con dichas conclusiones se pretende arrojar una luz en --
las mentes que alin permanecen a obscuras y compartir con uste-
des los conocimientos tedricos que poseo con el fin de confron
tar ideas, al mismo tiempo, mejorar la formacidén del educando-
y del maestro.

Difficilmente alguno de nosotros en nuestra labor docente-
no se ha encontrado frente a una situacidn catalogada de indis
ciplina y experimentado la sensacidén de impotencia para solu--
cionarla. Es asi; como en muchas ocasiones, nos vemos lanzados
a "corregir" con las formas o métodos tradicionalistas. jPor -
qué sucede ésto? La conclusidn a que se ha llegado es gue se -
debe a varios factores yue son correlativos.

Una de ellas, es el tipo de pedagogia que se aplica, el -

cual puede ser tradicionalista u operatorio; mismos que son di
ferentes por su forma de operar: la una la pasividad, la otra-

la actividad.
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Los aportes tedricos seflalan a la pedagogia operatoria -
como la que mas se apega al tipo de hombre gue gueremos para-
nuestro pais y que ella serd la que proporcione una verdadera
transformacién en las prdcticas educativas. No se puede desco
nocer este hecho. jlLa pedagogia influye en gran medida en la-
disciplina escolar! de ahi que, segin el tipo de pedagogia, -
es el tipo de disciplina gue se ejercita: para la tradiciona-
lista la heterdnoma, para la operatoria la autdnona.

Dé la misma mancra yug sc ha considerzdo o la pedajogia-
operatoria como la alternativa viable para cambiar en <ljguna-
medida la situacidn escolar, asi también, me parece gue la --
disciplina autdnoma ndés proporciona las herramientas indispen
sables para lograr un desurrollo ptime de la personalidad de
quienes nos ha tocado conducir.

Otro de los elementos gue influyen en el ejercicio disci
plinario, es el relativo ai maestrd, ya que segun sean sus =-
concepciones al respecto actuard en consecuencia. No podemos-
esperar que un maestro del tipo tradicionalista, actle como -
un maestro activo. No, mientras no haya tenido conocimientos-
de que hoy tenemos un nuevo marco tedrico para ejercitar la -
disciplina. Una disciplina libremente asumida que nos hard sa
lir del estancamiento en gue nos encontramos. Digo esto, por-
que concluyo -también después del estudio bibliogrdfico y la-
observacion directa en grupos escolares-, que las prdcticas -
docentes actualmente se encuentran dentro del ejercicio arobi-
trario de la disciplina, del mismo modo gque el maestro, con -

un pseudoconocimiento de su papel, cree gue actla correctamen®
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te y due su proceder como controlador social es el que le co-
rresponde desarrollar.

En la mayoria de los casos estudiados el maestro es del-
tipo autoritario .y en muy pocas ocasiones algo democratico.

Asi pues la preparacidn del maestro me parece indispensa
ble para dicha transformacidn.

También seflalo al programa y a la administracién escolar
como elementos necesarios a transformar; para gque no represen
ten un obstdculo al trénsito de un ejercicio coactivo de la -
disciplina a otro mds democradtico.

El programa obstaculiza al ser impositivo en sus conteni
dos y considerar lo gque cree mds interesante para el educando.
Desde luego que, si se diera un cambio a nivel nacional de pe
dagogia, se tvransformaria también el programa escolar y Unica
mente (como seria lo correcto) se presenterian las lineas ge-
nerales de los conocimientos propios de cada grado; lo demds-
correria por cuenta del maestro, gue debe, basdndose en el in
terés del nifio, hacer que éstos se los apropien.

la administracidn escolar, serd favorable en la medida -
en que nos acergquemos a ella para exponer nuestros puntos de-
vista y convencer, gue nuestro trabajo docente lo basamos en-
concepciones disciplinarias mds benéficas que las actuales.

Al tener un programa de esta naturaleza, un maestro con-
ciente de su papel dentro de la pedagogia operatoria y una agd
ministracidén gue posibilite nuestro trabajo. ;Tendremos las -
condiciones éptimas para adentrarnos en una disciplina autdno

mat
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Pero ;Mientras tanto gque se llevan a cabo estos cambios,
que vamos a hacer los docentes? Considero que esta transforma
cidén podria darse en dos direcciones: una desde arriba y la -
otra desde abajo, desde las mismas bases magisteriales.

Pero nos damos cuenta que desde arriba no se ha hecho na
da al respecto. jAun las escuelas se encuentran sumidas en el
tradicionalismo! ,Por qué? si las autoridades saben que ahi -
estdn esos aportes tedricos sPor qué entonces no los han pueg
to en prdctica? No es por desconocimiento como sucede con no-
sotros los maestros.

Ldégicamente desprendemos el hecho de que al gobierno no-
le interesa aplicar un sistema educativo operatorio con su --
disciplina auténoma, pues ésto significaria cuestionarlo, cri
ticarlo y no aceptar imposiciones arbitrarias. De ahi que el-
papel educativo del estado a través de los afios (desde que --
1legdé la burguesia al poder) se haya centrado en realizar re-
formas, cuando asi se requerian, al ver que la educacidn era-
un fracaso y de ésta manera hacernos creer que se preocupaba-
demasiado por la educacién de los nifios. Y asi lo expresa en-
sus discursos. Pero la realidad es otra, la educacién sirve -
en gran medida a sus fines la de controlar a la sociedad pre-
servando su sistema de valores.

Por lo tanto, no creo que en el sistema de gobierno que-
tenemos, los cambios verdaderos puedan venir de arriba.

En el caso de la otra direccidén (desde abajo) considero-
es igualmente dificil mientras el magisterio se encuentra su-

mido en el tradicionalismo, pues disciplina y pedagogia siem-
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pre estardn ligadas y utilizar autonomia con pedagogia tradi-
cionalista simplemente no es posible.

Cabe aqui seflalar que la Universidad Pedaglgica Nacional
contribuye a esta liberacidén de los prbfesores ya que todos -
hemos sentido como paulatinamente se nos va haciendo una luz-
de entendimiento en nuestra mente al ir adentrandonos en el -
estudio de 1los aﬁtores que nos sugieren.,

Es por lo que considero que los maestros que tenemos co-
nocimiento de esta nueva disciplina nos aboquemos a llevarla-
a cabo, haciendo las inovaciones a nuestras practicas docen--
tes.

Antes no lo haciamos, porque desconociamos estas teorias,
pero ahora, ;Podemos seguir haciendo dafio a nuestros alumnos?
;Es justo seguir matando su creatividad, su derecho a vivir -
en libertad y solo esperar a gque las autoridades educativas -

le den un cambio a todo ésto?

)

, gue todos debemes wvenlirnovs com--

s

Creemos Que 1o &s &s
prometidos e iniciarnos ya en la transformacidn de nuestras -
practicas docentes. Especificamente todo lo gue estorba al --
verdadero desarrollo del ser humano.

La disciplina es consecuencia y no causa de las précti--
cags pedagbgicas. Es mejor prevenir las dificultades discipli-
narias que tener que remediarlas.

S1 en nuestra nueva pédagogia, los alumnos estdn dispues
tos a cumplir con su trabajo, si tienen una buena motivacidn-
y s8i reciben un trato carifioso y comprensivo de sus maestros-

y compafleros entonces surgirdn muy pocos problemas de cardc--
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ter disciplinarios.
Por tanto la Disciplina Autdénoma s{ es posible aplicarla-
en la escuela primaria mexicana; desde luego que con las inova

ciones pedaglgicas antes resefiadas.
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GLOSARIO

1.- Admonicidn;

Advertir, prevenir por via de correccidén disciplinaria.

2.- Autonomia:

Condicidén del individuo que de nadie dpende bajo ciertos con--

ceptos.

3.- Autémata:

Persona débil y sin criterio que se deja dirigir por otra.

4,- Caleidoscopio:

Tubo enegresido interiormente, gue encierra dos 0 tres espejos

inclinados y en un extremo dos ldminas de vidrio, entre los --

cuales hay varios objetos de figura irregular, cuyas imdgenes-

se ven multiplicadas simétricamente al ir volteando el tubo a-

la vez que se mira por el extremo opuesto.

S5¢e= Descentrar: .

Sacar uria cosa de su centro.

6.~ Despotismo:

Abuso de superioridad, poder o fuerza en el

mas.

7.~ Despotismo amistoso:

Por medio de un trato amistoso se impone la

fuerte.-

trato con los me--

voluntad del mids -
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8,- Despotismo benévolo:

Abuso de poder al imponer sus ideas pero con simpatia y buena

voluntad.,

9.- Disciplina:

Accidén y efecto de disciplinar o disciplinarse,

10- Disciplina aconodaticia:

Forma de disciplina que a todo se aviene facilmenue.

11~ Disciplina aparente:

Que parece y no es.

12- Dogmatismo:

Presuncidén de los que guieren que su doctrina o sus asevera--

ciones sean tenidas por verdades inconclusas.

13- Enderezamiento fisico:

Accidn y efecto de enderezar su cuerpo.

14- Enderezamiento moral:

Enderezar las acciones humenas.

15- Heterdnomo:

Dicese del que estd sometido a un poder extrafio que le impide

el libre desarrollo de su naturaleza,

16~ Hombre auténtico:

Acreditado por cierto y positivo, por los caracteres, requisi
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tos o0 circunstancias que en ello concurren.

17- Humano completo:

El ser animado racional gue no le falta nada.

18- Imdgenes mentales:

Figura, representacidn, semejanza y apariencia de una cosa.

19- Impulsaciones naturales:

Impulso natural que lo obligae a realizar alguna accidn,

20- Interiorizacidn:

Que estd muy adencro.

21- Investigacidn participativa:

Investigacidén donde los participantes transforman su forma de
actuar y de pensar durante la investigacidn.

22- Libertad:

Pacultad natural que tiene el hombre de obrar de una manera u
de otrat y de no obrar, por lo que es responsable de sus ac--
tos.

23- Libertinaje:

Deformacién de la libertad cuando a esta se le da sentido ab-
soluto y no se desenvuelve dentro de la ley, pues no es verda
dera ni legitima, restringe o dafia a la del projimo.

24- Libertad no regulada:

Libertad sin ningun control.

25- Libertad regulada:
Libertad que tiene como limite la libertad de otro ser humano

26- Licencia:
Abusiva libertad en decir u obrar.
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27- Neurosis:

Conjunto de enfermedades cuyos sintomas indican un trastorno
del sistema nervioso, sin que el examen anatdmico descubra -
lesiones de dicho sistema.

28- Nociodn:
Conocimiento elemental.

29- Norma:
Regla que se debe seguir o a que se deben ajustar.

30- Norma moral:

Regla que afecta directamente las cualidades de las buenas -
acciones,

31- Palmeta:

Instrumento usado por los maestros de escuela para castigar-
a los muchachos. Era una tabla pequefia, redonda, en que regu
larmente habia unos agujeros o unos nudos con un mango pro--
porciocnado, y servia para dar golpes en la palma de la mano.

32- Pedagogia de la accidn:

Aprender actuando.

33- Pedagogila integral para la lucha:
Educar para la transformacidén de la sociedad.

34- Pedagogia vital:
Educar en la vida y para la vida.

35- Pseudoconocimiento:

Falso conocimiento.

36- Sindrome:
Conjunto de sintomas cardcteristicos de una enfermedad.
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