“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD UPN 151

PROPUESTA PEDAGOGICA

La ensefianza de la lectura integral

en la Escuela Primaria.

o
ARKIDA}SANCHEZ ERELLAND
'_'__"-——._

Propuesta Pedagbgica presentada
para obtener el titulo de

Licenciado en Educacién Primaria

Toluca, Méx.; 1992



USE-T-64

DICTAMEN DEL TRABAJ0O DE TITULACION

Toluca , México ,a 27 de Junio de 1992

C. Profr. (a) _SANCHEZ ARELLANO ARMIDA

Bineseiias (nombre del egresado)

fr mi calided de Fresidente de la Comisidn de Exémenes ——
Orofesio-zles v después de hatcer anzlizede el trebzjo de titula-

cidn zl*er-ztivz PROPUESTA PEDAGOGICA

co (ENSEZRINZS OF LA LECTURA INTEGRAL EN L2 ESCUELA DITMARTAY

oress-izzz 22r usted, le manifiesto zue redre las requisites a -
Gue szlize- los reglamentos en vigor parz ser prasentado arte el
H, Jurzco cel Zxamen Profesionel, por 1o gue deterd ertregar diez

eiegnpleares coms o=rte de su expecie~te el solicitzr el examen.

|RAV/forp



A mi Madre ...



INTRODUCCION

CAPITULO I.

CAPITULO II.

INDICE

CONSIDERACIONES GENERALES DEL PROBLEMA.

1.— Objeto de EStudio seveeesecsscrasanannns S
2e— ODJELIVOS ceeasescccscocnccssocanccscccsccce
3.— JUuStificacidn ceeecececsscccscscscssscancon

Aom INLErAS cocecosancesosasecacascsascssscncscns

MARCO TEORICO.

1.— Narracidn histérica del lenguaje .eeeeesas-
2.e— LENQUAJE ececcesssssvvencacaconcccccosvoscoss
2.1 Definici®n ececececescccsscssscncacanccs
2.2 El Lenguaje en la Escuela Primaria ....

2.3 Renegociacién del lenguaje en la Escue-

la Primaria eeeecese ceccssssssccsccnnonse
3.- Lectura eee.- cececscsecesnssseassssssecsacan
3.1 Definicidn ciseecens aeere e Bl e e T

3.2 Tipcs de LeCtUrd sssececcessarssassancs

3.3 Ccaracteristicas, ventajas y limitacio-

nes en la leCtUrad .s.escssesscsnsnsanssns

3.4 Lo real y lo ideal en el campo de la

LeCtUra@ eceecescesceccssssscaccsoncscconse
4.,— Lectura Integral ..cecesecssscsssssssanns aus
4.1 CONCEPCION tevevoncrcnssasssssassnnanes

4.2 Proceso Ensefianza-Aprendizaje en la Es-

cuela Primaria, Sexto Grado eevecevacens

11
11

13

16
17
17

19

23
24
24

26

28

31
35

35

36



4.3 Esquema para llevar una Lectura

Integral seseescescrsnsassnsanns

4.4 Estrategias para la aplicacidn de la

Lectura en diversos textos «....caass

4.5 papel de los agentes cognoscentes ...

CAPITULO III. REFERENCIAS CONTEXTUALES.

3.1 Geografia seeeccscssersanncanans
3.2 HiStOria seessssessssssavsnnsnns
3.3 Formas de Organizacidén Politica
3.4 Actividades Econdmicas del é&rea
3.5 EJUCACION sassssssssanssasannnss

3.6 Mit0ologi@ sesecssosssssssesasnans

CAPITULO IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

e sew

s e

4.1 Alternativas en la Lectura Integral .

4.2 Breves resefias acerca de la Metodolo-

gia dentro de la Propuesta .....

CONCLUSIONES swvesssnssssecscssssssanssnssansssnsases

PN

BIBLIOGRAFIA sveessassessssscsassnsssnsnsnnsscansassansnns

ANEXOS

Pt TR R R R R R S NN R R R E R RN R el i

41

42

49

56
56
58
58
59

60

62

71

77

80

85



INTRODUCCION

como formadores de la nifiez mexicana, sé tiene la gran res
ponsabilidad de elevar 1a calidad de la educacién, utilizando to
do aquello que pueda servir.

por lo cual, se pretende ser constantes en la blsqueda de
nuevas alternativas que ayuden y apoyen el proceso ensefianza-
aprendizaje. Buscar nuevas formas donde al nifio se le dé el pa-
pel principal en cuanto a participacién, que sienta que su labor
y deber es investigar para aclarar una gama de dudas que se plan
tea continuamente.

En fin, hacer del nifio un hombre creativo, participativo y
reflexivo. Formar hombrés que brillen, no por lo que tienen ©
son, sino por lo 'que saben. Seguros de lo que pretenden y quie-
ren. No hombres indecisos por la ignorancia, por la inseguridad
de lo gue realmente son.

por tal motivo, se presenta una propuesta Pedagbgica, que
brinda al docente la posibilidad de abordar el proceso ensefanza
aprendizaje de la lectura, de una manera diferente.

En este trabajo, 1la lectura esté concebida de manera inte-
gral por los alcances que lleva consigo, abre las puertas al sa
ber de varios contenidos programdticos, en donde el educando tie
ne que hacer usc de diferentes capacidades para llegar a la ad-
quisicibédn del conocimiento.

La presente se divide en capitulos en su forma general, los
cuales se subdividen en una forma desglosada, para su tratamien-
to.

El primer capitulo se refiere al objeto de estudic, los ob-



jetivos, la justificacidn, el interés para abordar dicho tema; -
en una palabra, todos los aspectos que permiten delinear un cami
no que evite las desviaciones del estudio.

El capitulo dos, contiene lo referente al marco tedbrico que
particularmente expone los aspectos que conforman y en los que -
se basa el proceso de la lectura, es decir, el conjunto de bases
que respaldan el trabajo.

El capitulo tres presenta las referencias contextuales que
permiten encuadrar el tema de estudio, asi como su marco referen
cial.

El capitulo cuatro, marca las estrategias didécticas que se
sugieren, asi como la presentacidn en forma general del proceso
tebrico-metodoldgico que se siguid para la conformacidn de la -
Propuesta Pedagdgica de la Lectura Integral.

Las conclusiones permiten la relacidén coherente de un proce
so integral de la lectura y un desarrollo arménico integral del

individuo.



CAPITULO I

CONSIDERACIONES GENERALES DEL PROBLEMA



1.~ OBJETO DE ESTUDIO.

El hombre a través del tiempo, ha sabido comunicarse en dis
tintas formas, de acuerdo al momento histdérico.

Una de esas formas es la lectura, mediante la cual, el ser
humano se recrea, amplia su marco tedrico, asi como sus relacio-
nes en la vida social, ya que puede comunicar, cambiar experien-—
cias, discutir criticamente logrando una aplicacién de los cono-
cimientos obtenidos en diferentes campos del saber.

Sin embargo, en la actualidad en las escuelas primarias se
originan una serie de problemas derivados de la lectura, los cua
les repercuten en todas las &reas programdticas, debido a la for
ma en que se concibe y se ensefia al proceso de la misma.

El Centro Escolar "Gabriel Ramos Millédn", es una escuela Ur
bana Federal de organizacidén completa con 33 grupos, doble turno,
ubicada en Santa Maria Atarasquillo, Lerma de villada, Estado de
México. Poblacidbn ubicada en latitud 1917+ 16" vy longitud 999301
34", respecto al Meridiano de Greenwich, & una altitud de poco -
mé&s o menos de 26C0 metros sobre el nivel del mar. Sus habitan--
tes tienen a la escuela como la instiftucidn primorcial del cam-
bio y del progreso social, motivo por lo que le han dado un fuer
te apoyo moral y econdmico.

Esta institucidn escolar es considerada, académicamente, co
una de las mejores escuelas, es decir, una de las més destacadas
en cuanto a nivel de aprovechamiento en las &reas programaticas,
en los concursos que convocan las autoridades oficiales y otros
eventos. Sin embargo, cae dentro de lo tradicional, ya que es en

vuelta por el mecanismo que afio tras afio se llevan dichos even—-



tos.
como estas actividades se han vuelto rutinas constantes, al
igual que los triunfos obtenidos, el profesor se ve en la necesi
dad de abarcar todos los objetivos que le sean posibles de mane-
ra superficial, limitdndose a dar todo al nifio, como si éste fue
ra un recipiente al que tuviera que llenar, provocando la précti
ca unilateral y exclusiva del maestro.
De lo anterior, se desprende el siguiente problema: los ni-
fios de la escuela leen en forma aislada, es decir, no toman en -
cuenta todos los aspectos en el gran proceso de la lectura, pa-
sando por alto muchas situacicnes que son de gran importancia pa
ra el desarrollo integral de ellos mismos, es decir, reducen el
gran campo o, mis bien, no saben utilizar la lectura para la ad-
quisicién de otros campos del saber. Este problema es grave, ya
que es el pilar del conocimiento y mediante la lectura se puede
comprender el mundo que nos rodea.
De lo anterior se desprenden algunas causas que originan di
cha problemitica, las cuales son referidas al maestro, al alumno,
curriculum y escuelsa.
sentro de las causas referentes a2l meestro, podemos nombrar:
a). La formacién tradicionalista del profesor, el cual pretende_
imponer su autoritarismo con base en mantener a los nifios -
sentados y callados.

b). Concibe a la lectura como el acto de pronunciar con la mayor
rapidez posible las grafias-fonemas.

c). La lectura la centra con una sola finalidad; leer sin com---

prender.



d).

e).

).

al).

b).

Cc)e.

ae.

b).

Cc)e

al.

b).

c)e.

Coarta toda expresidén del nifio.

Impide la capacidad de critica, reflexidn sobre los textos -
que se presentan.

Distorsiona los proyectos referentes a la lectura.

Las causas referentes al nifio, son:

Considerado como un ente robotizado, dado que parece un indi
viduo programado y sblo realiza lo que el docente le pide.
Su arraigo al tradicionalismo de afios anteriores.

Su contexto social y familiar.

Con respecto al curriculum es lo siguiente:

Los libros de texto traen algunos ejercicios en donde el ni-
fio sélo repite enunciados completos, tal y como lo leyeron.
La lectura concebida como un proceso que sdlo se ha de lle--
var para memcorizar y para contestar algo.

Los planes y programas estdn elaborados para responder a un
proyecto social.

Las causas referentes a laz escuela, son:

Por una estructura y organizacidén rigida, es decir, la forma
de recirse mediante las normzs explicitas e implicitas que -
se han cado a través de los afics, limitando un tanto el pro-
ceso Ensefanza-Aprendizaje de la lectura.

Los eventos reallzados de manera extensiva, para causar una
mayor proyeccidén a la comunidad, que limitan el tiempo para
las labores educativas.

Los diversos concursos que caen dentro del tradicionalismo,-
de indole académico, deportivo y cultural.

Las causas nombradas anteriormente, dan como resultado wuna



infinidad de consecuencias, las cuales estdn planteadas dentro -

de los elementos del hecho educativo.

Con respecto al maestro, se mencionan las siguientes:

a). La clase de Espafiol, referente a la lectura, resulta, en su
mayor frecuencia, aburrida, tediosa, sin ninguna finalidad,-
por la utilizacién de métodos inadecuados.

b). Utiliza para su trabajo docente, lo mds fdcil para él.

c). No permite el intercambio de ideas con sus alumnos.

d). Se ocasiona la participacidén sbélo del maestro.

e). Dedica un corto tiempo al trabajo de la lectura.

f). No toma en cuenta los intereses de los nifios, provocando el
desinterés por parte de los educandos.

Las consecuencilas referentes al nifio:

a). Lee en forma aislada.

b). Miedo al leer, por ser reprimidc.

c). Lee por obligacidn, porgue se lo mandan, para obtener una ca
lificacién.

d). Un nifio que hace y dice lo que se le pide, sin replicar.

e). Problemas de escritursa.

f). vocarulerio restrincide.

g). No existe la renegociacidén de loc que aprende.

Las referentes al curriculum, son:

a). Los libros de texto no toman en cuenta los intereses de los
nifios, ya que primero enfatizan un ejemplo y los nifics se de
jan llevar haciendo una copia.

b). Los libros estdn un tanto fuera de la realidad del nifio.



Las consecuencias de la escuela:

a). Se preocupa por ganar una distincidn social, que llevar a ca
bo el objetivo primordial.

b). Bajo rendimiento escolar en comprensién de textos de cual---
quier 4rea programdtica.

¢). Egresan alumnos con razonamiento mecdnico, poco creativos.

para ilustrar lo anterior, se dardn a conocer algunas expe-

riencias, con la finalidad de establecer la causa y efecto den—-

tro del proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura.

Al empezar a trabajar, me encontré que los nifios de tercer
afio, no tenian ni aplicaban lo que era leer; es decir, leian en
forma aislada, sin comprender nada de lo que leian, era como aje
no a ellos.

Para escribir algo sobre lo que habian hecho en vacaciones,
o simplemente narrar historieta grdfica, sus redacciones eran pa
labras sueltas, sin ninguna relacidén y el vocabularic era res--—-—
tringido.

por otra parte, cafan en gravisimos errcres ortograficos co
mo: cnvre, en lugar de hombre; vrebe en lugar de breve; la "b"
la escribian como "d" y la "c" como "D". )

cuando se trataba de leer alguna lectura, con la finalidad_
de que contestaran algunas preguntas relacionadas con ella, no -
lo lograban, sblo leyendo la cuestién y regresandose a la lectu-
ra para encontrarla. Entre las cuestiones, se encontraba alguna_
que estaba en el libro, otras en forma explicita, sino eran de -
razonamiento y copiaban lo que era.

Al tomar lectura a los nifios, algunos leian deletreando, -



otros, como si los fueran correteando, ya que sus maestros ante-
riores les tomaban la lectura de cantidad de palabras por minuto,
haciendo que el nifio creyera que lo importante de la lectura es
leer con velocidad.

Ahora, con sexto grado ocurre lo mismo, se presentan los -
mismos problemas, es decir, que el problema se sigue como cadena,
entorpeciendo la capacidad de comprensibén para lograr el desarro
llo integral del educando.

Resultado es que no existe la relacidén lenguaje-pensamiento
como lo sefiala vigotski, al mencionar que el hablar es como lo-
grar unha meta.(l) Quien no entiende el lenguaje es como si estu-
viera solo, como un ermitafio.

El programa de sexto grado, menciona y plantea que el proce
so de la lectura es desarrollar las potencialidades del ser huma
no, en todas las facetas de su vida; quien entiende, aplica 1los
conocimientos de lo que levd y sugiere, transformando continua--
mente, es decir, negociando, comprendiendo de acuerdo al contex-
to que se vive.

£1 plan de Actividacdes Culturales de Apoyo a la Educacidén -
Primaria, pretende lograr en el nifio la creatividad para reali--
zar redacciones, la libre expresidn de lo que piensa y siente, -
la concepcidédn del mundo que lo rodea. Utilizar las bases tebri-—-
cas para alcanzar la adquisicidén y comprensién de términos y ma-

teriales mids complejos.

(1). vigotski, L.S. Instrumentos y Simbolos en el desarrollo del
nific. p. 37
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Por otra parte, se cuenta con un- Proyecto llamado "Rincones
de Lectura", el cual pretende que el nifio lea por gusto, no por
obligacidn.

Es importante plantear las siguientes interrogantes para -
ubicar qué se busca, qué se quiere y a dbénde se ird con este tra
bajo:

- ¢La lectura en la escuela primaria es concebida como un -
requisito para obtener una calificacibdn, aungque no entienda 1o -
que se lee?

- {Leer, para el Magisterio y padres de familia, por ser -
agentes directos en el proceso educativo, por su influencia con
los nifios, es pronunciar mayor nimero de palabras en un minuto?

- ¢La aplicacidn de estrategias adecuadas a la lectura, con
finalidades determinadas para desarrollar su capacidad de com—--—-
prensidén de lo leido?

— ¢La lectura aplicada con la finalidad de leer para com---
prender, entender, reflexionar, conllevardn al educando a la bis
queda de significados?

Es importarte hacer mencién de la concepcién propia del pro
ceso de lectura, la cual se considera comc un proceso que encie-
rra diferentes aspectos a cultivar, no se trata de ensefar las -
grafias y el sonido, sino su valor significativo, su ortografia,
su pronunciacién y algo bien importante, la comprensidén de todo
ello, con la finalidad de aplicarla en diferentes niveles, uni'ﬂ
dolos en forma global, para que pueda el nifio desenvolverse en -
cualquier etapa y campo del saber; enriqueciendo su campo concep

tual.
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Este trabajo que se propone, pretende establecer una Pro---
puesta Pedagbgica, basada en la aplicacidén del proceso de la lec
tura en forma integral, con la finalidad de modificar las estra-
tegias metodoldgicas didé&cticas para que, de una u otra manera,-—
se haga a un lado la raquitica concepcién de lectura.

Para ilustrar de manera precisa, se manejerd una Propuesta_
Didé&ctica, para recalcar lo que anteriormente se ha‘dicho.

La problemdtica planteada se da en todos los grados, pero —
la propuesta pedagbgica se aplicard en el 62 "A", por tener acce

so al grupo para realizar esta alternativa.

2.— OBJETIVOS.

Los objetivos propuestos para este trabajo, son los siguien
tes:

1.- Presentar esta Propuesta como un trabajo de apoyo a 1la
Educacién Primaria, que permita al profesor, tener una alternati
va mds en su quehacer docente.

2.- Desarrollar una Propuesta Pedagbgica, que permita apo--
yar el proceso Enseflanza-Aprendizaje cde la lectura y escriturz -
en la Escuela Primaria.

3.- A través de esta Propuesta, dar un giro relevante a la
participacién activa del alumno.

4.- Se pretende que con la propuesta, los nifios lean, escri

ban y expresen desde el punto del autor, de &l mismo.

3.— JUSTIFICACION.

A través de los afios, la sociedad ha padecido una serie de
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problemas, dificultades, a algunos ha podido darles solucidn; pe
ro otros han seguido como una enfermedad crdnica.

El pais se encue: tra inmerso en problemas que han venido -
arrastrando como cadenas en cada momento que avanza, Su carga va
siendo mds pesada como el de la educacidén, en donde se viven a -
diario, dificultades como son: desercidn, bajo nivel de aprove--
chamiento, la indiferencia hacia todo aquello que venga del tér-
mino estudiar.

por consiguiente, centrados ya en un aspecto problemédtico,-
se especifica uno de tantos que se viven en la educacidn.

El aprendizaje visto como una memorizacién de letras y soni
dos, repercute errbneamente al alcanzar un nivel superior, pues
no basta con saber qué-dice, sino qué entiendes, cémo lo expli--
cas, o por qué se dice, por qué se escribié asi, etc.

Es tan grave el problema que, de acuerdo a las experiencias
vividas, se ha podido analizar que el bajo rendimiento escolar -
se debe al proceso de la lectura.

Cuéntas veces se ha visto en los anuncios pUblicos que tie-
nen errores ortogréficos, deficiente divisién de silabas; por -
otra parte, cuéntas veces no se ha escuchado a grandes politicos
que al decir un discurso, utlizan términos que no se relacionan_
con lo que estd diciendo. En fin, el nifio estd bloqueado de tan-
tos errores, que &1 mismo adquiere, por ser tan llamativos, ta-
les como los programas de televisién.

por tal motivo, ante dicha situacidn, se busca una serie de
alternativas que coadyuven a un desarrollc integral de la lectu-

ra, concretamente se propone una Propuesta pPedagbgica que brinde
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a los involucrados del hecho educativo, un mejor manejo de la -
lectura, es decir; hacer que el nifio comprenda lo que lee, enri-
quezca su vocabulario, eficiente ortografia, aplique los signos

de puntuacién, exprese lo que entiende de esa lectura.

4.- INTERES.

El interés por estudiar el problema, es debido a la palpa--
ble y visible observacién de situaciones educativas que llevan -
al fracaso de los educandos. Por lo tanto, se buscan y proponen_
alternativas que brinden un giro relevante a la educacidn.

Las experiencias vividas, el proceder de los maestros, dan
mucho qué decir, pues aesvian el objetivo real que encierra la -
lectura, asumiendo un papel de memor izacién de letras y sonidos_
superficialmente.

£l maestro sélo se centra en un aspecto de la lectura, lo -
cual deja fuera los deméds, cuyo resultado final traerd una diver
sidad de problemas que el nifio se enfrentard por la falta de los
demés aspectos. Al nifio le preocupari obtener una buena califica

cidn, aunzue no entienda nadz de lo gus levé. For su rarte, el -
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maestro sdéio registrard tantas palabras po
leybé bien, regular, mal.

por tal motivo, se realizaron reflexiones que ayuden a la ~
prdctica docente, es decir, proyectos, planes que eleven la cali
dad de la educacidn, tarea dificil pero con voluntad e interés -
se puede llevar a cabo la aplicacién de un proceso de la lectura
en forma satisfactoria.

Ademés, es necesario, como docentes en servicio, hacer un -
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cambio en pro de los educandos, ya que por 1los problemas que a -
diario se viven en las escuelas, se tiene que dar un giro que fa
vorezca el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

Finalmente, como educadores de México, no es posible mos——
trarse o ser ajenos a la multitud de situaciones probleméticas -
por las que se pasa, siendo los més daflados los nifios. Ante esto,
se quiere hacer algo, con el propdsito de demostrar que si hay -

solucién a tal problema.



CAPITULO II

MARCO TEORICO
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1.— Narracidédn histdrica del lenguaje.

Seria inmensa la informacién del trayecto del lenguaje, por
lo que se hard una resefia breve sobre la aparicién del lenguaje,
hasta llegar a la adquisicién de la lecto—escritura.

El hombre, al enfrentarse a ese mundo desconocido, tuvo que
valerse de lo que poseia; su cuerpo, a través de los estimulos -
que ese mundo le provocaba, las respuestas se dejaron venir en -
gritos inarticulados, sensaciones salvajes.

A través del tiempo, el hombre erpezd a imitar los sonidos_
de la naturaleza. Y asi, poco a poco, fue acrecentando un mayor
nimero de gestos, sonidos que pudieran entenderse para lograr co
nectar una comunicaciéh entre ellos mismos.

El camino del lenguaje y su representacién fue quedando -
plasmado en diversas manifestaciones del arte, tales como: pintu
ra, escritura, cerdmica, arquitectura, cbdices, etc.

Asi, de generacibén en generacidn, el hombre he transmitido_
lo que ha descutierto, acercéndose caca vez més a l& investiga—-
cidén de lo gue le interesa saber.
£1 hombre, de acuerdo a su necesicad Inmeclatia, va exrperi--
mentando RNasta Que su acervo gqueda satisiechc O complezc, 1¢ Gue
le interesaba por conocer, pero al ir conociendo cada vez mis, -
se va enfrentando a un mundo mds complejo, cuyo espiritu y nece-
sidad momentidnea le exige que vaya detallando, es decir; su cono
cimiento anterior debe servir como base para ir adquiriendo -
otros, tal es el caso que al ir evolucionando su lenguaje, tiene
que ir otorgando a cada palabra un simbolo, con la finalidad de

que sirviera para recordar lo que se habia dicho o tratar de co-
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municarse los unos con los otros. Asi, hasta llegar a la conven
cionalidad de la simbologia que, a través de los tiempos fuera

leida y comprendida por los demas.

2.- Lenguaje.
2.1 Definicidn.

A través del tiempo, el lenguaje ha tenido sus cambios
en cuanto a su concepcién; es decir, en cada momento histdérico
el lenguaje ha sido manejado y utilizado a las necesidades del -
ser humano, el cual se ha ido desarrollando en comiin acuerdo por
la constante interaccién entre los individuos y el medio que los
rodea.

Y para precisar claramente lo que se manifiesta, es impor-
tante hacer mencidén del desarrollo del lenguaje, asi como su con
cepcidén de ese tiempo.

El hombre prehistérico, veia todc su entorno como desconoci

nfirito, no sabia & lo que se enfrentaba. Ante tal mundo

[ N

do,

desconocido y al poner en manifiesto sus reacciones, utiliza un

lercguaje.

m

(e

se lenguaie concebidc como: ‘'sensaclones salvajes,

viclentas v C

O

lcrosas de su cuerzc v las fuertes pasiones de su
alma expresadas con gritos y sonidos salvajes inarticuladas".(i)
posteriormente, el hombre empieza a conocer, diferenciar,-

clasificar y, por lo tanto, a poner nombres a las cosas, nombres

en forma de sonidos tomados e imitados de la naturaleza.

(1). Fisher, Ernest. Lz necesidad de arte. p. 11
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En fin, el lenguaje visto en esta época como "unidad de pa-
labras de entonacidn musical y de gesto imitativo".(2)

Lo anterior hace concluir que el lenguaje se constituye me-
diante la naturaleza, ya que provocd despertar la curiosidad, el
interés de conocer, imitar, realizar sonidos, movimientos, acti-
tudes.

La imitacidn hizo posible pasar a las palabras habladas, 1o
que trajo como consecuencia una gran cantidad de definiciones.

Todo este proceso gradual da como resultado el lenguaje de
hoy. No hay que pensar en qué fecha, en qué momento determinado__
se logrd, sblo se sabe que todo tuvo una trayectoria, asi como -
la historia de la humanidad.

El lenguaje articulado debe estar en la mente del individuo,
con la finalidad de llevar a cabo un cbdigo, que sea entendido -
por los demds y que tenga una coherencia.

En un principio era la naturaleza quien dirigia al hombre,-
pero cuando el hombre empieza a utilizer nombres para designar -
los objetos, empieza a hacer uso de ellos, el hombre se impone a
la naturaleza, en el sentidoc de gue con el conocimiento ya no se
de’ia lievar anze el pénicc del desconocimlento.

Al ir conociendo cada vez mis ese mundo mégico, crecen tam-
bién las necesidades o mds bien, se da cuenta de ellas. Es, por

lo tanto, que el hombre ve al lenguaje como un medio de conviven

cia, de comunicacidn para solventar sus diversas situaciones.

(2). Ibid. p. 12
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A través de ese lenguaje primitivo, fue la pauta para ir -
elaborando, paso a paso, con todas sus definiciones y contrarie-
dades, un lenguaje que encierra un sistema de signos convenciona
les con una sola finalidad: lograr la comunicacidn.

Actualmente el lenguaje es definido como: "Conjunto de pala
bras y formas de expresibén por medio de las cuales se relacionan

(3)

una comunidad de hombres determinada".

El lenguaje verbal surge como una necesidad humana de comu-
nicacién para representar el mundo, es decir, el lenguaje como -
un medio para la apropiacién de conocimientos, para el intercam-
bio de experiencias.

El lenguaje es und aptitud que poseen los seres humanos pa-
ra poder transmitir mensajes, para lograr una comunicacién.

por otra parte, es indispensable mencionar un término que -
engloba dentro de é1 al lenguaje, es decir, la lengua como una =
estructuracién del lenguaje verbal que es utilizado en una re--
gién o comuricdad.

v de acuerdo al trabajo a realizar, el lencuaje es concebi-
do como el coniunto ce sigros, excresiones, actitudes del nifo,-
medizrte los cuales los nifos interactlan; transmiten y renego--

cian sus conceptos y concepciones del mundo y de la vida.

2.2 E1 Lenguaje en la Escuela Primaria.

"Pepe, ya te he dicho miles de veces que no se dice asi
9

(3). Diccionario Enciclopédico Universal. p. 2325
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debes de aprender la forma de hablar de tus mayores en este caso
de tu maestra'.

Frases, regafios, castigos, correcciones, un sin fin de acti
vidades encerradas entre cuatro paredes, sin ir mis alla de 1lo
que estd alrededor de los nifics.

En efecto, el lenguaje en la Escuela Primaria, impone un
punto de vista acerca del mundo. Cuando el profesor transmite un
mensaje, lleva consigo de manera explicita e implicita, de acuer
do a la forma del profesor, la perspectiva de cbmo se tiene que
ver y qué postura hay que tomar.

para dar un panorama mis general, nos basaremos en la divi-
sién que hace Halliday, de las funciones, las cuales se explica-
rén como se dan en la escuela primaria. (4)

En el saldn de clases, el lenguaje es utilizado para trans-
mitir informacidn del docente al nifio. El nifio, en su imperativa
actitud, trata de entablar interacciones con sus compafieros pero
es callado por el maestro, ya gue se pierde el control del grupo.
pero atn asi, el nifio logra comunicarse. De este modo, el maes-
tro regula y controla el lenguaje.

Exiszen una cran cdiversidac ce actividades con el progpésito
de lograr en el educando el desarrollo armdénico de sus potencia-
lidades; pero son distorsionadas por el profesor o su interven-
cibén de &1 es més grande que indica y sefiala todos los haberes vy
saberes con punto y sefia de lo que tiene que hacer vy cbmo lo va

a hacer.

(4). Bruner, Jerome. El Lenguaje de la Educacidn. p. 47




21

por ejemplo: en la creacién de un cuento, en donde el nifio
echaria a volar su imaginacidén, es el profesor quien le va dando
la secuencia, de manera que si el nific expresa cierta accibén en
el cuento, el profesor lo cambia por otro término ¢ accién que
le parezca mejor.

Esta y mds son los casos que, dia a dia se viven en la es-
cuela. Tal parece que el profesor cree que el nific no sabe ha-
blar. El profesor corrige de manera que hace a un lado la perso-
nalidad del nifio. Al utilizar una manera fuerte vy discriminada
en su trabajo realizado.

por otro lado se maneja lo que el profesor deberia hacer,
como es lo siguiente: brindar la interaccién constante, el didlo
go, la informacién, con la finalidad de que el nifio se dé cuenta
por si mismo, de algunos errores, de enriguecer su marco, de co-
nocer mas y, sobre todo, de poder comunicarse.

En cuanto a los materiales como libros, programas, etc.,
traen consigo mismo, una forma de cultura impuesta, v& Qque sefa-
ian lo que deben de aprender los nifics y, por supuesto, para lle

var & cabo dicha tarea estaré presente el maestro, guien concebi

ré, ce acuerdo s

SU Marco centextual

4]

, la fcrma de arlicarlo y cb
mo hacerlo.
:
por lo tanto, el nifioc es parte negociador del proceso de -
transmisién al entender, desde su punto de vista, lo que compren
dié o logrd captar, desde esta instancia, el nifioc elabora su co-
nocimiento correcto o incorrecto, pero lo elabora, esto hace po-

sible la diferenciacién de conceociones, de formas de vida, de

educacién y, en fin, de su contexto social.
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El lenguaje en la Escuela Primaria, tiene dos funciones que
si bien o mal aplicadas, existen:

a). Como medio de comunicacidén, ya que a través de dicha comuni-
cacién, los nifios interactfian, aunque sean coartados su afdn
sigue adelante, el de comunicarse.

b). Forma de representar el mundo, es decir, el nifioc al conver--
sar, intercambiar experiencias, o bien, al decir una frase,-
un gesto, un dibujo; plasma, representa su concepcidén de 1lo
que le rodea.

Hay nifics que todo lo que se les dice, lo creen al pie de -

la letra, porque se los dice su maestro y que los imposibilita a

la reflexidn. Esto es, que el nific acepta todo sin realizar un -

andlisis. En cambio, el nifio que toma lo que se le dice y lo ana
1iza de acuerdo a su propia concepcidn, puede argumentar para de
fender o rechazar o simplemente abre una gran discusidn, este es
un nifio que creard y serd parte activa del proceso de creacidn -
ce cultura.

Es indispensable mencionar los grandes defectos a que se -
cae como resultado del lencuaie en el édrea de Espafiol:

- Los procedimientos escolares, en lugar de crear un muric ricc_
de expresidn, crea barreras en las interacciones verbales.

- lLas presiones derivadas de los organismos educativos a través_
de una jerarquia de mando, imposibilita el desarrollo de los -
educandos, tomando como eje rector sus experiencias vividas.

- Los nifios caen en el juego de la normatividad escolar, lo que
resulta que ellos mismos desvalorizan su capacidad de expre-—-

-z
sSion.
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En conclusién, el lenguaje en la Escuela Primaria, debe par
tir del contexto cultural de la comunidad para ir graduando el -

enlace reflexivo y cognitivo del lenguaje.

2.3 Renegociacién del lenguaje en la Escuela Primaria.

La renegociacién en la escuela primaria, particularmente en
sexto grado, el aprendizaje conceptual se realiza en colabora--—-
cidén por nifio y un adulto que entran en un didlogo, en el cual,-
el adulto otorga al nifioc claves, signos, conceptos que le permi-
tan para el aprendizaje conceptual, es decir, el adulto le pro-—-
porciona un préstamo de conciencia, hasta que é1 desarrolle la -
suya.

Lo anterior explica que el nifio, al escuchar el lenguaje -
utilizado por el profesor, éste cree que el nifio lo estd captan-
do como é1, lo que es una ilusién, pues el nifio toma y concibe -
de acuerdo a su experiencia lingliistica de manera diferente; es
mds, puede ser que el nifio vaya aun mis alld de lo que el maes--
tro pensé o tal ves lo havya tomado y entendido de otra manera.

cuéntas veces ha pasado que el maestro da su clase v, tiem—
po después escucha al rifc utlilizar de manera equivocaca algin -
vocablo, © que se le pida una actividad y realice otra; un ejem-—
plo mds, en los exdmenes se les pide una cosa y se realiza otra.
Esto es resultado de la madurez, la experiencia y el contexto en
donde se desarrolla el nifio.

La renegociacién en la Escuela Primaria, actla en el momen-
to en que el nifio asimila y acomoda la informacidén y puede decir

con sus propias palabras lo que significa para él o lo explica.-
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Si es el caso de que estd en un error, el tiempo y las experien-
cias tratardn de reubicarlo.

Dicha renegociacién es importante y siempre esta presente -
en el hecho educativo, ya que cada quien lo toma, seglin sus ca—-—
racteristicas y el grado de uniformidad dependerd de la conven--

cionalidad de los signos, de los contextos, etc.

3. Lectura.
3.1 Definicidn.

Aqui, alld, por todas partes encontramos anuncios, signos
que nos piden en forma implicita ser leidos; tal vez en forma me
cédnica, esporddica, pero existen y son comprendidos por algo que
es denominado: LECTURA.

Existen una infinidad de definiciones sobre la lectura, pe-
ro la que m&s se acerca, en cuanto al trabajo a realizar, es la
siguiente: "Leer es escuchar lo que alguien en un libro nos dice
es recibir todo cuanto hombres y mujeres que trabajan con la pa-
jabra han querido confiarnos. Leer es, por tanto, conocer mundos
posibles, tiempos y lugares diferentes de los nuestros. Leer, es
compartir los frutos mejores de 1la creatividad con respecte a -
nuestra propia vida, leer es estar con uno mismo, en silencio in
terior, dando escucha a una voz que nos llama al didlogo. -Quien

lee, nunca estd solo". (5

(5). Secretaria de Educacidén POblica. Tiempo de Leer es Tiempo. -
de Crecer. p. 2
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Efectivamente, leer es conocer, comprender, interpretar, -
asimismo, respetar y valorar lo que hombres han querido transmi-
tir. Leer, es el sendero de la luz que nuestros ojos puedan cap-
tar para ir conociendo y acrecentando nuestro mundo, el mundo de
aquéllos y poder, en un momento dado, sugerir y predecir lo que
en un futurc serd de las nuevas generaciones.

Leer es un medio efectivo para lograr el desarrollo intelec
tual, social, espiritual y moral del hombre y, por tanto, de su
imaginacién y de su sensibilidad. La lectura en una sociedad que
se respete a si misma, reviste una significacién y constituye un
elemento en la formacidén del individuo. Por lo que es indispensa
ble que al individuo se le familiarice con este arte que es en -
una sola palabra, la LECTURA, que quien lea sea de verdad, con -
1a finalidad de que comprenda y conozca mejor la realidad en que
vive.

por tanto, en el ambito educativo, debe concebirse todas -
las capacidades del individuo Eara entender, conocer lo que se -
le presenta, dando sentidec a 1o que ve, utilizando posteriormen-
te como el arma para decir lo que siente, piensa o cree con ba-
ses firmes y sélidas.

Finalmente, aunque se ha manejado los significados reales -
de la lectura, existe el lado opuesto © incompleto de su signifi
cacibén, es decir, encierran la lectura como una mecanizacidén y -
se olvida de su valor primordial que es la reconstruccidn del -
significado, esto es, que el individuo, al tener presente un tex
to, va a captar la informacién que se le esté dando, de acuerdo_

a la capacidad de experiencias anteriores de lecturas en combina
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cibén con lo que él sabe. Lo cual le ayudard a ir reconstruyendo

sus conceptualizaciones.

3.2 Tipos de Lectura.

(6)

Existen una diversidad de tipos de lectura, los cua--
les van dirigidos de acuerdo al propdésito que se busca. A conti
nuacidén se hard una breve resefia de cada una de las lecturas, -
mencionando entre ellas, la que se va & ocupar en este trabajo.-
Todo esto, con la finalidad de enmarcar Yy sustentar con bases s
lidas el estudio pedagdgico.

La Lectura de Informacidn, es aquella que permite al lector
rescatar algunos datos que le son importantes, que le dan a cong
cer diversas situaciones que ignoraba.

La Lectura interesante permite el acto de leeer por gusto,-
es decir, brinda a la persona satisfaccién, curiosidad; haciendo
con ello que el lector se adentre tanto, que quisiera terminar
de una vez todo el contenido de la obra.

la Lectura de Fijacidn de Conocimientos, consiste en una
lectura lenta, despacio, de concentracién, con la finalidad de
gue la persona asimile el contenido, es decir, aprenda lo que -
sea importante para él.

La Lectura Dindmica, es aquella que se utiliza para recrear,
hacer preguntas interrumpiendo la lectura en el momento que sea

oportuno para realizar alguna actividad.

(6). Angeles Mendieta Alatorre. Métodos de Investigacién y Ma-
nual Académico. p. 195
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La Lectura RApida consiste en la revisién de los contenidos
generales que contiene un libro, obra, etc. Cominmente denomina-
da y utilizada por docentes en la educacidn primaria: "Den una -
hojeada/ojeada rédpida™.

La Lectura de Significacicnes y Definiciones es la que tie-
ne por finalidad, conocer aquellas palabras que no son muy comu-
nes, dando a la vez, un panorama de lo que encierra dicha pala--
bra.

La Lectura de Critica conlleva a la presentacién de un tex-
to, con la finalidad de que se realice un andlisis profundo para
poder criticar, apoyar, sugerir, etc., de un contenido.

La Lectura Oral es la que se hace en voz alta, para poder -
descubrir y detectar los errores cometidos; llamese fonéticos, -
cacofonias y repeticiones, cabe mencionar que este andlisis no -
sbélo es para quien lee, también para el escritor.

Y por Giltimo, la lectura que es importante destacar por uti
lizacidn en este trabajo, la cual explicaremos a grandes rasgos,
que en otro apartado se dard a conocer con su proceso de aplica-
cidn.

La lectura integral es el proceso de leer algln texto, en -
donde utiliza los otros tipos de lectura para alcanzar el gran -
4dmbito del saber, es decir, el individuo tiene gue poner en mar-
cha todas sus potencialidades para entender, comprender lo que -
quiere decir, criticar, asi como aprender, para que después lo -
aplique en otras situaciones, intercambie, sugiera, apoye. Todo
esto lo lievard a ir conformando su personalidad, ya que cada -

persona va a asimilar, de acuerdo a la renegociacién que tenga -
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con los conceptos.

Dicha lectura permite que el lector le dé una aplicacidén en
cualquier campo, no escatimando ninguna drea. Pues quien sabe
leer en el &rea de Espafiol, sabré leer correctamente en el drea
de Matemdticas o en otras mids. De esta manera entiende lo que se

le estd pidiendo o lo que se quiere transmitir.

3.3 caracteristicas, ventajas y limitaciones en la lectura.

La lectura encierra en si, un sin fin de aspectos que la
hacen notar, por su gran importancia, a la vez que al aplicarla,
arroja beneficios y, por qué no decirlo, obstaculos, resultado
de la utilizacién adecuado o inadecuado.

por lo tanto, se hard de una manera general, la explicacidén
de las caracteristicas, ventajas y desventajas de la lectura, -
con la finalidad de otorgar un buen proceso en la prédctica docen
te.

£s importante hacer notar que la lectura empleada con una -
finalidad, muestra para el lector una gran variedad de caracte-
risticas; hablemos de una lectura, en la que el participante pre
senta, experimenta, siente al ir leyendo cada parte, cada estruc
tura que le invita a sequir con ella, mostrando un interés pro-
fundo por conocer, desde el principio hasta el fin. Pero no todo
es fécil para el lector, ya que se le presenta una complejidad
al estructurar el tiempo, el espacio, al enfrentar palabras que
no son usuales y conocidas, ir haciendo conclusiones, adelantar-
se a los hechos.

Al término de ella habri notado el sentir, el pensar y ac-
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tuar de manera diferente que, en ocasiones pueda influir en el -
lector; éste, a su vez, se apropia de terminologia, enriquecien-
do sus conceptualizaciones al enfrentarse a situaciones diversas.

Dicho lector puede contar con una informacién més, que le -
permita intercambiar experiencias, convivir con los demds, me-—-
diante el lenguaje lldmese oral o escrito.

por otra parte, la infinidad de contenidos por leer es gran
de y variada, de acuerdo al nivel madurativo y cronolbégico de -
las personas que se interesan por esta ardua tarea, ya que brin-
da la oportunidad de seleccionar el tipo de lectura, asi como el
gusto muy personal del individuo.

Se ha hablado de las caracteristicas més generales de la -
lectura, pero es imprescindible mencionar las ventajas que pro-
porcionan un buen proceso de la lectura; pues bien, la lectura -
realiza en su aspecto més completo, el aprendizaje, permitiendo,
a su vez, que el individuo se apropie de ciertas situaciones que
influirdn en su propia perscnalidad, ampliando su marco concep--=
tual, asi como 1la utilizacidén de nuevas palabras, conocimientos,
de fendmenos. En fin, al tener todo un campo lingiistico, podré
enfrentarse a la hoja en blanco, es decir, escribir sin ningln -
temor, utilizando una gran variedad de signos, mostrando su con
cepcidén de las cosas.

La lectura constante permitiré abrir el panorama al lector,
para comprender cada vez mds textos de mayor complejidad, por el
acercamiento continuo con los signos escritos.

El lector se vuelve critico, analitico al defender, exponer

su punto de vista con una seguridad y desenvolvimiento que le ha
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dado esa gran arma: la lectura, la cual realiza con gusto, como

parte de si, es imprescindible en todo momento.

Limitaciones:

Una lectura realizada de manera improvisada, leer por leer,
sin ninguna finalidad, encierra en si el acopio metodolbgico, es
decir, no se lleva el proceso adecuado para llegar al fin desea-
do.

Por otra parte, uno de los grandes errores que se cometen
en la prictica docente, es qgue la préctica de la lectura se em-
plea de manera distorsionada, lo cual significa que se utiliza
con la finalidad de otorgar tiempo libre al docente para desarro
1lar otras actividades; ademés que el maestro desvia el propbsi-
to de la lectura, reduciendo de esta manera su gran campo de
aplicacién como es: leer répidamente, blsqueda de palabras que
empiecen con "x" letra, o bien, realiza una lectura a medias, es
decir, llevan un proceso que no desarrolla la facultad del ser
humano: pensar-reflexionar. El profesor pregunta siempre lo mis-
mo, haciendo con ello la mecanizacidén de la lectura (personajes,
lugares, accién). El resultado de esto seré la desintegracidn en
el conocimiento, asi como la concepcidén del nifio acerca de la_
lectura, la cual le parecerd tediosa, sin ninguna finalidad, me-
cdnica y aburrida. De esta manera le resta importancia y 1le da
mayor valor a otros medios como la televisidn, cine.

Resultado, wuna lectura que sabe que tiene que hacerla por
ser una de sus obligaciones y no por gusto, la cual repercutird

en todos los ambitos del saber, al no aplicar la lectura en su
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forma mis completa que le permita comprender, entender, analizar

suponer, crear, sugerir, concluir, escribir.

3.4 Lo real y lo ideal en el campo préctico de la Lectura.

Para dar un punto mds certero de 1o que enmarca este tra
bajo, es indispensable que se maneje una dicotomia, es decir, -
las dos fases que intervienen en la lectura: lo real y lo ideal,
ambos términos encierran un caudal de experiencias vividas y sen
tidas en la vida diaria por un lado y, por el otro, las ideas -
que, plasmadas en documentos oficiales se hacen llegar en los 11
bros, prcgramas.

A continuacidén se hard una breve resefia de cada uno de -
ellos, en cuanto a su concepcidén desde la perspectiva de la Es-
cuela Primaria.

Lo Real: En la escuela primaria, el maestro no busca la for
ma iddénea, de acuerdo a los intereses de los nifios, lo Gnico en
que se basa es en coartar toda iniciativa del educando.

En el 12 y 29 grados, se da regularmente la enseflanza de la
lectura en forma mecdnica, es decir, a través de memorizacidn de
letras, frases aisladas, ilustrgdas a .veces con dibujos gue sdélo
tienen el significado para quien los hizo. En diversas ocasiones
el nifio al pronunciar alguna silaba o palabra, ve a la maestra
para ver si puede ayudarle o percibir mediante gestos para ati-
narle.

Cuando el nifio ya sabe leer, lo que se da al término del -
primer grado, el maestro se ocupa en que el nific ya no deletree

y que cada vez lea mds répido sin errores.
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En los nifios de 32 a 62 grados, la lectura es utilizada sbé-
lo para contestar preguntas que sean facil de encontrar, es de-
cir, explicitas; ya que el profesor, al elaborar preguntas en -
donde el nifio tiene que pensar, reflexionar, se llevaria demasia
do tiempo y ademds de ello, veria su trabajo como fracaso al no
obtener el éxito deseado.

Para los ejercicios que se presentan en los libros de texto,
el maestro, muchas de las ocasiones, ni siquiera se toma la mo-
lestia de analizar las respuestas.

Por otro lado, al leer un texto, el maestro lo hace o pide
que el nifio lea y, haciendo la advertencia de que es la lectura
por turno y, cuidado con el que no siga en donde se haya quedado
su compafiero porque serd castigado. El objetivo de esta lectura,
es mantener la atencidn en el compafiero que est& en turno leyen-—
do. Al término de ella, el maestro como gran conferencista, dice
todos los pormenores y si acaso sblo pregunta cuestiones fdciles
a los nifocs, lo cual hace una degradacidn del propio nific en el
momento que mutila todo acto de espontaneidad de aprender, del -
placer de crear y de la percepcibn de si mismo.

Es notorio y palpable la situacidn reinante en las escuelas
primarias, en donde se centra la atencibén al control de los ni-
flos, cuyo papel del maestro es mantenerlos callados, que no se -
muevan.

Todo parece seflalar que en las escuelas se preocupan por ha
cer de los nifios, dependientes en donde su desarrollo quede en —
su atraso, lo que en una vida futura tendrd muchos problemas. Es

agradable para el nifio, el papel que juega el maestro, al tener



33

toda la autoridad hasta que el nifio hable o se exprese: "Elimine
mos de la escuela todo concepto apriori, respecto a lo que es lo
correcto, lo mejor o lo Gtil, abandonemos toda regla castigo; en
cualquier nivel nos negamos a recurrir a la regla castigo; los -
estudiantes tienen la libertad para ir y venir a su antojo; en -
fin, para hacer cualquier cosa"(7)

Ideal: En este aspecto se quiere resaltar el hecho de cdmo
se concibe la lectura, cémo deberia ser aplicada y las grandes -
ventajas del buen uso de ella. Por tal circunstancia se presen—-
tan algunos puntos que refuercen lo anterior.

Algunas personas con grandes conocimientos de la Pedagogia_
Moderna, manifiestan que es necesario buscar el punto de equili-
brio entre los métodos de ensefianza tradicionalista de la lectu-
ra que dejan muy poca iniciativa al nifio y, por otra parte, con
los métodos que dejan todo el trabajo al nific con base a tanteocs,
por el afén de aprender.

En la escuela primaria, la lectura deberia ser de la siguien
te manera:

Para los primeros y segundos grados, la lectura que se pro—
pone es global, va que el nifio al empezar & hablar, lo hace de -
manera global, aunque pronuncie una sola palabra. Ademds de que
se suglere el manejo de enunciados que tengan sentido para el ni
fio, con la finalidad de que el nifio comprenda, analice y vincule

con su contexto social.

(7). John R. Bergan. Biblioteca de Psicologia de la Educacidn. —
p. 64
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pPara los de tercero a sexto grados, la lectura se realiza
como un hecho en donde tienen que contestar algunas preguntas re
ferentes al contenido, en donde tienen que pensar, reflexionar,
expresar criticamente.

En estos grados, la estrategia que se propone es el cuento,
mediante el cual, el profesor elabora preguntas con la finalidad
de que el nifio utilice todas las capacidades mentales y desarro-
lle la sensibilidad.

Ahora bien; por lo que toca a la comprensibén de textos de
literatura infantil, es recomendable que el maestro guie a los
nifios para que aprendan, que los ayude a realizar sus inferen
cias de lo que puede suceder. Para esto, &l puede suspender la
lectura en cualquier momento que se preste, para realizar algu-
nas preguntas como: ¢Qué crees que vaya a suceder? (suspenso).——
El resultado es que los nifios aprenderédn a formularse interrogan
tes y buscar respuestas pensando en los indicios previos de pa-
rrafos ya leidos. De esta manera, el nifio sin darse cuenta, se
va planteando situaciones de causa-efecto.

La habilidad del maestro para hacer preguntas que obliguen
a pensar, desempefia un papel importante en el desarrolio de la
capacidad del nifio para leer en forma critica y creativa; asimis
mo, la capacidad del maestro para plantear problemas es introdu-
cir preguntas relevantes que induzcan a pensar, influye profunda
mente en el desarrollo de la motivacidén de leer en los alumnos y
en su capacidad para descubrir diferentes propbsitos de las lec-
turas.

Otro aspecto importante para el desarrollo integral de la
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lectura, es partir por aquello que al nific le interesa, que esté
vinculado con su realidad existente y, sobre todo, que le encuen
tre un uso, una finalidad para despertar el interés de la lectu-

ra.

4.- Lectura Integral.

4.1 Concepcibn.

Para dar una concepcidén desde el punto de vista del pre-
sente trabajo, es indispensable que se dé a conocer la concep—--
cién de integracidén a partir de cbémo es considerada dentro de la
escuela primaria.

La iﬁtegracién consiste en presentar al alumno las cosas, -
los hechos como se presentan en la realidad, como un todo unifi-
cado, susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada una -
de las éreas.(s)

Se menciona que el nifno aprende mejor las cosas cuando se -
le presentan relacionadas.

La integracidén se basa, tanto en la naturaleza de ia cien--
cia misma y el entorno sociocultural en el que se desarroila, co
mo en la naturaleza del educando, en sus necesidades e intereses
y en una metodologia activa que tiene como fundamento, los proce

(9)

sos del método cientifico.

(8). Secretaria de Educacidén Plblica. Libro para el Maestro. Pri
mer Grado. 1984, p. 56 -

(9). Ibid. p. 57

Nota: La integracidn en la lectura es considerada desde el punto
de vista de que toma varios aspectos referentes a la esfe
ra cognitiva psicomotriz y afectivo, al desarrollar las ac
tividades entre las diferentes &reas. -
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Lo que propone la escuela, es ver la lectura como un acto -
complejo, en donde interact@an diversos aspectos: conocimientos,
identificaciones, etc., los cuales permiten la apropiacién de la
informacién, desarrollando el andlisis, sintesis vy, sobre todo,-
el proceso de la reflexidn critica.

Por lo tanto, es necesario ver a la lectura, no como un ac
to espontédneo, sino como un procesc en el que finca como objeti-

vo primordial, elevar la calidad de la lectura.

4.2 Proceso Ensefianza-Aprendizaje en la Escuela Primaria, -

Sexto Grado.

Leer es una accidén mecdnica y carente de sentido en mu-
chas escuelas. El maestro aborda la lectura como si el nino no -
supiera nada, ya que todo lo dice el maestro, sin dar la oportu-
nidad de que el nifio exprese su concepcién que tiene de lo leido.

Ante tal situacién problemdtica, es necesario dar un giro -
relevante, con la finalidad de que el nifio vea a la lectura Gtil,
necesaria y agradable, por lo que el propdsito de la lectura es
la reconstruccién de significados. La lectura es una conducta in
teligente donde se coordinan diversas informaciones, con el fin
de obtener significades. E1l lector debe emplear conocimientos de
escritura, de lenguaje, asi como la informacién que posee sobre
el tema, para tener el significado del texto.

Es decisivo que el lector utilice su inteligencia para con-
trolar y coordinar diversas informaciones para el significado de
textos; y para entender y comprender un texto, es necesario te-

ner informacidn previa.
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Frank Smith explica dos fuentes de informacibén en la lectu-
ra: (10)

a). Visuales.- Signos impresos en un texto que se perciben_
directamente a través de los ojos.

b). No Visuales.- Aquellos que estdn detrés de los ojos, es
decir, el conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el tex-
to, al conocimiento del tema o materia del que se trata.

Por su parte, Goodman describe tres tipos de informacién -
utilizados por el lector.(ll)

a). Grafofonética.- Conocimiento de las formas gréficas (le
tras, signos de puntuacibén, espacios) y de su relacidén con el so
nido o patrdén de entonacidn.

b). Sintdctica.- Se relaciona con el conocimiento que cual-
quier uso del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden
de las secuencias de palabras u oraciones.

c). Semdntica.- Abarca los conceptos, vocabulario y conoci-
mientos relativos al tema del que se trata el texto.

En un tiempo, se creia que los errores de la lectura eran -
consecuencia de dafio o disfuncidn cerebral, pero con los estu--—-
dios realizados se ha dicho gue no es un error, sino un desacier
to de la perscna que conduce el proceso de la lectura, el cual -

se refleja en la persona que lo aprende.

Los defectos del maestro es que corrige por no haber pronun

(10). Gémez Palacios, Margarita. Consideraciones tedricas genera
les acerca de la lectura. p. 7o -

(11). Id.
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ciado bien o inventa, lo cual no le sirve al nifio.

El profesor que realiza lo anterior, es con la finalidad de
evitar errores.

para que entienda el nifio, debe ensefiar en qué se equivocd
y por qué.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y sbélo -
si se manifiesta esto, se podrd obtener una informacidn.

El papel de la lectura, fundamentalmente es la comprensidn.
El método de ensefianza es lo que menos importa, lo que cuenta es
proporcionar, con la mayor rapidez posible, el hdbito de leer, -
sin esfuerzo, lo que deben proporcionar tantc al maestro como al
alumno, el clima de seguridad y confianza de la clase, el desper
tar de un apetito de lectura, el arte de conducir las lecciones,
con entusiasmo.

El problema radica en lo que entiende el profesor por leer,
va que su concepcidn serd la que guiard y reinard el proceso de
la lectura.

Leer para Freinet, es la conclusidén de un proceso de evolu-
cién natural que va del lenguaje a la expresidén gréfica del sig-

no.(lz)

For lo tanto, se propone que en la lectura de la escuela
primaria, sobre todo en sexto grado, sea una adquisicién comple-
ta del conocimiento, es decir, en donde el nifio, al estar leyen-

do las grafias, comprenda el significado, visualice la escritura

de las palabras, respete los signos de puntuacidén y pueda expli-

(12). Romian, Hélene. Aprender a leer en tres afios. p. 142
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car, desde su punto de vista. Dicha integracién en la lectura se
analizard de acuerdo a cualquier texto, llédmese de sociales, na-
turales, espafiol, en donde el nifo aplicard los conocimientos pa
ra la adquisicidén de los objetivos que se propongan. Que no sélo
en el 4rea de Espafiol para aplicar el proceso, sino que en cual-
quier &rea.

En fin, darle al nifio los elementos para que pueda aplicar_
el procedimiento més adecuado para cada tipo de texto y, a la -
vez, que dicha lectura se enlace a otras dreas, por ejemplo, en
un texto se pueda analizar los contenidos del comportamiento -
innato y aprendido, comentarios y discusiones de un texto, elabo
racién de un juguete, cantos, problemas en la vida de los seres
vivos, nociones de proposiciones.

Lo que se persigue con la lectura integral en los alumnos -
del sexto grado, es que vean a la lectura como un medio, median-
te el cual puedan entender y comprender el mundo que los circun-
da.

par a cada texto, la aplicacidn del proceso, seglin la apli-
cacién del proceso, segln el tipo que se lea.

Partir de una lectura y cue de ella se puedan enlazar a -
otras é&reas de aprendizaje.

Que el nifio logre enriquecer su marco conceptual, logre una
comunicacidén interactuante y, ademds de que pueda aplicar y com-
binar lo escolar con lo extraescolar.

El proceso dgeneral de la lectura, es el siguiente:

1l.- Lectura general.

2.- Lectura detenida para ir subrayando.
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a). Nombres de personajes.
b). Definiciones.

c). Lugares de hechos.

d). Fechas.

e). Palabras que no conozcan.

f). Marcar, por medio de alguna sefial, lo més importan-—

te.
Buscar las palabras que no entiende.
Proponer, plantear hipbtesis de los hechos.
Imaginar cambiando situaciones de texto (representacio-
nes adentrdndose en algin papel).
Formular algquna situacidén, de acuerdo a la escritura de
palabras.
Dar puntos de vista, si estamos de acuerdo con el autor,
si o no, por qué. Algunas sugerencias, en los relaciona
do con el texto en forma general.
Recordar los sucesos.
Realizar una secuencia de los acontecimientos.
Asociar situaciones ldégicamente.
Llegar y manifestar sus conclusiones.
Realizar un informe en donde: analice todo lo aprendido,

utilizando los conocimiento adquiridos.



4.3 Esquema para llevar una Lectura Integral.

Interpretamos —————» | Buscamos

Enriquecer nuestro
mundo de conocimien

tos y emociones.

CUANDO SE LEE:

]:oncluimos

Asociamos

Descubrimos

I— Recordamos

Producimos

Suponemos

Imaginamos

Formulamos

o

41
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4.4 Estrategias para la aplicacidén de la lectura en diversos

textos.

Los libros se han hecho con la finalidad de que sean lgi
dos y que los lectores obtengan una modificacidén referente a su
conocimiento tebrico, a sus actitudes y sentimientos.

Los libros o cualquier texto que sea, busca una finalidad,-
la cual ser& orientada de acuerdo a la estrategia que se emplee,
para el andlisis de dicho texto.

Y como punto de partida, es indispensable mencionar qué se
entiende por estrategia dentro de la lectura: "Un esquema amplio
para obtener, evaluar y utilizar informacidén en lectura. Es una
serie de habilidades qﬁe el lector tiene para utilizar informa--
ciones en experiencias previas para entender el texto".(13)

Regularmente, las estrategias que se utilizan en una lectu-
ra, son:

a). Muestreo.- Seleccidén de lo que es 1til y productivo, de
jando a un lado lo redundante.

b). Prediccién.- Predecir un final, imaginar una situacién.
Esto es, mediante cuestionamlentos acerca de cuentos, narracio--
nes, historietas, en donde el nifio expresa que le hubiera gusta-
do crear al darle un fin determinado, va més alld de las accio—-
nes.

c). Anticipacidédn.- Se mencionan las palabras siguientes y -

podréd hacerlo cuando mas informacién tenga en cuanto a vocabula-

(13). Gémez Palacios, Margarita. Op. cit. p. 77
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rio, contexto, lenguaje de textos anteriores.

d). Inferencia.- Deduccién de informacién no explicita en
el texto, es decir, cuando el nifio sobreentiende algunas situa-
ciones, sin necesidad de que estén escritas en el texto. Dicha -
inferencia seré& correcta cuando el nifio aplique una lectura cons
tante y completa, ya que dichas inferencias pueden ser confusas_
o equivocadas.(i4)

pPor otra parte, se manifiesta que existen una variedad de
textos en los cuales se pretende:

- Lograr que el lector obtenga un conocimiento, l1l8mese un texto
cientifico.

— Transmitir una emocién, en éstos entran los poemas.

- Los que tratan de modificar las actitudes, las acciones, es de
cir, texto de protesta, injusticias, reflexiones sobre formas
de vida.

Lo anterior explica el grave error, en el cual muchos indi-
viduos se encuentran, ya que quieren extraer un conocimiento de
un poema y, al no encontrarlo, cree que dicho texto no tiene sen
tido, no tiene lbgica. Lo que sucede es qﬁe no utilizd adecuada-
mente la lectura sobre dicho texto. En fin, cada texto tiene su
propio enfoque, segin la construccidn del mismo.

Las diferencias entre los textos, se deben principalmente -

al fin con el cual se estructurd, a quién estd dirigido y, sobre

todo, cudl es el papel que toma el autor y el lector.

(14). Gbémez palacios, Margarita. Op. cit. pp. 77-79
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-

Es necesario recalcar en forma mds explicita, los diversos_
discursos que se utilizan en la escuela primaria, ademds de dar
una forma especifica de cdmo abordar cada caso.

A continuacidn se presentan los discursos, acompafiados de -
su estrategia y tomando en cuenta que son referentes a la educa-
cibén primaria.

1). E1 discurso cientifico, es aquel que pretende dar a conocer_
un conocimiento, por ejemplo, el contenido de las Eras Geold
gicas.

ESTRATEGIA

1.1 Lectura general.

1.2 Lectura subrayando palabras que no conozca.

1.3 Subrayar lo mds importante.

1.4 Buscar las palabras desconocidas en el diccionario.

1.5 Interpretacién personal del texto.

1.6 Discusidn dirigida entre los alumnos.

1.7 Formulacién de hipbtesis, situaciones.

1.8 Asociacidn con algo que conozca o que estd en contacto.

1.9 Investigacidn con otros textos.

1.10 Conclusidbn.
1.11 Realizacidn de un informe.

2). Discurso Literario, considera una variedad de textos, los -
cuales plasman: emocicnes, sentimientos, a través de pala—-—-—
bras, cuyas concepciones son guiadas segin el momento exis——
tente.

ESTRATEGIA.

2.1 Lectura general del poema.
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Lectura, subrayando palabras desconocidas.

Bisqueda en el diccionario de las palabras subrayadas.
Interpretacidn personal de lo que entiende del poema.
Imagine, a través de sus cuestionamientos.

Asocie y compare lo escrito (sentido figurado con la reali-
dad.

Produccién, que el nifio realice una composicién de su inter-

pretacidn.

Los que transmiten forma de vida de una época, de una re-

ién, de un grupo social. Aqui cabe mencionar algunos contenidos
?

referentes a las diversidades culturales existentes en el pais,

grupos sociales.

3).

ESTRATEGIA.
Lectura general.
Subraye lo ma&s importante.

Mencione las diferencias y semejanzas de ese modo de vida al

suyo.

Conclusiones.

Discurso histdrico, es el que pretende dar a conocer los he-

chos relevantes de una sociedad de una época determinada.
ESTRATEGIA.

Lectura general.

Lectura detenida para ir subrayando: Nombres, definiciones,

lugares de hechos, fechas, etc.

Buscar palabras que no se entiendan.
Marcar lo mds importante en cada parrafo.
Plantear hipbtesis de los hechos.

Imaginar, cambiando situaciones del texto (representaciones).
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Realizar una secuencia grupal de los acontecimientos.

Enlazar esa informacién con alguna repercusidén con su pais,-

estado o pueblo.

Conclusiones.

Realizacidén de un informe.

Discurso Politico, aunque este discurso no se da directamen-
te en la escuela primaria, pero estd ligado a las précticas_
informales, pues el nifio se encuentra inmerso dentro de una
sociedad, la cual utiliza el discurso politico y el nifio se
enfrenta a &1, por lo que escucha y tiene nocidén de lo que -
es a grandes rasgos y lo enlaza con contenidos de ciencias -
sociales, al estar leyendo tipos de gobiernos a través del -
tiempo. Es decir, el discurso politico pretende convencer me
diante la palabra, a la multitud, de lo que estd diciendo, -
con la finalidad de lograr una adhesidén. En este discurso no
se presenta la estrategia, ya que no se realiza en los conte
nidos de sexto grado.

Con lo que respecta a la estrategia a utilizar en la lectu-

ra integral, es la siguilente:

ae.

b).

c)e.
d).
e).

f).

g).

Leer el texto de "El grillo maestro”.

Leer detenidamente y subrayar palabras que no se entlendan y

buscarlas en el diccionario.
Cuestionamientos.

Discusibn dirigida.
Conclusiones.

Elaboracién de un cuento, teniendo como personaje el grillo

o grillos, es decir, una historia fantéstica.

Investigacibén acerca de los comportamientos innatos, aprendi
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dos sobre los grillos.

h). Clasificacidn de comportamientos (seres vivos).

i). Contestar proposiciones lbgicas de comportamientos como:
Si canta es grillo ———————— Si es grillo canta ———-——-

j). Realizacidén de un estudio acerca de que si el grillo pica o

muerde y qué consecuencia puede acarrear a la salud.

k). Manifestar qué animales pueden ocasionar dafios a la salud,

por su mordedura o picadura.

1). Expresiédn de los problemas que pueda tener un grillo en su

ambiente.

11). Qué relacidn habrd entre los problemas de los grillos con -

los del pais.

m). Elaboracidén de un informe de los problemas de nuestro pais.

n). composicidn de un canto alusivo al grillo, interpretado en

cannone.

fi). Elaboracidén de un juguete, utilizando diversos materiales: -

un grillo o algo que le haya llamado mucho la atencién.
0). Exposicibén de sus trabajos.
p). Autoevaluacién: Comentarios.
- ApOYO.
- Critica.
— Sugerencias.
pPara mayor entendimiento, se presenta el esquema préctico -
de algunos contenidos de sexto grado, con la finalidad de que -
ilustre dicha estrategia.
ESPANOL: Comentar y discutir el contenido de un texto: El grillo
maestro.
CIENCIAS NATURALES: Diferenciar los comportamientos innatos y -

aprendidos.
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MATEMATICAS: Nocién de proposiciones en falsas o verdaderas.

EDUCACION PARA LA SALUD: Picaduras y mordeduras de animales vy
sus efectos sobre la salud.

CIENCIAS SOCIALES: Problemas econdmicos, politicos y sociales
que prevalecen en México.

EDUCACION ARTISTICA: Formacibén de un grupo coral para interpre
tar melodias en cannon.

EDUCACION TECNOLOGICA: Elaboracién de un juguete: un grillo.

Posteriormente de haber seleccionado los contenidos que se
manejardn, lo siguiente es aplicar el texto. Los textos pueden
ser escogidos del libro de texto, aquellos que creamos, sean ade
cuados a los nifios y que le llamen la atencidn; en otras situa-
ciones, pueden ser elaborados por la maestra o los mismos nifios,
con sus trabajos elaborados de un cuento, narracién, se escoge
uno vy se realiza la estrategia para nuevos conocimientos. Por -
principio de cuentas se empezaréd por lo fdcil para llegar a 1lo
dificil, ya que con el tiempo, el nifio entenderd cudl es la ver-
dadera finelidad de la lectura, y sin que se le diga al hacer la
lectura de "x" texto, abarcard otros &mbitos para satisfacer su
necesidad.

Enseguida se presenta el texto a aplicar:

El grillo maestro.

A1lld en tiempos muy remotos, un dia de los mi&s calurosos -
del invierno, el director de la escuela entrd sorpresivamente al
aula en la que el grillo daba a los grillitos su clase sobre el
arte de cantar, precisamente en el momento de la exposicién en

que les explicaba que la voz del grillo era la mejor y la més be
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lla entre todas las voces, pues se producia mediante el adecuado
frotamiento de las alas contra los costados, en tanto que los pd
jaros lo hacian tan mal porque se empefiaban, como los hombres en
hacerlo con la laringe, evidentemente el bérgano menos indicado
para imitar sonidos dulces y armdnicos.

Al escuchar aquello, el director, que era un grillo muy vie
jo y muy sabio, asintié varias veces con la cabeza vy se retiré
satisfecho de que en la escuela todo siguiera como en sus tiem-—-
pos.

Augusto Monterroso

(Adaptacidn).

4.5 pPapel de los agentes cognoscentes.

En este apartado se analizardn los roles que desempefian
los agentes que participan en la lectura integral, por lo que la
base del estudio de ellos se llevard bajo el enfoque psicogenéti
co de Jean Piaget, pues sus estudios acerca del desarrollo del
nifo, proporcionan ideas (tiles, que aunque no estd considerado
como teoria, son pautas, guias que permiten partir hacia un estu
dio.

Para enfocar qué papel juegan los nifios en la lectura inte-
gral, es necesario dar a conocer las diferentes concepciones del
nifio, asi como las caracteristicas de ellos.

Durante muchos siglos, los nifios fueron considerados como

(15)

"pequerios adultos". Esto se dice, porque aparecen retratosde

(15). Howard Lane y Mary Beauchamp. Comprensidén del desarrollo -
Humano. p. 14
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nifios, pintados en el Renacimiento, vistos como adultos, a la -
vez que se queria que la conducta de los nifios fuera como la de
los adultos.

En el libro de Rousseau: Emilio, se enuncia a los nifios con
siderados como peguefios dngeles que no podrian hacer el mal en -
el que se tenia que dejar en libertad a los nifos, sin restric——
ciones y presiones de la civilizaciédn.

En otro tiempo, los nifios fueron considerados como demonios
pequefios, es decir, que nacian de un pecado y en iniquidad, y es
en la actualidad que todavia se tiene dicha concepcidn, pues re-
cordemos que muchos padres mandan a sus hijos a corregir todos -
los males que trae, a ser un buen hombre.

Los nifios como juguetes. De vez en cuando, sentimos la an-
gustia al observar que padres y vecinos tratan a los nifios como
si fueran juguetes o cachorritos. Visten a las nifias como muhe--
cas, les ensefian pequefios trucos y gracias y los exponen y exhi-
ben.

Los nifios considerados como personas. Personas para quienes
la vida es tal dulce como para su mayores, que aprecian su digni
dad individualmente, como deben.

piaget menciona que el nifio, por naturaleza tiene la capaci
dad de explorar y descubrir, como resultado, tienen los nifios -
una satisfaccién que los impulsa a continuar la bésqueda de cual

. . ) 6
quier fendmeno o situacidn que se presenta.(1 )

(16). P. G. Richmond. Algunos conceptos tedricos fundamentales -
de la Psicologia de J. Piaget. pp. 213-219
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Dentro de las caracteristicas esenciales del nifio, a través
de las distintas etapas.

Piaget considera que los nifios atraviesan etapas de desarro
llo, las cuales no tienen un corte objetivo y un empiezo, ya que
se van enlazando poco a poco, pero segin sus estudios realizados
ha establecido las siguientes etapas:(17)
— Primera etapa sensoriomotriz (hasta los dos afios aproximadamen

te). Se dice sensoriomotriz, porque los nifios toman la informa
cidén a través de sus drganos sensoriales y la actividad corpo-
ral.

- Segunda etapa. Preconceptual (de los dos a los cuatro afos de
edad). En donde el lenguaje es lo mé&s importante.

— Tercera etapa. Pensamiento intuitivo (de los cuatro a los sie-
té afios de edad). En donde el nific presta mds atencidén a la -
dispersién de los objetos que al numero, por 1lo que se dice -
que en esta etapa el pensamiento no es reversible.

— Cuarta etapa. De las operaciones concretas (de los ocho a los
once afios de edad). Aparicidn del pensamiento lbégico, captan -
la idea de la reversibilidad.

- Guinta etapa. De las operaciones formzles (de los once a los
trece aflos). Forman sistemas 1ldgicos de operaciones.

en fin, el nifio como un ser activo, con sus propias caracte
risticas, necesidades e intereses.

Reforzando aln mds los programas de la educacidn primaria,

toma como fundamentos tedricos, las ideas de Piaget, por lo que

(17). Leland C., Swenson. Jean Piaget, una tecria maduracional-
cognitiva. pp. 209-213
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en los programas, sobre todo de sexto grado, conceptualizan al -
nifio como: sujeto que despliega actividades creativas, que cues-
tiona, explora, experimenta, hace descubrimientos, pone en juego
y desarrolla sus capacidades, elabora conocimientos y sus pro--—-
pias representaciones espontidneas de los fenbmenos, resuelve pro
blemas, expresa su forma de pensar, su placer por conocer, sSus -
sentimientos y afectos y aprende actuando y reflexionando sobre
la realidad. (1®

Como se ha mencionade anteriormente, se pretende llevar a -
cabo una lectura integral, la cual ha de manifestar cambios en -
su conocimiento, en sus actitudes y emociones. Enlazando esto -
con los objetivos educacionales, se puede analizar que mediante_
una lectura de tipo cientifico, se adquiere un conocimiento, o -
mejor dicho, se desarrolla la esfera cognoscitiva, al emplear la
reflexién en algunos textos, ensefanzas, moralejas, se puede al-
canzar una modificacién en la personalidad del nifio, por lo que
la esfera afectiva también se hace presente.

Algunas lecturas nos dan pautas a segulr para que sean pues
tas en prictica, acdemés de que el nifio, cuando lee y escribe uti
liza su coordinacidédn neuromuscular, esferz referente a la psico-
motriz.

Con lo anterior, permite encuadrar el rol desempefiado tanto
del alumno, como del maestro. Cabe mencionar que, dentro del rol

de los agentes cognoscentes, se toma como modelo la Pedagogia de

(18). Secretaria de Educacidn Plblica. Programa de Sexto Grado.
p. 12
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. Freinet, en cuanto al acercamiento de cémo se lleva a cabo la ac
cibn, la participacibn del nifio.

Lo anterior se deriva de lo siguiente; se pretende en la -
lectura, que el nifio no sbélo lea, sino que é1 realice sus pro—-—
pias creaciones y que encuentre relacién y aplicacidén de lo que
aprendié.

AGn més, que el nifio realice un proceso completo, en donde
critique, apoye, sugiera, actle, escriba para que realice un in-
tercambio comunicativo y enriquezca su marco conceptual.

El nifio debe sentir, observar, percibir, expresar libremen-—
te lo que ha leido, de tal manera que se logre despertar las ca-
pacidades del nifio y no hacer sentir situaciones ajenas, concep-
ciones comprendidas por otros, lo cual resultard, para el nifio,-
aburrido, ajeno y sin sentido.

En la lectura integral, se requiere que el nifio realice sus
redacciones, a partir de textos, con la finalidad de que el nifio
piense, exprese por é1 mismo, de acuerdo a sus inferencias nego
ciaciones, las cuales servirdn para ir moldeando su personalidad.

Ademé&s de que el nifio va a redactar, va a crear modelos, -
proyectos, va a adquirir nuevos conocimientos y esto seré por me
dic de la creacidn, el trabajo y la experienciaz de unz lectura -
integral.

También lo que se pretende, es que no sélo se utilice y -
aplique lo formal, sino informal, es decir, interactuar, partien
do y utilizando sus vivencias del nifio, para que lo que lea, ten
ga una relacidén con su medio real, por lo que las aulas son

abiertas al conocimiento.
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Como se puede observar, el papel del nifioc no se 1limita a
ser un robot, que espera ser programado para realizar una accién
mecénica, sino su desenvolvimiento, su actividad es enorme, en
donde se haga sentir un individuo pensante, creativo, participa-
tivo, reflexivo.

Por lo que respecta al profesor, su papel es de guiar, sblo
cuando hay dudas, o de dirigir una discusidn, conversar e inter-
cambiar expresiones.

Otorga al nifio de crear, expresar su sentir.

Brinda al nifio la oportunidad constante de leer, no para sa
ber si sabe, sino mds bien para crear el gusto por la lectura vy
darle la incentivacidn, la estimulacidén para seguir con el traba
joe

El maestro debe ser un amigo gque mantenga contacto con el -
nifio, sentarse junto a é&l, cuestionarlo de acuerdo a la activi-—-

dad.
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3. REFERENCIAS CONTEXTUALES.

Los aspectos a tratar, se analizardn bajo dos vertientes:
a). Como una informacidn.
b). Y como un elemento a utilizar dentro de la lectura inte
gral.
Se trata de explicar qué influencia tiene el lugar, o més
bien, qué utilidad se le puede dar dentro del estudio a realizar.

Por otra parte, se pretende llevar a la préctica docente el

estudio de la vinculacidén escuela-comunidad.

3.1 Geografia.

El pueblo de Sanmta Maria Atarasquillo, forma parte del Mu
nicipio de Lerma de villada, Estadc de México. Se ubica en la la
titud 19°17116" y longitud 99030'34", respecto al Meridiano de
Greenwich; a una altitud de poco més de 2600 metros sobre el ni-
vel del mar.

Las pcblaciones de Santa Maria y San Mateo, se ubican a una
distancia de 24 kildémetros de la Ciudad de Toluca y de 9 kildme-
tros de la Cabecera Municipal. A un costado de la carretera que
forma el acueducto del ERlto Lerma vy scobre un lomerio abrupto, se

encuentran las poblaciones gemelas de Atarasquillo.

3.2 Historiae.

En la antigiiedad, Atarasquillo tenia el nombre de Tlalas-
co. Antes de la Colonia, formaba parte de los pueblos conquista-
dos por Axayacatl; el sometimiento de los pueblos del valle de

los Matlazincas, ocurrid en el afio de 1474.
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Entre los pueblos sometidos por la mano de Axayécatl, octa-
vo tlatoni mexica, estdn: Jilotzingo, Ameyalco, Huitzilapan, Cha
pulmoloyan y Ocoyoacace. Después de ser derrotados, les impusie-—
ron duros tributos, éstos consistian en mantillas, atavios para
guerreros, rodelas, cargas de lefia, vigas, maiz y haba.

En el citado documento mandado a hacer por el virrey de 1la
Nueva Espafia, don Antonio de Mendoza, aparecen los pueblos que -
fueron conguistados. En tal cbdice aparece el glifo del toponimi
co de Tlalasco. Esta representacién ideogrdfica fue pintada por
los antiguos mexicanos.

El pueblo de Tlalaco se ubica en el valle de Toluca, cerca_
del rio Lerma, o como se le conocié en la antigliedad, rio Matla-
zinca o rio Chiconahuatenco (por nacer su caudal en la laguna de
Chiconahuapan, ubicada en San Mateo Texcalyacac, Méx.). Sus pri-
meros habitantes se habrdn asentado en los mérgenes de la ciéne-
ga de Chinahuapan. Como todos los asentamientos que se hicleron
en ese periodo remoto, tenia que cubrir sus mé&s elementales nece
sidades: la pesca, caza y la agricultura.

lLa ciénega y las tierras laborales, son los rrincipales re-
cursos para hacer nhabitable una zona. De acuerdo a investigacio-
nes histdéricas, los primeros grupos que llegaron a la zona lacus
tre, derivan los Matlazincas y Mazahuas; esto se confirma, vya -
que tales dialectos estdn emparentados lingliisticamente al tron-
co oto-mage.

La zona donde se ubicaron los pueblos de Tlalasco y Ameyal-
co, fue ocupado por otomies, la divisién de estas etnias se dis-

tribuybé del siguiente modo: por la parte norte del valle, oto-
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mies y mazahuas, éstos (ltimos en la parte poniente; los matla
zincas en la parte sur del valle, cubriendo los mdrgenes de las

lagunas: Chiconahuapan, Chimaliapan y Chinahuapan.

3.3 Formas de Organizacién Politica.

El poblado de Santa Maria Atarasquillo, estd regido como
todos los demds poblados, mediante una cadena de jerarquia: Pre-
sidente de la Repliblica, Gobernador del Estado de México, Presi-
dente Municipal de Lerma de villada, Delegados Municipales, los
cuales tienen la labor de absorber los problemas de la comunidad
para remitirlos a la presidencia Municipal. Su papel es adminis-
trativo y de coordinacién, valiéndose de secretarios, tesoreros,
también cuentan con un éomisario ejidal, etc. Estos son electos,

mediante el sistema democrdtico, es decir, bajo el voto popular.

3.4 Actividades Econdmicas del &rea.

santa Maria Atarasquillo es una zona urbana, por el gran_
nimero de habitantes; sus actividades primarias son: obreros, co
merciantes, profesionistas. Dentro de las actividades secunda---
rias, son: agricultura y ganaderia.

La tenencia de la tierra se divide en: comunal vy ejidal.

En Santa Maria Atarasquillo, por el gran avance industrial,
tiende a tener una gran inmensa mayoria de obreros, pues las fé-
bricas existentes son varias y de distinta rama. Por otro lado,-
el comercio es el factor también determinante, pues existen gen-
tes que se dedican a esa actividad y sondel mismo pueblo. Pode--
mos mencionar los mGltiples negocios que hay: tiendas de abarro-

tes, una por cada manzana, o dos, tortillerias, molinos, zapate-
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rias, farmacias, tiendas de ropa, funerarias, mueblerias, tlapa-
lerias, refaccionarias, embobinados, talleres mecdnicos, tintore
rias, verdulerias, telas, mercerias, etc.

Dentro del comercio, hay un dia especial, donde la gente va
a comprar su mercancia o a vender, ese dia es el domingo, por lo
cual es denominado el famoso "Tianguis Dominical".

por la ubicacién del poblado, la cercania entre la Ciudad -
de Toluca y México; la gente continla sus estudios, logrando te-
ner una carrera y estableciendo o laborando dentro del pueblo, -
tal es el caso de médicos, dentistas, cultoras de belleza, arqui
tectos, dibujantes, secretarias, etc.

Se menciond que la agricultura y la ganaderia son activida-
des secundarias, porque las personas que tienen las tierras de -
cultivo, son de una pequefia porcién, ademds de que no hay varie-
dad de cultivos por el clima, el medio y, sobre todo, porque 1la
gente prefiere tener algo m&s seguro, un sueldo, siendo asi que
se vayan a trabajar de obreros. Como no es una actividad de la -
cual dependan toda la gente, mds bien la agricultura es una actl

vidad para el autoconsumo de los cultivos.

3.5 Educacidn.

En lo referente a la educacién, los habitantes tienen a -
la escuela, como la que lleva a un cambioc, a un progreso.

La Escuela Primaria "Gabriel Ramos Milldn", es una escuela_
de organizacién completa, cuenta con 33 grupos, su Director, Sub
director, es mantenida y sostenida por los padres de familia y -
apoyos gque recibe de la autoridades municipales cuando se requie

re.
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La Institucién estd ligada a los lineamientos que le son -
mandados por la Secretaria de Educacidn pGblica. Pero, ademds -
por las normas establecidas implicitamente por el contexto social
en donde se encuentra inmersa.

Siempre ha tratado de ser una de las mejores escuelas, tan-
to federales como estatales. Participa en todos los eventos que
realiza la parte oficial, asi como también los eventos de autoril
dades municipales.

Concibe al nifio, como un ser al que se le tiene que dar to-
do tipo de atenciones, al que se le tiene que dar lo mds gque se
pueda del programa escolar. Ademds de que se le inculcan hébitos
que semana tras semana, se le vienen repitiendo.

La Institucidn estd repartida en dos secciones: la parte -
del patio chico y el patio grande. Tiene los servicios de museo,
biblioteca, bafios, bebederos, sala de proyeccidén, bodega, coope-

rativa.

3.6 Mitologia.

Tlalasco o Atarasquillo, cuenta con una diversidad de le-
yendas, como lo es en general, en todos los lugares. Dichas le-—
yendas han sido transmitidas de generacidn en generacidn, por lo
que no han perdido vigencia y siguen siendo escuchadas, a pesar_

del tiempo.
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4, ESTRATEGIAS DIDACTICAS.
4.1 Alternativas en la Lectura Integral.

Este apartado tiene como finalidad, presentar algunos tex
tos para aplicar la lectura integral, es decir, las alternativas
para abordar la lectura en su forma mis completa. Asi como la la
bor de los agentes que intervienen directa e indirectamente.

El valor de la lectura en la educacidn primaria, limita y -
coarta toda iniciativa del nifio, por ejemplo, 1las experiencias
del nifio adquiridas fuera de la escuela, a las cuales se hacen a
un lado, no se consideran como instrumentos badsicos para enrique
cer su campo. Para la realizacidn del trabajo, se presenta un en
lace: escuela - comunidad - hogar.

De acuerdc a esto, se consldera:

— Al nifio como un ser pensante, activo, imaginativo, creati
vo, que puede elaborar y confrontar sus propias hipbtesis.

- Al docente como el agente que aprovecha toda experiencia
del nifio para llevar hacia un contenido programé&tico, ubicando -
al mundo real.

- A los padres de familia como los auxiliares en el hecho -
educativo, parte reforzadora del proceso ensefanza-aprendizaje,
que proporciona ayuda cuando sea necesaria, a sus hijos, asi co-
mo darle la facilidad de acercarse a lugares de interés y hechos
para él.

- Al entorno, porque de ahi el nifio toma ciertas situacio-
nes que compara, analiza y se apropia de aquellas que cree nece-
sarias y, aungue no se las apropie, las observa. Esto, tal vez

se piense que no tiene nada que ver con la lectura integral, pe-
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ro cuintas veces encontramos la necesidad de que el nifo viva su
comunidad, entreviste a las personas, observe ciertos hechos. -
por otra parte, las vivencias, las observaciones de los nifios =
acerca de su comunidad, le permite tener un panorama més amplio
que le ayuda a entender, comprender, criticar, sugerir, comparar,
distinquir y, sobre todo, renegociar en cuanto se le presente un
texto de cualquier indole.

De acuerdc a estos planteamientos, a continuacién se mencio
na el papel especifico de los agentes en acciones:

El nific, para abordar la lectura integral, necesita:

1.—- Leer en forma general.

2.- Leer detenidamente, subrayando 1o més importante.

3.- Interpretar, desde su punto de vista, teniendo en cuen-

ta sus experiencias.

4.- Buscar palabras desconocidas, el problema que se origi-

nae.

5.- Descubrir algunas situaciones de escritura, su andlisis,

hechos importantes implicitos vy explicitos.

6.— Hacer sus suposiciones, a qué se debe dicho fenbmeno, -
problema, lldmese politico, histérico, econdémico, lin--

giiistico, ortogréfico.

7.- Imaginar alguna situacién, para poder producirlas en -

cuento, dramatizacidn.

8.— Recordar lo anterior y asociarlo, es decir, recabar la

informacién para hacer un todo.

9.- Concluir, va sea mediante informes o situaciones de di-

bujos, peridédicos, murales.
Papel del maestro:

1.- Tener presente que el nifio posee conocimientos, es un -
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ser pensante.

2.- Conocer los intereses de los nifios, teniendo en cuenta
sus caracteristicas, su forma de comunicacién a través

de escucharlose.

3.— Tomar en cuenta sus vivencias y experiencias fuera de -

la escuela.

4.- Dar la libertad al nifio de interactuar constantemente,-
para que descubran y comprendan el lenguaje de los de--

més.

5.— Realizar con los nifios, actividades pensar-leer-escri--
bir, con la finalidad de entablar un enlace 1l6gico y no

crear confusién, obstdculos en una de estas actividades.

6.- Aprovechar todos los momentos propicios para realizar -
una accién que ayude a enriquecer uno de los contenidos

propuestos.

7.— Hacer reflexionar al nifio, para que realice suposicio--

nes, soluciones, etc.

8.- comprender los errores de los nifios, como parte del pro

ceso ensefianza-aprendizaje.

9.- Comprender que si se sigue una significacidén dentro de

la lectura, habrd prediccidén-comprensidn y aprendizaje.

10.- Tener presentes los fines que se persiguen y obtener un
resultado, con el propbsito de brindar mejores alterna-

tivas.

11.- Reconocer el lenguaje del nifio, sus gustos, para poder
encaminar los textos en forma interesante y significati

va.
12.- Respetar los trabajos de los nifios.

13.- Evaluar, estimular, para que cada vez se interese por -

saber més.
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papel de los Padres de Familia:

1.- Estar dispuestos a compartir un momento con sus hijos -

en las tareas escolares.

2.- Apoyar en cuanto a investigaciones de cardcter heredita

rio, histérico, social.
3.- Informarse sobre los avances y problemas de sus hijos.
4.- Conocer la forma de trabajo de la maestra.

5.- Brindar todas las facilidades a sus hijos para llegar a

lo propuesto.
6.~ Intercambiar opiniones con sus hijos.
Papel del Entorno:

1.- Es el medio referencial, por medio del cual, el nifio to
ma lo indispensable, para entender y explicar lo que le

circunda.

2.- Propiciar los materiales fisicos y sociales, para que -

el nifio interactue.

para el desarrollo de las actividades de la lectura inte---
gral, se llevard a cabo de la siguiente manera:

a). En un primer momento, se le presentardn al nifio, textos
elaborados por la maestra, textos féciles para el nifio; algunos_
tomados de su libro de texto, otros materiales que en un momento
dado dé lugar.

b). En situaciones posteriores, ya que el nifio pudo ver los
alcances de un texto, se realizardn lecturas de algun libro, ha-
ciendo el andlisis necesario hasta cubrir los intereses y gustos;
claro estd que debe estar enfocado con una finalidad, es decir,-
textos més complejos.

Para llevar a cabo lo anterior, se realizard bajo tres mo-—-

mentos del Proceso Enseflanza-Aprendizaje.
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1) Planeacidn.

- Situaciones de aprendizaje.
2) Realizacidn.

— Representacidn.
3) Evaluacidn y Autcevaluacidn.

A continuacién se presentan los tres momentos aplicados a -
un texto escrito.

PLANEACION.

En este momento, la maestra busca la forma de cbmo partir
para aplicar la lectura integral, por lo que debe tener presente
lo siguiente:

a). Contenidos programaticos.

b). Gustos e intereses del nifio.

c). E1l momento existente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se dispone a la elaboracidn
del texto, escogiendo un eje rector, 1lladmese de Ciencias Socia-
les, Ciencias Naturales, Espafiol, etc. Por ejemplo:

ESPANOL.
Comentar y discuti; el contenido de un texto.
CIENCIAS NATURALES.
Diferenciar comportamientos innatos de los aprendidos.
MATEMATICAS.
Nocidén de proposiciones.
EDUCACION PARA LA SALUD.
Picaduras y mordeduras de animales y sus efectos sobre la -

salud.
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CIENCIAS SOCIALES.
Problemas econdmicos y sociales que prevalecen en México.
EDUCACION ARTISTICA.
Formacidén de un grupo coral, cantos en cannon.
EDUCACION TECNOLOGICA.

Elaborar un juguete.

REALIZACION.
MIENTRAS LOS NINOS: LA MAESTRA:
- Leen el texto que se sugiere,
en forma general.
— Sugiere una nueva lectura.
- Leen nuevamente, subrayando -
aquello que creen que es im--—
portante.
— Interpretan a su manera, la -
vida de un grillo.
- Realiza un interrogatorio.
— Discuten y concluyen.
- Realiza una técnica para re
construir el texto.
- Forman un circulo para vincu-
lar nuevamente el texto.
— Anima a la elaboracidén de -
un cuento.
- Elaboran un cuento fantdstico

del grillo.



MIENTRAS LOS NIRNOS:

- Clasifican los comportamien-—

tos en innatos-aprendidos.

- Contestan las proposiciones.

con falso o verdadero.
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LA MAESTRA:

- pPropicia una investigacidn,

acerca de los comportamien-=
tos de los grillos: innato-

aprendidos.

propone calificar con falso
o verdadero, proposiciones
sobre los comportamientos -

de animales.

REPRESENTACION.

- Investigan lo sugerido por

la maestra.

- Dan sus puntos de vista.

- Manifestar qué animal o ani

- Maneja, a manera de tarea,-

el estudio acerca de que si
el grillo pica o muerde y -
qué consecuencias puede -~

acarrear a la salud.

Pregunta si conocen anima-
les o si alguna vez los ha
picado o mordido algin ani-

mal.
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MIENTRAS LOS NINOS: LA MAESTRA:
males ocasionan dafios a la
salud.

- Dirige una discusién sobre_
los problemas en general, -
que existen en la vida de -
un grillo.

- Discuten y expresan.
- Concluyen.

— Cuestiona si algunos proble
mas de este animal, tienen
relacidén con 10s del pais.

— Manifiestan la relacidn.
- Llegan a un acuerdo.
- Elaboran un escrito sobre
los problemas de nuestro
pais. - Estimula para la elabora---
cién de un canto alusivo al
grillo.
- Interpretacién del canto en
cannon.

- Sugiere la elaboracién de -
un juguete utilizando mate-
riales diversos.

— Elaboracién del juguete.
- Exposicidn de sus trabajos

realizados.
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-~

EVALUACION.

En este momento, es indispensable dar una definicidén de 1lo
que es la evaluacién para partir, posteriormente, a las acciones
emprendidas por el nifio y la maestra.

Evaluacidén es un proceso sistemdtico, integral y continuo -
que nos permite apreciar, estimar, calificar vy juzgar cualitati-
va y cuantitativamente, el valor de un hecho, cosa o fenbmeno,
con un patrén definido.(ig)

En la definicidn anterior, se menciona una palabra clave pa
ra el trabajo a realizar, es decir, el término 'integral', el -
cual sienta las bases para tomar en cuenta todas las manifesta-
ciones, tanto cognitivas, afectivas, psicomotoras, con la finali

dad de lograr el desarrollo armbénico del nifioc.

MIENTRAS LOS NINOS: LA MAESTRA:

- Propicia la participacidn -
de los nifios en la presenta
cién de los trabajos.

« Apoyc.
- Critica.
- Sugerencias.
- Los niflos evaltan, dando su
punto de vista de los traba
jos.
— Discuten las dificultades -

que tuvieron.

(19). D.G.C.M.P.M. Did&ctica Especial 20 Grado. p. 210




71

MIENTRAS LOS NINOS: LA MAESTRA:
- Manifiestan nuevas formas de

llevar a cabo algin conteni-

do.
- Llegan a un acuerdo de cbmo

les gustaria la préxima vez.

- Toma nota de los acuerdos.

— Toma en cuenta los trabajos
realizados por los nifios, -
para comparar cen la evalua
cién que hicieron los mis—-
mos.

— Realiza un registro, toman-
do en cuenta ambas, evalua-
cibén sumaria.

En lo referente a la autocevaluacibén, es el proceso en donde
el agente directo y en accibn es el nifio, el cual entra en un -
proceso de auto-cbservacidén, que le permite reforzar el aprendi-
zaje, es decir a reconocer lo que va logrando, a reconocer las -
contradiccicnes, problemas, obstdculos que plantea el aprender -
situaciones nuevas. Lo cual se pretende que el nific lo vea como

un reto, el cual hay que vencer continuamente.

4.2 Breves resefias acerca de la Metodologia dentro de la Pro-

puesta.

Dentro de la Metodologia utilizada, es “indispensable re——

marcar que todos los instrumentos han de ser los més adecuados -
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tomados dentro y fuera de la institucidén, desde una éntrevista,
hasta una investigacién profunda y todo aquello que se desprenda
del problema a estudiar.

En lo que respecta a la interaccidén docente y alumno, ha de
ilevarse en forma constante y continua, para apoyar el trabajo
desempefiado y, sobre todo, para el enriquecimiento del conoci--
miento en ambos.

Por otra parte, es importante recabar todo lo sustentado en
este trabajo, para poder presentar un andlisis de 1los aspectos
que constituyen a la Propuesta. Los diversos aspectos guardan -
una relacidn estrecha, ya que se sustentan uno del otro y sirven
de apoyo, ya que al ir.avanzando, van guiando a lo que se quiere
llegar.

El objeto de estudio plantea el problema existente, sus cau
sas y consecuencias dentro de un contexto y en un momento deter-
minado. Por su parte, los objetivos permiten encuadrar el estu
dio, proponiendo qué se quiere lograr y cbmo.

En cuanto a las referencias tedéricas y contextuales, permi-
ten dar un panorama general que sustente al problema abordadc vy
que permitan proponer las alternativas adecuadas para resolver
el problema.

Como se puede ver, el avance del trabajo debe tener una con
tinuidad y relacidén estrecha, con el fin de que no se pierda Ila
esencia de la Lectura Integral.

En lo referente al proceso tedbrico metodoldgico que se si-
guibé para la elaboraciédn de la Propuesta Pedagdgica, se llevé a

cabo de la siguiente manera:
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2).

3.

4).

5).

6)-

7).

8).
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Se llevd bajo una gula, con puntos a sequir.

Conforme al avance realizado, se llevaba en forma unida la -
revisidén de los aspectos componentes, asi como las modifica-
ciones realizadas por €l asesoOr.

Se hizo un andlisis de la comunidad, para poder comprender -
la naturaleza de los nifios, es decir, el contexto en donde -
se desarrolla dicho problema.

Las referencias tebricas, fueron obtenidas de manera sistemd
tica, a través de recursos apropiados para obtener la infor-
macién bibliogréfica, asi como la de campo.

Se fue construyendo, paso a paso, entendiendo que dicho tra-
bajo podia tener modificaciones a través de las diferentes -
etapas por las que pasod.

Se buscaron alternativas que ayuden a entener diferentes tex
tos, por los nifios,” dando mayor énfasis a la Lectura Inte---
gral.

Presentacidn de un ejemplo que especifique lo que se preten-—
de con la Lectura Integral.

Se llevaron a cabo, modificaciones que se creyeron pertinen-
tes y acordes a la propuesta a presentar.

Lo que pretende este trabajo, no es adentrarse en un aspec-—

to cognitivo, es decir, limitar el campo conceptual del nifio, si

no més bien, es el abrir las puertas al saber, demostrar que el

conformismo encasilla, que el ir buscando cada vez mds, permite

ir descubriendo situaciones nuevas. Este estudio de la lectura -

integral como punto central, incluye otros campos del saber, por

ejemplo: si hablamos de un tema de Espafiol, mids especificamente
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del texto de los grillos, la lectura del libro de texto del nifio,
no se fijard como Gnica meta la jectura y la contestacidn de pre
guntas simples, sino ir mas alld, interesar en la vida de los -
grilios, que el nifio imagine, construya, investigue, observe. Es
decir, agotar todo lo que se pueda sacar de este texto, amplian
do el panorama, incitando a la investigacidn, el razonamiento, -
para que en verdad se lleva a cabo lo referente al desarrollo in
tegral del nifio.

por Gltimo, es necesario hacer que el nifioc lea cualquier -
campo en forma completa, para obtener el éxito deseado.

Esta propuesta tienencomo finalidad, brindar un instrumento
mé&s para que el docente aborde la lectura con otro enfoque. Su -
aplicacidn aparentemente, puede parecer muy tardada, utilizando
demasiado tiempo, pero los alcances soOn enormes, Ya gue se pue-
den ver otros contenidos programédticos v, sobre todo, los resul-
tados son buenos, va que el nifio le facilitard el anadlisis de -
otros textos cde mayor complejidad.

la evaluacién y autoevaluacidn que se plantea en la lLectura
Integral, permite el desenvolvimiento de los nifos, asi como com
prender que lo importante no es el nimero, sino la satisfaccidn
del proceso llevado para adquisicidén de un saber.

Este trabajo, llevado a cabo, permite una socializacidn -
maestro-alumno, alumno-alumno, padre de familia-alumno, comuni-
dad-alumno.

Su difusiébn seria una alternativa que ayudaria a abordar la
jectura. En lugar de leer notas, proyectos, métodos que no tie-

; .z . . .
nen una aplicacidén real y ajenos a la experiencia del docente. -
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jue su difusién seria, dando a conocer la

1, tomando en cuenta las experiencias de -
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CONCLUSIONES.

En forma general:

- La Propuesta Pedagbgica es considerada como un medio que permi
te estudiar, de alguna forma, el problema planteado.

— permite acercarse a los nifios, padres de familia y comunidad,-
es decir, permite una socializacién.

— Puede aplicarse en cualquier campo, ya que fue obtenida de una
realidad.

En forma especifica:

- La Lectura Integral, concebida como el acto de entender, expli

car y transferir lo leido, con la finalidad de crear, expresar

imaginar, modificar, criticar; ampliando sus concepciones tan-

—

to en ia esfera afectiva, cognitiva y psicomotriz, para logra

lat

el desarrollo irtegral del individuo, que le sirv

[

nten—

w

para
der y desenvoliverse en su contexto real.

- La propuesta de la Lectura Integral, permite abordar un tema Y
desprenderse a OLros CamsOSe.

- Brinda un ceudal de experiencias que el nifio tiene que pasar,-
para llegar 2 1o que se pretende..

- En un primer momento, se tiene que guiar al nifio, posteriormen
te, cuando el nifio ha entendido la dinémica, él solo, por su -
iniciativa, se desprenderd hacia lo que le interesa, sin que -
nadie se lo proponga.

— Permite un desarrollo arménico integral, al poder utilizar to-
das sus potencialidades, sin encasillarse en un solo aspecto.

- Leer, le permitird al nifio; imaginar, crear, construir, inves-

tigar, realizar, reflexionar.



78

— Leer en forma integral, permitird al nifio entender el pasado,-
presente y, en clerta forma, predecir un futuro, ubicando en -

una realidad existente y en un momento determinado.
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En este apartado, se presenta una de las actividades que se
1levaron a cabo dentro del trabajo; con el propbdsito de poder -
brindar una prueba de lo sustentado anteriormente. Esta activi-—-
dad consiste en la presentacién de cuentos elaborados por 1os ni
fios. Por tal motivo, se presentan a continuacidén, dos cuentos, -
mostrando con ello la creatividad, imaginacién que tienen los ni

Nnos.
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Los grillos estudiantes.

Era un avez un grillo llamado Gerardo, iba a una escuela -
que era un arbustito, entraba a las 9:00 a.m. iQué flojos! ¢{Ver-
dad? Y salia a las 2:00 p.m. Tenia muchos afiigos y amigas, los -
separaban por filas, una de las nifias y otra de los nifios. Esta-
ban estudiando un tema llamado: la crisis de 1992 que se trataba
en que la escasez de dinero que para ellos un billete era un gri
11idélar, también la falta de pastito corto y delgado, que eso -
era su comida, escribian en una hoja de un &rbol, su lépiz era -
un tallo, sus colores flores distintas y su goma urna fler blanca.
Aprendian a leer, a escribir, a cantar bien. Tenian tres maestros

de 19, 22 v 3¢ zfcs, en el recreo jugaban en un pastizal, unos -

No tenfzn director. cuandeo terminaban el ig, 29, 3¢ afics de pri-
maria, va no nazfa secundaria, sinc gue va eran especialistas de

la carrerz de crilloiocia o artistica.

Jorge Luils Erreguin Gonzélez.
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Esto sucedid en la escuela de los grillos.

Estos eran cinco grillos muy amigos, un dia se hallaron con
un gran problema, se habian encontrado a la "Banda Grillete" y -
éstos les empezaron a decir de cosas, se pelearon, después, el -
director de la escuela los regaiid, les pegd y después, nunca de-
jé entrar a la Banda Grillete, salieron al recreo, compraron pa-
letas, jugaron fatbol vy bdsquetbol, fueron al bafio, se lavaron -
las patas, fueron a la cooperativa a comprar taquitos de pasto,-
después entraron &l saldn y la maestra les dio clases de matemi-
ticas, de sociales con el tema de "Grillito Diaz"™, en naturales,
les dieron clases de la "Grilleria", el grillo més malo se llama

r el ¢crilio més aplicade,

n
0]
I
@)
1]

ba Gallardo, la méds burra era Gri

[

se llamaba Gradl. L& escolta era muyv aglicada y su uniforme era:

Grillitos: s Grillitas:
Moo verde. ves+tido a cuadritos cafés vy -
Fantaldn café. negres.
Camisa blanca. Ssuéier verde.
Suéter verde. Bluse blanca.

Y colorin colorado, este cuento se ha acabado.

cédndido Pérez Hernandez.



