SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

!A%%E%gfmw UNIDAD UPN 123
- NACIONAL

«_A CONSERVACION DE NUMERO COMO™
UNA PREOPERACION LOGICO-
MATEMATICA”

GABINA/PIMENTEL GARDUNO

IGUALA, GRO. 1991



SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
UNIDAD UPN 123 o

»LA CONSERVACION DE NUMERQO COMO
UNA PREOPERACION LOGICO-MATEHA
TICA™

GABINA PIMENTEL GARDUNO

Propuesta Pedagégica, presenta
da para obtener el Titulo de -
Licenciada en Bducacién Prees-~

colar.

Ighala, Gro. 1991



FTEO 3

DICT.IEL DEL TR.34J0 PuRA TITULALICK.

Iguala Gro. lo. de Junio de 19 9,

C. PROFR. (A) GASIK. PINZFIEL GRG0
PRESEIXNTIE::

En mi calidad de Fresiderte de 12 Cozmisibn de Titulacién de esta Uni
dad y como resultzado del an4lisis rexlizado 2 su trabzjo intitulzjos
» 1,a Congpervacibr de Nimero como una preoperaciém Légico-matemhtica "

, opcibn Propuesta Fedagbgica
a propuesta del 1sesor C. Profr. (2) Marino Meza Adame.

, manificsto 2 usted que relne los —

requisitos acidémicos estblecidos al respecto por 12 Institucibne.

Por 1o anterior, se dictandina fworabledenie su trabaje y sc¢ lc wto
riza a presentar su examen profegionzl.

ATENRTAVENTE

PROJRIISUEL TS 0RI0 DIAZ,
57 DENTE DE L. COt ISIOLN DE TTISL.CIOM
DE L. UMID.D UPT.



INDICE

INTRODUCCIOKC.t...l....l...l...l.l'I.“...C.Il..‘..lt...

I. DEPINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.cscccscssccsscesconse
A, Planteamiento del problemf.ccccecscccvccsscsccscons
B. Delimitacidfceccecescossoraccsccsascsssscssccscnsne
C. JustificaciON.iesseseccscscosenrsccsscnssnsssssscons

D. ObjetiVOB.......-.-.-...o.o.........-...o......&..

II. REFERENCIAS TBORICAS Y CONTEXTUALES.ccecoseocscovsss
A. El desarrollo infantil y el proceso de ensefianza-
AprendizZajecececssscssssscssssssccsssecsscesranas

1. Caracteristicas del nifio preescolaresccsesacces

2, Bstadios del desarrollo infantil segin Piaget.

3. El proceso de enseflanza-aprendizaje.cceccccsecs

4. Pactores del proceso de aprendizajesecceccccees

5. La evaluacién en las preoperaciones légico-ma-
temdtica8iececsscsscsocscscocosssssssoccccsven

B, La conservacidén de niumero en la educacién preesco
1BYceossvrsacscsessossssscsssssscosossansoscssoccosesd

1. Las preoperaciones légico-matemdticascccecscecs-

2. La conservacidn de NUmMErO.ceccccescocsccscccsss

3. Caracteristicas de los estadios en la nocidn -

de la conservacidn de nUmeYOccecscscscscsssace

4, Principios de la comservacién de nimer0.......

® o wiw

10

11

11
11
14
17
18

21

22

22
24

31



poder encauzarlo debidamente, tomando en cuenta sus intere—
ses luidicos, ya que por medio del trabajo-juego el nifio se =
prepara para las etapes posterioreé;7} qué mejor que sea el
jardin de nifios quien le brinde esa oportunidad,.? |

C., Justificacidén

/La matemdtica ha pasado por una intensa evolucidén a 1lo
largo de la historia, surgiendo asf nuevos descubrimientos;
a diferencia de otras ciencias experimentales el cardcter de
la matemitica siempre serd demostrable, aiin con su cardcter
abstracto que parece dificilmente alcanzable al pensamiento
concreto del nifio en los inicios de su escolaridad preesco--
lar, no hay que olvidar que al igual que el nifio, el pensa--
miento matemftico posee también una génesis cuyas rafceés his

tdricas estdn ancladas en lo concreto.

CK /La férmula més elemental del cdlculo, tanto en el nifio

como en los pueblos priqitivos, consiete en poner en corres-
pondencia los elementos de un conjunto con los de otro mode-
lo; es muy comin que el nifio recurra eaponténeamente al pa-.
trén de los dedos de su mano para establecer correspondencia
con los objetos que lo rodean para adquirir una abstraceidn

del objeto; y, para que se de esta abstraccién, es necesa--
rio que exista algo, algo que abstraer e integrar en las for
mas elementales del pensamiento del nifio y esto solamente se
da a través de la qrganizacidn de las acciones sobre los ob-
jetos concretos a los que el nifio tiene acceso, al final es-
te proceso de correspondencia entre los dedos de la mano y -

los objetos va-logrando poco a poco 1la nocidén de 1o que es -
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INTRODUCCION

Siendo las preoperaciones légico-matemdticas
una actividad complicada, tanto para la educadora -
como para el nifio, se presenta la siguiente propues
ta pedagdgica con la finalidad de clarificar esta -
actividad; se llevé a la prdctica en el séptimo se-
mestre como una peticién del Area Terminal de la Li

cenciatura en Bducacidn Preescolar Plan 85.

Bn base al desarrollo del pensamiento légico
del nifio se planearon las actividades que agqui se -
sugieren, la meta principal es practicar la conser-
vacidn de nimero como una preoperacién 1légico-mate-
mdtica, sin que el educendo se sienta presionado, -
sino que se 4 esta operacidn con facilided, manipu
lando material concreto que conducird al nific a --

apropiarse del conocimiento.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A, Planteamiento del problema

‘La conservacidén de nimero como una preoperacidém légico-
matemdtica, es una operacidn que se da en las actividades -
cotidianas del nifio, pero muchas veces d&ﬂo—“mes no -
sabefios ubicarlas y por lo mismo, no se conducen adecuadamen
te; de esto parte una inquietud y se plantea la siguiente --
cuestidn ;cémo ensefiar la conservacién de nimero como una —-
preoperacién légico-matemdtica en el 3o. de educacién press

colax?’

Es necesario explicar que no se cuenta con el material
de apoyo indisvensable que indique la forma mds conveniente
de ensefiar eata operacidn, ya que se ha venido realizando de
acuerdo a nuestro criterio, observando que los resultados ob

tenidos, no son acordes a los intereses y necesidades de —

los nifios; por otro lado,’no se ha tenido una orientacidén
adecuada de cémo enseflar la conservacién de mimem.l
4 Siendo las pxsoperaciones légico-matemdticas wno de los
procesos fundamentaeles que dﬁn lugar en nifiogs entre ginco y
esdm-afios de edad, aproximadamente, y que consisten en la or
ganizacién y preparacién de las operaciones concretas del -
pensamiento del nifio, corresponde al Kivel pt;fie‘é;’ggdl%fﬁ'bropi-
ciar situaciones en las que el educando adquiera este conoci

miento.s



B. Delimitacidén

El tratamiento de este problema se consider$ desde el -~
punto de vista diddctico-pedagdégico, en un jard{n de nifios -
ubicado en un medio semiurbano; esta institucidn educativa -
estd formada por cinco grupos, cada uno atendido por una --

educadora, y una educadora encargada de la direccidn sin gru

PO,

Esta propuesta pedagdgica se llevé a la prdctica con un
grupo de tercer grado, formado por veinticinco alumos, en -
el Jardin de Nifios Federal "Elisa Margarite Martinez Rueda"
ubicado en la Colonia Los Tamarindos de esta Cindad de Igua-
la, Gro. a partir del veintiseis de septiembre de mil nove-——
cientos ochenta y nueve al diecinueve de enero de mil nove--
cientos noventa; las actividades se realizaron dos veces por

semana, cads sesién fue de treinta minutos aproximadamente.

//&on 1a finslidad de mejorar la actividad educativa, se
tom§ muy en cuenta la didécticé y la pedagogfa, como cien—-
cias fundamentales de la ensefianza-aprendizaje, para suge——.
rir actividades sobre la forma de ensefiar la conservacidn de
nimero enﬁ X xﬁa;:*tnjﬁéiggéee&erw también se contempld la -
psicologia, para conocer el deaarrollo cognitivo del nifio y
poder seleccionar las acfividades que son necesarias y ade--

cuadas al problema gue se plantea;/”

Debido a algunas dificultades que se han encontrado du-

rante el proceso de la ensefianza-aprendizaje respecto a 1la



conservacién de nimero en el tercer grado de educacién pre-
escolar, el objeto de estudio en esta propuesta vedagégica
se tomé desde el punto de vista diddctico pedagégice:

/'Didéctico porque la diddctica es una rama de la podeéo—
gla, y ésta, la disciplina pedagdgica de cardcter préctice
¥y normativo que tiene por ebjeto especifico la téonica de -
la ensefianza; la diddctica nos indiea como realizer las ac~
tividades para lograr un buen aprevechamiente en la ensefian-
za—-aprendizaje; y en este caso, la diddctice se da en un —
plazo inmedieto, al interactuar el nifio con el material, el
aprendizaje, se dz al momentg(/despnés de tedo, en cuanto a
su contenido la diddetica, es el conjunto sistemdtico de ~-
principies, normas, recursos y precedimientes especificos —-
que todo profeasor debes coneocer y saber aplicar para orientar
con seguridad a sus alumnos en el aprendizajg,/la diddctica
es la udnica entre las ciencias pedagégicas que estudia la —-
técnica de ensefiar en todos sus aspectos prdcticos y opera-

tives,~

;/hespecto al terreno pedagégice, perque es la pedagogia
quien se encarge del estudie del fendmeno educativo; éste -
es investigado por ella, en sus miltiples facetas y dimensio
nes, en sus manifestaciones en el tiempo y en el espacio y -
en sus complejas relaciones de causa y efecto cen los demds
fenémenes que integren la vida humana en sociedad dentre de
su adaptacién cultursl inmediates”

“En lo que & la psicologfa se refiere, es impertante ce-
nocer en qué etapa de desarrollo se encuentra el nifio para -



la conservacién de mimero/

“El desarrolle intelectual al que avanza un nifis ese x'e—;-
gistrar en su mente imdgenes de lo que ve, estos se archi--
van con otras representacienes mentales, forma conceptos que’
compara y de los cuales forma ideas; luego empiéeza a aseciar
objetos con simboles, pesteriormente el nific se gufa per sus
ideas y va conet:niyendo el cemportamiento cognitive, como —--
aspecto més importante de la actividad intelectual; por ello
@8 mecesarie que al niﬁo, se le ensefle e.docuahancnto la cen-
servacién de mimere como una preeperacién légico-matemfticas
para que sus conecimientos sean mis firmes dursnte el prece-

so de aprendizaje en esta etapa.’

Se considera que desde este perfedo es cuande al educan
do se le debe dar a conocer lo fundamental en cuanto al &rea
de matem{ticas se refiere. Sabemos que por la complejidad —-
que presentan les preoperacienes légice-matemdticas es diff-
cil que el nifioc las adquiera; por ello en esta propuesta pe-
d’ag&gica./ﬁe pretende dar una estrateéia mfs aceesible y for-
map de cemo aplicarla, en base a las actividades tante de en
sefiar como de aprender,” porgue lo que se pretende es selucio
nar esta dificultad,/siende as{ les nifies se favorecerfam —
porque. adquirirfen eon mayor facilidad la conmservacién de -
nimere, y 163 éduchdoras tendrfan un campo més amplio para -
propiciar sistemditicamente esta eperacién cen seguridad y -
eficacia,

/ Considerando que el aprendizaje es un precese de asimi-
lacién gradual y cemplejo de interiorizacién, en el cual 1la
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actividad del alumno es un proceso eminentemente operativo;

€s necesario pues conducirlo lo mejor vosible, por ello 1la -
finalidad de este trabajo es propiciar formas adecuadas de -
enseflanza que le brinden la oportunidad a los alumnoe para -
mane jar inteligentemente los materiales que le proporciona -
la naturaleza, dirigiendo y controlando experiencias fructi-
feras, de actividades reflexivas que le permitan integrarlas

a su vida cotidiana.

D. Objetivos

- Analizar la dificultad que repfesenta el aprendizaje de la

congervacidén de mimero en el nifio.

# Proponer algunas formas de ensefianza de la congervacidn de
ndmero.

7 Proponer actividades prdcticas que le permitan al nifio com

prender la conservacidn de nimero.

,7 Sugerir algunoe materieles para las actividades de conser-

vacidn de ndmeéro, en las preoperaciones légico-matemiticas
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II. REPERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. El desarrollo infantil y el proceso de ensefianga- -—

aprendizaje
1. Caracterfsticas del nifio preescolar

Las investigaciones cienti{ficas han permitido a los edu
cadores de preescolar identificar algunos principios genera-
les del desarrollo humano; estos vprincivios definen la natu-
raleza del crecimiento y las etapas segin se van presemntando
todas las dreas del desarrollo del nifio como son: intelec——-
tual, fisico, social y emocionel; a la veg estas se relacio-
nan.... "no hay dos pequefios que se desarrollen en la miema
forma, cada nifio refleja cualidedes distintas y que lo carac

terizan solamente a é1".(1)

La adquisiciédn de las actividades motrices e intelectua
les se vinculan con los niveles de maduracidn de un organis-
mo; & los nifioe no se les puede ensefiar a hablar antes de —
llegar a cierta etapa de desarrollo motrig, ni tampoco 86 ==
les puede ensefiar a razonar con légica sin antes haber llega
4o al nivel de maduracién adecuado; de eate género de expe—
riencias resulta que no es posible que el nifio comprenda el
concepto de ndimero, ya que le falta la ley de la conserva--——
cidén de conjuntos, o sea la ley de variacidén del mimero.

(1) JEBANNE Mack. Primera y Segunda Infencia, Desarrollo y -
Educacién.Bditorial, Diana. primera edicidén. pég. 49
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La educacién preescolar tiene una influencia decisiva -
en la vida futura del niflo, aprovechando la propia naturale-
za 1ddica de la infancia, por medio de la interaccién traba-
jo-juego, propiciando las relaciones sociales que favorecen
su desarrolle iﬁtegral “En el juego, los pirvulos también -
aprenden con respscto a la naturaleza de los objetos, en el
ambiente, pese, forma, tamafio, textura, y aprenden a descu—
brirles".(2) En esta etapa preescelar el juego forms parte -
de la vida real del nifie; mediante el juege un pequeflo se en
sefia a hacer alge; le hace experimentando con materiales de
Juege. El juege per s{ misme es una meta pars el nifie, un pe
quefio juega por placer, no obstante a medida que va crecien-
do el nife, su juege se dirige més hacia un objetivo; a les
cince aflos de edad el nifie juega para hacer una carretera, -

para censtruir un puente, etc.

Existen algunas condiciones gque promue¥en las experien-
cias de aprendizaje y se encuentran en el juego que inieian
los nifies; un nifio necesita tiempe para jugar, también debe
estar 1ibre de presisnes y responsabilidades, lo que haga ¥y

cuando lo haga debe ser de su propia eleccidn.

Un nifie en edad preescolar, come carece de habilided —
verbal, ne puede comunicar sus sentimientes s etres, no sabe
reconocer las necesidades y disposicienes de sus compafieros

de juego, sin embargo; un pequefio disfruta teniendo a otros

(2) PIAGET Jean. Seis Bstudios de Psicologia.EBditorial Seix
Barral, S.A. Barcelona Caraces. ¥éxico. Bdicién 1984, -
PPe 117-118.
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nifies jugando con é1. Una caracterfstica muy comin del nifio
en edad preescolar es el egocentrismo; sin embargo, en esta
etapa por medio del juego el infante vnasa del egocentrismo a

la interaccidn sociel, aumentando eésta con la edad.

En el aspecto social tiene un gran avance en esta etapa
como una necesidad de comunicarse y conocer a les demés; tam
bién presenta como una necesidad @l trato de sus camaradas -

de juego, mucho mfs que el acercamiente de la madre.

De los cinco‘a los seis afios, el proceso de adquisicién
del conocimiente es asembrosamente répido, distingue entre -
le real y lo imaginario, abundan las frases interrogatorias;
es la etapa del preguntén, tedo le quiere saber y cuando me-
nos se espera hace preguntas que muchas veces el adulto no -
sabe cémo responder, también distingue las cosas per su uso
correcte, que ha ido descubriende panlatinamente, por ejem—
plo, sabe que un tenedor es pars comer, un caballo sirve pa-

ra menter, etc.

Entre otras caracteristicas de esta edad estd también -
el animismo, cuando el nifio tiende a darle vida a les ebje—
toe que no la tienen; cen frecuencia les nifice asignan cuali
dades humanas a objetos inanimados carentes de comprensiénm,
el nifio supone que los objetos y los animales sienten como -

é1.

Una caracteristica muy sobresaliente del nifie de tercer
grado de educacién preescelar es que ne tolera que se le im-

ponga lo que tiene que hacer, la mayoria de los nifios protes
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tan y también dicen cémo quieren hacer las cosas; por lo que
se considera que los educadores deben de tener la capacidad
para conducir de manera adecuada las inquietudes de los pre-
escolares, inguietudes gue manifiestan en base a sus necesi-

dades que los van a llevar a adquirir sus conocimientos.

Con lo antes mencionado se estd de acuerdo en que la -
educacién preescolar es la encargada de "Satisfacer las nece
sidades de crecimiento, desarrcllo y adaptacién del nifio de
2 a 6 afios de edad”. Su aspiracidn es "dar al nifio las opor-
tunidades, facilidades y medios mds eficaces para ayudarle -
en su crecimiento, desarrollo y adaptacién al medio fisico y
humano®.(3)

2, Bstadios de desarrollo infantil segin Piaget

Piaget distingue cuatro grandes perfodos en el desarro-
1lo de la afectividad y de la socialigacién del nifio; para -
el estudio mencionaremos los tres primeros de acuerdo al fe-
némeno que se estd tratando.

~ Primer estadio
El primer estadio que aproximadamente comprende desde -

el nacimiento hasta los dos afios de edad, segin Piaget; es —
el de la inteligencia asensoriomotriz, antecede a la OXpro—=

(3) SANTILLANA, Enciclopedia Técnica de la Bducacién. Tomo -
VI. Bspafia, edicidn 1975. p. 13
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8ién oral y al pensamiente propiamente diche, las acciones -
diversas que manifiesta el nifis se incorporan a nueves esti-
mulos que pasan a ser asimilados; egte periede es el punte -
de partida para adquirir nuevas formas de compertamiente, ——
las sensaciones, percepcienes y movimientos propies del nifie
se organizan en esquemas de accién, estes esquemas de aceidén
se incorporan a ebjetos ya asimilades, al transfermarse se -
acemodan y ésto le permite al nifie adaptarse a su medie.

Al coordinarse difersentes mevimientos y percdpciends, -
se forman nuevos esquemas, con mayor amplitud, cuando el ni-
fio incorpera a sus esquemas co3as nuevas gue provienen del -
exterier se les denomina esquemas de asimilacién, este es co
mo si el nifio tratara de comprender para qué sirve el ebjete
que tiene a la mane, por ejemple, si es para chuparse, pare
golpear, etc. cabe afirmar que les diversos esquemsas censti-
tuyen una estructura cegnitiva elemental en grado sume, al -
igual que lo eserédn pesteriormente les cenceptos a les qus in
corperard los muevos informes procedentes del exterior.

- Segundo estadio: perfede preeperatorie

Bl perfedo preoperatorie comprende aproximadamente de -
los tres hasta los siete afies, segin Piaget; en Q\Bt! estadie
se encuentran ubicados los nifios de preescolar, nifios que esg
t4n bajo nuestra responsabilidad come educadoras para condu-
cirlos, en esta etapa le que afds se desarrella es la funcidn
simbdlica que ese realiza en forma de actividades lddicas, es
to es el juego simbélice que estimula al desarrelle intelec-
tual, el nifio hace juicies para resolver sus problemas, ===
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aprende haciendo, y especialmente aprenden a expresarse en —
actividades de juegos naturales y espontdneos cuando de une

manera muy natural le dan vida a los objetos.

También el-lenguaje juega un papel muy importante en es
ta etapa, ya que por medio de el hay un gran progreso tanto
en su pensamiento como en su comportamiento, aunque tambidn..
en esta etapa es incapaz de reproducir situaciones que le --
ban impresionado porque an no puede separar la accién pro—
pla del pensamiento, es decir, es incapaz de prescindir de -
su propio punto de vista, a esto le llama Piaget egocentris-
mo intelectual.

Otra dificultad por la que atravieza el nifio en este e
riodo es la incapacidad de despegarse de su accidn para na-—-
sar a representarla, entonces utiliza la mimica simbdlica pa
ra ejecutar la accidn que quiere representar, utilizando ges
tos de boca, abriéndola o cerréndola; también el lenguaje le
permite en gran parte adquirir una progresiva interioriza---
cidn utilizando signos v;rbales que pueda transmitir oralmen
te, pero el progreso de la objetividad sigue una evolucidén -

lenta, no olvidando que el pensamiento del nific es subjetivo,
- Tercer estadio: perfodo de las operaciones concretas

Eeste perfodo esté comprendido entre los siete Yy once o
doce afios aproximadamente; en esta etapa, hay un gran avance
en lo que respecta a la socializacidn, su pensamiento es mds
objetivo, el nifio no sélo es objeto receptivo de transmisién
de informacidén lingii{stico-cultural, sino que es capaz de -
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una euténtica colaboracién en grupo. El nifio concibe los su-
cesivos estados de un fendmemo de una transformacién, como -
modificaciones que pueden compensarse entre s{; en esta eta-
pe ya comprende la reversibilidad, es capaz de comprender -
las reacciones de quienes lo rodean, la moral heterénoma in-
fantil unilateralmente adaptada, da paso a la autonom{a al -
final de este periodo.

3. E1 proceso de ensefianza-aprendizaje

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el -
cudl el nifio construye sus conocimientos, mediante la obser-
vacién del mundo circundante, su accién sobre los objetos, -
la informacidén que recibe del exterior y la reflexién entre

los hechos que observa.

El aprendizaje es un proceso activo y cont{nuo, porque
el conocimiento se va construyendo desde adentro; la buena -
pedagogia debe abarcar situaciones que presentadas al nifie -
le den la oportunidad de que €1 mismo experimente, en el mds
alto sentido del término, probando cosas para ver qué pasa,
manipulando objetos, haciendo preguntas y buscando sus pro--
plas respuestas, comparando sus descubrimientos con loe de -
otros nifios.

La direccidn del aprendizaje tiene como objeto fundamen
tal favorecer el médximo desenvolvimiento en el conocimiento
del nifio, estimulando constantemente su plenitud fisica, —
mental y social; por lo tanto la ensefianza significa aprow
vechar al mdximo las caracteristicas de los alumnos oon el
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fin de propiciar su adaptacién al medio natural y social en

que vive.

El aprendizaje debe armonizarse con las etapas de evolu
cién del infante y tomar en cuenta su capacidad de compren--

der y hacer las cosas ajusténdose & sus dreas de experiencia,

Si por ensefianza se entiende la direccién técnica del -
aprendizaje, entonces podemos decir que ensefiar gignifica di
rigir al educando en actividades concretas y apropladas al -
tipo de aprendizaje que se pretende lograr, de tal forma aue
conduzca a los alummos a adquirir experiencias, a reflexio--
nar el por qué de las cosas y fomentar su desarrollo cogni-

tivo.
4, Factores del proceso de aprendizaje

Existen algunos factores gue intervienen en el proceso
del aprendizaje, entre los cuales podemos mencionar 1los Ssi——

guientes: _
- Maduracidn

El sujeto necesita de algunas condiciones fisioldgicas
que se denominan factores de maduracidn, estos hacen posible
la intervencidn de los otros factores que contribuyen en el
proceso del aprendizaje, para asimilar y estructurar la in-

formacidén que proporciona el medio ambiente.

la maduracidn es un proceso que depende de la influen-
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cia del medie, por ello los niveles de maduracien aunque —-
tienen un orden de sucesién constante, muestran algunes va--
riaciones en la edad en que se preseantan, lo quo:s.e‘ explica
iaor la interaccidén de los otros factores que inciden en el -

desarrollo.

El sujeto en interaceidén constante con el medio gque lo
rodea, cada vez adquiere mayor capacidad pare asimilar nue-
vos estimulos e integrarlos a su campo cognitivo, explorande
y experimentande, hasta satisfacer sus necesidades, y as{ es

como va aprendiende.
- El proceso de equilibracidén

El nifio logra estades progresives de equilibrie, las es
tructuras cognitivas se hacen cada vez més amplias y sélidas
estos estados de equilibrio no son permanentes por que la -
constante estimulacidn que proviene del mmbiente, le brinda
al sujete, nuevos conflictos al que han de enceatrar solu—-

cién,

La equilibracién actia como un proceso de comstante di-
namismo, en la bdsqueda de la estructuracién del conocimien-
t0, para la construccidén de nuevas formas de pensamiento en
el nifip.

Bste proceso parte de una estructura cognitiva ya esta-
blecida; -al enfrentarse a un estimulo extemo que produgca -
un desajuste se rompe el equilibrie en la organisacién ya —
existente, esta confusién el nifie la resuelve a través de su
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actividad intelectual y es as{ como el nifio construye una -
nueva forma de pensamiento y de estructurar su conocimiento.

- Experiencia

Al interactuar el nifio con el medio que lo rodea, al ex
plerar y menipular objetos, pero sobre tedo al apiicqr aeggg
ellos distintas accienes, al resultado de todo ésto, se le -
llama experiencia; la experiencia intervien? en el aprendiga
je por medio de las vivenciae que el nifio va esdquiriendo al
interactuar cen el medio que lo rodea.

De la experiencia gque el nifie va adgquiriende se derivan
dos tipos de eprendizaje, el conocimiente fisico que se re—
fiere a las caracterfsticas fisicas de los objetos, por ejem
prlo, forma, tamafio, peso, color, textura, etc. y el conoci—
miento légico-matem{tico, que se refiere a las relacienes id
gicas que el nifio construye eon los objetos por medie de las
acciones que realiza sobre elleos y las comparacienes gque es-
tablece; por ejemplo, al ordenar, al clasificar, el nifio va
descubriendo las relacienes de mds grande que, mds largo que
etc., este tipe de relaciones no estdn en los objetos entre -
81, sino que ge producen en la actividad intelectusl del ni-
fio por medie de la experiencia al interactuar con les obje—

tos.
-~ La transmisién social

En el trayecte de su vida cotidiana el nifio recibe cons

tante informacién que previene de los diversos medios de co-
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municacién, de sus padres, de sus compafieros, de otros nifios
de sus maestros, etc. asi es como la transmisién social tam-—

bién contribuye en el proceso del aprendizaje.

El conocimiento sociel o legado cultural que incluye a
los valores y normas soclales, las tradiciones, costumbres,
etc. que difieren de una cultura a otra y que el nifio debe -
avrender de la gente, de su entorno social al interactuar y

establecer relaciones con los deméds.,

5. La evaluacidn en las preoperaciones ldgico-matemd—

ticas

La evaluacidn no debe ser una actividad aislada, eino =
una serie de actividades planeadas con antieipacién, que res
vondan a intenciones claras y explicitas que tengan relacién

con las actividades de ensefianza-avrendizaje.

La evaluacidén en las preoperaciones ldgico-matemdticas,
en las operaciones de clasificacidén, seriacién y la conmserva
cién de nimero, por su cardcter 1égico no puede realizarse -
de una manera cuantitativa, pero si{ se puede valorar cualita
tivamente por medio de la observacidn. G.G. Granger dice al
respecto "En ciencias humenas, la cualidad se considera a me
nudo como la esencia del objeto de ciencia (el hombre), lo -
que hace inoperante toda cuantificacidén".(4) Al referirse a

la evaluacidén educativa es importante contemplarla en su to-

(4) LARROYO Francisco. Diccionario Porrda de Pedagogfa. Bdi-
torial Pormie, S.A. primera edicidn, 1982. p. 601
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talidad, como un proceso dindmico y sistemdtico, ubicarlo co
mo parte integral de tode ciencia educativa; desde el momen-
to que algo puede ser juzgado en funcién de las experiencias
y capacidad valorante del sujeto o por confrontacién de pa~-

trones externos se considera como evaluacidn.

La evaluacién del aprendizaje es pues, un proceso siste
m&tico por medio del cual se recoge informacién acerca del -
aprendizaje del alumno, y en orimer lugar permite mejorar eg
e aprendizaje, por otro lado le permite a la educadora ele~
mentos para formular juicios acerca del nivel alcanzado ¢ de
la calidad del aprerndizaje logrado y de lo que el alumno es

capaz de hacer con ese aprendizaje.
e

Por medio de la evaluacidn el maestro constata y el es-
tudiante demuestra si se han logrado los objetivos del apren
dizaje y si la participacidn en lo que a cada uno le compete
he sido la mds adecuada; por lo que se puede decir que la -~
evaluacién es el conjunto de actividades para dirigiry --—-
orientar a loe alumnos en la comsecusidén de determinados ob-

jetivos educacionales.

Los resultados que se deriven de un proceso de evalua—-
cién representardn un estimulo para que la educadora busque
explicaciones de las deficiencias observadas.

B. La conservacidén de ndmero en la educacidn preescolar

1. Las preoperaciones légico-matemdticas

Las preoperaciones 18gico-matemdticas consisten en orga
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nizar y preparar para la adquisicién de las operaciones con-
cretas el pensamiento del nifio, estdn fermadas por tres ope-
racienes fundamentales que son: la clasificacién, la seria--
éi6n ¥y la nocidn de 1la conservaci6n'de ndmero; este proceso

fundamental se epera en el nifioc de educacién preescelar, y -
para su estudio trataremos en este caso el aspecto de la no-

cién de conservacién de mimero.

Para el nifio de educacién preescolar el saber contar no
significa que comprenda qué es el nimere; dade que los faoto
res que lleven a la conservacién de mimero es la ceordina-—
cidn del manejo de los ebjetos en relacidén con la correepon-
dencia éptica.

No se trata de ensefiarle al nifie el ndmero, pues per ——
sus limitaciones cognitivas en esta etapa es diffcil que lo
comprenda; pero tambidn sabemos que tedes lee nifios en eta-
pa preescolar estdn en alg¥n momento de su construccién es-
ponténea de la nocién de ndmero.

La nocién de la conservacién de mimero esmo une preope-
racién légico-matemftica, es una actividad que generalmente
se maneja en el jardin de nifios; per ejesmple, dale una carpe
ta a cada nifio, pega cinco botonee en la blusa, trae tantas

hojas que alcancen para todos los nifios, etc.

Para propiciar situaciones que le permitan al nific ad--
quirir la nocién de conservacidén de nimero, ee necesario rea
ligar actividades en donde tenga gque hacer comparaciones en-

tre conjuntos, donde tenga que reflexionar, para que su cons

98100
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truceidn esponténea le permita comvrender en qué consiste el

n¥mero.

Para favorecer esta operacién en el jardin de nifios es
necesario realizar actividades como las siguientes: compara-
cién de conjuntos equivalentes, comparacién de conjuntos uti
lizando la correspondencia dptica, comparacién de c¢onjuntos
mane jando diferentes objetos, etc., estas actividades orgiﬁi
gzadas sistemdticamente permiten que el nifio construya su pen

samiento 1égico.
2. La conservacién de nimero

Uno de los procesos fundamenteles que se operan en el -
nifio de educacidén preescolar es la adquisicién de las preope
raciones légico-matemdticas, que consiste en la organizacidn
y preparacidén de las operaciones concretas del pensamiento -
del nifio; y la componen tres operaciones muy importantes que
son: la clasificacidén, la seriacién y la conservacién de mi-

mero.

Pars este caso hablaremos del aspecto conservacidn de -
mimero en particular, sus caracterfsticas y cémo el nifio se

apropia de este conocimiento.

La nocidén de conservacién de nimero es una sintesis de
las operaciones de clasificacidn y seriacién, que consiste -
en que el nifio pueda sostener la eguivalencia numérica en -
dos grupos de elementos, aiin cuando los elementos de cada -

uno de los conjuntos no estén en correspondencia visual,
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La operacidén de correspondencia representa una fusién -
de clasificacién .y seriacidn porque pientras se estd clasi-
ficando con base en cualidades, le clasificacién es una epe-
racién centrada en semejanzas; ¥ mientras se estd seriande -
con base en criterios cualitativoes, la seriacién sé centra -
en las diferencias, ya que esta operacién consiste precisa--

mente en ordenar esta difersncies.

Per otra parte, en el terreno de le cualitative clasifi
cacién y seriascion se mantienen separadas, pere cuando se —
trata de establecer equivalencia numérica entre dos conjun—-
tos se prescinde de las cualidades, per ello se puede decir
qué 1a nocién de conservacién de nimerc resulta una s{ntesis

de las operacienes de clasificacién y seriacién.

Ahéra bien "Las operacienes légigo matemdticas derivan
de las acciones mismas ya que son el producto de umna abstrac
cién gque puede partir de la coordinacidn o las aceiones".(5).
Pér ejemplo, si utilizamos dos conjuntos de botones; un con-
junto de botones rojos de tamafio igual y etro de color azul
iguales también; se disponen sobre ia moea seis botones ro--
jos alineades a:cierta distancia uno del otro, se le dice al
nific que celoque otros tantos de color azul; con elle pede——
mos observar tres estades en la conprensi&n infantil: los ni
fios mis pequefios hasta 108 cuatro afios y medio, juzgerdn siam
plemente 1la cantidad del espacié ecupado, colecarén los betg

e
(5) PIAGET Jean. Seis Bstudies de gatcol%a. Bditorial geix
Barral, S.A.Barcelona-Caracas.México. cién 1964.p.117.
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nes azules cerca une de los otros, sin correspondencia, pero
de un modo que se forme le misma longitud realizades con los

botones rojes; este estado se supera pesteriormente per una

cerrespondencia propiamente dicha, el nifio colecard un botén
agul en cerrespondencia con un botdén rojo, es cuando se pue-
de decir que el nifio posee la correapondencia biunfveca, y -
también el nimero, al menos por la aceién de manipulacién -
operatoria; pero si separames loe botones de un conjunte, -——
uno del otro insistiendo sobre del hecho de que no se supri-
ma o afiada ninguno, el nifio dird que les botones azules no -
son tanteos como los rejos, la correspondencia era por tanto,
séle una forma perceptiva, cuando llega a faltar la corres——
pondencia visual no hay mfe equivalencia para el nifie; sola-
mente hasta les cinco o seis afios de edad el nifie comprende-
ré que la equivalencia perdura, cualquiera que fuera la for-

ma en que estuvieran colocados les botones.

Al respecto Piaget sostiene que "Los conceptos matemiti
cos en el nifio tienen su_origen en las experiencias que lle-
va a cabe con los objetes en situaciones concretas y expe-—
riencias vividas, estableciendo relaciones con material cen-~
creto”.(6) Sabido es que las experiencias que poagan el nifio
en contacto directo con objetos reales, serén las que den 1u
gar a la fermacién de conceptos ¥ & la genoralizacién de los
miemos, que le permitan diseriminar y diferenciar propieda-—

des de les ebjetos; ya que para legrar una evolucién real ¥y

(6) AMORIN Neri Jesé y otroe. Grem Enciclopedia Pemética de
1a Raucacidn, Velimen V. Editor:Edicienes Pécnicas pduca
Cionales, S.A. México 1986 p.67
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adecuada es necesario que el esfuerzo lo realicen los nifios

¥y no el educador quien les dé las cosas o las haga por €1, -
8i los intereses del preescolar van marcando el cambio a se-
guir y atentos a ellos los educadores tratan de satisfacer--
los, serd fdcil facorecer la evolucidn progresiva del conoei

miento en el nifio.

Sabido es que "En los primeros afios de vida, el nifiv --
aprende méds a través de la accidén que del pensamiento, por -
lo gque un material conveniente gue sirva para alimentar esta
accidn, llevan con mayor rapidez el conocimiento, que los me
jores libros y que el lenguaje".(7) Entonces dar al educando
las posibilidades de ubicarse en su medio, para que lo com——
prenda y adgquiera seguridad en s{ mismo, despertar y estimu~
lar su curiosidad, aprovechando los recursos que le brinde -
la naturaleza como verdaderas fuentes de experiencias perma-
nentes para el nifio, propiciar situaciones en las que surja
la necesidad de resolver un problema y conducirlo a la re--—-

flexidn y a la creatividad, es pues, tarea del educador.

En el sdldn de clases o en cualquier lugar en que se es
t4 reaslizando alguna actividad, podemos observar que los ni-
fios actdian sobre los objetos en base a lo que perciben; -——
Piaget nos dice gue "la caracterfstica del pensamiento peico
18gico del nifio impide la comprensién de cambio ¥y permanen—

cia, estd dominado por concepciones-inmediatas, la correspon

(7) Psicologia y Pedagogfa. Plaga y Janes.S.A. Bdicién espa-
fiola 1979. p. 41
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dencia de términe a términe”.(8) Esta correspondencia se de-
nomina también correspondencia biunfvoca y es la operacién 2
través de la cual se establece una relacién de uno en une en
tre los elementos de dos o més conjuntos a fin de comprender

los cuantitatiihmenti.

El educador tendr4 siempre presente, que para que el ni
fie estructure la necidén de ndmere, es necesarie que elabore
a su ver la nocién de conservacién de nimere a través de la
actividad que resliza en su vida cetidiana, de acuerdo con -
esto "El conoecimiente 1légico matemdtico se va construyendo -
sobre relacienes que el nifio ha estructurado previamente y -
sin las cuales ne puede darse la asimilacién del aprendizaje
subsecuente”,.(9) En el desarrollo intelectuel del nifie la --
equilibracién juega un papel muy importante, ya que es el —-
procese responsable que va a dar lugar a tedas las etapas de
maduracién y per le tanto es el mecanismo que por su efecto,
un nifie pasar{ de une etapa de desarrello a la sigulente,

La experiencia légico-matemdticas, se da como un tipo -
de aprendizaje que depende més de las propiedades espaciales
de la interaceiér que existe entre el sujeto-objeto, que de
las propiedades f{sicas de los objetos, se trata del proceso
por el cual el nific elabora reglas 14gicas abstractas acerca
de las propiedades de los ebjetos, a esto se le denomina ‘es

tructuras cognitivas', esas reglas configuran para el nifio -

(8)AMORIN Neri José y otros. Gran gnciclopedia Temdtica de -
la gducacién, Voldmen V. Editor:Bdicienes Técnicas
Fducecionales, S.A. México 1986. p. 67
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estrategias pare la resolucién de problemas; de ello se pue-
de decir que la conservacién de cantidad en sf, no es una no
cidn numérica, si no un concepto 1dgico.

El nific va construyendo su pensamiento 1dgico a través
de las experiencias vividas; en este perfodo, es la percep~—
cién visual la que predomina para que el nifio se apropie del
conocimiento que le ofrecen los objetos reales, por lo que -
es importante que al nifio se le respeten sus posibilidades y
limitaciones individuales, sin forzarlo a que realice activi
dades que no corresponden & su nivel de madurez, como tam---
bién es importente, no imponerls actividades que €1 no desee
hacer; es necesario pues, que el educador planee actividades
en las cuales se de la conservacién de nimero de una forma -
espontdnea y natural.

3. Caracterfeticas de los estadios en 1a nocién de la

conservacién de ndmero
- Primer estadio

Cuando se le presenta al nifio de este estadio una hile-
ra de siete fichas rojas y se la pcne a través de una conbig
pa que ponga la misma centidad de fichas agules, por ejemplo:
pon jgualito de fichas azules para que los dos tengamos lo -
mismo, el nifio de este estadio colocard tantas fichas azules

79) ARROYO de Yaschine Margarita y otros. Pro de Bduca-
cidn Preescolar. Libro 1 primera edicidn, 19%%. Pe 17
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como sea necesario para igualar la longitud de la hilera mo-
delo, de manera qué la primera y la Wltima fichas de ambas -
hileras coincidan independientemente de la cantidad de fi-—
chas que necesita para hacerlo; ¥y lo hace por que considera
las hileras coﬁo objetos totales eentrdndose en el esvacio -
ocupado y no en la cantidad de elementos, por tanto en este

estadio no establece la correspondencia piunivoca,

- Segundo estadio

El nifio en este estadie, a diferencia del estadio ente-
rior, ya establece la correspondencia biun{voca ante la mis-
ma consigna; al realizar su hilera de fichas busce que sea -
equivalente cuantitativamente a la del modelo, para estar se
guro que cada ficha de una hilera esté en relacién con cada
ficha de la etra, pone cada ficha azul exactamente debajo de
cada ficha roja de manera que pueda observar fécilmente la -
correspondencia establecida, esto le permite afirmar que los

dos conjuntos tienen la misma cantidad de elementos.

Deépués que afirmé lo anterior y a partir de los dos —
conjuntes que puso en correspondencia, si se altera la dispo
sicién espacial de las fichas de uno de los conjuntos, jun--
téndole o separéndole las fichas, el nifie dird que ya no hay
lo mismo, porgue aunque ya establece la correspondencia biu-
nivoca, al dejar de ser ésta evidente perceptivamente, se -

apoya nuevamente en le longitud de las hilerss.

- Tercer estadio
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los nifios del tercer estadio afirman la conservacidn, -
pero & veces no la argumentan aungue después pueden llegar a
fundamentar por qué la cantidad se conserva, dendo uno o va-
rios de los siguientes argumentos: hay lo mismo porque no —
pusiste ni quitaste nada, o la hilera de las fichas rojes es
mds large porqua.las fichas estén separadas y las de las —-
azules, es mds cortita porque estdn mds juntitas, o hay lo -
mismo porgue podemos volver a ponerlas como estaban antes,
se evidencia que toma en cuenta las acciones realizadas mis
que las configuraciones resultantes, considerendo esas accio
nes como inversas una de la otra y eso es precisamente lo —--
que le permite volver en forma ihteriorizada al opunto de par
tide, sin necesidad de realizar efectivamente la .aceidn in—
versa; esto es, si se alargé,acortar; y si se acortd,alargar
para anular la transformacidén gque se hizo; llegando este mo-
mento, podemos afirmar que el nifio estd en el estadio opera-
torio de la correspondencia y ha construfdo la nocidn de la

conservacién de la cantidad.
4. Principios de 1la conservacidén de ndémero

La clave para enseflar matemdticas en el nivel poeesco--
lar, no se encuentra en decirle al nifio 1o que tiene que ha-
cer; sino en prepararle el terreno para que é1 haga sus pro—
vios descubrimientos, y proponerle ideas en forma de juegos

que los nifiogs disfrutan mucho.

Para la ensefianza de la conservacién de nidmero en la es
cuela preescolar existen algunos principios como son los si-

guientes:
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« Principio funcional

Desde muy tempraena edad el nifio siente necesidad de me-
dir, enumerar las cosas en erie, de contar, comparar, etc.
y tomando en cﬁenta este hecho, es importente pues, encsuzar
y estimular por medio de actividades adecuadas esa necesidad
de tal modo que no se le proporcione desde fuers y como 2lgo
improvisto o impuesto, sino que se dé espontdneamente de la

vida activa del jardin de nifios.
- Principio pragmdtice

La nocién de comservacidn de nimero debe ser experimen-
tada varias veces, hay que practicar las nociones mediante - _

la manipulacién y la actividad menuel de los objetos.
- Principie biogenético

Bs necesario conocer las caracteristicas del nifie y -
adaptar la ensefiznza de la conservacién de nimero al desarro
1lo evolutivo del nifio, comenzando per nmoeiones concretas ——

que son las que el puede captar,
- Principio sintético

Debido al cardcter globalizador de la actividad infan—-
til, se dice que la percepcidén y el pensemiento del nifio pe-
quefio gson sincréticos en el aprendizaje de la conservacién -
de nimero; por lo que es importante que al nifio se le presen

ten conjuntos que pueda descomponer sin dificultad.



JII. BESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A. Actividades sugeridas para adquirir la conservacidén

de nvmero en el tercer grado de educacién preescolar
1. Organizacidn del grupo

Las actividades que se sugieren en esta propuesta peda-
gdgica llevan una secuencia progresiva, cada una de ellas --
con un grado de dificultad més alto, de tal manera que el ni
fio sienta la necesidad de reflexionar para que adquiera el -

conocimiento.

Para ponerlas en prdctica el grupo se organizé de la si
guiente manera: utilizando una mesa colectiva, con cinco ni-
tios; podrd variar el ndmero de nifios cuando la actividad que
se esté realizando lo requiera, ceda nifio realizé las activi
dades individualmente.

Para iniciar, la educadora invitard a cinco nitios, como
es probable que se acerquen mds del nimero inditado se queda
rén en la mesa los vrimeros que lleguen, al resto se les in-
vitard a jugar en las diferéntes £reas de juego, aclardndo—-

les que posteriormente pasardn ellos.

Una de las razones de trabajar sdlo con un grupo peque-—
fio es con la finalidad de que la educadora pueda observar -
las acciones y -actitudes que manifiesten los nifios y poder -

registrar los resultados.
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Otra razén por la que se sugiere realizer las activida-
des con grupos pequeflos, es para que el nifio que tenga algu-
na dificultad al realizar su actividad, observando a sus com
pafieros la realice como se espera, porque como algunos peda-
gogos opinan que el nitio en esta edad tiene la capacidad de
aprender por naturaleza y la influencia que tenga del medio
que lo rodea, en este caso, los nifios podrén preguntar, mi--
rar las reproducciones de sus compafieros, corregir las pro--

pias, e inclusive pedirle a su compafiero que le ayude.

Otra razén que considero importante también de trabajar
con grupos vequefios, en donde cada nifio realice la actividad
individualmente es porque, por un lado, le favorece la ayu-
da de sus compafieros y por el otro la exveriencia que adquie
re al resolver un problema por si solo, se puede decir que -
es cuando integra un conocimiento més a sus estructuras cog-

nitivas,

Con las razonee expuestas anteriormente, se considera -
que el nifioc tendrd todas las facilidades as{ como también -
ser €1 quien tome el material que necesite, que lo tendrd a
su alcance y serd suficiente; la funcidn de la educadora sé-
lo seré coordinar las actividades, dar indicaciones segin lo
requiera la actividad, observar, registrar y evaluar los re-

sultados.
2. El1 material diddctico

La funcién del material es exclusivamente operativa; —-

son las transfermaciones de configuracidn a configuracidén 80
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bre las cuales fija la atencidn y la actividad el nifio.

El material asume para el alumno un valor enorxme; esg el
medio para resolver problemas, construyendo y realizando ope

raciones que no necesariamente debe verbalizar.

El material fomenta la creatividad y ls expresidén de ——
los sentimientds, ayuda en la exploracidn, en el descubri---
miento de nuevos mundoes, estimula la imaginacidén para poder

llegar al descubrimiento del aprendizaje.

Los materiales que se sugieren para realizar las activi
dades de conservacién de ndmero en esta propuesta pedagégica
son materiales que comunmente se encuentran en un saldn de -
clases y féciles de edquirir aprovechando también la colabo-~
racién de algunos padres de familia que generosamente los -
aportan cuando se les solicitan, ya que no es un material —

costoso.

Una caracteristica muy importante que tienen estos mate
riales es que son muy llamativos para los nifios y esto les -
permite realizar sus actividades con esgrado; ademdés de que -
son materiales concretos que el nifie puede manejer con faci-
1lidad,

3. Objetivo
- Al término de estas actividades el alumno serd capaz de in

corporar a sus conocimientos la conservacién de mimero co-

mo una preoperacién légico-matemética,
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4. Actividedes
Actividad No.l
Material: una_caja con palillos

. De una caja con suficientes palillos, y que estard sobre -
la mesa donde se estd trabajando, la educadora tomard ocho
palillos y vondrd en el centro de la mesa una fila con los
ocho palillos, posteriormente le pedird a los nifios que to
men de la caja los palillos que necesiten y que hagan una

fils como la que esti en la mesa.
Bvaluacidn

. En esta actividad se espera que los nifios coloquen la mis-
ma cantided de palillos, ein importar la ubicacién al agru
parlos, lo importante es que en correspondencia uno a uno

pueda reunir la misma cantidad de palillos.
Actividad No.2
Material: una caja con lépices

. De una caja con suficientes 1dpices, qﬁe estard sobre la -
mesa, la educadora tomard ocho ldpices y pondrd en el cen-
tro de la mesa una fila con los ocho l4pices; posteriormen
te, le pedird a los nifios que tomen de la misma caja los -
ldpices gque necesiten y aque hagan una fila como la que es-

td en la mesa.



Evaluacién

. En esta actividad se espera gque los nifios coloquen la mis-
ma cantidad de ldpices sin importar la ubicacién al agru--
parlos, lo importante es que en correspondencia uno & uno
pueda reunir la misma cantidad, sin importar la forma en -

gue los coloque.

Aetividad No. 3

Meterial: una caja con lépices

. La educadora le pedird a los nifios que tomen ocho ldpices
de le ceja gue estard sebre la mesa, y que hagan una fila
con los ocho lépices; en el case de cue nc reunieran esta
cantidad, la educadera nodrd ayudarles a porer su fila, --
cuando todos tengan su fila complets, en presencia de los
nifios la educsdora quiterd dos ldpices de cada fila y los
seis restantes los separard de tal forma que ocupen el mis
mo espacio que tenia la fila anterior; posteriormente, la
educadora les preguntard si hay la misma cantidad que la -
gue hicieron vprimero, o gue digan en donde hay mds o en --—

donde hay menos.
Evaluacién
. En esta actividad se esvera gque los nifios contesten que --

hay mds en la fila que hiecieror primero, o que hay menos -

en la fila que hicieron al final.
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Actividad No.4
Material: una caja con pinceles

. Se formard un equivo de echo elementos, y de una caja con
pinceles éue estard sobre la mesa, la educadora tomard --
geis pinceleé y se los dard a un nifio x, y le pedird que -
le dé un pincel a cada nifio; cuando haya terminado la edu-
cadora les preguntard que cuantos pinceles le hacen falta

para que todos sus compafiercs tengan su material.

BEvaluacidn

. En ezta actividad se espera que les nifios contesten que --
les faltan dos pinceles Unicamente, cabe aclarar que nuede
contestar cualquier elemento del equipo, ¢ todo el equipo.

Actividad Ne.5

Material: una caja con pinceles

. Sobre la mesa estard la caja con pinceles, la educadora le
pedird al nifio que repartié los pinceles anteriormente que
tome solamente les que necesitan y se los dé a sus compafie
ros que le faltaron.

Evaluacidn

. En esta actividad se espera que teme dos pinceles inicamen

te y que se les dé a los nifios que no tienen wpincel.,
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Actividad No.6

Haterial: una caja con dulces y otra con bolsas de pléstice

del mismo tamafio.

. Sobre la mesa donde se estd trabajando habrd dos cajas, --

una con bolsas de pldstico y la otra con dulces, la educa-
dora le pedird a les nifios que tomen dos bolsas cada uno y
las cologquen frente a ellos; posteriormente, la educadora

les pedird que pongan los dulces de uno en uno con ambas -
manes al mismo tiempo, cuando terminen la educadora les pe
dird que comparen las dos belsas y que digen si contienen

la misma cantidad de dulces, o en cudl de las bolsas hay -
mds dulces,

Evaluacidn

. En esta actividad se espera que los nifies contesten cue --

hay la misma cantidad de dulces en las dos bolsas.,

Actividad No.7

Materiel: una eaja que contendrdé boless de plédstico llenas -

con dulces, todas del mismo tamaflo.

» La educadora les pedird a los niflos que tomen cada uno, de

la caja que estardi sobre la mess, dos bolsas con dulces, -
cabe aclarar que todas tendrdn la misma cantidad de dulces
la educadora les pedird que vacfen las dos bolesas y que ha

gan dos montafiag, una alta y la otra bajita; posteriormen-
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te, la educadora les preguntard si tienen la misma canti
dad o gue digan en cual hay mf4s o en cual hay menos, y —
que justifiquen su respuesta; por ejemplo, que tienen la

misma cantidad porque no se puse ni se quité nada.
Evaluacidn

« En esta sctividad se espera que los nifios digan que hay la
misma cantidad de dulces, pues no se quitard ni se pondrd

nada, solamente cambiard la forma.
Actividad Ne.8

Material: una caja con canicas, dos frascos altos iguales pa

ra cada nifie

. La educadora le pedird a les nifios que tomen dos frascos -
altos del drea de gréfico-olédstico y que se regresen a su
lvugar llevando los dos frascos; sobre la mesa habrd una ca
ja con suficientes canicas, la educadora le pedird a los -
nifios que pongan en los frasces las canicas.de una en unsa
con smbas manos al mismc tiempo; al terminar se les pedird
que comparen los dos frascos y que digan si tiemen la mis-
ma cantidad de canicas, o que digen en cudl hay wés o en -

cufl hay menos, justificando la respuesta.
Evaluacién

« En esta actividad se espera que los nifios contesten que —-—

hay la misma cantidad de canices en }los dos frascos; por =
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que les pusieren igual al mismo tiempo.
Actividad Ne.9

Material: uwna caja con canicas, des frascos para cadas nifie,
uno debe ser alte y el etre bajite y anche

. Cada nifie terdrd sobre la mesa un frasce alte cen canicas
adentre, la educadora les pedird a los nifiss que vayan al
drea de grifico-pldstico, temen un frasce bajito y anche y
regresen a su lugar; posteriormente, la educadera les pedi
ré que vacfen las canicas al frasce que acaban de traer y
ge les pedird a los nifies que digan si es le misma canti--
dad é&e canicas, si hay méds ¢ si hay menos.

Bvaluacién

. Bn esta actividad se espera que los nifiss coatesten que e
la misma cantidad de canicas, y argumenten per qué; por —-
ejemple, que no se puso ni se quité nada.

Actividad ¥Ne.10

Katerial: una caja con canicas, un frasce alte y uno bajite
y en¢he para cada nifio

+ Se tendrd sobre la mesa una caje con eanicas suficientes,
la educedora les pedird a los nifios que vayan al drea de
gréfico-pldstico y que tomen des frasces, uno alte y otre
bajite y que regresen a su lugar; pesteriermente, les pedi
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14, que tomen canicas de la caje y le pongan a los dog ——-
frascos hasta la misma altura; cuando hayan terminado la -
educadora les preguntard cudl es el frasco que tiene mds -~
canicas y que argumenten por qué.

Evaluacién

. En esta actividad se espera que los nifios contesten que el
frasco que tiene mds cenicas es el bajito porque estd més

ancho.

B. Aplicacién y resultados obtenidos en la evaluacidn -

de las actividades

Al realizar las actividades con los primeros &rupos pe-
quefios me encontré con algunas dificultades en cuanto al con
trol del grupo, los nifioe se mostraron my inquietos, no --
pPrestaban stencién y el materisl lo quitaban de la mesa; pa-
ra controlarlos se le pidid &l nifio més inquieto de cada gru
Po pequefio que observara e sus compafieres que estaban;;;ﬁha-
Jando en la mesa colectiva, y se les expliéé que se irfan o
tando para que todos tuvieran la oportunidad de observar --
quién era el que no ponfa atencidn y nos lo hiciera sabér; -
dando buen resultado esta técnica, pues a medida que se fue
avanzando en la realizacién de las actividades, ya no fue ne
cesario; el grupo pequefio fue realizendo sus actividedes in-
dividualmente de una forma muy espdnténea ¥y natural. Para re
gistrar los resultados se dedicd una hoja de cuaderno para -
cada nifio, (anexc 1) en donde se realizaron las observacio——
nes necesarias-y al analizar los resultados se obtuvo lo si-

guiente:
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Actividad Fo. 1

. Bn esta actividad se esperaba que tedos les nifios pusieran
en su fila ocho palilles, sin importar la ferma en que les
celocaran, lo que se pretendia era gue reunieran la misma
cantidad; de veinticinco alumnos que participaren, diegz ==
reunieron les echo palilles en su fila, eche nifios trata——
ron de reunir la cantided indicada, celocando entre seis y
siete palilles; al preguntarles que el tenfan la misma can
tidad de palillos ceme la fila que estaba en la mesa, duda
ren al contestar y finalmente dijerom que s{, para compro-
bar le que acababan de decir, se les pidié que centaran —
hesta llegar a oche palilles, auxiliades per la educadora,
también se les hizo la aclaracién que vodfian tomar de la -
caja les palilles que les hicieran falta para completar su
fila. Al cuestienar a leos siete mifios que no realizaren su
fila de palillos contestarom que no pod{an, entonces se —
les pidié que tomaren de la caje leos palilles que necesita
ran para que hicieran su fila, empezando a contar auxilia-
dos por la educadora desde el une y colocando los palillos
@l mismo tiempe hasta llegar a ocho, de esta forma todos -
los nifioe realizaron su fila con los ocho pelillos.

Actividad Ne. 2 N

. En esta actividad se esperaba que loe nifios reunieran oche
1épices sin impertar la ubicacién. De veinticinco nifios, -
cinco agruparon los ocho lépices; al pnguntarl@s que 8i -
tenfan en su fila igual de lépices como la fila que estaba
on la mesa, contesfaron que s{; dieciocho nifics colocaren
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entre seis y siete 1ldpices. Al preguntarles que ei su fila
era igual que la que estaba eh la mesa contestaron que si

Y para comprobar se les pidié que contaran haste echo 1ldpi
ces, aclardndoles que podian tomar de la caja los lépices

que les hicieran falta para cempletar su fila; dos nifios -
que no realizaron su actividad, al preguntarles por qué, -
contestaron que no pedfan, entonces se les pidié que toms-
ran de la caja loe lépices que necesitaran para hacer su -
fila, empezando a contar con la ayuda de %a 3ducadora y co
locando los lépices al mismo tiempo que. " contando has-

ta completar su fila eon los echo lépices.
Actividad No, 3

. En esta actividad se egperaba que los nifios contestaran —
que habia més en la fila que hicieron primere, e que habfa
menos en la fila que hicieron al final. De veinticinco ni-
fios, dos dieron la resvuesta correcta, o sea, que habfa —
més en la fila que hicieren primero y que habfa menes en -
la fila que se hize al final; eche nifios contestaron que -
habfa igual en las dos filas; seis nifios econtestaron que -
hab{a menos en la fila que se hizo primero y nueve nifios -
contestaren que habia més en la fila que se hizo al ltimo.
Al preguntarles por qué crefan que habfa menos en la fila
que hicieron pnrimero contestaron porque s{; al preguntar--
les por qué crefan que habfe més en la fila que hicieren -
después, contestaron le mismo, porque si, Considero que su
respuesta se debié al nivel de madurez en que se encuen——-
tran de acuerdo a los estadios de la conservacidn de nime-

9.
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Actividad No. 4

. En esta activided se esperaba que leos nifios contestaran --
que faltaban dos pinceles Unicamente. De veinticuatre alum
nos que participaren, quince dieron la respussta esperada;
al preguntarles por qué, argumentaren que perque tedes te—
nien y.que solamente faltaban des, seflalando a les nifios -
que no tenfan su pincel. Nueve nifios que no dieron la res-
puesta esperada, al cuestionarles centestaron que no sa-~-
bian, entonces se les pidid que contaran a les nifios que -
tenfan su pincel auxiliados per la educadora; evidentemen-
te los nifles que no tenien su pincel eran dos, al velver a
e&éétionarlos contestaren que eran des les niffos que no te

nian pincel.
Actividad No. 5

« Para realizar esta actividad el toetel de equipes partici--
pantes fueren tres; se esperada que les nifios tomaran dos
vinceles Unicamente y que se los dieran a les nifios que no
tenfan pincel, y el resultado que se obtuve fue que 108 ==

tres nifios que participaren dierom la respuesta correcta,
Actividad Ne. 6

- En esta actividad se esperaba que los nifios contestaran —-
que habia la misma cantidad de dulces en cada bolsa y al ~
preguntarles por qué, contestaron le aiguiente: porque hay
mds muchos aquf, o porque hay mds poquitbs aqui, sefialande
la bolsa. De veinticuatro nifios que participaren nadie dfe
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la respuesta esperada. Considero que la dificultad para -
ellos estuvo en que al ebservar las bolsas no percibieron

que el tamafio era comvletamente igual,
Actividad No. 7

« En esta actividad se esperaba que los nifios contestaran -
que hab{a la misma cantidad de dulces em cada bolsa, puses
no se quité nada ni se puso nades, solamente cambid 1la for-
ma., De veintitres nifiss que participaren dieciocho dieren
le respuesta esperada y cince no dierom la respuesta que -

Se esperaba,
Actividad No,.8

. Bn esta activided se easperaba que los nifios contestaran —
que habia 1a miema cantidad de canicas en los dos frascos,
porque las pusieren igual al mismo tiempo; de veintitres -
nifies, diez dieron la respuesta correcta y trece nifios ne

dieren la respuesta que se esperaba,
Actividad Ne. 9

. En esta actividad se esperaba que los nifies contestaran —-
que habfa la misma cantidad de canicas Yy 8l mismo tiempo -
argumentaran por qué; por ejemplo, que no se puso ni se -~
quité nada; de veinticuatro nifios, quince dieron la res---
puesta esperada y nueve nifios dieron la respuesta equivoca

da.



Actividad Ne.1l0

. BEn esta actividad se esperaba que los nifios contestaran —-
gue el frasco que tenfa mds canicas era el bajito norque -
estd mds ancho; de veintitres nifios que participaron quin-
ce contestaron correctamente y ocho nifios no dieron la reg

vuesta gque se esperaba.

la evaluacidn que se realizd fue cualitativa, observan-
do la actitud que manifestd cade nifio al realizar su activi-
dad; evaluacién cualitativa porque en la etapa préoperatoria
se considera que no se puede aprobar o desaprobar al nifio, -
pues la evaluacidn gue se realiza es para hacer un seguimien
to en el proceso de su desarrollo, con el fin de orientar la

zctividad educativa en favor de las necesidades del nifio.

Bs necesario cuestionar al niflo para conocer su vpensa--
miento, para consdcer en qué nivel de desarrolle se encuentra
en la nocién de la conservacidén de nimero y cudles son las -
dificultades gue presenta, oara asi poder orientar las acti-

vidades de tal manera que suveren esta dificultad.

En base a esta observacidn me di cuenta que la mayorfia
del grupo se encuentra en une etapa de transicidn entre el -
vrimero y el secundo estadio de la correspondencia en la no-
cién de 1la conservacién de numero; ubicédndose en el segundo
nivel del eje de desarrollo de las preoperaciones 1lésico-me-

teméticas, en el asvecto conseérvacidn de mimero. (anexo 2)

Tor la experiencia obtenida al vponer en nrictica las ac
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tividades cue en esta propuesta vedagdégica se sugieren, y si
alguna educadora las retoma, como recomendacidrn les dirfa —-
que considero que. si las actividades se realizaran a partir
del mes de enero en adelante darfa mejores resultades, nrime
ro porque los nifios ya estén muy bien ihtqgrados al grupo ¥y
segundo porque su nivel de madurez o capacidad para agimilar

el conocimiente ya est4{ mds establecido.



CONCLUSIONES

- Para realizar actividades que favorezcan la conservacién -
de nimero, no se necesita un tiempo o un lugar especifico,
se puede aprovechar el interés del nifio y cualquier mate--

rial que el nifio pueda manipular libremente.

- El propdsito de una propuesta pedagégica, es dar a la edu-
cadora ejemplos gque le permitan tener ideas acerca de acti
vidades que propicien la conservacidn de nimerc, para dar
ovortunidad a los nifios de desarrollar su conocimiento 16-

gico adecuadamente.

- Tomando en cuenta la madurez progresiva de los nifios, las
actividades sugeridas en esta propuesta pedagégica den me-
jores resultados aplicédndolas de enero en adelante, porque
el pensamiento 1égico del nifio ha alcanzado un grado de ma

durez mds alto y ya estan bien adaptados al grupo.

- Las actividades que se sugieren en esta propuesta pedagégi
ca no son uUnicas, pero s{ resuelven el problema en gren -——
parte; en esta propuesta el educador tiene la informacidn
principal y acertada en cuanto a las caracter{sticas, inte
reses y necesidades del nifio se refiere, como factores im-
portantes que el educador tiene que conocer para conducir

eficazmente el proceso ensefianza-aprendizaje.
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ANGELICA CRUZ BASILIO

No.
1.

2.

3.

4.

5.

6.

0 &Y D H g H M Q>

T

8.

9.

lo.

No did la respuesta que se esperaba, solamente
colocd siete palillos.

Dié la respuesta que se esperaba, colocé ocho -
lépices.

La respuesta fue correcta, contestd que hebfa -
més en la file que hizo primero,

La respuesta gue dié fue correcta, contestd que
faltaban doe pinceles.

Bsta actividad fue por equipo, pero no la con—
testé Angéliica.

No dié la respuesta esperada, contesté hay mds
poquito aquif.,

Dié la respuesta esperada, contesté que habia -
igual de dulces en cada bolsa.

La respuesta fue correcta, contestsé que habfe -
igual de canicas en los dos frascos.

Dié la respuesta esperada, contesté hay igual -
porque solamente las pasamos a los frascos.

Su réapuesta no fue correcta, contesté que habfa
més en el frasco alto.

Este es un ejemplo de la forma de cémo se registra

ron las respuestas de los nifios; todas las actividades y res

puestas fueron individuales con excepcién de la pregunta -——

No.5 que fue por equipo, y la podfa contestar cualquier ele

mento del equipo.
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ANEXO 2

EJE DE DESARROLLO DE LAS PREOPERACIONES LOGICO-
HATEMATICAS

-]

-

oW o«

CLASIFICACION: Cuando se le pide que -—-
guarde o acomode el material, no lo reu-
ne de acuerdo con un solo criterio, que-
dando revueltos diferentes tipos de obje
1 tos.

SERIACION: Cuando utiliza materisl pare
construccidn, forma parejas o trios de ~
objetos, sin establecer las relaciones -
més largo que, menos largo gque, Menos =—-
grueso que, etc.

CONSERVACION DE NUMERO: Cusando se le pi-
de que ponga los platos suficientes, o -
que reparta el material para todos los -
nifios de su mesa, puede traer més o me—-—
nos sin poner la cantidad exacta.

2 ® «

CLASTFICACION: Cuando se le pide que -=
guarde o acomode el material, utiliza un
eriterio para ordenar un pequefio miméro
de objetos por tamatio, por utilidad, por
2 color, etc.

SERTACION: Cuando utilize material para
construccidn puede establecer relaciones
de mds grande a mds pequefio 0 de mds --
grueso a mds delgado, etc., utilizando -
el ensayo y error, esto es, comparando -
cada nuevo elemento con loe que ya tenfa

CONSERVACION DE NUMERO: Cuando se le pi-
de que ponge los platos suficientes o —
que reparta el material .para todos los -
nifios de su mesa, va poniendo uno a uno
guidndose por el lugar de cada nifio.
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CLASIFICACION: Cuando se le pide que -
guarde o acomode el material utiliza -
un eolo criterio para guardar todos --
los objetos (vor ejemplo, vpor utilidad
por tamafio, por colores, etc.).(Este -
nivel no se alcanza en el periodo pre-
escolar.)

SERIACION: Cuando utiliza materisl pa~
ra construccidn, ordena los objetos —-
con un método sistemdético, comenzando
por el mayor (o el mds grueso o el mds
delgado, etc. luego vor el mayor de -—
los que quedan, etc.).(Algunos nifios -
alcanzan este nivel en el periodo pre-
escolar.

CONSERVACION DE NUMERO: Cuando se le =
pide que ponga los platoe suficientes

0 que reparte el material para todos -
los nifios de su mesa, cuenta los nifios
gue hay y de acuerdc con ello trse la

cantidad necesaria. (Algunos nifios al~
canzan este nivel en el veriodo prees-
colar.)
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