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CAPITULO I

INTRODUCCTION

La educacidn en lo general, y la educacidn preesco
lar 2n lo particular, como todo fendmeno social, ha tenido un
origen y una evolucidn. La educacidn preescolar, zuya institu’
cionalizacidn oeurre en tiempos relativamente recientes, tig'
ne su origen en los profundos cambios sociales que trajo apa'
rejada la revolucidn industrial y, aunque en un pjrimer momen'’
to sélo tuvo caridcter filanctrépico, muy ridpidamente y a par-—’
tir de la concepcién de Federico Froebel acerca de la educa-'
cidén infantil adquiere sentido pedagégico v es crientada den'
tro de principios y normas diddcticas precisas, Zando como re
sultado una evolucidn acelerada que trajo consigq zvances impor
tantes en la atencidn educativa de los nifios entre cuatro y '
seis aflos de edad, asi como la aparicidn de las ZInstituciones

donde se realizaria este servicio: los Jardines de Niiios.

El Jardin de Nifios, impertante institucidn que --'

aparte de ser la encargada de lograr que los nifics adquieran’
habitos y actitudes como accidén complementadora del hogar, -'
tiene la misidn central de proveer al nifio de oportunidades v
experiencias a través de un proceso ensefnanza—-aprendizaje con
objetivos, técnicas y recursos muv particulares v adecuados a
las caracteristicas y posibilidades de los niios de esta edad,
aparece en nuestro pais a fines del siglo pasado, correspon-—'
1

diendo al Profesor Enrique Laubscher poner en practica las -

técnicas de Froebel en la educacidn de nuestros infantes. Es'’



ta situacidn, junto con otras que fueron sucediendo como pro'
ducto del interés por la educacidn en este nivel, desencadena
ron una serie de acciones, por parte del Estado, que dieron
lugar a la creacidn de numerosos Jardines de Nifics asi como '
a la creacidn de apoyos para capacitar al personal que se en'

cargaria de atender a este nivel educativo.

A partir de entonces los gobiernos han diseiado -
programas de trabajo para apoyar este servicio, los cuales —'
han permitido atender cada vez a mayor nfimero de nifios en —-—'
edad preescolar. Una idea del incremento que han e2xperimenta’
do estos servicios en los {iltimos tiempos, en nuescro estado,
se puede tener al observar los cuadros uno y dos que muestran
los indices de aumento de maestros vy alumnos durante los perio
dos correspondientes a los afios escolares 1979-1980 ¥y 1984—-"
1985,

CUADRO 1.~ Indice de aumento en el niimero de maes'

tros que atendieron el nivel preescolar en los ciclos 1972:—'
1980 v 19B4-1985.

Indice de

1979-1980 1984-1985
Aumento

No. de Maestros 1642 4525 276%

Fuente: SPP, INEGI, "Anuario de estadisticas estatales" 1985.




CUADRO 2.- Indice de aumento en el niimero de alum’

nos de preescolar en los ciclos 1979-1980 y 1984-1985.

Indice de

1979-1980 1984-1985
Aumento
No. de Alumnos 55 551 130 686 235%
Fuente: spp, LNEGI, "Anuario de estadisticas estatales” 1985.

Se puede ver gue durante estos periodos, dichos in
dices han sido de 276% y 235% respectivamente, los cuales ——'

constituyen diferencias importantes, no solamente por el va-—'

lor propio de los iIndices, sino por la repercusidn que esto —'

tiene sobre todos aquellos factores con l1os cuales se relacio

nan.

Si se considera que el Jardin de Nifios cumple con'
una funcidn importante en la educacidén del nifio, al ponerlo,’
cientificamente, en contacto con la realidad y ayudarlo a ex'
traer experiencias y a construir sus primeros conocimientos
sistematicos, para que esté en comdiciones de resolver sus pro
pias necesidades de tipo fisico, emocionral e intelectual, £a"
/cilmente se desprende la razdén de que a este servicio educati
vo se le estd dando un fuerte impulso y se insista permanente

mente en su mejoramiento. Este ciclo educativo se ha venido '

desarrollando normalmente en tres afios, en las instituciones'
que dependen de la federacidn, y en dos anos en las que depen
den del Gobierno Estaral, cuando menos a partir del afio de =~'

1977, y en &l se han obtenido logros que han resultado satis-'



factorios y se han dejado observar en el siguiente nivel edg'

cativo.

A pesar de la importancia que reviste el Jardin,
algunos nifios no tienen la oportunidad de cursar este ciclo '
o0 solamente realizan un afio del mismo, ingresando a la escug'
la primaria en condiciones de posibles desventajas en rela——"'

cién con los nifios que completaron su nivel preescolar.

Desde luego que esta situacidn resulta lamentable,
sin embargo, factores como el crecimiento de la poblacidn que
dificulta lograr umna cobertura en este servicio, influyen de'

manera intensa en las diferencias senaladas.

Por otro lado, la situacién cultural que prevalece
entre una buena parte de los padres de familia, ha estado ig’
fluyendo de tal manera que no se han percatado de la impertan
cia que reviste el hecho de gque sus hijos cursen satisfactoria

mente su educacidn preescolar.

Desde luego que estas condiciones estdn afectando’
seria v negativamente el proceso educativo de nuestros ninos'
y de nuestros jdvenes, y requieren de nuestro trabajo y res-'
ponsabilidad, fundamentalmente de todos los que nos dedicamos
a esta tarea. Es necesario entre otras cosas, medir las dife'
rencias entre lo que se esté en posibilidades de hacer cuando
previamente se ha realizado un proceso de preparacidén y cuan'’
do no se ha realizado este proceso, para poder sopesar esas '
diferencias, y estar en condiciones de generar procedimientos

que mejoren los procesos.



El estudio que se expone aqui, tiene como princi-'
pal interés analizar algunas caracteristicas de la educacidn’
preescolar en el sistema estatal. En este sistema, como antes

se dijo se ofrecen dos grados: el inicial y el preparatorio.

Algunos padres de familia enviamn a sus hijos a cur
sar solamente el grado preparatorio, para que terminado éste,
pase a la escuela primaria. Aqui se tratan de exponer las di'
ferencias de maduracidén alcanzadas, entre nifios que durancte '
el afio escolar 1987-1988 concluyeron sus dos cursos, y nifios'
que durante el afo mencionado s6lo tuvieron la oportunidad de
cursar el iltimo grado; asi como también el andlisis de signi

ficacidény lainterpretacidn de estas diferencias.

El trabajo contempia, en el segundo capitulo, in-'
formacidn general acerca de la educacidn preescolar, inciluyen
do aspectos como la funcidn que cumple esta institucidn, las’
caracteristicas generales del nifio que ingresa, asi como las'
que tiene cuando ingresa al grado inicial del Jardin de Niifos
y las que tiene cuando ingresa al grado preparatorio del mis'

mo.

En el tercer capitulo se formaiiza la presentacidn
del problema investigado, se expone la organizacidn del esctu'
dio realizado y los resultados que fueron obtenidos junto con'

los comentarios pertinentes.
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Con base en la informacidn anterior, se elaboraron
las conclusiones y las sugerencias, las cuales aparecen en el

dltimo capitulo.



CAPITULO II

EL JARDIN DE NINOS

La Educacidn Preescolar.- La educacidn preescolar’
consiste en un servicio organizado desde los puntos de vista'
pedagdgico Yy administrativo, por la Secretaria de Educacidn
Piiblica, en un plantel que en nuestro pais es conocido con el
nombre de Jardin de Nifios. Es en este lugar donde se realiza'
el proceso ensefianza-aprendizaje con nifios cuyas edades fluc'
tian entre los cuatro vy los seis afios de edad; esto es, es en
el Jardin de Nifios donde se organizan, pedagdgicamente, =1 -'
conjunto de experiencias para que interactiien el nifio, el edu
cador y el contenido programdtico, con el préposito de favore

(1).

cer la formaci6m integral del primero

El contenido programidtico se ha elaborado siguien'
do una sistematizacidn de acuerdo a las caracteristicas, nece
sidades e intereses del educando; no forma parte de un Plan '
de Estudios debido a que este nivel no es obligatorio, su ca-'
rdcter es eminentemente formativo, un manejo de grados no se'
cuenciales y contenidos y objetivos unificados para todos los

grados. (2>

(1) Secretaria de Educacidn Piblica. Manual Técnico-Pedagdgi'

co de la Directora del Plantel de Educacidn Preescolar. '

México. Noviembre de 1986. p. 24.
(2) Obra Citada. p. 32.



La guia a través de la cual se dosifican los conte
nidos en el Jardin de Nifios, estd conformada por tres libros'
(3) que la Secretaria de Educacidn Piblica editd en el ano de
1981. Estos documentos constituyen un valioso apoyo para la '
educadora en el cumplimiento de su labor docente. En el prime
ro de estos libros se encuentran las recomendaciones para ha'
cer la planificacién general del programa, esto le permite a'’
la educadora tener una visidn de la totalidad del proceso en’
sefianza-aprendizaje, de las teoriasqgue lo fundamentan,de los'
ejes de desarrollo basados en las caracteristicas de los ni-'
ios durante la edad preescolar y de la forma como se conciben
los objetivos, los contenidos, las actividades. los recursos'
v la evaluacidn. En el segundo se contempia la forma en que
la educadora puede sistematizar la planificacidn general para
que opere el proceso ensefanza—aprendizaje. Estocs dos libros’
apovan a la =ducadora para que encuentre un sentido a sus ac'
ciones v a las del nifio en dicho proceso. Za cuanto al i1ibro’
tres, su principal contemido es de apoyos metodoldgicos que

auxilian a la educadora en el enriquecimiento de su trabajo !

asi como en la posibilidad de apreciar en cada actividad la '

reiacidn que guarda con los ejes de desarrollo. Este libro in
cluye dos ejemplos prédcticos de como se puede trabajar con —-'

los niifios.

(3) Secretaria de Educacidn Piblica. Programa de Educacién —'

Preescoiar LIBRO 1.Planificacién general del Programa.Cua

dernos SEP. México 1981.

Secretaria de Educacidn Piiblica. Programa de Educacidn -

Preescolar LIBRO 2. Planificacidn especial de diez unida'’

des tematicas. Cuadernos SEP. México. 1981l.

Secretaria de Educacidén Piiblica.Programa de Educacidén Pre

escolar.LIBRO 3. Apovos metodoldgicos.Cuadernos SEP. Méxi
co. 1981.




Podemos decir que estos libros junto con los linea
mientos dados por la Direccién General de Educacién Preesco-'
lar, constituyen las herramientas que hacen posible la organi

zacidén pedagdgica y administraiva de la educacidn preescolar.

Antecedentes de los Jardines de Nifios.- Una pers-'

pectiva histdrica nos ayuda a situar a la educacidn preesco-—'
lar en un contexto social y cultural.Analizar las concepcigf'
nes, cteorias, técnicas y métodos de ensefianza para los nifios’
a lo largo de los siglos hasta nuestros dias, proporcionan -'
una clara concepcidn de lo que ha sucedido y servirnos de -
asos hechos para organizar materiales curriculares y para ag'

ministrar los programas de educacidn temprana.

Desde la edad media hasta hace pocos afos la infan’
cia ha sido reconocida como una fase distinta de la vida. Se’
consideraba a la infancia como un periodo muy corto que dura'
ba cinco o seis afios y que después de ellos el nifio era consi

derado como adulto.

Con la llegada del renacimiento ¥ el movimiento de
la reforma, nuevas ideas se difunden en todos los aspectos in
cluvendo la educacidn de los nifios. Uno de los principales ~'
educadores que influyeron en las nuevas ideas en cuanto a la’
A

formacidn de los nifios fué Juan Amos Comenio, 81 elabord el

primer libro ilustrado para nifos.
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Estas nuevas ideas acerca de la infancia alcanzaron
su auge en la obra de Juan Jacobo Rousseau en el siglo XVIII,
particularmente en su novela "Emilio" escrita en 1754.El seos'
tenia que el nific no era malo y que no nacia en el pecado, si
no que era bueno por naturaleza. Que la educacidn del pequeifo
debia ser guiada por los intereses y actividades espontianeos'
del nifio y no por las preferencias de los adultos. Rousseau
criticé a las escuelas de su tiempo por obligar al nifio a per'
manecer largas horas en sus pupitres memorizando hechos toma’
dos de los libros. El sefialaba que "Naturaleza significa que'
ios nifios deben ser nifios antes que se conviertan en hombres.
Si nos desviamos de este orden, producimos un fruto forzado.'

sin sabor, inmaduro o efimero; crearemos filésofos bisofios v'

'

nifios seniles. La nifilez posee maneras de percibir, pemnsar v
(4)

sentir que son peculiares a si misma”

Se puede decir que fue en Europa donde aparecieron
por primera vez a instancias de San Vicente de Paul vy otros '
frailes de la época, las primeras casas de asilo, cuyo propd’
sito era albergar en ellas a nifios de familias pobres que -
eran desatendidos por sus madres, por tener ellas que traba—'

jar para subsistir.

(4) Stevens, Joseoh H. y King, Edit W.Educacidn Temprana v -!

Preescolar. México, Trillas, 1987. p. 19
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Ya en el afio de 1769, Juan Federico Orbelin (Fran"
cia) funda algunas escuelas donde se recogia a los nifios de '
todas edades en situacidn dificil. Sin embargo se debe a Ro-'
berto Owen, el gran idealista, el mérito de haber dado a este

tipo de escuelas una orientacidn de servicio social.

Juan Enrique Pestalozzi abordd el tema de la educa

¢idén elemental en su obra "Leonardo y Gertrudis”. En esta —='

obra pedagdgica se observa la tendencia a inculcar en el espi
ritu infantil los primeros elementos del saber en forma natu'

ral e intuitiva.

Para Pestalozzi la educacidn artesanal e intelec-'
tual si antes han sido educados los sentimientos v las aptitu
des précticas en general. Es Pestalozzi quien funda en Alema’
nia el Instituto Berthound y mas tarde el de Iverdon donde Feg

derico Froebel recibe sus ensefanzas.

Fue precisamente Federico Froebel el Pedagego Ale’
mdn quién el ano de 1837 funda en Brandenburgo, Alemania, la
primera institucidn preescolar llamada "Xindergarden". El sis
tematizd la Pedagogia del Jardin de Nifios formulando una teo'
'

ria de la educacibn vinculada con un método detailado para -

llevaria a la practica.

Froebel concibid al juego como la mas pura activi'
dad del ser humano, pensaba que el juego es la primera mani-'

testacibén natural de la actividad infantil.



S

Otros precursores del Jardin fueron Maria !ontesso
ri v Ovidio Decroly; Maria Montessori, doctora italiana que '
habia trabajado con nifios anormales, cred en 1809 las institu
ciones infantiles llamadas "Casa del Bambini", en las que se'
estimulaba la libertad del nifio en un ambiente y mobiliario '
adecuado. Los principios sustentados por esta educadora fug—'
ron: libertad, actividad, autonomia, que posibilitan un apren

dizaje mavor.

El doctor belga Decroly reformd las bases psicold'
gicas en la escuela infantil, sus ideas estaban fundamentadas
en los estudios de Montessori, su postura se basa en el sin-—’
cretismo como forma caracteristica de la percepcidn infantil.
La influencia de este educador ha sido grande porque contiene’
aspectos que hoy =n dia ofrecen interés y posibilidades de =k
apliicacidnen el Jardin de Yiflos. Precisamente la organizacidn
actual de las actividades en forma globalizada bajo distintos
nombres (actividades niicleo, unidades de adaptacidn, centros'
de interés, unidades temAticas), se derivan, fundamentalmente

de la contribucidén hecha por este personaje.

Por lo que a México se refiere, durante los trein'’

ta vy cinco afos que dura el porrfiriato, las leves no se modi'
fican en el hecho educativo. Es de todos conocida la situa--—'
cién en la que vive el pueblo, sin embargo entre 1869 y 1882°

un grupo de maestros lleva a la escuela popular a una etapa de
actividad creadora y fecunda, que ha sido llamada Reforma Es’
colar, que se did principalmente en las zonas urbamnas, pero !
con tal fuerza que logré sobrevivir y llegar a las masas rura
les con la Revolucién. Los nombres de dichos maestros fueron:

Joaquin Baranda. Justo Sierra, Znrique Laubscher, Enrique C.'
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Rébsamen, Gregorio Torres Quintero y Carlos &. Carrillo.

Precisamente Joaquin Baranda en 1886 establece la’
Normal para Profesores de la Ciudad de México con Jardin de '

Nifios y Primaria anexos.

Al finalizar el siglo XIX, Manuel Cervantes Imaz
esbozé en el periddico "El Educador Mexicano" ideas sobre la'
necesidad de la educacidn preescolar, en la que predominaba
1a idea de atender al nifio por medio de una educacidn espe——'
cial que estuviera de acuerdo a sus 1intereses ¢ necesidades.’
Fue precisamente en el afio de 1883 cuando se funda el primer’
Jardin de Nifios Federal. Durante ese mismo aflo Enrique Laubs'
cher funda la primera institucidn preescolar en el Estado de'
Veracruz con el método iroebeiiano en cuyo centro escolar cam

bién colabora Enrique C. Rébsamen.

En 1904 quedan establecidos los Jardines "Federico
Froebel y Emnrique Pestalozzi". El medio de que se valieron es
tas instituciones para educar al parvulo de acuerdo a su natyu
raleza fisica fue el material froebelianmo ¥y la doctrina que se
aceptd tuvo como propdsito educar fisica, moral e intelectual
mente al nifio, tomando como punto de partida las experiencias

que tiene en el hogar, la comunidad y la naturaleza.

Posteriormente el profesor Lauro Aguirre exige que
se transforme a las Escuelas Normales. En 1925 se hace cargo'
de lo que posteriormente seria la Escuela Nacional de Maes—--'

tros aumentando el Plan de Estudios a seis afios e implantando
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la coeducacién. Su muerte frena ese impulso renovador, sin em
bargo queda a salvo el Jardin de Nifios anexo, gracias a la ~'
presencia de las hermanas 2amos, Rosaura Zapata y Estefania

Castaneda.

Fue hasta el 2io0 de 1948 cuando se fundd la Escue'

la Nacional para Maestras dJe Jardines de Nifios. A partir de !

enronces se han ido estabplaciendo Jardines de Nifios en todo '
el Pais diferentes a los =nteriores parvularios. El1 propédsito
de estas nuevas instituciones escolares consiste en brindar

un ambiente Gptimo para ei crecimiento y desarroilo del nifo.

La funcidn dei Jardin de Nifios.- El Jardin de In-'

fantes en México es una izstitucidn de reciente creacidn, ha'
recibido el apovyo econdmico decidido de sus gobiernos ¥ apor'
taciones tedricas importantes por parte de la psicologia y la
pedagogia. Estas contribuciones han hecho que no obstante ser
el Jardin de Nifios la imstitucidn gque surge en Gltimo término
dentro de la organizacidn de los sistemas educativos, su - -
orientacidn pedagdgica v dididctiea haya sido desde el primer’'

momento de avanzada en reiacidn con la de los otros niveles.’

(3)

(5) Bosch Lydia. et. ai. Z1 Jardin de Infantes de Hov. México
Hermes 1986. p. 15
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Aunque los Jardines de Nifios han alcanzado exten'
sidén ha sido en los dltimos afios cuando comienza a notarse '
un gran interés por los nifios pequefos, por consiguiente los

Jardines han proliferado, aunque cabe decir que en nuestro

pais no ha sido satisfecha la demanda de Jardines en forma '

[

total, aun hace falta un buen niimero de ellos para cubrir -

las macriculas demandantes.

Sin embargo, el concenso de la necesidad de que
proliferen los Jardines va ligada a las condiciones en que vi
ve la familia mexicana en nuestros dias v por consiguiente el

S

nifio dencro de ella. 21 avance cientifico, cultural v :écni‘
. = . . L '
co exige que nuestra 3ociedad brinde desde edad temprana a
sus nifios las mejores oportunidades de un desarrollo total ¥
armonico de acuerdo siempre a los fines vy caracteristicas -'

que proporcione la Levy Federal de Zducacidn.

La aceptacidn de que el Jardin de Nifios cumple -'
funciones nicas e insustituibles dentro de un contexto so~'
cial ha determinado su incorporacidn al sistema escolar mexi
cano. De esta manera la escuela primaria deja de ser la pri’
mera escuela a la que asiste el nifio para dar este lugar al'
Jardin, y éste se convierte en el primer nivel educativo des

de el punto de vista institucionail.

La complejidad de la sociedad en que sstamos in-'
mersos impide a la familia cumplir totalmente la funcidn eduw
cativa con respecto al nifo, sobre todo en los oprimeros anos
de su vida. Es en estos casos en los que el Jardin de Nifdos'

juega un importante papel en la vida del futuro ciudadano, '
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pues el Jardin tiene el importante trabajo de complementar la
accidén del hogar en lo relativo a la adquisicidn de hdbitos y'
acritudes; proporcionarle las oportunidades y experiencias pa
ra ampliar y perfeccionar su lenguaje, introducirlo em un na'’
cleo social mds amplio, ponerlo en contacto con un ambiente '
fisico que le dé& las oportunidades de satisfacer sus demandas

de juego, y de colaborar en el cuidado de su salud fisica y '

J

mental.

El ingreso del niflo a esta institucidén debe ser -'

una situacidén programada y planeada de manera tal gque no sea'
un acto generador de angustia o miedo para el nifio. En primer
lugar se debe estar seguro de gque el nifio estid en buenas cog'
diciones para asistir al Jardin v enfrentar exitosamente esta

primera experiencia social extrafamiliar.

La asistencia del nifio al Jardin debe ser el resul
tado de una prolongada y estrecha comunicacidn entre los pa—"'
dres del nifio y el personal docente del Jardin para que é&ste’

pueda sentirse en absoluta confianza.

Al percatarnos de que la infancia es una etapa in'
dependiente y con caracteristicas propias. y darnos cuenta de
la importancia que tienen para el desarrollo posterior de la'
personalidad en el nifio, hacen que el Jardin desde el punto '
de vista pedagégico cumpla la funcidn de orientar, estimular'
y dirigir el proceso educativo, en esta etapa, con objetivos,
actividades, técnicas y recursos especificos adecuados a la '
misma. Tomando en cuenta también la continuidad del proceso '

educativo corresponde al Jardin brindar los elementos tedri-'
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cos y metodoldgicos que ayuden al nifio a adaptarse a los pos'

teriores niveles de escolaridad.

La funcidn pedagdgica es important® porque conside’
ra al nifio como una individualidad a la que hay que ayudar a'’
iograr a desarrollarse en forma integral, prepardndole para '
que haga frente a las condiciones cambiantes que la vida mo-—'

derna nos presenta.
<

"La organizacidn y puesta en marcha de las activi'
dades que se han de desarrollar en el Jardin de Infantes, exi
gen su punto de partida en la determinacidn clara y precisa !
de los obijetivos ya que de &stos dependeri no sdlo la organi'
zacibn pedagégica sino también la organizacidn material -edi’
ficio y equipamiento-; y en consecuencia,el clima general que

(6)

se imprimird a toda accién".

Por otro lado, una de las principales funciones gque
puede realizar el Jardin de Nifios resulta de las relaciones !
que é&ste establece con el hogar. Emn este sentido no se trata'
de que el Jardin sustituya al hogar em cuanto a la educacidn'

del nifio se refiere, sino que es parte de un trabajo coopera’

(6) Bosch, Lydia P. et. al. Op. cit. p. 105.
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tivo. "Dada la influencia que sobre el nifio tiene la familia'
en esta etapa, la situacidn de absoluta dependencia en que se
encuentra con respecto a ella, el fuerte vinculo que lo une a
todos sus miembros -a su madre en particular—-, el Jardin de
Infantes acude a la familia para realizar una accién conjunta

(7)

estableciéndose asi un contacto de doble via".

T

En un sentido mds amplio, toda accidn del Jardin
de Niflos ha de estar dirigida a promover el desarrollo indivi
dual del aifio en su interaccidn con otros ¥ atendiendo a las'
diversas 4reas de su personalidad: fisica, emocional, indivl'

dual, etc. En base a lo anterior, sus objetivos se pueden com

cretrtar de la siguiente manera:

En lo fisico: Ayudar al nifio a completar su apren'
dizaje respecto al manejo del propio cuerpo (caminar, moverse
vestirse, alimentarse, etc.); proveerlo de las condiciones ne
cesarias (aire, luz, sol, temperatura, etc.) para que alcance
estabilidad en los procesos culturales; proveerlo de experien

cias que estimulen su desarrollo muscular progresivamente.

(7) Op. cit. p. 23.
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En lo emocional o social: Darle oportunidades para

descubrirse a si mismo como ser independiente; proveerlo de '
experiencias en que tenga oportunidades de vincularse a diver
sas personas, recibir ¥ dar afecto, adquirir conciencia de -

los sentimientos y derechos ajenos.

or'

=0

A rravés de esta accidn el Jardin de Niflos en
ma indirecta cumple esta funcidén em el hogar en el sentido de
proporcionar 2yvuda a los padres emn cuanto a normas que pueden

disedar para ayudar a la educacidn de sus hijos.

A pesar de la importante funcibn aque =1 Jardin de'
Yifios desarrolla durante la primera stapa de la vida del ser’

humano, la labor de esta institucidn no ha llegado a todos —'

los nifios de nuestro pais, las razones pueden variar, por un '
lado, la infraestructura que esto requiere no se ha estableci
do por completo; pero por otro lado, muchos padres de familia
no han logrado comnvencerse de la importancia que tiene este '
nivel educativo. A este respecto resultaria interesante con—'
tar con informacidn sobre el grado de conocimiento de la la-'
bor del Jardin de Nifics. por parte de los padres de familia,'
con el objeto de disefiar actividades para realizarse entre la
institucidn v éstos con el propdésito de involucrarlos cada =
vez mids y mejor en la educacidnde sus hijos. Es muy probable’
que dentro de las cosas que se lograran saber en tales inten'

tos, seria que los padres opinan que el objetivo principal -'

dei Jardin de Nifios es el juego, y que por lo tanto, ellos =it
prefieran "que su hijo sélo juegue un afo”, en lugar de dos o
tres y que por esta razdn manden al niifio s6lo al dltimo grado
de Jardin. Algunos mads quizd prefieran que no cursen ia educa

cidn preescolar, (no obstante que existan las posibilidades !
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para hacerlo) y que inicien su proceso educativo en la Escue'
la Primaria ya que alli si comenzardn a aprender cosas interg'

santes.

Caracteristicas del nifio en edad preescolar.- La

mdxima de Aristdteles "el hombre es un animal politico", co-'
rrobora una caracteristica fundamental del ser humano, que de
be ser considerado comiinmente biopsiquico. Ya que la integra’

cidn de estos tres aspectos da como resultado el desarrollo '

arménico del sujeto. debiendo estructurarse su personalidad '
desde el inicio de la vida como un desarrollo normal bioldgi’
co, un equilibrio psiquico adecuado vy una positiva adaptacidn'

al medio social.

La familia es el primer nicleo donde se desenvuel'
ve el pequeno, teniendo ahi sus primeras vivencias afectivas'
y de otras muchas iIndoles, que serd determinante en su conduc

ta personal y social.

A continuacidn se expondridmn en forma breve los con
tenidos evolutivos del aifio no desde que nace sino a partir'
de cuatro hasta los seis afios que es el periodo en que esta '
en posibilidades de asistir al Jardin de Nifios. Se puede de-'
cir que la mente del nifio no crece por simple extensién li--'
neal. Su individualidad persiste, pero la concepcidn de la vi
da y de si mismo se tranforma a medida que madura. Conforme '

crece el nifo cambia, su personalidad cambia. también la apre
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ciacidn de su propia posicidén personal, el cambio también se'
manifiesta en el lenguaje y en la conducra de adaptacidn. "To'
da la tarea de la comprensidn del nifo preescolar se vuelve

mis interesante y productiva si dirigimos la atencidn no ha-—'

cia aptitudes, sino hacia los procesos de organizacidn del -'

(6)

crecimiento".

Con base en el estudio que Arnold Gesell hace del'
nifio de uno acinco afdos, tenemos gque entre tres v cuatro anos
el infante presenta caracteristicas en relacidénm a uyna intere’
sante combinacidn de independencia y sociabilidad, resulténdo
le estrecho va el dmbito familiar para sus necesidades de ex'
presidn social. Por lo que el Jardin de Nifios viene a ser el
esiabén zatural entre el hogar y la comunidad prepardndolo a'

vivir con plenitud v en relacidn creadora con sus semejantes.

El desarrollo del ser humano tiene tres niveles de
comportamiento. El primero es cuando s6lo se responde a estimu
los del mundo gque le rodea por medio de respuestas instint;f'

vas o por reflejos.

(6) Gesell, Arnold. El niifio de uno a cinco afios. Buenos Aires
Paidos. 1971. p. 32.
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En el segundo nivel, al mismo tiempo que se mantig
nen los instintos y reflejos aparecen respuestas de tipo sen'

sorio-motriz.

En el tercer nivel llamado por Piaget representati’
vo consiste en la integracidn de los dos niveles anteriores
en manifestaciones de conducta que el pensamiento se encarga
de guiar mds o menos. En esta parte segiin Piaget 71ay cuatro
etapas: de los dos a los cuatro afios, se desarroila el pensa’

miento simbdlico y preconceptual; de los cuatro a los siete !

J

afios aparece el pensamiento intuitivog de los siete a los on'

ce aflos, se organiza el pensamiento operativo comcTeto; ¥, =

desde los doce en adelante, el pensamiento formal (inteiigen’

cia teflexiva completa).

A esta edad los nifios han superado los niveles re'
flejo—instintivo y sensorio-motriz. Esto no quiere decir que’
el nifio deje de utilizar estos niveles, sino que estos compor
tamientos estdn siendo integrados en su manera de responder a
los estimulos diarios, v comienza a manifestarse uma conducta

con una funcidn intelectual mas elevada.

Conociendo las caracteristicas psicoldgicas del ni
fio en cada edad se le puede entender mejor, asi como orientar
de una mejor manera, el proceso educativo que se ha de seguir
para que el nifio pase de comportamientos sensoriG-motrices a'

comportamientos representativos—conceptuales.
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Cuando el nifio estd en edad de asistir al Jardin,'

posee un mayor control de la actividad corporal general. Su
sentido del equilibrio ha mejorado, sus juegos son mds segu-'
ros, no toma tantas precauciones como antes. Se sabe que el '
crecimiento fisico no es independiente del desarrollo psicomo
triz; éste ocurre simultdneamente, ya a los cuatro afos el ni
Ao adquiere mayor facilidad y soltura en los movimientos, es'
capaz de mantenerse en equilibrio sobre un pie entre seis y '
ocho segundos, en este momento as un alumno mds apto para la

4

ensefianza de la danza, de ejercicios y de pruebas fisicas. —

También en esta etapa muestra mayor precisidén v dominio del '

manejo de herramientas, utiliza el lapiz con mas seguridad v'
decisibn, puede dibujar una figura de hombre reconocible.
sus trazos muestran dominio de los e2jes verticales, horizonta

les, izquierda, derecha y oblicuo hacia abajo.

]

Los intereses liidicos encuentran satisiaccidon en
el Jardin de Nifos, va dejando de ser jugador solitario y se'
inclina a jugar en grupo compartiendo sus intereses y posesig'

nes.

Tomando en consideracidn que el movimiento es un '

placer "todo Jardin debe proveer de oportunidades para que el
nifio ejercite sus capacidades recién adquiridas; =sta ejerci'

(7

tacién, a su vez favorecerd el desarrollo posterior".

]

(7) Bosch, Lydia et. al. op. cit. p. 52.

159415
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En cuanto a las caracteristicas del lenguaje, el '
desarrollo de &ste esti intimamente ligado a los procesos iE'
telectuales y tiene como base una condicién caracteristica y'

exclusiva del ser humano: la funcidn simbélica.

La funcidn simbélica segiin Henry Wallon es "el po'
der de hallar a un objeto su representacidn y a esta represen
tacidn un signo".(s) En este momento sus preguntas son mas es
casas y serias sus representaciones son mds concretas v ajus'
tadas a lo que se pregunta. Tiene verdadero deseo de saber, '
bues sus preguntas y respuestas revelan interés por los meca’

nismos prédcticos del mundo que le rodea.

Es conveniente que en los primeros dias de la asis
tencia al Jardin, la maestra realice un registro del lenguaje
de cada uno de los nifios a fin de poder estimular especialmen
te a aquéllos que, por sus condiciones individuales o por las

del medio en que viven, posean un nivel linguistico bajo.

(8) Op. cit. p. 93.
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Tratandose de las caracteristicas perceptivas, a '
medida que aumenta de tamaifio y perfecciona sus capacidades mo
toras y sus progresos en el uso del lenguaje se realizan, las
percepciones que el nifio hace del ambiente también se modifi’
can. Aqui se entiende por percepcidn a "la seleccidn, la orga’
nizacién, la interpretacidn inicial o categorizacidon de las '

¢

impresiones sensoriales del individuo, es decir lo que ve,

(9)

oye, toca, huele o siente”, Estas interpretaciones van de
acuerdo al aprendizaje del nifio, al uso que haga del lenguaje

y a la experiencia que posea,

La manera en que el nifio organiza lo que ve es uno
de los procesos primarios que sufren cambios con el crecimien
to. EZn la medida en que sus percepciones. son mas precisas, se
rd mayvor el reconocimiento entre semejanzas y diferencias que
pueda hacer de los estimulos fisicos que se le presentan, va'
que el hecho de aumentar su experiencia Y su aprendizaje indi
ca que ha ido adquiriendo terminologia adecuada, y el nifio es
td en posibilidades de hacer mis diferenciaciones entre los '

estimulos de su ambiente.

]
-

S I
(9) Mussen. et. al. Desarrollo de la personalidad en el nifio.
S

México. Trillas 1974. p. 325.
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El nifio que acude al grado inicial.- El nifio que

asiste al grado inicial del Jardin de Nifios tiene, en prome-—'
dio, cuatro afios. Este nifio tiene una persnonalidad compleja,’
ya que atraviesa una etapa de desarrollo psicobioldgico muy !
especial.

A los tres afios su estructura mental =s mads simple
y toda depende de las funciones sensoriales, a los cuatro -
afios aun depende de sus sentidos pero comienza a buscar su ex

plicitacidén que llegard a los cinco afos, 2n este momento tLlg
ne un incipiente poder de generalizacidn v desprendimiento -
progresivo de la realidad que le rodea. Zn esta edad desea es
tar acompafado pero también siente necesidad de soledad para'

llevar a cabo sus acciones.

dunque resuita dificil se pueden dererminar aigu-'

nos rasgos caracteriscticos de esta adad:

Al explorar la naturaleza, se siente ipmerso en un
mundo que no conoce, observa lo que le rodea e intenta aprgf'
piarse de las cosas. Como su capacidad de atencidn es limita'
da. no profundiza mucho en ninguna y va de una a otra sin de'
renerse. Su captacién del mundo no es realista, pues no capta
las cosas tal v como son en realidad, sino que 81 les imprime
un togue con su imaginacidn. s dificil que en este momento !
distinga la realidad de la imaginacidn, se mezclan las dos pa
ra estructurar su pensamiento. Por eso cuando el nifo de cug'
tro afos hace una descripcidn hace pensar a los adultos que i
es mentiroso. Lo que sucede es que é1 enriquece su descrip——'
cién con sus aportaciones adquiridas en sus propias percepcio

nes y vivencias interiores.
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Al referirse a su pensamiento, no le interesa y -'

ademas no capta completamente los detalles, solamente percibe
el todo, esto induce a pensar algunas veces que el nifio es -'

distraido o que su memoria es muy débil.

Ademds del sincretismo caracteristico de esta edad,
el pensamiento es intuitivo y concreto, no realiza abstraccio
nes. Su mundo es de nociones concretas no de conceptos abs—-'
tractos. Sin embargo, comienzan a aparecer las abstracciones'
rudimentarias. De esta manera, por ejemplo. atribuve a los -'
animales plantas y seres inanimados propiedades que son exciu

sivas de las personas.

Por lo que se refiere a la percepcidn del tiempo, '
el niflo de cuatro afnos no comprende en toda su extensidn la
sucesidén del tiempo. Para todo es presente, integra al pasado
vy al futuro en el presente. A veces actiia pensando en pasado'

pero no pasan de ser una prolongacidn del presente.

La afectividad del nifio de esta edad se caracteri'
za porque tiene la necesidad de sentirse aceptado en todo mg'
mento, le gusta saber que todos los que le rodean le quieren;

toda su actividad debe desarrollarse en un ambiente afectivo.
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Como en este momento empieza a tener una ligera no
cién de su propia personalidad, el primer problema que se le'
presenta es reafirmar su personalidad ante los demas, por es'
ta razdn se considera el centro de los afectos de los adultos
que le rodean. Por esta razén, el nifio que cursa el grado ini

cial es celoso y no desea compartir sus afectos con nadie.

El desarrollo fisico del nifio en estos primeros —'

anos de vida debe ser vigilado constantemente, y en caso de

anormalidad buscarle la solucidn vy evitar que dejen huella.

Todas estas caracteristicas del nifio que cursa el
grado incial del Jardin de Nifios, se integran en una unidad
que constituye su personalidad, los diferentes aspectos men-'
cionados no existen independientemente unos de otros, sino -'

que estdn estrechamente relacionados entre si.

El nifio que llega al grado preparatorio.- La edad'

promedio del nifio que se inscribe en el Jardin de VYifios para'
cursar el grado preparatorio, es de cinco afnos. A esta edad

ha superado la etapa preconceptual, es decir, estd capacitado
para asociar las nociones individuales con signos verbales -
universales. Ejemplo de esto lo constituye un anifio que al ver
una gallina en un patio dice ila gallina! si la educadora ese
dia muesctra una gallina en clase, el nifio piensa que es la —-'
misma del patio, no tiene aun el concepto generai de la galli
na, v un nifo de cinco afios va es capaz de diferenciar a di§'

tintos individuos de la misma especie.
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El nifio, antes de cinco anos, comienza a actuar sQ
bre el mundo por medio de acciones reales completas. Por ejem
plo, un nifio de tres afios, quiere un juguete que sSe encuentra
arriba de un armario intenta tomarlo y al no conseguirlo bui'

ca una silla para poder alcanzarlo.

El nifio de cinco afios es capaz de darse cuenta de'

las acciones que debe realizar para lograr lo que desea.

Es normal que un nifio de cinco afios centre toda su
atencidn en un aspecto de un objeto o situacidn v descuidar '
todo lo demds. Estoc explica que no distinga aun su propia fan
tasia de la realidad que lo rodea. "cuando inventa una histo'

ria sobre un pequefo suceso real que le ha acaecido o ha vis'

to, estd tranformando el mundo real basdndose en uma visidn !

(10)

Por eso puede utilizar como avidn '

parcial del mismo".
una lata vacia y como campo de aterrizaje un tapete. A pesar’
de ello a los cinco aflos la fantasia comienza a desaparecer

para dar paso al realismo.

(10) Santillana. Tecnologia Educativa. Vol. III. Barcelona -!

1972. p. 6.
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Por lo que se refiere a la nocidén del tiempo, en
esta etapa de pensamiento intuitivo del nifio va fusionando -'
los distintos momentos de um proceso en secuencias temporales
cada vez mds largas. Ya en este momento es capaz de entender'
un cuento en el que el protagonista se hace mayor, ¥ de repro
ducirlo mas tarde. Pero no es capaz de entender que algiin dia’

se casaridn porque son secuencias demasiado largas.

En cuanto a su personalidad e interés, comienza en
este momento a situar a los demds y a si mismo em un plano -'
mas natural. Le cuesta mucho aceptar sus faltas, generalmente
busca una escapatoria eligiendo a otros compaifieros para que i
paguen sus faltas. Por otro lado su concepto de moral es toda
yia muy d8bil. Su interés por realizar las cosas inmediatamen

te aumenta y es capaz de entender que lo que pretende reali-'

zar estd dentro de sus posibilidades. En esta edad oye los —'

consejos adultos e intenta aceptarlos por imitacidn.

En esta edad su sentimiento estético no estd muy

desarrollado, le interesa mds la materia que la forma y lo -

que &l pueda realizar por si mismo.

En relacidn a su comportamiento social, el nifo en

esta etapa se adapta con cierta facilidad a las exigencias —'

t

del Jardin. Es capaz de realizar un programa de actividades

siempre y cuando tenga cierta libertad y pueda hacer uso de i

ella.
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Como su atencidén no puede centrarse por mucho tiem
po aun, necesita pasar de una actividad a otra con cierta ='
frecuencia. Se cansa en poco tiempo pero ficilmente las re—-'
cuerda por varios dias. En esta edad el nifio tiene mayor inte
rés y gusto por la realizacidn de cualquier actividad que por
el producto que resulte de ella, por ejemplo cuando el nifio
muestra a sus padres un trabajo hecho por &1 mismo en el Jar'
din, lo hace lleno de orgullo. Este hecho es de gran importan
cia para gque tanto los docentes como los padres de familia es
timulen positivamente la actividad del nifio encaminindola hg'
A}

cia el mejor cumplimiento de los objetivos que se persiguen

con la educacidn preescolar.

También, durante estos primeros afios de vida es —'

muy importante Gue padres v educadores estén muy pendientes '
del desarrollo fisico del nifia; la vigilancia debe ser cons—'
tante y atenta ya que cualquier anormalidad influye negativg'
mente en la formacidn de la personaiidad. En este sentido, la’

talla y el peso deben ser vigilados permanentemente.
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CAPITULO III

EL PROBLEMA INVESTIGADO Y SUS RESULTADOS

La educacidn preescolar, en la Ciudad de Alvarado,
Estado de Veracruz, se imparte en trece Jardines de Nifios, en
tre particulares, estatales v federales. Esta ciudad esti ig’
mersa en un municipio del mismo nombre, cuya poblacidén analfa
beta es del 11.6% y donde la actividad principal de sus habi'
tantes la constituye la pesca y la industria. Tieme una pobla

cidn aproximada de 25736 habitantes, lo cual representa el -'

(1 Si se supone’

47.26% de la poblacidn total del municipio.
que el niimero promedio de miembros por familia es de cinco,
¥y que de cada dos familias hay un nifio en edad de cursar la '
educacidn preescolar, se tendrian, en esta ciudad, 5147 faml'
lias y por lo tanto, 2573 nifios entre los cuatro vy los seis

afios de edad.

Por otro lado, en umna encuesta practicada a una -'

educadora por cada uno de los trece jardines existentes, en '

cuanto al nimero de alumnos que atiende, resultd lo que mue§—'

/

(1) Centro de Estudios Politicos, Econémicos y Sociales deil

Partido Revolucionario Institucional. Informacién Bisica'

Municipal Veracruz. Cepes. PRI. 1988. P. 287.
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tra el cuadro uno; esto es, que en promedio, cada educadora

atiende a 26.77 nifios, con una desviacidn estdndar de 5.1013.
Si se considera que cada Jardin de Nifios tiene, en promedio v
de manera muy conservadora, tres grupos por grado, habrian o
cursado la educacidn preescolar, 2088 alumnos, que comparando
los con los 2573 nifos que se caleulan para la ciudad, ha---'
brian 485 nifios (el 18.85%) que no asisten a cursarla, con =k
los cuales, tomando el mismo promedio que arroja la encuesta,
se podrian originar dieciocho grupos de ninos para proporc1g'

narles la educacidn preescolar.

CUADRO 1.- Niimero de alumnos atendidos en una mues
tra de educadoras de la Ciudad de Alvarado, Verg—'

cruz en el grado Preparatorio.

34 26 27 25 28
34 25 25 15 32
30 27 20

I = 26.77
s = 5.1013
N = 13

El analisis anterior nos lleva a pensar en la posi
bilidad de que exista un niimero considerable de nifnos que no
alcanzan el beneficio de la educacidn preescolar, ya que si

estos datos se aprdximan a la realidad, s6lo en la Cabecera
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Municipal se estiman dieciocho grupos (485 nifios) que no rea’
lizan este nivel educativo, lo que puede agravarse de manera’
significativa si el andlisis se extiende a todo el Municipio'
de Alvarado que esti integrado por ciento diecisiete localida
des, con menos servicios que la Cabecera Municipal y con una'

poblacidn de 30571 habitantes.

Las razones para la existencia de este fenémeno -'
pueden ser miltiples. Pueden deberse a situaciones de cardc—'
ter econdémico por parte de los padres de familia; nimero insu
ficiente de Jardines de Nifios para atender la demanda de este
servicio; falta de personal debidamente capacitado; problemas
de tipo presupuestal por parte del gobierno: falta de concien

cia por parte de los padres de familia, de la utilidad que =!

tiene este nivel educativo para los aifios: falta de interés '
de los padres de familia; o, una mezcla de estos y ctros ag-'

pectos que no se enlisctan aqui.

Es posible tambidn, que una buena parte de las ra'
zones aqui expuestas se encuentren intimamente relacionadas !
con la falta de informacidén de la importante funcign educati’
va que cumple este nivel. Algunos padres de famiiia, algunas’
autoridades, tienen la idea de que al Jardin de Nifdos, el nl'

fio va exclusivamente a jugar y que si el nifio no asiste al ol

mismo, cuando ingrese a la Escuela Primaria estara en las =!
mismas condiciones que el que si asistid. Esta manera de pen'
_sar y de actuar podria ser calificada de normal de unos cin--'
cuenta afos para atrds; sin embargo, en la actualidad conta-'

mos con variados estudios sobre el desarrollo del nifio y por’
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lo tanto sobre cOmo ayudar de la mejor manera a este desarro'
llo para integrar al sujeto, con mas recursos, al mundo en -'

que vive.

El capitulo anterior proporciona algunas referen-'
cias a este respecto. La difusidn del contexto y caracterisci
cas de la educacidn preescolar, utilizando recursos de grande'
o pequeno alcance, tiene que ser un objetivo comin y permanen
te de los educadores v de la sociedad en gzeneral, con el pro'
pésito de hacer del conocimiento de todos el valor de este ni
vel 7 de acercar el momento en que todos los nifios cuenten -'
con é1. Zn la medida en gque se proporcionen mejores oportuni'
dades de maduracidn a nuestras generaciones nuevas, se podran

amejorar tampién, sucesivamente, los niveles educativos gue su

ceden a é&ste, v por lo tantc se podrén mejorar también las -~'

condiciones de vida v de desarrollo de nuestra sociedad.

Algo que también estd sucediendo en el Ambito de '

nuestra educacidn preescolar es el hecho de que algunos pg——'
dres mandan a sus hijos a cursar solamente un aio de este ni'
vel educativo, cuando ellos tiemen cinco afos, y éste es el '
grado preparatorio; sin embargo, a través del tiempo en que
se han observade las condiciones en que se desempefian estos
nifios y aquéllas de los que cursan su educacidn escolar com-'
pleta (grado inicial y grado preparatorio), se llegan a esta'
blecer diferghcias que se pueden suponer significativas y que
por otro lado, =s posible que repercutan en sus procesos edu'
cativos subsiguientes. Este acontecimiento es parte de la pro

'

blemdtica que se esti exponienrdo ya que su influencia puede
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tener consecuencias semejantes y las causas que lo originan
pueden coincidir con las que han sido consideradas ya, en tér

minos generales.

El estudio que aqui se expone estd encaminado a -'

proporcionar informacifén respecto a los grados de madurez que
tienen los nifios que han cursado su educacidn preescolar com’

pleta, constituida por los grados inicial y preparatorio, y o

aquéllas que poseen los nifios que solamente han tenido la =="'
oportunidad de cursar el grado preparatorio del nivel educati

vo mepncionado.

Es pertinente hacer mencidén que dentro de los obje
tivos fundamentales que se persiguen en este trabajo se en——"'
cuentra el del conocimiento de las caracteristicas de las di'
ferencias sefialadas, asi mismo se pretende tambiém, en el 22'
so de que éstas resulten significativas, invitar a los interg
sados en la educacidn y a los padres de familia, a reflexig—'
nar en el posible significado que estas diferemncias tengan y'
a las consecuencias que se deban esperar en el proceso educa’

tivo de ‘nuestros ninos.

Es muy probable que de descubrir aspectos intere-'
santes dentro de esta situacidén, éstos den las pautas para -—'
que puedan ser utilizados como argumentos para formular "prg'
gramas de acercamiento' entre el Jardin de Nifios v los Padres

de Familia, o para la formulacién de propuestas que pretendan
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el mejoramiento del servicio educativo correspondiente.

Hipdtesis.— Con el objeto de presentar la forma en
que fue organizada esta investigacién, se hari mencidn de que
las acciones se encaminaron a probar la siguiente hipdtesis '
de trabajo: "En promedio, los niveles de madurez que logran '
los nifios que concluyen su educacidn preescolar completa -~ -'
(grados inicial y preparatorio), son mejores en comparacién '
con los niveles de madurez que logran los nifios que solamente

cursan el grado preparatorio”.

Estas acciones fueron apoyadas fundamentalmente -'
por la medicidn de las variables de maduraciédn, para las cua'
les estid conformado el Test ABC de Laurenco Fhilo (2). Cabe '
mencionar que éste instrumento es el autorizado por el Depar'
tamento de Educaecidn Preescolar en el Estado de Veracruz, pa'
ra conecer el nivel de madurez del nifio v para prepercionar '
el pronéstico del tiempo en que &ste alcanzari la lecto-escri
tura, conteniendo para &ste propésito ocho subtests que tieg'
den a valorar lamaduracidn en los siguientes aspectos: la --'
coordinacién visual motora; la memoria visual y el vocabula-'
rio; la resistencia a la inversidn en la copia de figuras, y'
la coordinacién visual motora: la reproduccidn de palabras y'

la exploracidn de la memoria auditiva; la comprensidn general;

/

(2) Ver anexo 1.
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la correcta pronunciacidn; la coordinacidn motora, la aten—-"'
cidn vy la resistencia a la fatiga; y, la resistencia a la fa'

tiga y la atencidn dirigida.

La poblacién del estudio consistid de todos los ni
flos que cursaron el grado preparatorio, en los Jardines de Vi
fos de la Ciudad de Alvarado perteneciente al Zstado de Vera’'
cruz, durante el afio escolar 1987-1988. De esta poblacidn se'
seleccionaron de manera aleatoria, una muestra de treinta y !
cuatro nifios que si habian cursado con anterioridad el grado’

inicial, y por otro lado, una muestra de veintiocho nifios que

no habian cursado con anterioridad el grado inicial.

4 estas dos muestras de nifios les fue aplicado el
instrumento de medicidn, que como ya se dejd establecido, és
te fue el Test ABC de Laurenco Fhilo, haciéndose la aplicg——'
cién de manera individual. Para hacerlo de esta forma, se pl'

did la colaboracidn de algunas educadoras seleecionadas al ~-!

azahar que se han destacado por su experiemncia e interés en '
este tipo de cuestiones. Sin embargo, a pesar de que la selec
cién de las educadoras fue en base a su amplia experiencia,
no se dejdé de recordaries que en la aplicacidn es necesario '
usar un lenguaje claro y sencillo, tener el material en orden
v conocer bien el protocolo general de aplicacidén. La adminis
]

tracidn del Test mencionado, sucedid durante la semana del -

dieciséis al veinte de mayo de 1988.
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Las calificaciones obtenidas para ambas muestra
se pueden observar en los cuadros dos y tres. En ellos apa
cen las frecuencias para cada uno de los subtest asi como
ra el total. Se incluyd también en estos cuadros la media
aritmética y la desviacidn estdndar. Una de las cosas que
sulta visible de las distribuciones que aparecen en estos
dros es que los nifios que si cursaron el grado inicial no
tuvieron calificacidn de cero en algin subtest, las frecue

cias para las calificaciones de cero resultaron nulas.

s v

re'

pa’

cua

ob'

n~"'

CUADRO 2.- Calificaciones obtenidas en cada uno de
los subtest del Test de Laurenco Fhilo. por una -
muestra de 34 nifios que en el afio escoliar 1987-19'
88, cursaron el grado preparatorio y que ademas -—'
cursaron, anteriormente, el grado inicial.

Subtest I Subtest II Subtest III Subtest IV
0 === 0 -— 0 0 —= Q 0 =— 0
1 === 1 === 1 1 == 4 1 =—==0
2 = 21 2 -——— 18 2 -— 16 2 === 21
3 =-— 5 3 === 15 3 =--= 14 3 =-==13
X = 1.91 X = 2.41 X = 2.29 X =2.38
s = 0.61 s = 0.55 s = 0.67 s = 0.49

Subtest V Subtesc VI Subtest VII Subtest VIII
Q0 --- 0 0 -—- 0 0 --- 0 0 --- 0
1 - 4 1 === 8 1 -— 3 I --- 3
2 -—== 16 2 o= 21 2 -—-- 20 2 -—--19
3 -—-— 14 3 === S 3 -—— 11 3 -—-- 12
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2.29 X = 1.91 I = 2.24 X = 2.26
0.67 s = 0,61 s = 0.60 s = 0.61
Total

12 ———ee 1

13 ———= 1

14 —=—— 2

15 === 4

16 -———n 3

17 —==—m 6

18 ———— A

19 ———— 1

20 ————- 6

R 4

22 ————e 2
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CUADRO 3.- Calificaciones obtenidas en cada uno de

los subtest del Test de Laurenco Fhilo, por una -'

muestra de 28 nifios que durante el afo escolar --'

1987~1988 cursaron el grado preparatorio y que no'

cursaron con anterioridad el grado inicial.

Subtest I
0 === 3
1 == ¢
2 -=--=18
3 === 1
X = 1.61
s = 0.7

0 -— 3
1 --—— 4
2 === 9
3 --—— 10
X = 1.93
s = 1.00

Subtest II
O ———

l ——

2 ——— 17
3 -— 7
X = 2.11
s = 0.62

w M~ O

|

(X%

Subtest IIT

w NN = QO

el

= 1.50
= 0.78

Subtest VII

0
1
2

w

Subtest IV
0 === 0
1 S
2 == 22
3 ————
X =1.79
3 = 0.41
Subtest VIII
0 -—- 2
I -—- 7
. 17
X = 1.68
s = 0.71
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14 ———— 1
15 == 1
16 —-—==—— 6
17 == 5
18 —==—= 3
19 ==—— 2
X = 14.18

s = 4.32

Por otro lado, se observa que cada una de las mgf'
dias del cuadro dos resulta aritméticamente mayor que su co-—'
rrespondiente en el cuadro tres. Ambos hechos parece ser que'
resultan congruentes con la hipdtesis de trabajo, nos condu-~'
cen a pensar en la probable existencia de una diferencia en’

favor de los nifios que si cursaron el grado inicial.

Con el propdsito de formular conclusiones mas pre’
cisas, se procedid a la formulacidn de la hipétesis nula: =--'
"las medias poblacionales de los niveles de maduracidn de los
nifos que cursaron el grado preparatorio y el grado inicial,'
son iguales que las correspondientes medias poblacionales de'
niveiles de maduracién de los nifios que cursaron el grado pre'
paratorio sin haber cursado el grado inicial "; y de la hipd'
tesis alternativa: "Las medias poblacionales de los niveles '
de maduracidn de los primeros superan a las correspondientes'’

medias poblacionales de los niveles de maduracién de los se-"'

gundos'.
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Una vez conformadas nuestras hipdtesis estadisci-’

cas, en donde se observa que la alternativa coincide con la '

hipdtesis de trabajo, se procedid a construir el cuadro cua-'
T

tro, considerando, desde luego, la informacidn contenida en

los cuadros dos y tres.

Este cuadro ceontiene la informacidn con la que se'

puede aceptar o rechazar la hipdtesis nula a los niveles de '
significacién del 5% y del 1% para cada uno de los ocho subp--"'
test, asi como para el puntaje total. Dentro de esta informa'
cidén se encuentra el error estandar de la diferencia de me—'
dias (s; - s;n), que no es mds que la desviacidn estandar

de la distribucidn correspondiente a la diferencia de las me'
dias extraidas de aquéllos puntajes cbtenidos de los alumnos'
con grado preparatorio e iniciai, y, de las medias extraidas'
de aquéilos puntajes de alumnos con sélo el grado preparato-'

rio.

La distribucidn utilizada para tomar la decisidn '

" "

fue la distribucién t de student con sesenta grados de 1li

bartad, debido”al tamafo de las muestras. En el cuadro cuatro

" '

estdn los valores criticos de " t tanto para el cinco por

ciento como para el uno por ciento, para sesenta grados de 1i
bertad; también se encuentran los valores de " t " que fueron
calculados a partir de las muestras. Con estos elementos fué'
posible llegar a la decisidn de aceptar o rechazar cada una '
de las hipdtesis a los dos niveles de significacién. El resul

tado de hacer esto se encuentra en las dos {iltimas columnas.
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En relacién con el nivel de significacidén del cinco
por ciento en la mayoria de los casos (subtest 1,2,3,4,7,8 y'
total) se rechazé la hipétesis nula. Esto significa que para’
estos subtest, asi como para el puntaje total, la diferencia'
resulta ser estadisticamente significativa al cinco por cien’

to, aceptindose para ellos la hipdtesis de trabajo.

En el caso de los subtest cinco y seis, la nipdte’
sis de trabajo resulta rechazada lo cual puede conducir a pen
sar que en cuanto a las caracteristicas relacionadas con la '
"comprensidn general"” v com la "correcta pronunciacidn”, és-’
tas resultan ser semejantes an aquéllos nifios que han cursado
el grado preparatorio solamente y en aquéllos gue han cursado

8ste ¥ ademds el grado inicial.

Por lo que toca al nivel de significacidn del uno'
por ciento, resultan rechazadas las hipdtesis nulas correspon
dientes a los subtest tres, cuatro, siete vy ocho; (ver pdgina
41), al puntaje total. Esto significa que para el caso de "la
resistencia a la inversidén en la copia de figuras, y la cooz'
dinacién visual motora™; la "reprcduccidn de palabras y la me
moria .auditiva"; la "coordinacidn motora, atencidn v resisten
cia a la fatiga"; y, "la resistencia a la fatiga v la aten—-'
cidén dirigida”; que es lo que valoran los subtest mencionados
asi como lo que corresponde al puntaje total, en general, —--'
existe estadisticamente una diferencia altamente significati'
va, situacién que puede conducir a establecer la gran impor-’
tancia que tiene el hecho de que un nifio curse completa, con'

toda la atencidn v apoyos necesarios su educacidn preescolar.
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Por lo tanto, los resultados expuestos en el cua-'’
dro cuatro e interpretados en las lineas anteriores, constitu
yen un argumento s6lido para aceptar, en lo general, nuestra’
hip6tesis de trabajo elaborada al principio del presente capi
tulo pues inclusive en el caso 'de los subtest uno y dos, la '

diferencia resulta ser probablemente significativa.

Con base en esto, 7 si se recuerda que algunos nl'
Aos en edad de educacibn preescolar no se les da oportunidad’
de recibir este servicio, ni siquiera en el #ltimo grado, se’
pueae asegurar con una alta probabpilidad de astar en lo cier’
to. de que las condiciones de maduracidn con que estos nifnos'
ingresen a la escuela primaria los hace enconcrarse en total’
desventajia con aquéllos que si han acudido, de alguna manera'
al Jardin de ifios. Respecto a esto codria pensarse que la €=
bor realizada por la escuela primaria remediard esta diferen'
cia, sin embargo, en muchos aspectos, el tiempo destinado pa’
ra la ocurrencia de estos fenémenos de maduracidn, y la edad'
pertinente para que esto ocurra ya ha quedado atrds cuando -'
los nifios ingresan a la escuela primaria, de tal manera que '
la maduracidn, si es que llega a ocurrir, es posible que no '
llegue a realizarse con las mismas caracteristicas con que hu
biera ocurrido si hubiera recibido su educacién preescolar. '
La escuela primaria tiene su propia funcidn que cumplir den-"'
tro de la educacidn del nifo, v si se pretende hacer agrega-'
dos para cumplir objetivos que corresponden al nivel preesco’
lar, es muv probable que éstos se cumpian con diversos nivg—'
les de ineficiencia que afecten negativamente al sujeto duran
te todo su proceso educativo vy por lo tanto a su formacidn in'

tegral.
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CAPITULO IV

DISCUSION

De acuerdo a los resultados de la investigacidn -~'
reaiizada, nos damos cuenta que hay nifios que llegan a ia es'
cuela primaria sinm haber cursado su educacién preescolar com’

1

pleta o lo que resulta mas grave, sin haber cursado ningin -

grado de dicha educacién.

Por otro lado, también nos percatamos de que exis'
ten necesidades cue aun no han sido cubiertas para poder es-'
tar en condiciones de ofrecer a todos los nifios en edad prees

colar, la educacién correspondiente.

Tambié&n,el nivel cultural de la sociedad esti es-'
tructurado de tal forma que no permite valorar, por parte de'
los padres de familia la importancia que representa la educa’

cidn preescolar dentro del sistema educativo de nuestro pais.

Por otra parte, el estudio proporciona suficientes!
elementos que pueden constituir valiosos argumentos que permi
tan demostrar v la importancia que tiene la educacién preesco

lar, puesto que la hipétesis de trabajo que constituyd el cen
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tro de este estudio y que se refiere a un mejor nivel de madu
racidn, en términos generales fue aceptada con base a los da'
tos arrojados y al manejo de la informacidn que se obtuvo en'

las muestras que se tomaron.

Es importante hacer notar que la diferencia entre’
las medias de ambas muestras es significativa observando que’
resulta mayor para aquéllos nifios que tienen mis niimero de -'
afos en el nivel preescolar puesto que para este grubo la me'
dia es de 17.7 y para el grupo correspondiente a los nifos -'
que no han cursado el grado preparatorio =s de 14.2, observan
dose claramente la diferencia en términos desventajosos para'

este segundo grupo.

Asi también es importante notar la diferencia en '

la desviacidn estdndar resultando ser de 2.6 para el primer
grupo (menor) y de 4.3 para el segundo, notindose también que
la diferencia de medias es de 0.9335 siendo este resultado su

ficientemente significativo.

La hipétesis nula es rechazada en seis de los ocho
subtest con un cinco por ciento de significancia proporcionan
do con esto evidencias suficientes para afirmar que la hipdte
sis de trabajo se acepta, es decir que en promedio, los nivg'
les de maduracidén que logran los nifios que concluyen su educa
cidn preescolar completa (grados inicial v preparatorio), son

mejores en comparacidn con los niveles de maduracidn que lo-'
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gran los nifios que solamente cursan el grado preparatorio.

Si analizamos la hipétesis nula con un noventa y ~'
nueve por ciento de confianza resulta que en cuatro de los -'
ocho subtest ésta se rechaza vy en los restantes es aceptada.’
Proporciondndonos un margen menor para la decisidn, sin embar
go si podemos decir que en términos generales hay mayor madu’
rez en los nifios que tienen grado inicial v grado preparato-~'

rio cursado.

En este caso se utilizd la distribucidn "t" de Stu
dent con sesenta grados de libertad debido a los tamafios de '
las muestras resuitando que para un nivel de significacién -'
del cinco per ciento tenemos un valor critico de 1.671 y el '
valor de cada una de las"t" calculadas para cada uno de los '
subtest se encuentra en el cuadro nimero cuatro. (ver pagina’
44).

Utilizando un uno por ciento de significacidn re-'
sulta que el valor critico es de 2.390 otorgéndonos con esto'
un mayor margen de aceptacidn de la hipdétesis nula por lo que
resulta que solamente en cuatro de los subtest se rechaza la’

hipdtesis.
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Este conocimiento, insiste que las diferencias --
existentes con las probabilidades especificadas son significa
tivas, y por lo tanto, es deseable que todos los nifios cursen
este nivel educativo con el objeto de que continuen los si——'

guientes niveles de la manera mds favorable.

La escuela primaria tiene sus propios objetivos,
tiene sus propias responsabilidades, lo cual significa que le
es imposible cubrir de manera satisfactoria las deficiencias'
de maduracidn que los nifios presenten en su desarrollo inte-’

gral.

También lo anterior lleva a reflexionar profunda-—'
mente sobre la necesidad inaplazable de hacer conciencia en '
los padres de familia y de la sociedad toda, con el propésito

de que se apoye con mayor intensidad, la realizacidn de 1la -'

educacidn preescolar.

Todo 1o anterior lleva la intencidén de disenar, re
forzar e implementar programas de acercamiento de los padres'
de familia con el Jardin de nifios. Estos programas deben de-'

surgir de reuniones previas de los miembros del personal con'

dichos padres para poder conocer tanto lo que éstos piensan
de este servicio educativo como de los objetivos del mismo, '
los cuales deben ser conocidos por el personal que atiende es

te servicio. Estas reuniones es conveniente que se realicen '

no solamente al inicio de las labores, sino que sean de carac
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ter permanente y cambiando también de manera permanente las '

politicas y estrategias que sirven de base para la realiza--"'

cidn de las mismas.
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CONCLUSIONES

Después de haber realizado el analisis estadistico
pertinente se puede decir que la inquietud con la que se co-'
menzd este trabajo de investigacidn en relacidn al nivel de’
madurez que alcanzan los nifios que han cursado grado iniciai'
y grado preparatorio en comparacidn comn los nifios que s6lo -
han cursado el preparatorio, la hipétesis planteada responde’

positivamente.

"En promedio, los niveles de maduracién que logran
los nifios que concluyen su educacidn preescolar completa {gra
dos inicial y preparatorio), son mejores en comparacidn con '
los niveies de maduracidn que logran los nifios que solamente'’

cursan el grado preparatorio”.

"En promedio, el nivel de madurez en la coordina~"’
cidn visual motora que logran los niios gue concluyen su edu’
cacidn preescolar completa, es mavor en comparacidn con el ni
vel de madurez correspondiente en nifios que solamente cursan'

el grado preparatorio'.
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"En promedio, el nivel de madurez en la coordina~"'
cidn visual motora que logran los nifios que concluyen su edg'
cacidén preescolar completa, es mayor en comparacidn con el ni
vel de madurez correspondiente en nifios que solamente cursan'

el grado preparatorio”.

Desde luego, para el tratamiento estadistico de es
tas hipdtesis, tuvimos que elaborar las hipGtesis nulias reia’
tivas. Estas son las que aparecen mencionadas en el cuadro 4,
y cuando se aceptan éstas, se rechazan las de trabajo; vice-'

versa cuando se rechazan éstas, se aceptan ias de trabajo.

La falta de conocimiento de los padres de familia'
acerca de la importancia de mandar a sus hijos al Jardin de '
Niflos, la ignorancia del beneficio que reciben si cursan los'
dos afios de preescolar constituye la causa fundamental de que

algunos nifios no cursen adecuadamente la educacidn preescolar.

Los resultados de esta investigacidn, sin tener és
ta grandes alcances nos muestran la diferencia significativa’'

que hay entre los nifios que cursan dos afios de preescolar y !



-54—

aquéllos que solamente cursan uno.

Es necesario promover ante las autoridades educati'’
vas del Estado de Veracruz la permanencia de dos afios de edu’

cacidn preescolar.



SUGERENCIAS

Después de las conclusiones presentadas podemos -~
proponer las siguientes alternativas para que este problema '
:

pueda ser disminuido no s6lo en el lugar en que se realizé 1la

investigacibn sino en nuestro pais en generai:

Reaiizar juntas con padres de familia para orien-—'
tarlos v hacerles ver la necesidad de que sus hijos asistan
al Jardin de ¥ifios, v tengan con esto una perspectiva educati
va mds acorde a las. necesidades del niifio v a las exigencias -
del medio. Esto es con el propdsito de que los padres de fami
lia no s6lo sean espectadores de lo que sucede en el Jardin
sino que también participen vy colaboren con las acciones de
éste: es posible que esto ayude en mucho a subsanar las carep
cias en recursos humanos que tiene el sistema de preescolar
¥y a la vez servirid de presién para las autoridades, puesto -'
que unos padres conscientes de la educacidn que deben recibir'
sus hijos, exigiridn de las autoridades y de los maestros un '

trabajo mas educativo, honesto Yy sustancioso.

Convertir la participacidn de los padres de fami-'
lia en la pauta que pueda promover v apovar la creacidn de -'
mas Jardines de Niifios que cubran el dé&ficit en este renglén

con el que se cuenta actualmente.

ml W m “"H"’ 109415
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Insistir ante las autoridades correspondientes so’
bre la imperiosa necesidad de divulgar en forma masiva las -'
bondades del Jardin de Niios Yy promover se elimine la disposi
cidn de que el nivel preescolar sélo esté constituido por un'
s6lo grado. Se sugiere que este trabajo se realice nuevamente
con una muestra mayor asi como incrementar el niimero de varia

bles para enriquecer la informacidn.
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LIMITACIONES

Una de las limitaciones principales de esta inves'
tigacibn es la relativa a lo reducido del tamafio de la mues-—"'

tra.

También hubo otra limitacidn en cuanto a la coope’
racidén por parte de las educadoras entrevistadas, puesto que'
No todas se prestaron a brindar informacidn y ayuda, sobre to
do en la aplicacidn del Test, todas dijeron que si 1o harian’

¥y no resultd de esta manera.

Por otro lado, se tuvo que recurrir a la ayuda de'
varias educadoras para la aplicacién del Test, puesto que co'
mo &ste es individual, se ocupaba demasiado tiempo. Este hg—'
cho desvia un poco la informacién puesto que se diversifica

la calificacidn.
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GLOSARIO

La coordinacidn del movimiento cor
poral aunado a la visidn.

Proceso por el cual se logra desci
frar signos graficos y abstraer de
ellos un pensamiento, asi como ex'
presar por medio de signos gréfi—'
CO0s un pensamiento.

Estadio terminal del desarroilo
Estadio terminai del desarrollo de
un proceso dinamico.

Conjunto totai de elementos en re’
lacidn con un problema dado.

Parte de una poblacidn.

Mdxima probabilidad de cometer =i
error de rechazar una hipétesis -'
cierta.

Media aritmética correspondiente '
a todos los elementos de una pobla

cidn.
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ANEXO 1

TEST ABC DE LAURENCO FHILO

El Test ABC de Laurenco Fhilo estid conformado por'
ocho subtest que exploran aspectos necesarios para la lecto’
escritura. A continuacidn se presenta someramente cada uno

de ellos:

Subtest nimero uno.- Este subtest explora la coor'

dinacidn visual motora.

El material que requiere consiste de tres cartonci
tos que tengan cada uno de ellos una de las figuras que a -'
continuacidn se presentan; cada figura se enseifiard a su vez.
Se dispondrd para cada nifio de media hoja de papel blanco,

sin rayas, lapiz negro nfimero dos y reloj segundero.

!—j'l / \‘> ,/\

| | \ 7 e _ !

p

Figuras correspondientes al subtest 1.
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Formula verbal.- Toma este ladpiz v dibuja en este'
papel una figura igual a ésta (tiempo madximo de espera, para
reproduccién a la vista del modelo, un minuto) imuy bien!. '
Ahora otra igual a ésta (tiempo maAximo, un minuto). Ahora és

ta @ltima (tiempo maximo, un minuto), imuy bien!.

Evaluacidn.— Cuando la reproauccidn del cuadrado '

fuese perfecta o con dos lados apenas sensibles o mayores, '
conservando todos los dngulos bien delineados, v la tercera'

figura reconocible, tres puntos.

Cuando la copia del cuadrado tuviese dos &ngulos '

rectos v las demds figuras fuesen reconocibles, dos puntos.
Cuando las tres figuras fuesen imperfectas, pero

semejanes, un Dunto.

Cuando las tres figuras fuesen iguales entre si -'

(tres tentativas de cuadrados, tres cédlulas, tres simples ga
1]

rabatos) o presentan algiin dibujo de invencidn (una casa, -

una pelota, por ejemplo), cero.

El examinador anotard si el nifio copid con la mano

derecha o con la izquierda.

Subtest nidmero dos.- Este subtest explora la memo'

ria visual vy el vocabulario.
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Material.- Se requiere una limina de figuras que '
presenta siete grabados: jarro, llave, zapato, automdvil, ga
to, mano, reloj. Para facilitar el manejo convendrd pegar di
cha lamina sobre um trozo de cartulina de las mismas dimeg—'
Siones y que no tenga nada escrito o dibujado en el reverso.

También hace falta contar con un reloj segundero.

Formula verbal.- (presentando el reverso del car—'
tén): del otro lado de este cartédn hay unas figuras muy boni
tas. Yo voy a darle vuelta al cartén v ti vas a mirar las fi
guras sin decir nada. Después que vo esconda las figuras, vas
a decir los nombres de las cosas que viste. Después de expo'
ner el cartdén durante treinta segundos, v de haberle dado -'
vuelta nuevamente, escondiendo las figuras, se le dice al ni
fo: (que es lo que viste? (si el aifio fuese timido, agrégue'
se): lqué viste? ... (qué mas? ... (si el niifio enruncia la nu
meracidn a la vista del cartdnmn): Espera, dilo cuando yo te '

mande.

Evaluacidn.- Se toma nota de los nombres dichos -'
por los nifios. Eso nos informara muchas veces, sobre la defi
ciencia del vocabulario, repeticidn automdtica de series, -'

etc.

Si el nifio dijese el nombre de 7 figuras, 3 puntos.
Si dijera los nombres de 4 a 6 figuras. 2 puntos.

Si dijese de 2 a 3, 1 punto.

Si dijese sé6lo el de una o no dijese nada, cero.
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No importa el nombre exacto sino la evocacidn exac
ta de la cosa. Considerense ciertas respuestas como taza -—'
por jarra, botin por zapato, etc. En caso de repeticidn autgo
midtica de series que no figuran en el cartén, la nota tam——"'

bién serd nula.

Subtest nilmero tres.- Este subtest explota la re-’
sistencia a la inversién en la copia de figuras vy la coordi’

nacidén visual motora.

Material.- Z1 material que se requiere es papel v

lapiz.

Férmula verbal.- (E1 examinador, al lado derecho '
del nifio, apunta con el dedo indice al frente, teniendo ei '

brazo un poco doblado): Mira bien lo que mi dedo va a hacer'
aqui. {(Reproduce en el aire la figura A) Haz ahora, con tu '
dedo lo que hice yo. Bien. Ahora dibuja la figura que hicis'
te en el aire en este papel. Después que el nifio la haya di’
bujado: Ahora, otra figura. Haz esto con tu dedo (reproducir
en el aire la figura B). Bien. Ahora dibuja en el papel la '
figura que hiciste en el aire. Después que el nifio lo haya '
dibujado: Ahora, la dltima. Haz esto. (reproduce la figura '
C). iMuy bien!. ishora haz en el papel esa Gltima figura que'

hiciste en el aire.
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Observacidn.- Esta prueba es, entre otras, la de
técnica mids delicada. El1 nifio no debe permanecer frente ai '
examinador, sino a su lado, de modo que tenga su mismo punto'
de vista. El centro de cada figura trazada por el examinador
en el aire deberd quedar sensiblemente a la altura de los —'
ojos del nifio. Atender a las dimensiones indicadas para el mo
vimiento. Los movimientos deben ser lentos. E1 de la primera
figura no debe ser interrumpido; el de la segunda y el de la

tercera exigirdn rédpida pausa en cada angulo de trazado.

Evaivacidn.~ La evaluacidn se hard por las figuras

dibujadas y en la siguiente forma:

Buena reproduccidn de las tres Tiguras, 3 puntos.

Buena reproduccién de dos figuras, cualquiera que’
haya sido la imperfeccidn de la restante, 2 puntos.

Buena reproduccién de una figura,siempre que las '
demds no hayan sido invertidas, 1 punto.

Mala reproduccidn de todas las figuras, o confu--'

sibén entre las tres, cero puntos.

Subtest nimero cuatro.- Reproduccién de palabras.'

Explora la memoria auditiva.
Material.- Siete palabras de significado conocido'

para los nifos.

Formula verbal.- Te voy a decir siete palabras. -'

Pon mucha atencién porque después ti vas a decirlas también.
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Escucha. (La lista de palabras debe ser pronunciada con voz'
natural, sin cadencia o hincapié en alguna)... "arbol,..si-"'
lla...piedra... tigre... flor... casa... petaca... " (Si el’
nifio se detiene en la repeticién, hay que animarlo, pero no'

ayudarlo).

Evaluacidn.- No se toman en cuenta los errores de'

pronunciacidn, sino solamente las palabras completas.

Repeticidn de las siete palabras, 3 puntos.
Reproduccién de 4 a 6 palabras, 2 puntos.
Reproduccidn de dos o tres paiabras, ! punto.
Reproduccidn de una sola palabra, ausencia de re-’
produccidn, enumeracidn en serie imaginaria, o palabras aje’

nas, Cero punctos.

Subtest nidmero cinco.- Este test explora compren-'

sidn general.

Férmula verbal.~- iTe gustan los cuentos?, voy a -'

contarte uno. Presta mucha atencién, porque después ti me -'
vas a contar el mismo cuento. (pausa). Maria comprd una mufne
ca. Era una linda muileca de loza. La muieca tenia los ojos '
azules y un vestido amarillo. Pero el mismo dia en que Maria
la compré, la mufieca se cayé vy se rompi6. Maria 1lord mucho.
(pausa). Ahora tii cuéntame este cuento. (Si el nifio iniciase

la narracién y vacilase), se le dira: iqué mas?.
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Evaluacidn.—- Anotar la narracién del nifio.’

Si la reprodu cidn indicase las tres acciones capi
tales (ébmpré, partid y llord) y asi mismo los tres detalles
(de loza, ojos azules, vestido amarillo), 3 puntos.

Si da las tres acciones y un detalle,; 2 puntas.

Si tdn sélo las tres acciones o dos acciones y un'
detalle, 1 punto.

Si dos acciones o una accidn v detalles, cero pun'’

tos.

Subtest nimerc seis.- Este subtest explora la co-'

rrecta pronunciaciodn.

Formula verbal.- Di en voz alta: iCaballero! (pro’
nunciese lentamente pero sin recalcar las silabas}. iMuv -='
bien!. Ahora vo voy a decir otras palabras vy tfi las iris re’
pitiendo: contratiempo, incomprendido, Nabucodonosor, pinta’
rrajeado, sardanéapalo, Constantinopla, ingrediente, cosmopo '
litismo, familiaridades, transiberiano. {Después de cada pa’
labra el examinador espera la repeticidén del nifio anotando
las palabras que fueron mal reproducidas. Si el nifio hablase
en voz baja se debe decir: imads alto! (si atropelladamente, '

se debe aconsejar): imids despacio!.

Evaluacidn.- Por las palabras reproducidas acerta'

damente:

9 a 10 palabras, 3 puntos
5 a 8 palabras, 2 puntos.
2 a 4 palabras, 1 punto

Una o ninguna, cero puntos
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Subtest niimero siete.— Este subtest explora la --'
coordinacién motora, la atencidén y la resistencia a la fiti'

Material.- Una hoja de papel donde esté&n impresas'

o trazadas emn rasgo fuerte, las figuras que se presentan a '

]

continuacidn.

—!

La impresidn o trazo debe llegar a los bordes del"
papel, tal como estid indicada, y en el mismo tamafo. Una ti’
jera comiin, de tamafio mediano y, de preferencia con las pug'

tas redondas. Reloj que marque segundos.
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Férmula verbal.- Vas a cortar este diseno lo mas
rdpidamente que puedas pasando las tijeras exactamente por
enmedio de la raya. iAsi! (se indica la operacidn dando un
ligero corte en el comienzo del trazo sinuoso: se coloca la'’
tijera sobre la mesa). Puedes comenzar, (se marca un minuto).
Para iMuy bien!. Ahora corta en la otra raya. Puedes empezar
(se marca un minuto). Para. iMuy bien! (si desde el princl—'
pio el nifio no ha comprendido la orden, se debe repetir la '

fé6rmula verbal sin alterarla.

Evaluacién.~ La evaluacidn tendrid en cuenta la can
tidad v la calidad del trabajo. Asi:

Cortando mas de la mitad de cada disefio, en el —-='
tiempo marcado de un minuto para cada uno, sin que hava sali
da dei trazado, 3 puntos.

Cortando més de la mitad saliendo del trazo o res'
petando el trazo menos de la mitad. Z puncos.

Cortando con regularidad relativa. hasta la mitad,
en uno de los disefios y parte del otro, 1 punto.

No respetando el disefio de algin modo, cero puntos.

Subtest niimero ocho.- Este subtest explora la re-'

sistencia a la fitiga v la atencidn dirigida.

Material.- Reloj que marque segundos, papel impre’
so o rayado, con cien cuadritos de un centimetro cuadrado ca

da uno, lapiz nimero dos de preferencia de color.
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El examinador debe hallarse al lado del nifio y no '

enfrente.

Foérmula verbal.- TG vas a hacer un puntito bien -
fuerte en cada cuadrito (se le muestra), lo mds riapidamente’
que puedas (se hacen tres puntos en los tres primeros cua--—'
dros de la iinea superior. 3e pone el papel en posicién con'
'

veniente para el niflo y se le entrega el l3piz). (Empiezal.

Se cuentan 30 segundos v se le dice que pare.

Observacidn.- Si el nific hiciera rayitas o crucesi
tas emn vez de puntos se le debe observar sin interrumpir el’
trabajo. No quiero ravitas, quiero un puntito en cada casl—'

lla, como yvo te ensedé.

Evaluacidén.- Se cuentan los puntitos, excepto ios’
que fueron hechos por el examinador para la demostracidn ini
cial de la técnica. Todos los puntitos seran contados afin ~'
cuando haya mids de uno en el mismo cuadro. Pero las rayitas'

no seram tomadas en cuenta, siendo la puntuacidn como sigue:

M3&s de 50 puntos, 3 puntos.
De 26 a 50, 2 puntos.
De 10 a 25, 1 punto

Menos de 10, cero puntos.

Si el nifio no siguiera la orden sugerida (de su iz

quierda a su derecha), se debe anotar el hecho.



