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INTRODUCCION

£l presente trabajo, tiene como objetivo prinizipal tra-
tar de explicar, como s= genera el proceso de autonomia en el
jrupa escolar, cudles son lds factores jue dificultan y cui--

vt

les favorecen dicho proceso.

Es de primordial importancia, quz los ma=stros reflaxio-
n=mos acerca de gu® tipo de alimnos estamos formands, si favo
recemos la autonomia en nuestro grupo o par el contrario, es-

tamos fomentando la h=2teronomia.

Muchas dz las ocasiones, no se alcanza a vislumnbrarc has
ta que punto =5 determisante este tipo d= relaciones en el --
grupo escolar, ya Jue, los efectos o las consscuencias, tanto
de la autonomia como de 12 heteronomia, no sdlo iafluyen en -
el proceso de ensefianza-aprendizajs, sino en la formacién de-

13 personalidad d2l aifio vy alin en su vida adulta.

Para 13 realizacidn de= este ensayo, se hizo una lavesti-
gacién Documental; hzcha la eleccidn del tema, so provedi) a-
elaborar un Plan de Trabajo, se recopild el material necesa--
rio, se organizd y analizé mediante fichas bibliograficas y -
de resumen para lu=go redactarlo y darlz la presentacion ade-

cuada.

En el primec capitu’o, se hace un marco de refecencia pa
ra dstectar la problematica gue vive la educacidn con respec-
to a la falta d= autonomia de los alumnos en 1a practica do--
cente, al fomentarse el autoritarismo, prototipo d= 13 escue-
13 tradicional; se analiza ta-sto la heteronomia como la auto-
nomia, las cacacteristicas de los alumnos en cada una de e---

l1las, marcando la diferencia que =xiste entre ambas.

En =1 segundo capitulo, s= elabord el marco tedrico con-



ceptual, d=sde 2l 2nfoquz Psicogenédtico en la educacidn la -
Tearia Psicoanalitira y las aportaciones de Henry Wallan al-
respacto, ademds se da la conceptualizacidn de las aspectos-

mas importantes de la tematica a tratar.

En el tercer capitulo se hace un anilisis critico y se-
plantean algunas altecnativas para el logro de la autonomia-

de los alumnos =n el grupo escolar.

Enseguida se presentan aljunas caonclusiones y por Glti-
mo se incluye la Sibliografia utilizada en 21 desarrollo del

trabajo.
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CAPlITULO I
AUTONOMIA 0O HETERONOMIA

Dentro de la problematica d=l quzhacer educativo, nos enfren-
tamos a situaciones en la prictica cotid.ana, como actitudss-
d2 nuestros alumnis quz limitan las posibilidadss, tanto de -

su aprendizaje como de su formacidén integral.

Los objetivas primordiales al realizar este trabajo, son:
primeramente, detectar la problemdtica sabre la dependzncia -
gie exiskte entre los alumnos de educacidn primaria ea el gru-
po escolar, analizar cdmo ésta lesiona los inteceses del nifio
y el desarrolla dz su psrsonalidad y sobre todo proponer al--
ternativas para propiciar la autanomia, que es un proceso de-

educatidn social gie Favorece el desarrollo integral de los -

alumnos, hatiezndo una con=xidn entre teoria y practiva, de --°

tal manera que 2sto vaya 3 redindar en ua cambio positiva y -

mas qu: nada mejorar la calidad d2 la educa-idn.

lLa escuela tradicionalista, que desgraciadamente an mu--
chos de los casas se sigus aplicando, ha sida uno de los pila
res que hal sostenido o propiciada la hateranomia en los alum

nals.

Pero, ;,qué entendemos por hzteronumia? ,Cuéles son las -
actitudes de los alunnis heterdnomos? ;Cualss actitudes de --

1os maestros propician la heteronaomia en el grupo =scolar?

Estas mismas intercogantes podemos aplicarlas para la au
tonomia, analizaremos las respuzstas a nllas para tratar de -

abordar este problema.

Fntendemos por Hetecronemia, la relacién de dependencia -
que existe eatre alumnos y macstros o2 bien de los nifios hacia

los adultos.

)



Decimos que wun alumno =s hetecdnomo, cuando presenta las

siguientes caracteristicas:

- Poco participativo o e
- Indivudualista

- Practica 1 respzto unilatercsal

- Obed=2ce normas establecidas sin cuzsstionarlas

- liene poca conciencia de grupo

- No toma decisiones por si mismo

Todas estas caracteristicas las h2mos obsecvado en los -
grupos donde se practica una disciplina coeccitiva, doade los
macstros asumen actitudes autoritarias, como dzciamos ante---
riormente, tiene mucho que ver con la prictica tradicionalis-

ta en la escuela primaria.

Aljunas de2 las acciones y actitudss d= 1os masstros gue-

favorecen la heteronomia son las siguiientes:

- Imposicion social

- Actitudes auvtoritarias

- Exigencia Jdel respeto unilateral

- DObligacidn de obediencia a ‘as normal

- Favorecimiento de una d.sciplina externa
-~ Propician una actitud de comp=ztencia

- Favorecimiznto de la dependzncia

Algunas de las consecu2ncias del establecimiento en =21 -

aula d2 un clima de heteronomia son las siguientes:

- Los nifias consideran qu=2 1o gque dicen los adiltos es
totalmente cierto y no se pusde contradecir.
- Los nifias nbzdecen las reglas impuestas sin cuestio--

narlas



- Las nociones de justicia son dnicamente verbales.

- La idea de justicia se confunde con la voluntad impe-
rativa de los alumnos.

- El ~onocimiento se taoma como absoluto, terminado y la

verdad solamente praviene de los mayores.

En cambio, s= entiend:z por Autonomia, la estabilidad =mg
cional quz le parmite al individuo expresar con seguridad y -
confianza, sus ideas y efectos; como un proceso de aducacién-
social que tiende a ensefiar a los individuns 3 salir de su e-
gocentrismo para colaborar entre si y sameterse a las reglas-

comunz2s.

Los alumnas autdnomos, presentan las siguientes caracte-

risticas:

- Criticos

- Reflexivos

- Respoasables

- Anialitiros

- Coonpzrativos

- Salidarios

- Tienen caonciencia de pectenencia a Jn grupo

- Practican el respet> mutuo

Las acciaones y actitudes dz lis adultos qie favorecen la

autonomia son:

- Establecimiento dul respzto mutuo, basada en la coope-
‘racidn.

- TJratamiento d= ijuales

- Permikir a los nifios expresar sus opinionss

- Hacer quz reflexionen sobre sus acciones

- Evitar la impasicidn arbitraria de normas

- Fomentar la aztitud critica constante



- Propiciar la rreatividad

- Fomentar una vida colectiva

- Crear ambientes democratircos

El establecimiznto en =21 aula de un clima de autonomia -

puedz propiciar algunas de las sigu’entes consscuencias:

- Los nifios desarrollan 13 nocidn de justicia, gracias-
a la coop=zracidn antre igual=s.

- La cooperacién conduce a uaa critica mutua y a una ob
jetividad progresiva.

- La cooperacidn y el respeto mutuo =ntre nifios v adul-
tos pzrmite la existencia de una ética de solidari--
dad y reciprocidad.

- La cooperacién permite la reflexidn y el andlisis de-
las reglas y conocimientos.

- Se propicia la comprensidn reciproca

- Hay una obediencia a leyes surgidas del respsto mutua

Después de analizar los conceptos tanto de heteronomia -
como dez autonomia y las caracteristicas de los alumnos autdng
mos, asi como de los alumnos heterdnomos, podemos decir, que-
la diferencia quz existe entre autonomia y heteronomia es la-
sijuiente: La autonomia le permite al individio expresar con-
seguridad y confianza sus ideas y afectos y s un process de-
educacién social, la hsteronomia por el contrario n> le permi
te al individuo s=r independiente, sina que con lleva al some
timiento ya sea del nifio hacia el adulto o del alumno hacia -

el maestro.

£s aqui, donde los maestros debemos reflexionar sobre el
tipo de alumnos quz tretendemos formar, si consideramos gque -
es la autonomia la que se debe propiciar, ya qu2 responde a -

las necesidades de nuestra practica docente, y este tipo de -



al imnos es lo que auestro pais requiere, entonces es conveaien
te hacer un andlisis sabre lo gie vealmente se hace en la prac
tica cotidiana 3l repsecto, en donde tiene su origen =sta pro-
blematica, qu3 tas grave es =1 problema y las consscuencias --
qie tien2, por qué es nscesario iniciar un cambio en nuestra -
labor y cuales s=rian las alternativas para lograrlo.

]

la =scuzl3a

£stamos conscientes de gue no es Gnicamente 2zn
dond2 se propicia este sometimiento o dependencia de los nifios
hacia los adultos, sino gue influyen una serie de factores que

conforman el entorno sacial del nido.

Desd2 el s=no familiar, doade s= inicia el procesn de so-
cializacidén del nifio, con la ideasinzracia de los padres de fa
milia; la ormacidn quz traz de su hogar, por lo general estaq
basada en la dzpendencia del nifia hacia sus padres, con esas -
actitudes que 21laos asumen tanto de saobreproteccidn como de auy
toritarismo, estan propiziando jue s=san nifios heterdnomos, su-
misos, incapaces de tomar decisiones par si mismos; si al lle-
gar a la escuela 2stos nifios encuentran 3 un maestrco auftorita-
rio, que les impane una disciplina coercitiva, externa, es muy
dificil que estos nifios lleguzn a s=r alumnos aitdnomos puesto
que las condiciones tanto de su ambiznte Familiar como escolar
le 2stéan propiciandos una zondscta heterdnoma, lo cual no le fa
vorece en nads su dssarrolla integral, sino qu= al contrario,-
limita el desarrollo de la personalidad del nijo. Iaclusive es
to viene a traer como zonsecusnziia, en muchos dsz los casos que
los nifios tomen actitudes rebeldes, se sienten incomprendidos-

y puede crear verdaderos problemas y traumas =n el futuro.

A continuazidn se hard una referencia sobre tas condircio-
nes fisiras, scondmicas y sociales del entorno ds las alumnos-
de la escuela "Manuel! Molina Rajas", dond2 realizo mi trabajo-

docente, ubicada ea la colonia "tLa Reyna", en Ameca, Jalisco.
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Dicha ~olo7ia es nueva, con viviendas de interés social,
habitadas prinicipalmente por gente humilde, en su mayoria o-
breros que laboran 2n las d.stintas fdbicas de la localidad;-
g4e ganan el salarjo minimo, trabajan a2n ocasiones dis turnos
y su nivel cultural es bajo, ya que la mayoria salamente cur-

56 1a primaria y algunos ni siquiera la terminaron.

lLas familias estédn integradas por un minimo de s=is miem
bros la mayoria de 19s hijos asisten 2 la escuela ya sea pri-

maria, preesco'ar y algunos asisten a secundarisa.

Por las situacionss qus se dan en 21 salén de clase, se-
tiene la idea de que, las relaciones sociales entre las fami-
lias, no son favorables, existen recelso y conflictos entre -
ellas por los puestos o salariiss de los jefes de familia, vi-
niendo esto a repercutir en las a-titudes y comportamientons -

de sus hijos.

Por su Yajo nivel cultural los padres no apoyan ni com-
prenden el trabajo de sus hijos =n la =2scuz2la y las actitudes
2 cambios de conducta que estos pressntan como resultado del-

procesn de ens2fanza-aprendizaje.

Cabe seialar que la institucidn escolar es nueva, cuenta
con una planta de 10 maestros d= las cuales 7 tienen 1a Licen
ciatura 2n Tducacién Basica terminada, y 3, tisnen estudios -
d= Normal Superior; las relaciones entre los maestros son Sue
nas, se trabaja en un ambiente de cordialidad y armonfa y te-
nemos 21 aobjetivo comdn de transformar nuestra labor con mi--
ras a lograr umn verdad=ro cambio d=2]1 sistema tradicianalista-

a una escuela was activa.

tn 21 grupo de sexto 3jrads, el cual estd a mi cargo en -

dicha escuela, s= vive el problema que se mencionaba anterior

-
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mente, ya quz, al querer aplicar una nueva d.nimica de traba-
jo, para prupiciar 13 aitonomia dz mis alumnos, pretendiendo-
organizar 3l grupn en equipos, para fomentar la investigaciédn;
las relaciones hostiles entre los padres de familia interfirie
ron de tal manera, qu2 tuve que realizar aljunas actividadss,-
tendientes a integrar n> solamente a las alumnos, sinoc también

3 lis padres de familia.

Fs parsona! dacente y directivo de esta escuela, se ha --
preocupado por tratar de convencer a los padres de Familia de-
qu2, el nuevo sistema de trabajo, no es una pirdida d= tiempo,
quz tanto las actividades dentro de la escuela, como fuera de-
ella, van z=ncaminadas a alograr e! desarrollo integcaf de sus -
hijos.

[}
Ante =23tas situaciones, nos enfreataremos a ua gran reto,-
con la plicacidn del programa d2 modecnizacidén 2ducativa, en -

donde se han hacho ajustes al programa de educacidn primaria.

El Programa para la Modernizazidn Educativa, sefiala la ne
cesidad de "recoasiderar los contenidos tedricos y practicos -

qus se ofrecen en =1 sistema educativo" y para ello indica que:

"se debe promover el paso d=2 contenidos in-
formativas, quJe suscitan aprendizajss fun-
jamentalmente memoristicns a aquzllos que-
aseguren también la asimilacidn y recrea--
cidén de valores, el dominio y uso, cada --
vez mas preciso y adecuado, tanto de los -
diversos l=nguajes ds la cultura contempuo-
ranza, como de métodos de p=nsamiento y --
accidn qu2 han de confluir en =21 aprendiza

je". (1)

(1) Programa de Modecnizacidn Educativa p. 19
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Este p-ograma también demanda; formar individuos reflexivos,
critincos, participativos y responsables de sus actos y decisio
nz2s; efectuar una arcticulacisn pedagbgica con los niveles de -

preescolar y secundaria, etc.

> :;1

Entre sus fundamentos, se encu=zn‘ran los Psi-olbgicos, --
qJe estan =nmarcados =n la Psicogenétiza, ya que, las metodolo
gias s2radn acordes a las caracteristicas de los alumnos en ca-
da una de las etapas d= desarrolls, po:- lo cual, entre los a--
Justes que ajustes que s= hicieron a los p-ogramas, se s2fialan
las caracteristicas propias de los nifias en cada Jno de los --
grados, en sus tres esferas; psicomotriz, socioafectiva y cog-

noscitiva.

Posteriormente, en el marco tedrico, analizaremos mas a -
fondo, la teo-ia Psicogenstica ¥ como sus 3aportaciones contri-i
buyen para =1 logro dz la autonomia en =1 grupo escolar, asi -

como las aportaciones que Henri Wallon “ace al respecto.
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MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Algunas teorias psicol5gi-cas han aportado =lzmentos para
determinar como se favorece la autonomia del nidio dentro dz2l-

grupn =scolar. s P
Teoria Psicogenética

La opcidn p=dagdgica qus deriva d= un enfojue psicogenéti-o,-
arerca de la naluraleza del p-oceso de aprendizajs, incorpora
en su andlisis no Jdnicamente 13s aspzctos sxternos al indivi-
dus y 1os efectos gue en 21 producen, sinos ruil es el proceso
interno gue se va operando, cdmo s=2 van construyendo el cono-
cimiento y la inteligzacia, en la interaccisn del nifio con su

realidad.

Este enfoque concibe la relacién quz se establece en‘re-
el nifio que aprende y lo quz aprende como una dindmiza Hidi--
reccional. Para gue un =stimulo actle como tal sabre un indi-
viduo, es necesario que 3ste también actde sobre el estimulo,
se acomode a 21 y lo asimils a sus conocimientos o =squemas -

anteriores.

Aljuaos aspectos rel=svan‘es de este enfoque psicogenéti-

co en la educaci6n, son los siquientes;

a) E1 dssacrolle =s un proceso continuo a través del - -
cuil, el nifio construye lentamente su pensamiento y -
estructura progresivamente el conacimiento d=2 su rea-

lidad 2n dicha interaccidon con ella.

b) En el desarrollo d21 nifio, se considera que las es---
tructuras cognoscitivas, son caracteristicas propias-
en cada estadio del desarrollo, tienen su origen en -

las de un nivel anterior y son a su vez, ounto de --

-



c)

d)

e)
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partida d= las del nivel subsiguiente; d= tal manera-
quz, estadios anteciores de menor conocimiento dan --
suystento al qus siguz, el cual representa un progress
con respecto al anterior. Este mecanismo des reajuste-

0 eguailibracidn, caracteriza toda la accién humana.

1
Es impartante destaca: el hecho de que, el desa-rolla
integral, es dacir la estructuraziin progresiva de 13
parsonalidad, se consiruye solamente a través de la -

propia arctividad del nifio sobre los objetos, ya sean

concretos, afectivos y saciales que coastruyen su en-

torno vital.

Dentro dzl =nfoqu2 psicogenético n3 cabs la idea dz -
dirigir el aprendizaje del nifia "d2sde fuera", antes-
bien, el papel del educado:- dzbe concebirss como o---
rientador o guia, para que el nifia reflexione, a par-
tir d= las consscuencias de sus accionss y vaya enri
quecienda cada vez mads el conocimi=nto dzl mundo que-

lo -odea.

S5imGltaneamente 2n el contexto d= relaciones adulto--
nifio, el desa-rollo afectivo-sazial proporciona la Ya

se emociinial qu2 permite el desarrollo general.

El rol d=1 maestro en este enfoque, no es traasmitir co-

nocimientos ya ela%orados, sino crear las conidianzs
dizaje ad=cuadas para ayudar a los nifids a canstruir
cimientos gquz es%tan en zondiciones de reinventar. E1

al mismo tismpo que alienta a les nifios a investigar

dz apren
los cong
masstro,

s Zons-

tituye &l mismo 2n investigador. Nifio y maestro aprenden jun

tos, ya que a través de su participacidn en el procesn ds a--

prendizaje d=! nifio, el masstro descubhre cuales son las hipd-

tesis que el nifio formula espontansamente, freate a los pro--

’
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blemas, qJé estrategias utiliza para resulverlos, cudles son-
13s confli-tos guz se plantea, qué tipo d= iatercambios resul
ta mas significativo para su d=sarrollo, en que secusncia es-
posible 1la adquisicion de determinadas conocimientos. Al Heéi
cubrir cémo se di el procesn d=1 1ifio, el maestro esta en coé
d.ciones de evaluar la utilidad de las situaciones del apren-
dizaje que ha propuesto, de renrientarlas, adecuandolas cada-
vez mds a las posibilidades pognescitivas d2 los nifios con --

los que trabaja.

Dentro de este enfogue, 1a evaluacién es también oredomi
nantemente cooperativa. No hay evaluador, sino que todos eva-
ljan la ta-ea realizada y el desempefio de cada uno:.de los mi-

embros d=1 Jrupo, incluyendo al ma=zsiro.

E1 objetivo priacipal de la evaluacion no es calificar o
promover, sino reorientar el aprendizaje. Por lo tanto, la =
valuacion es permanznte, forma pa~te del desarrollo dsl proce

S0.

Después dz haber analizado los aportes de la Teoria Psi=
cogenética =n el plan? educativo, pademos inferir lo siguizn-

te:

1. Este enfogse psicogsnétizo =n los programas de esdica
cién presenta una altecnativa para supsrar el proble

ma de la heteronomia en los alumnos.

2. Al respztar el desacrrollo integral del nifio y apren-
der que éste, tefl=xione a partir de las consscuen--
cias d= sus acciones, NOS estd ayudands en el logro-

dz la formarién d= alumnos autdnomos.

3, Al afirmar que la sstructuracién progresiva de la --

-
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personalidad se construye solamente a travds dz la -
propia actividad del nifio sobre los objetns, nos da-
la pauta ja-a la “ormacidn de nifios activos, caracte

ristica indespensable de los alumnas autdnamos.

4. Al plantear al grupos como evaluador de su propio a--
prendizaje, les fomenta la autonomia al toma: sus --

propias decisionzs.

En g2neral, paodemos aoncluir gue s01 de gran valia todas
las iportaciones de la Psicogsnética, para subsanar las defi-
ciencias de la escuela tradi-ionalista y es u1a muy buena 1al-
ternativa para gue, en la practica docente se propicie la au-

tonomia de los alumnos.
Jeoria Psicoanalitica

Para el trahajo de la educacién 2 iastrumentacidn 2n la escuz
‘la, es indespensable quz existan los lazos afectivos =ntre el
maestro y sus alumnos. El nifio vé en la escuela, una conti--
nuidad dezl hogar y esto s=rd el reflsjo de las relaciones 3--
fectivas que tenga con sus padres 2 identificard a su madre -

cop la maestra o en su caso, a su padre con el maestro.

Esta transferencia de sentimientos de amor de los padres
al =dicadar, nd siempre ©s positiva, el nifio puedz transferir
le odio, desconfianza, necesidades de vanganza y cuanto mas -
reprimidos estén, los santimientos negativos que experimenta-
hacia sus padres, mas peligro corre de confundir a sus padres
con el maestro. Auique en muchds de los casas, el alumno ea-
cuzntra en su maestro o maestra un padre o madre que nunca tu
vo y ven en 2llos al padre o0 a la madre ideal con la que sofia
ban, cuanda éstos los comprend2n y les dan carifio. Esta si--
tuaridn favorece grandzmente la educacidn y el trahbajo esco--

la-.



17

Pero también se corre el riesgo de que el pedangoago, s=a -
dz=masiado idealizado y quz, el nifio, al dezscubrir sus defectos

se sienta desilusionado dz su admiracién.

]

Por otra parte, puede crearc en el nifio un conflicto de --
conciencia, ya que se reprocha a si mismo el querer mds a su -

maestro gue a su padre.

Cuando el maestro se enfrenta con actitudess d= mala volus
tad, miedo 2 una descon©ianza en el alumnd> de la cual €1 no es
responsa®l=2; si sabs ver en aquzllo =21 resultado de una trans-
ferencia, no se lo reprochara al 1ifio e intentard, mediante - -
una comprensidn profunda, crear el lazo positivo indispensable
en toda =ducacidén y si =sto no resulta, orientard el problema-

a un psicdlogo.

En ocasiones, instruir a los padres, es lo escencial,los-
?roblemas s=2 resuelven tenizndo platicas con los padres y cam-
biands =s%tos, sus actitudes con el nifio, pero 44 resultads, --
cuando se trata de padres gque tiendzn a una comprension psico-
l6gica suficiente, Ademas se d=be d= considerar que no =s el-
maestro 2]l dnico con quien el ni%a 2ntra en relacidn afectiva-
en la escuela ya gue, sus compaferos son muy importantes en su
nueva vida; se forman simpatias y antipatias d= concurrencia o
ds rivalidad, sobre todo =n agu=llas en jiue, el espiritu de ri
validad es cultivado por la actitud del maestro o poar un siste
ma de apreciacidn o de rnges que compara a las alumnos entre -

si.

Estas consideraciones, si nos ponemos a3 analizarlas, se -~
dan entre dos ssres constituidos diferentemente, dotados de --
distinta manera, favorecidos o desfavorecidos por la vida fami
liar, las encontraremos totalmente injustas pero cuando se ha=
ce la comparacion del alumno consigo mismo para tomar concien-

cia de su valia en tal o cual campo y de los progresos realiza
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403 0 no, es equitativo y pu=zde ser estimulante, inteatando -
mas bien llevar al alumns a éxitos que lo revaloricen a sus --

propios ojos.

La solucién de muchos problemas escolares, estda en el co-

nacimiento d= las relacionzs afectivas familiares.

Cuanda la Psicologia familiar es transferida a la escuela
los elementos inconscientes quz entran en juzgo entre alumnos-
y masstros o entre alumnos y alumnos, nertenzcen 1l -ampa de -
la comprensién Psicoanalitica.

Esta teaoria, también cala%ara en la formacién d= alumnds-
astdnomos, ya qus, si el maestro la conace y la aplica, estas-
a~tividades svitan muchos problemas que entorpzcen 21 d3sarro-
1lo de al autonomia, nuzsto jue, los alumnos con problemas d=-
afectividad, inzonprensidn, desconfianza, etc., son alumnos in
s2guros, con tendsncia a la heteronomia, na pueden valarse por
si mismos, en cambio, con esas aportacionz2s biea encauradas, -
se fortalece el proceso de autonomia en la practiza docente. -
Planteamientos de Henry Wallon resp=cto a lis factores gue de-
terminan 21 desarrollo; al aprendizaje y al papzl del docente-

frente a 2stos proceso0s.

Las investigaciones d2 Henry Wallan se inscriben ea el --
marco de la Psicologia Genética, por lo quz analizan el origen
y coadicionss que permiten el desarrullo de la persvnalidad --
del nifo, como puito d2 partidia para =21 zonocimiento del ham--

bre adulto.

La diferencia can otros investigadorces en el mismo campa,
es la inclusién del materialismo histdrico y dialictico en la-

cosnhtruccién d= las categorias d=z analisis.
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Wallon se preocupa por la totalidad .nfantil, porque esta
convencido de la mutua interdependencia e interinfluencia de -
los distintos factores quz integran la personalidad y porque -
sabe ques el organismo actla sizmpre como uv tods, entiende-por
ello que "estud:ar al nifio fragmentariamente es ir contra la -

naturaleza" (2).

Concibe al nifio como una unidad bio-psi-osocioldgica, es-
decir, como punto dz encuniro de las determinaciones biolégi--
ctas, de los caracteres psicol’gicos y d2 las influzncias socia
les, las sucesivas sintesis dialécitras de estos tres factores
fdistintos =n cada momento de su desarroll)) son los qus carac

terizan cada una de las fases evolutivas.

Wallon trata de explicar al Jifio, no tnao por si mismo, -
sino por las condiciones gque sobre &l acztdan, crec gue =1 nifo,
lejos de ser un sistema cerrado, esté siempre abierto y deter-

mitado por influenzias =x%ternas a3 él.
A

El =ntorno soncial actda iscesantemente sobre 21 nifio vy --

mold=2a su personalidad, 1la oriznta, la =ncausa, la defin=.

£l nifio es, en consscueacia, un ssr es=ncialmente social,
de ahi qu=, tal como Wallon lo sostiznz, la importancia de los
colectivos socialzs a loas gque 21 nifio pertenece (clase social,.
bacrio, familia, escuela) sea crucial; de ahi también =1 papel
decisivo jue en la concepcidn pedagdgica Walloniana se otorga-
al otro, es dscir, a las personas que pueblan el entorno infan
til y constantemente actdan sobre el nifio. £Es necesario sefia- -
lar, que la relacioén entre el niio y el medio no =s estéitica -
ni Jniforme, pues las formas y los caracteres de la interac---

cion varian s=2gin la edad d=1 nifio y los cambios dz1 entorno vy

(2) Wallon H. La Evoluridn Psicolégica del Nifio. Buenos Aires,

Psiquie, 1972

!
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ademds, determinadas capacidades y actitudss infantil=ss se ven
potenciadas o iahibidas, seglin 13 natural=za de un medio que -

es diferente en cada nifo.

l.La labor educativa se realiza sao%re u? sujeto, en el que-
las bases argdnicas y madirativas, las car-acteristicas de su e
volu2ijn psicaoldgica y las determinaciin=zs ambientales s= con-

dicionan e intecpenztran constantemente.
p

En =sa intecpenetracidén s= asientan las =normes posibili-
dades dz la educazijn, ya que, ésta debera basarse en las ca--
racteristicas de cada un> de los Ffactores, para comprepje: -—-—
cuil es su papel, cuil2s son sus objetivos y cudles los proce-

dimientos mas pertiaizntes para lograrlos.

La maduracidn arginica, nsicoldgica y sacial, necesita pa
ra producirses d2 objetos sobre los cualss actuar y dz probls--
mas quz resalver, de manera jue, tal presencia active las fun-
ciones apropiadas: la madurazidn no puede prodicirse.si las --
funcisass guz debzn dasarrollarse na encuentran el objeto que-
les dé ocasiin de ejeccitarse y dssarrollarse al maximo, es =1

medio, dice Wallon, el quz debe proparcionar el objeto.

Es precisamente a la educacién a nquien corresponde propor
cionar ese auténtico alimento de la evolucidn quz constituyen-
los objetos y situaciones que cstimulan el dzsarrollo y lo zn-
cauzal; es a la educacién a juien comp=te lograr que el nifd -
se transforme en lo que nd> era 2 en lo qus ara sdlo parccialmen
te, nreparands =n cada periodo el siguiente, ayudando a conso-
lidar los logros, a ordenar las imp-esian=zs suscitadas por la-
realidad y los conocimientos emanados del contacto con ella, -
previendo sus crisis y proponiéndole adaptaciinzs de nivel ca-
da vez mas superior; a la educacién entendida como accidn y mo

vimiento, camo estimulacidn dz1 desarcrolleo y como instrumento-
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de apropiacién d2 la cultura, le cabe un papel determinante en
la evolucidén del nifio.
. of1

Pero el pap=zl de la edicacidn no sdlo es crucial por lo -
quz se refiere a las expectativas intelectuales, de 1la concep-
cion de Wallon de la educacién, estad totalmente al=jada una e-
ducacién puramente iatelectualista, si estudiar al nifio frag- -
mentariamente es in contra la nsturaleza, orocedsr fragmenta- -

riamente en educazidn es ir contra el propio nifio.

La educacidén na puede olvidar en el nifo, al futuro ciuda
dano y d=be dar gran importancia a la explicacidén objetiva y -
cisntifica d2 13s hechas econémicos y sociales, al cultivo sis
temdtizo del espiritu critico al aprendizaje activo de la li--

bertad y la responsabilidad.

La educacién tiene gque tomar en consideracién el hecho de
qJe, el nifis no 25 un ente aislado, sino que estd inmerso zn -
un grupo 2n el que s=2 debz iategrar para realizar el aprendiza

Je del respsto mutuo, la cooperaziin y la reciprocidad.

No puede olvidar tampoco, que la futura integraci6n d=1 -
individuo =n la sociedad, hace necesaria para el ni%o, l3 asi-
milacién de su patrimonio cultural, el cono-imiento de sus nor

mas, leyes e instituciones.

Wallon dice: "La escuela es toda la vida d=1 nifo", cuan
d> este se convierte en alumno, la escuela moldea toda su vida
sd4s horarios, sus intereses, su espontancidad, sus sentimien--
tos, sus pensamientos. (3)

(3) wWallon H. La_evolucién psicolégica del nifia. Bu=nos Aires

Psique, 1972 p. 267
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La escuela absorve a “odos los nifios y les introduce 2n -
un medio jue les es extrafio, perco a3l qu=z deben dedizar todd lo

qi2 3900,

l.a responsabilidad para la escuela es enorme, pues quie--
nes a ella zoncurvea llevan consigo todas sus caracteristicas-
psizolégicas y son ademas depasitarios de las condiciones mate

riales y sociales de su existencia.

Tal y como Wallon escrivié: "No deben ser maestros aque-
llos ques digan: igioro cual es wvuestra sondicién social, convi
vis en suestras familias; desconazco lo que seréis el dia de -
majana; para vuestro porvenir sélo creo en el éxito en la es--
cuela". (4)

La escuecla en este santids no pueds permanecer cerrada a-
los proYlamas de la sociedad, si bien =1la no puede salucionar

los, en modo alguna puede olvidarlos.

De los planteamientos que hace Henry Wallen, en dond2 pos
tula que "la educacién no puede olvidar en =1 nifia, al futuro-
ciudadano y dzbe dar gran importancia a la pxplicacidn objeti-
va y cientifica d= las hechas scondmcos y sociales, al cultivo
sistemdtico del espiritu critico, el aprendizaje activo y la -
libartad estamos creands las condiciones para qie s2 vaya desa

rrollando 21 process de autonomia.

Igualmente, al considerar 1la integracidn d=21 nifio al gru-
po para -ealizar el aprend.zaje dz21 respeto mutuo, la coopera-
cién y la reciprocidad, todas estas caracteristicas presentan-
los alumnos auénomos; par lo jue, podemos considzrar estos --
postulados como premisas impo-tantes o altecnativas para el lo

(4) Palacios, Jes(s. Condiciones evolutivas de la educacidn.

en Cuadernos de Pedagjogia N263 opp. 14-17
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gro de los nSjetivos d= este trabajo.

Marsco Conceptual

¥

Se considera 3 la practi-a docente, como la lahor cotidiaaa --
que realiza el mazstiro frente al grupo escolar, y a 2ste como-
Yn grupo gue 73 se ‘orma espontaneamente, sina po- medidas or-
ganizativas de la sociedad o Sizn como un agrupamiznto psicold
gico en =21 qu= se consolidan interesss y motivos, simpatias y-
antipatias en relaciones y estructuras formales, porc lo que an
tendemos que 21 grupo escolar vive al interior una dinamica gg
nerada, en parte por lis sub-grupas, por los roles de alguaos-
en el grups, oor el rol del maestro Yy por las relaciones quie -

tedos =1los gaacdan entre si y que los caracterizan.

lLoa 1ifos aprenden sobre si mismos y €1 mundo, gracias a-
diversas interaccionzs so-iales. Mediante la interarccidn con-
sus costdneos, los nifiss s= ven abligados 3 examinar, corcregir
y ampliar sus idzas sobSre la realidad; la interazcién social -
€8 uvia inflisncia de primer orden 2n el dessarrollo del concep-

to de si mismo y del juicio moral.

La interaccidn social, dsntro de la clase se desarrolla -
sobre dos ejes. K1 primero es el de la iteraccidn mazstro-alum
no y el segundo 2s =1 de la interaccidn Jue existe entre los -

mismos alumnos.

La interaccidn en la zlass se puedsz ocnsiderar como un --
prozeso de iniciazidn social, mediante el cual, el individus 3
prende las diversas formas de comportamiento, segin los dife--
rentes contextos sociales y las consecusncias de adoptar una u

ntra forma.

G. Jens=n hace natar qie "la dimensidn de aceptacidn so--
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cial del grups 3l jus se aduca pueds facilitar o impedir el de
sarrolly dz los requisitos para la resalucidn dz problamas y -
relaciones de trabajo para llega:- a lograr un zonjunte determi

nado de objetivos de aprendizaje". (4)

Morse, al aplciar lns principios gensrales obtenidos de -
la investigacidn sabre la dindmica de grups a la situacidn del?
aprendizaje escolac dice gue: "la “u=rza del grupo puedz apo--
ya> u oponzrse a las metas d2 aprendizaje estaSlzcidas poc el-

maestro™. (5)

Es evideate que las actitudzs del grupo puzden influir en

el rendimiento individual d= aprendizaje.

El profesoc tiene una oportunidad interesante aara parti-
cipar en el desenvolvimiento d= cada uno d=2 sus alunnos, su la
bor debe responder a cada momento de d2sarrollo de los nifios;
sus decisiones dsben considerar estas circunstancias para qus-

su influzncia sea la mejor y la mas oportuna.

Podran los maestros, adguirir la habilidad necesaria para
ceconocer y manejar las diversas fuerzas psicoldgicas que ope-

ran en =1 grupoa.

El maestro quz es capaz de ensefiar a los niAas a trabajar
en equipn, a cuopercar, a hacer transacciones, a dirigir, a se-
guir a otros, a comunicars2, a contribuir para logra: las me--
tas d=1 grupo, etec., estd ens=fando recursos ue, en ciecto -

? b
modo, son tan importa-ates como la lectura , la escritura y la-

aritmética y qus son correlativos =seaciales de desarrollo pa

(4) Morris €. Eson y Jean Claude Filloux en: Srupas y Desarro
llo. U P N, México 1984, p. 75
(5) Id. (Idem)
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ra el desesnvolvimiento intelectual.

El hecho mismo de que el grupo clase esté ordenado-
en campo pedagbgico, es decir, en =1 espacio den que act(ad 13
fucnion d=1 saber, implica qus una ley presida las relaciones

que 32 establzcen entre los compafieros.

En todo grupo escolar existen diferentes tipos de normas
quez proviensn dz la institucidn, normas informales que han a-

sumido los alumnos y no-mas que establecen los mazstros.

Hasta ciecto punto, las normas son inducidas por el maes
tro, en funcidén del cometidn gue descids desempefiar, de sd pro

pia visijn frente a las normas institurionales.

Asi en una clase de tipo tradicional, se supoae quz cada
alumn> trabaja por su propia cuenta, de una forma comp=titiva
en una clase activa, la ayuda mutua en pzquefios grupos corres

ponde a una narma.

Las normas propias del maestro y de=l grupo s= sitdan en-
el marco d= la problemdtica grupo-class, como totalidad inte-
grada o como grupo d2 compaiecos y ensefiante: se puzde dzcir-
que 21 grupo clase funciona a la vez como Jrup> integrado y -

grupa estratificado.
El clima dz una clase y su productividad son funcién en-
grna parte d=2 la estructura normativa, expresada en términos-

de lugar de las normas y conflizto de normas.

El maestro al ejercer su autoridad, interpreta y articu-

la los diferentes tipos de normas.

El ejercicio de la autoridad =5 indispensable, psro re--

e



26

sulta importante distinguir entre la autoridad racioal y equi-
tativa y un autoritarismo arbitrario, que pu=zde entorpecer el-
desarrollo de los alumnos, en particular el proceso quz los a-

cerque a ser autdnomos.

La autoridad es evidzntemente, en el fonda posser una cua
lidad natural a al que contribuye a veces, la prestancisa fisi—.
ca y un conjunto de cualidades psiconlégicas y morales que son-
susceptibles de cultivarss, la verdadera autaridad se abstiene

de ser autoritaria.

El autoritarismo s= caracteriza por un Formalismo.adn mas
grandz y correspond=z a una autoridad mas d3bil. Fl autorita--
rismo tizne por parcticularidad hacer prevalecer la lztra sobre

el espiritu.

El se: autoritario pu=de ser la expresién de un temp=ra--
mento, pero los educadores «qu=2 niegan a sus alumnos todo deve-
cho 3 la iniziativa personal, toda autonomia de pensamiento y-
d2 ssnsivilidad se muestran autoritarios sin da: muestras de -

autoridad.

No debemos olvidar que la libartad en el grupo es un fac-

tar muy importante en =1 process de autonomia.

Lo que se llama libzrtad en educacidn, jamads es otra cosa
que cierta dosis de livertad y coazcidn, pues na s puede con-

sidera: u1a sin 1la otra.

Un sistema pedagbgico lib=ral, es un sistema que renuncia
a ciertas imposiciones, pero no a todas, cuaido dzcimos gue la
libertad puede ser un medio pedagdgico, entendemos quz la limi
tacidn d2 las imposicianzs exteciores puedsn ser dichas d= tal

forma ue favorezca =1 aprendizaje de la libertad, es decir,-
’ J ’
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el aprendizaje de 2sa disciplina interna que permite gobernar-

s2 a si mismo.

Todo =1 liberalismo p=dagdgico consiste en levantar las -

coazciones que entorpzcen =21 desa-rollo y el ejercicio de las-

facutlades del nifio, sin d=zjarlo por ello a la deriva.

Cada gupo social estd caracterizado por un cierto nimero-
de reglas morales y d= modos de pensar obligatorios, qus los -
individuas s2 impon=zn mutuamente, porque cada und se ha visto-

conducido por otros a resp=tarlas.

Si=ndo asi, es necesario invocar J.n dztecmiado nime:o de-
factores psi-olégicos, para comprender el funcionamiento y los

resultados de la autonomia.

Como el individuya, recibs las reglas y la obligacién de o
bedarerlas del exterior, es evidente que, la =volucidn del ni-
fo, no consiste solamente en el desarrollo progresivo de las -
aptitudzs innatas, sino, especialemtne, en una real socializa-

cidn que transforma rualitativamente su personalidad.

Sz entiendz entonces, quz la extensijn o el éxito d= la -
autonomia, en el plano de la conducta moral del escolar, dzpen
d2 méas d= 17 gque se supone, dz l3s métodos en el plano intelec
tual.

En las escuelas en las qie s2 acentla =sspscialmente la en
sefianza verbal y en las jue, la autoridad d=1 maerstro hace ing
til =21 trabajo dz insvestigacibn, quedando 21 nifio especialmen-
te repectivo, puede decirse que &l empleo de la autonomia, se-
rd dificil d= gensralizar y sdlo alcanzara algln éxito 2n las-
clases superijres o aquellas funciones 3l margzn de la vida es

colar.

Dentro de la actividad grupal es la participacidn activa-
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del nifio, sus apo-taciones individuales dentro del trabajo =n
:quipo, las gu= favorecen una autonomia intelectual asi esta-

educacidn aztiva propicia la autonamia moral.

5i se combinan entre s3i, las di.ferentes relaciones psico
saciales que u12n a los adultos con los nifios, a los mayores-
con los mas jiveaes, o a los conductores con los conducidos,-
se lle2ga a u1a variedad de formas d2 autonomia tal, que cada-
ideal p=dagigico puede mncontrar en este método un instrumen-
to atil.

Los quz practican la autoaiomia, ohs=rvan que debido a e-
lla, el proceso en adusfiarss de si mismo, en la mayor respon-
sabilidad y ea la formacién d21 -~aracter, va a la par con =21-

desarcolly d2 la personalidad.

Este proceso, claro 2std, da lugar a numerosas deforma--
cionzs. Es necesario insistir soSre los peligros de la aunto-
naomia cuanda no se2 desarrolla en una atmdsfera de comprensidn
J)sizolégica, de espiritu experimental y ds reflexidn critica-

en una palabra de buen sa2ntido.

La autonomia, al acostumbrar al nifio, a -olaborcar con =1
adulto, en vez de obed=scerle ciegamente; al conceder mas tar-
de al adolescente, poderes cada vez mas ampliaos, llega a redu

cir ess antagonismo en vez dz exasperarlo.
Esta continuidad d2 espiritu y d= estructura es, onrecisa
mente, el fin guz persiguz toda =ducacidn civica, cualquiera-

quz sea la forma de la sociedad adulta.

En resumen a se trate d2 una =2ducacidn de la razén y -
s Y

Q

e s5us funciaznzs intelectuales o de ul3 educacidn d2 la con--

ciencia moral, si el derechos a la eduracidn, implica que &sta



29

apunte al pleno desarrollo de la personalidad humana y a ua -
refuerzo dsl respeto por los desrehcos del hombre y por las 1i
bertades fundamentales, es importante comprender que un idza}
1z este tipo no pusde alcanzarss con cualquiera de los méto--
d3s corrizntes: ni la autonomia de la persona qgd4e suponz este
pl=2n> desarrollo, ni la reciprocidad gue evoca este respeto -
por los dzrechos y la libertades del projimo, pusden desarro-
llarse en una atmdésfera de autoritarismo y de coaccion inte--
lectual o moral; ambas rteclaman imperiosamente, para sa misma
formacién, la experiencia vivida vy la libasrtad de investija--
cion, fuera de las cualss la adjuisicidén dz cualquier valor -

humano no pasa de s=r mera ilusidn.



CAPITULOD TII

ANALISIS CRITICO
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los que han tropezado lo dlvidan y contindan igual.

Hay ocasiones que las mismas actitudes que asumen los p3a
dres de familia, pzrjudican la labor dsl maestro, por ejeﬁplﬁl
las actividades sxiraclase, investigaciones, ya sea por las -
nulas selaciones enire los padres d= familia, o pdr guz, dada
su falta de prepararidn considesran estas actividades como unta

pérdida de tiempo.

La vida cotidiana en el aula escolar nos ha demostrado,-
en muchas o-asiones, cémo, las mismas autoridad=s educativas-
entorpecen los planes gJe, en un ambiente de libertad y respz

to mutuo se han elaborado entre maestros y alumnos.

Como estos detalles, podamos enumerar bastantes =n los -
cuales, las aormas =stablzcidas por las instituciones, las ag
titudes de las autocidades y muchas veces d2z 1ds noadres d= fa
milia, son factores decisivos qus pusden obstaculziar la for-

macidén de la autonomia en =1 Jjrupo escolar.

Claro gie no *odo es negativo, a’n cwando la iafluencia-
del entorno, no ayude para ello, el maestro dentro de su Jru-
po, puede iniciar este proceso y Como deciamos anterisrmente,
med ante las intecrelaciones grupales, el trabajo en equipo,-
12 libertad osien =ncauzada, el respeto mutund, la solidaridad,
la reciprocidad, una verdadesra comunicacion con las alumpos y-
con los padres d= familia, Yaciéndolas sentir su responsabi-
lidad y pidizndo su apoyo para un fin comin, qJe en 2ste ca-
so es la formaci’n de los alumnos, el masstro puede colabo--

rar ea el ligro de este proceso d2 autonomia.



CONCLUSIONES

lLa practina docente tradicianalista, propicia la heterona
mia, al formar alumnnos d=zpendi=sntes, receptivos, indivi--

dualistas etc.

La actitud dz21 maestro frente al grupo =scola:- puede favg
recer o entorpecer el proceso de autonomia en =21 grupo es
colar, pa-a ello es importante que el maestro =sté consci
ente de lo que pretende lograr con sus alumnos, ya que -~

las expectativas juegan un papel muy importante.

Es relevante el pap=l que dess2mpefia la practica dacente -
en la formacidn d2 la autonomia en el grupo, ya qie es en
la =2scuzla dandz 21 nifio aprende a convivir con los deméis
y si ahi se le encauza dsbidamente se puede lograr el ple
no dzsarrollo de su personalidad, dz lo contrarisz, podz--
mos orear vecdaderas coaflictos en el ni%o, que afectacéan

su vida futura.

Formar alimnos autdnomos es uno d= los objetivos del pro-
grama de Modernizacién Edicativa, poar lo que 2s una alter

nativa para propiciar la autonomia en la escuela primaria

Mejorar la comunicacidn y relaciones con los padres d2 fa
milia, con ll=va a un mejo: entendimiznto de los procesos
educativos para tratar d= alcanzar un fin comdn, favore--

ciends la autonomia en el! grupo =scolar.

Es de vital importan-ia que los maestros conozcan y apli-
quzn las Teorias Psicolijgicas, ya que san un instrumento-
muy valioso para ceolabora: a la “armacién integral del e-

ducando.
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