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INTRODUCCTIGON

A través de la préctica docente se ha observado gque uno de -
los problemas & los gue nos enfrentamos los maestros en el Proce-
sn Ensefanza-Aprendizaje, es el gue se refiere a la lengua escri-
ta, debido a que el nific no desarrolla en su totalidad sus cepaci
dades expresivas y comunicativas, limitando hasta cierto punto la
comunicacidn con los demds. Ante tal situacidn se pretende anali
zar el siguiente problema: "Como desarrollar la expresidn escrita
en los nifos de Tercer Grado de Primaria, para una eficaz comuni-

cacidn®. asi comc una alternativa de solucidn.
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el origen de este problems es la
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nific adquiere lc lecto-escriturs en los primercs --

forme ccm

asi como la escasa variedad de -

[

grados, la practica tradicion

escritos en su trasbajo cotidiano.

Se consicdera que el nifio no logra desarrollar la lengus es--

cmo medio ce comunicacidn debido a diversas causas de tipo

i c
pedagdgico, institucionales, sociales y psicoldgicas, que inciden

direccs e indirectamente en el aprens de la leagua escri
como un factor comunicativo. Dentro de las causas pedagdgicas se
encuentra: la didéctica, el método. el sujeto que aprende, el do-
cente y los recursos diddcticos; entre las causas de tipo sccieal

se encuentran: las relaciones existentes en el aula escoler, la -
escasa comunicacidn entre sus miembros y el contexto; las causas

institucionales son: el tiempo destinado a otras actividades no -
docentes, la evaluacidn y por Ultimo las causas de tipo psicoldgi
cas: ccn el empleo de una psicologis empirista. Las causas antes
expuestas traen consige algunas consecuencias en el desarrollo de
la expresidn escrita del nific que a continuacidn se enumeran: no

desarrolla el nifAc la lengua escrita como objeto de conocimiento;
no le dé los usos que 18 sma requiere; no existe una reflexidn

mi
ni un razonamiento linglistico; no comprende su funcionalidad; no



inventa ni recrea el lenguaje escrito; no vincula la escuela con
le vida; incurre fécilmente en las omisicnes y sustituciones en -
el texto escrito; no existe la interaccidn activa del nifio con la
lengus escrita y por Ultimo no desarrolla ésta como medio de ex--

presidn y comunicacidn.

La prohlemdtica aqui plunteada se justifica porque precisa--
mente el lenguaje escrito tiene gue bastarse asi mismo, y no hay
posibilidades de acompafiarlo con gestos o sefialamientos que lo --
aclaren, por ello el lenguaje escrito debe ser mucho mds claro ¥

explicito gue el lenguaje oral.
Los objetivos gque se pretenden alcanzar son: que el nifo lo-

e
gre desgarrollar sus capacidades, jaras expiesurse eficazment
€ e} Y

escrito, con claricad v pr poderse comunicar dentr
s

na vez gque ha comprendido la
tancie y finalidad que tiene el lenguaje escrito como una forma -
social comunicativa. Para elloc se ha tomado en cuenta el marco -
contextual del sujeto que sprende, y de todcs los znvolucracos en
el proceso educativo como maestros, alumnos, padres de familia, -
comunidad en general, conociendo asi sus caracteristicas indivi--

duales, scciales y cultursles, mismas que servirdn de referencia

2l docenue. pers el dessrrollc de las actividades escolares. fon
la Didéctica Critice se snalizs la prdctics docente de la instity
cidén, los roles de sus miembros, etc., en ella nadie tiene 1z Ul-
time pslabra todos aprenden de todos. EI1 aprendizaje aqui es con
cebido como un proceso que manifiesta constantes momentos de rTup-~
tura y reconstruccidn, se centra mds en el proceso que en el re--
sultado, donde las situaciones de aprendizaje promueven la parti-

cipacidn del nifio.

La Pedagogia Operatoria, pretende entre otras cosas estable

n entre el mundo escolar y el extraesco--

cer uns estrecha relaci
lar, posibilitando que cuanto se haga en la escuela tenga utili--
dad y aplicscidn en la vids real del nifio Yy que todo lo que forme

parte de su vida tengs cabida en la escuela. FEsta pedagogia tien

s



de a coordinar los intereses infantiles con los contenidos e ins-

trumentos escolares como es la lengua escrita.

Con el apoyo de la Técnica de Celestin fFreinet, que atiende
también a los intereses y necesidades del nifo, ng separando la
escuela Ge la vidas, plasmando sus experiencias en textos escritos

que mds tLarde serdn impresos.

£n este marco tedrico se aborda la Psicogénesis de Jean Pia-

get., por ser ésta la gue permite considerar al sujeto wun ser act

-

[l

vo y participante en todo momento de su desarrollo integral, aba
cando todos los aspectos afectivo, social, cognitivo y psicoldgi-

%)
el

co. atendiendo de este modo el desarrollic psicoevoluvtivo del nifo,

gue le servirsd ds base s1 docente para ccnocer mejor al sujeto --

que aprende y ilevar a cabo el preceso enseftanza-aprendizaje.

, gque va de

En sus aspectos generales de esta estrategia metodoldgica se
pretends que: -El alumno sea el constructor de su aprendizaje; --

que apresnga a través de sus propios errores; gue las actividades

ayc considere su -
contexto; 21 do la escritura del texto 1i

25 slumnos.

Las actividades propuestas en estes estrategia se pretence --

que vayasn encaminadas al logro del desarrollc de la expresidn es-
crita como medio de comunicacidn a través de: elaboracidn de diby
jos.y el texto libre; dictado colectivo; impresidn de los mejores
trabajos escritos; elaboracién de un periddico, folletos, revis--
tas, etc.; correspondencia interescolar y extraescolar, entre - -
otras. Se pretende que a través de las actividades antes mencio-
nadas permitan al nifio ser un sujeto activo, participativo, criti

co y reflexivo.

Finalmente se abords la evaluacidn y le acreditacidn. En la

E—



evaluacidn se considera todo el proceso que hizo el nifio para po-
der llegar a la comunicacidn de la lengua escrita, permitiendo la
avtovalorizacidn, con una evaluacidn individual, grupal y otra --
otorgada por el docente, misms que abarcard el factor afectivo-sgo
cial, psicolégico y cognitivo, incluyendo diversos aspectos que -
el maestro en cooperacidn con sus alumnos los formule al snicio -

de los objetivos propuestos.

Como en todo proceso educstivo implice 1s acreditacidnm, aqui
su papel es de constatsr y verificar evidencias de aprencdizaje --
del alumno, a través de instrumentos variados. Estos trabajos --
tienen gue cumplir con ciertos indicadores que son también formu-

iades sl inicio de abordar los objetivos que se pretenden lograr.

Asi se darda paso a 1a acreditacidn obteniendo una cali

atendiendo a Lo requerido instituciona

2]

.

[sN
3

o nota

, ente.
Cabe mencionar gque esta alternative de solucidn va de acuer-
do a las exigencias de la nueva politica de Medernizacidn Educasti

va que actualmente promueve el Gobierno Mexicano.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Cuando el hombre se encontrd en el mundo, se vid en la gran
necesidad de poderse comunicar a través de diversas formas, con -
el fin de expresar gensamientos vy sentimientos, tepiendo gque ha--
ber un sistema convencional de signos y simbolos que al ser usa--
dos por ciertas personas sean comprendidos por ctras que los reci

ben.

El hombre fué elaborando gradualmente un signo, un medio de
n para unc activided colective. Seguramente este signo -
1 mismo proceso de trabajo como reflejc de alguna reguls

i e
d ritmice. £Estos signos tenian una importancia inmensa para
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rganizadora dentro del grupo co
lectivo de trabajo, porgue significaban lo mismo para todos sus -
miembros. Los primeros signos-palabras de los procesos de traba-
Jjo, eran sones cantados que daban un ritmo uniforme colective. -
Por consiguiente los medios de expresidn lingliistica tenian poder

sobre el hombre y le naturaleza.

El desarrollo de los sistemss de escritrus desde los dibujos
grabados en estelas de piedra y papiro hasta la representacidn --
gréfica de los sonicdes del habla en fanemas alfabéticos ha segui-
do una evolucidn, en el desarrollc de la historis de la humanidad,
llegando asi al sistema de signos con que el hombre manifiesta lo
que piensa o siente y lo expresa por medio de la palabra hablada

o escrita.

Por lo tanto la escritura es y sigue siendc un sistema de in
tercomynicacidn humana por medio de signos convencionales visi- -
bles.




Asi la escritura es un LENGUAJE ESCRITO que se puede caracte

rizar como un sistema de tipo histdrico social.

Dada le importancia que tiene el lenguaje en la vida social

del hombre, para poderse expresar y comunicar con los demds, espe
.m

cialmente a través del lenguaje escrito, es prescindible mencic-
nar cué es, coémo se ha dado y comc se sigue dando €ste en 10§ iil-
dos una vez que ingresan a 1la escuela primaria, como la adguieren,

cudl es su funcidn como elemento fundamental de la comunicacidn -

dado que ls escritura se expresa no por los objetos en si, sino -
por simbolos escritos, que se ejecutan normalmente por la accidn
iz de las manos =2l dibujar, pintar, rayar o grabar. Esto gue

T
gz reflejado en el sentido de la palabra "escribir”.

-

Debido a la gran 1importancia que tiene el lenguaje escrito -
2n lo histdrice sccial, como un factor comunicative es necesar:o

definir lo gue es la lengua escrita.

La lengus escrita es: un cddigo, es decir un sistema de sig-
nos en el que la relacidn entre significante y el significado es
arbitrariz y convencional donde el significsnte es: la formas & --

c3mente vich

©

trav

s fde la cual el sujeto puede expresar

I3}
kts)

nificado; significadc es: el concepto o 1a idea gque un sujeto ha

elaboradoc sobre algo, sin necesidad que lo exprese gréficamente.

Ejem. La palabra escrits "tenedor" es el sigrificante gue repre--

senta un significado y el significado es el concepto que se tiene . §
de tenedor: cubierto con dientes gue sirve para pinchar los ali--
mentos sélidos y llevarlos a la boca. Por lo tanto, pars inter--
pretar una escritura es necesario manejar el cddigo subyacente a
ella, es decir conocer las relaciones gque se han establecido con-

vencionalmente entre significantes y significados.

Esa comunicacidn humana, que a través del lenguaje escrito,
deben alcanzar a desarrollar los nifios en las escuelas primariss,

ne se logra satisfactoriamente, a pesar, que el lengusje oral y -



escrito son la base fundamental de la ensefianza del espafiol y de
otras dreas de conocimiento. A través de 1a préctica docente se
ha observado gue el nifio en su vida cotidisna maneja principalmen
te la lengus oral, razdén gor la cual su capacidad para expresarse
en esta forma es mayor & la que posee para expresarse mediante 1la
forma escrita. De ahi gue es nrecesario gue la comunicacidn escrTi
fin

ta vays incrementdndise en ~He actividades escolares c¢oAn
de lograr un desarrollo mds eguilibrado en sus potencialidades cO

municativas y exoresivas.

Tomando en cuents que el propdsito de la comunicacidn escri-

ta en la escuels primaria. armente en el tercer grado, es

oue el nifio desarrolie £9s ades para Que se exprese por es
crito con claridad, utilizando algunas normas ortograficas y de -
puntuacidn. Ademé Pretende que a través de la

s
comunicacidn escrita el nifc acguiera y transmits 1os elementos -

1
de su cultura, desarrollando su capacidad

s0s del pensamientc y se promusva su creatividad.

Pero una cosa son los prepdsitos, es decir el "Depber Ser” y
otro muy distinto lo gue realmente "es".

£1 "Ser” en ls préctica cotidiana con respecto a la ensefian-
za de la lengua escrita como medic de comunicacidn, es que, en --
1ss actividades escclares ssporddicamente los alumnos realizan --
los textos escritos como medios de comunicacidn, no se le d& la -
importancia, el valor y el usc gque realmente tiene el de poderse
comunicar con los demds a través del lenguaje escrito. Lo ante--
rior es palpable cusndo el docente pide a sus alumnos gque reali--
cen un texto escrito, el nifio nc sabe como hacerlo, de gque manera
empezar, menos ain plasmar su contenido en un texto, presentando
gran dificultad para su elaboracién y cuando lo llevan a cabo em-
plean mucho mds tiempo que el gue normalmente se reguiere para po
der realizar dicha actividad, aunque en forma oral logra expresar
se con mayor facilidad, ne asi en 1o escrito, porque adn no ha lo

grado sus potencialidades comunicativas y expresivas.



Con todo lo anterior y debido a la gran importancie que tie-
ne la lengua escrita en la escuels primaria se {ormula una pro- -
puesta pedagdgica con el fin de darle una alternativa de solucidn
al siguiente problema: "COMO DESARRCLLAR LA EXPRESION ESCRITA EN
L0OS NINOS DE TERCER GRADC DE PRIMARIA PARA UNA EFICAZ COMUNICA- -

CION".

A través de la experiencis de la practice docente se ha ob--
servado que parte del origen de este problema es:
3

8).- La forma ccmo el nifio adquiere la lecto-escritura en los pri

meros gracdos.

b).- La prédctica tradicioral.
c).- La escase verisdad de escritos.
a).- La forms como el nifc adguiere la lscto-escrituras er --

los primeros grados de la escuela primaris es a traveés de
dédctica Tradicional donde el nifioc reeliza actividades de tipo me-
cénico, memoristico, la ejercitacicn de trazos gréficos cde los sc
nidos por medio de copias, planas y dictados de forma fragmentada
sin que para elloc se tome la realidad socio-cultural donde se de-
sarroils el nifio, sin considerar sus caracteristicas individuales

y su desarrolle psicogendoicc.

b).- La prdctics tradicional. En la prdctica tradicional se
ha demostrado desconocer la naturalezs y complejidud del sistema
de escritura ignorando la indispensable participacidn del rido co
mo sujeto activo, en la reconstruccidn de dicho sistema como Uni-
ca via posible para le adguisicidn de la lengus. En le préctica
tradicional se ignora su verdadera naturaleza y funcidn dejando -
de lado las caspacidades del sujeto cognuscente, convirtiendo al -
nifioc en sujeto pasivo, sin que tenga la libertad para poder ac- -
tuar. Su papel es de receptor y el rol del meaestro es de informs

dor.

c).- La escasa variedad de escritos. La escrituras como pro-



duccidn de textos se distribuye desigualmente entre maestros y --
alumnos., Lo que se escribe mds frecuentemente en el saldn de cla
ses {(excluyendo lo que se copia de algdn textc), es lo siguiente:
enunciados, problemas, definiciones, listas, preguntas y respues-

tas a las preguntas. De €sto a los alumnos soloc se les pide gue
e

"formulen listas, enunciados y respuestas a preguntas": el resto
tiencde 2 ser dominic Jel wcoesctre, 2s decir textos gue €1 produce
y 21llos copian. E1l texto libre raras vez es tomado en cuenta.

Con todo lo anterior, claro estd que no se dé =21 precceso - -
ensefianza-aprendizaje, de le& lengua escrita, como debe ser en la
escuela primaris. Para comprender mejor este proceso es necesa--
rio definiric, por 1o tanpis, proc2so e3 erl camino gue el nifc re-
corre para cemprender las caracteristices, el valor v la funcidn
de la escriture, desde gue €sta se constituye en objeto de situe-
cicn y por leo tanto de su conocimiento. Enseflanzs es un acto en
¢l cual el docente pone de manifiesto los objetos de conocimiento
a8l @#iumno pars gue €ste los comprenda a través de una serie de ac
tividades instruccionales, esta ensefianza se realiza en funcidn -
del que aprende y por Ultimo aprendizaje es un proceso dindmico -

de interacciones y transformaciones donde las situaciones nuevss

s integran 2 i1ss va concocrlidas cando se ha hecho una aprapiacidn
de un saber determinado al entrar en interaccidn con el objeto de

estudio.

Una vez aclarado Lo anterior, se considera gue la lengua es~
crita como medio de comunicacidén, no se logra en los educandos de
tercer grado de primaria debido a diversas causas pedagdgicas, --
institucionales, socisles y psicoldgicas que obstaculizan el pro-
ceso E-A de la lengua escrita como el medio para poderse comuni--
car eficazmente a través de los textos escritos, dentro y fuera -
de la institucidn escolar. Por lo que a continuacidn se exponen

dichas causas:

s
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Causas de tipo pedagdgico:

a).- La ensefianza en las escuelas primarias a travds de la -
diddctica tradicional significs ante todo Método y Orden. Donde
el "Orden” es el fundamento de la pedagogia tradicional. En elle

podemos definir a la educacidn como el camino hacla los modelos -

i

de la wano del maestro. Sin un guia recorrer el cazmino, serd im-
posible y ésa es precisamente la funcidn del maestro: ser un me--
diador entre los modelos y el nific. El maestro simplifica, prepa
ra, organiza, ordena, etc. El objetivo que se persiygue no es - -
otro gue el de ordenar, ajustar y regular la inteligencia de los

nifics, ayudarlos a disponer de sus posibilidades. Los sjercicios
escolares que la diddctica tradicional impone, pretenden adquirir
en los alumnos unas cisposiciones fisicas e intelectusles gue fa-
ciliten su contacto con los modelos. Con ests diddctics el maes-
tro concede aran importancia a lns conncimientos y a la cultura -
general, considerandc gque la mejor forme de preparar &l nifio para
la vida, es formando su inteligencia, su capacidad de resolver --
problemas, sus posib:riidades de atencidn y esfuerzo, ya que la --
concepcidn pedagdgica tradicional, en la realidad escolar, estd -
organizada al margen de la vida. Es decir: "La escuela prepara -

para la vida dande ls espelda a la vida"

La comunicacidn en la diddctica tradicional es unilateral --
(del maestro hacia los =alumnos) por ser precisamente él quien con
trola la participacidn verbal en el asula, y es quién la mayor par
te del tiempo tiene la palabra. Por ello el acto comunicativo --
que aqui se dd muestra patrones que tradicionalmente frenan el de
sarrollo de la prdctica comunicativa en la escuela, permitiéndole
al nifio solo hablar cuando el docente le concede la palabra en --
clases, coartando asi su libertad de expresidn oral y también su
expresidn escrita, sdlo se le permite al nifio escribir lo que el
maestro desea que escriba, de esta forms estd sujeto a intereses

del docente.

También es causa gue el nifAo no desarrolle la lengua escrita



en la escuela primaria por la gran influencia gque tiene.

b) .- La Metodologia en la ensefianza tradicional de la escri-

tura, €sta se ha definido como "la transcripcidn grdfica del len-

guaje oral". Se pilensa que para aprender la sscritura es necessa

rio producir sonidos y reproducir una y otra vez las formss grafi

cas correspondientes. Asi es adquirida actualwence la escritura,

por medio de la ejercitacidn repetida del trazadoc grdfico de los

sonidos, por medio de copias planas y de palabras fragmentadas --

sin tener significado, ejercitando al nifo mecdnicamente hasta ~-

que logre hacer la escritura de acuverdo al mocdelo presentado olvi

dandc analizarls como objeto de conocimiento, €stos métodos tie--

nen estas caracteristicas, de ser mecanicos vy wemoristas gue ro -

conducen a8 la recreacidn del lenguaje. Por 1o tanto se aprecia -

gue €stos metodos van contrs unc de los principios
de la enseflanza, el que los alumnos comprendsn Lode
todo lo que escriten. Ademds una vez adguiride la

los primergs grados no hay cportunidad pars que el

£
I

undamentalzs

a
pueds -~ -

o]
ejercer comunicacidn con sus compafieros y con sy masestrc en clase

a través de la escritura, porgue el método empleado

es el "exposi

tivo", el docente en forma oral se dirije al suditoria teniendo -

a los educandos no practican el lenguaje oral y
a c 1

onjunta ceon sus compafieros, para reinventar

un papel de inrurmads: y el de los alumnes de teceptcres, dg osta
m

segdn el intsrés y las necesidades de los propios zlumnos.

Por lo anterior se observa que: c).- El sujeto que aprende,

en este caso el nifio, se le obliga a emplear primeramente normas

estrictas determinadas por el maestro, de ests forma logra desva-

lorizar al educando y a la vez no respeta la injividualidad del -

nifio. E1 nifo, debe acostumbrarse a hacer mds la voluntad de - -

otras personas Qque la suya propia, a obedecer con prontitud a sus

superiores; deben acostumbrarse por entero al maestro. Al alumno

se le considera como un ser pasivo, su Gnice rol es el de recep--

tor de toda 1ls informacidn proveniente del docente.

El aprendiza
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je lo concibe mecanicista y memoristico. ODonde los ejercicios es

colares {(ortografia) pretenden hacer adquirir a los alumnos unas

disposiciones fisicas de acuerde a lous modelos, & través de una -
listas de palabras (vocabulario) para que las memorice y las ejer-
cite, de esta forme se pretende que el nifio las escriba correcta-
mente, de momento gquizd las recuerde pero al poco tiempo despu€s

serdn clvida rie uvso y funcaon=lidsc al vocabulario, -
da. £l resultado de

totalmente mecdnico y

e aprendizaje en el sujeto gue aprende es

de ga

tampoco en algin escrito, porque sdélo las ejercits en forma aisla
st
me

moristicc, nifio pasivo esparando que todo

el tiempo se le dé lo gue tiene que aprender, y escribiendo sdlo

s
lo gue el docente le pide sin tener iriciativs propia, tampoco 1in

escrito, reinventanco

ese E-A el docente en la escuels tredicic

ejerc cios y la forma como se desarrc- -

c

s
lian, ida de tiempo y malgastar esfuerzos, el - -
maestro en la cl d
pel central. El es gui€n separs cuidadosamente los temas. En --
eso corresponce su tarea organizar el conocimiento, aislar y ela-

trazar el camino

borar lg gue ha de soi uprendidr, ¢n
y llevar por €1 a sus alumnos. Con ests préctica tradicionsl, la
falta de prepsracidn y la poca creatividad del docente, son cau--
sas por las que atraviesa la préctica educativa, especificamente

en el desarrollo de la lengua escrita, al no permitirle al nifo -
una auténtica comunicacidén y participacidn activa, fundamental pa

ra todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como en todo proceso educativo el docente requiere para su -
ensefanza: d).- Recursos diddcticos ¢ instrumentos que le sean --
dtiles para tal efecto. n su préctica cotidiana el maestro sdélo
recuyrre al gis, pizarrén y 2 los materiales del alumno, lépiz, --
cuaderno y libro de texto, éstos nec son auxiliares suficientes --
que propicien en el nifio el desarrclloc de su expresidn tanto oral

como escrita.

ieje de tomar iniclativa y desempefa el pa
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En la préctica diaria son muy pocas veces que en clase el ni
fio tenga contacto y utilice otros materiales escritos como las bi
bliografias, periddicos, revistas, libros de consulta, gque moti--
ven y sean de interés para el nifio. Por lo anterior se considera
como causa de tipo pedagdgico la escacés de recursos empleados pa
ra el proceso educativo que al no presentdrsele sl nifio en formea

variada limite en parie su expresidn escrita.

Causes de tipo social:

8) .- Para que reazlmente exista el proceso ensefanza-aprendil-
zaje y se dé favorablemente, son necesarias las relaciones maes--
tro-zlumne, alumno-maesiroc y las interacciones entre ellos. duran
te las situaciones que se presentan cotidiasnamente en ciase. En
la prdctics docente no existe este tipo de relaciones gue debe --
ser c~-2 a cara {(interpersonal) y en forma bilater=al,

3 solamente existe la comunicacidn unilaterasl., es deci

los alumnos sin darles ocportunidad a interactudsr 2

través del lenguaje oral y escrito, este UJltimo sin ningin Zin de
comynicacidn y relaciones sociasles, que permita 1s sociabllizae- -
cidn dentro y fuera del contexto escolar. La escasa comrunicacion
gue existe en el auls no favorece las relacisnes entre los miem-

bros del grupe, ni propician el aprendizaje del lenguaje.

b).- El contextno donde se desarrolla el nific determina =a al
guna forma los usos de la lengua escrita que deben ser tomados en
cuenta por 2l docente para tener asi, una mejor perspectivg de --

las posibilidades de aprendizaje en el alumno.

En el contexto escolar se incluyen las relacicnes maestro- -
alumno y las interscciones de éstos durante las situaciones que -
se presenten en clase, en la préctice educativa el docente no con
sidera este tipo de contexto, limiténdose @ la ensefianze de conte
nidos, sin considerar que tipo de relacicnes existen entre los --
miembros del grupo, ni gue contexto extraescolar rodes 8l nifio, -

no cuenta con los antecedentes de las condiciones contextuales de
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los educandos al no percatarse si son favorables ¢ no para el de-

sarrollo integral del nifo.

Actuslmente en el trabajo escolar es el docente quién deter-
mina la clase de contexto a seguir, en los textos escritfos cuyo -

uno myuy distinto en el gue se desenvuelve 2] nido, -

texto preseatado <¢5td doscontextualizado porgue se -
encuyentra fuera de sy propic contexto. Por ello se considera una
causa de tipo social, por ser el contexto una gran influencia en
el aprendizaje del nific escolar, gque al desconocerlo el docente y
presentarie textos escritos a los alumnos fuera de lo que es su -

zrepio entorno, dificulta el aprendizaje d

[

la lengua porgue éste
!

e
& partir de lo yo conccido, p3Ts después hacor compara--

ctros diferentes sl suyo.

2).- ELl tiempo de entradas y salidss de los educandos en la
n escolar, estd sujeta 8 un horario vy dentro de ese ho-
ente tiene gue reslizar ciertas actividades adminis--

rsas comisiones que tiene gue cumplir {aho--

e
cooperativa, accidn social, etc.) empleando en elias
demasiadc tiemps, mismc gue sfernia el proceso ensuﬁanze—aprenuizg
je. Por ello es el maestro quien prepara, dirige los ejercicios
y de gque forma se desarrollardn para evitar perder tiempo en su -
organizacién y de alguna mar:rs recuperar el tiempo perdido que -
ocupd en la reazlizacidn de dichas comisiones de tipo administrati
vo. Existiendc con ellc una presidn de tiempo, €sto hace que 3 -
la escritura no se le dedique el tiempo necesario pars que los ~-
alumnos se comuniguen y expresen a través de la lengua escrita.
Debido a .a normatividad existente en estas instituciones escola-
res a que deben sujetarse, asi como a ciertos lineamientos que Tri
ge la S.E.P., y la misma institucidn escolar, es causa que obsta-
culiza el proceso ensefianza-aprendizaje en los alumnos. Aunado a
un grave error que en la educacidn tradicional se ha venido dando

en forma desvirtuada.
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b).- La evaluacidn en la prdctica docente, al identificarla

dnicamente con calificaciones y exdmenes.

En la prdctica educativa se conciben los resultados obteni--

dos por los nifios mediante dmenes o pruebas mensuales, es fre--

X
cuente gue con fines de calificacidn, el Unico instrumento emplea
do sean las pruebas escritas, y si el escolar muestra en 2ilas un
rendimiento bajo, no tiene acceso & una segunda oportunidad (a ve
ces nl siquiera se le permite ver sus exdmenes de nuevea cuenta pa
ra saber en que falld). En ls préctica cotidiana es comdn obser-
var, gue el maestro es el dnico que evalda, revisa escritos, gue

marca los errores, sanciondndolos y ordenande a 1os alumnos hacer

que ha salido mal. de los

ct
Q
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ot
“y
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ne
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los escri

multiples ejercicios, ls mecanizacidn y memcrizacidnm, pretendien-
0

do de esa f

ma que el nifio adquiera el aprendizaje de la escrit
2

m
ra. Aqui el papel que juega 1la eveluaciin es con fines de cslifi

cacidn y no come debe ser: abarcando todoc el fendmeno educativo,

desde el més simple acto memoristico, hasta el desarrollo ¢ mple-

jo y paulatino de hdbitos intelectuales, valores, etc.

La idea errdnes de concebir la evaluacidn es causa gue no se

Lol
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O
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logre el proceso E-A de la lengus
tener cierta informacidn que permita hacer juicios de valor sobre

lo que se estd evaluando.

Causas de tipo psicoldgico:

a8).- El empleo de una psicologia empirista que en ls practi-~
ca esta psicologia "sensual empirista"™, halls el origen de todas
las ideas en la experiencia sensible. "No atribuye al sujeto si-
no un papel insignificante”, en la adquisicidn del conocimiento,
lo dnico que varia de un sujeto a otro, es el grado de sensibili-
dad es decir la capacidad de recibir impresiones y 1s aptitud pa-
T3 extraer los elementos comunes de las diferentes imdgenes, co--
munmente denominada facultad de abstraccidén, interpretada como un

"mecanismo automdtico”. En la psicologia empirista el conocimien

Ew—s

L
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to se acGquiere por medic de los sentidos, y el sujeto es bédsica--
mente pasivo, ya que estd sometido a las influencias que vienen -

del exterior y gue actdan sobre €1.

Con esta psicologis smpirista no es posible que el alumnc de

sarrclle sus cades expresivas y comunicativas porque no se -

le brinda 1la tag de poderse comunicar, de reinventar y hacer

use del lengueje sscrito a través de textos realizados por €1 mis

mo, porcue estd etide a influencias del profesor.

Cor todo 1o =xpuesto anteriormente gueda claro gque no se to-

ma en cuenta pars nada l0S intereses, personalidad y desarrollo -

Ac, gque para todo procesc [-A 2s indispensa--

‘2te gue aprende.

{as Ccausss =wpuUestas coen anterioridad den COmMo Consecuencla

las siguientes s:-uaciones en el aprendizaje de 1ls escritura como

a pecerse comunicar a traveés de los textos es-

un medio eficez

critos.

g) .- Una yirida la escritura en los primevos grados -~

no se Jdesarro agiane ge estudio, ni le J& 1lcs oS08 que La

misma Tequiere, s Jue es necesario para poderse expresar y comuni
car con los deméds an forma escrita y eficaz {eficaz en ls comuni-

cacidn

wplica pensar en escolares Gue lougren comunicarse, recu--
rriendo al uso cs formas y contenidos esenciales en las relacio--
nes socio-afectivas y cognoscitivas necesarias para el desarrollo

integral del nifo}.

b).- No existe une reflexidn ni un razonamiento lingiistico
por parte del niAc durante el ejercicioc mismo de la escritura al
no permitirsele apropiarse del sistema escrito y comprender su --
funcionalidad. Asi mismo el nifio no llega a coordinar las conven
cionalidades ortogrdaficas y el dominio de los aspectos semdnticos

y sintdcticos, porque precisamente la ortografia se presenta en

s
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una serie de palabras que 21 nifio tiene que memorizar y £sto hace
que vea al lenguaje en forma fragmentada vy no en forma global (es
decir como un todo) como es en la realicdad puesto gue el lenguaje
oral se dé en forma fluida y como un todo y no como serie de pale

bras aisladas gque no tienen significado.

c).~ La sigulente consecusniila €s guz el rific neo inventa ni
recrea el lenguaje escrito. Por ls pocs oportunidad gque se le --

brinda para gue se exprese & través de textos escritos.

d).- Nec vincula la escuela con la vida. Al no ponérsele al

nific en contacto directo con su realidad o su contexto ccasiona -

gue no cuordine nli vincule la escuels <

rrolle la lengua escrite eficazmente como medio de comunicaci

Qo

ebe existir una relacidn texto-contexto, para gue la interpreta-

O

cidn de los t ne swa confusa y

des por el lector.

e} .- 0Otra consecuvencie es gque el nifo a menude incurre en --
las omisiones y sustituciones, es decir grafofonético (es la co--
rrespondencia de una grafis por cada fonems). Cuandoc llegs a rea
lizar nsrraciones en tex¥tcs escritos pmiten asigina{s) patabras --
dandc como consecuencia una gran confusidn para el lector presen-

tando dificultad para la comprensidn del texto.

Asi mismo incurre en las sustitucicnes en sus escritos de al
gunas letras, gque tienen slguna similitud en cuanto 2 su forme --
por ejemplo escribe "b" en lugar de "d" o viceversa. El parecido
gréfico de las letras no dé pie a que el nifo las confunds percep
tualmente sino que el trazo demandsdo de una se asemejs al de la

otra.

f).- Ne existe la interaccidn activa del nific con la lengus
escrita y por lo tanto no se desarrolla ésta comoc medio de expre-

sidn y comunicacidn.
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La lenguz escrita como medio de expresidn y comunicacidn se

entiende como: tratc o correspondencia entre dos o mds.

En esta consecuencia influyen las instituciones escolares --
porque se ciegan considerando el aprendizaje exclusivamente como
efectc de su propia acaidn, impuesta sobre un sujeto perceptivo,
v donde vl docente ne conmprende euin gue ie dzbe brindar oportuni-
dades al nific para que su aprendizaje sea & través de la interac-

cidn activa del nifo con la lengus escrita. §

Descritas las consecuencias que trae corsigo €l problema - -
planteado en esta propuesta se entiende gque es conveniente gue la
comunicacidn escrita vaya incrementdndose con el fin de lograr un
desarrolio eguilibrado en sus potencialidaces comunicativas y ex-

my
oresivas para gue las instituciones escolares, sobres todo 3 nivel

o

imsria, tengen com: orincipal tarea dotar a los estudiantes. de

un dominic eficaz de los procesos de la lengua escrita, que ©s un

aspecto importants de la comunicacidn, ésta es uns reasliidad gue -

no se divide ni fragmenta sino que existe comc un continuo proce-

so sin fronteras o limites. No hay gue olvidar que la ensefianzs

escolar (formal) se debe caracterizar por el emplec de la comuni- . 3
cacidr, puds pracisamente el probleme mds serio del sistems traci
cionali es la faita de comunicacidn. c£n €l mundo en el que comunl
cacidn es un "hecho social total”, no se explica como se puede --
sostener fundamentada un tipo de "informacidn™, que ya no es el -

que vive la sociedad actual. i

Por ello se justifica la problemdtics planteada en esta pro-
puesta de "Como desarrcllar la expresidn escrita en los nifios de
tercer grado de primaria para una eficaz cemunicacidn”. Porque -
es realmente importante, debido que cuando se escribe y se comuni
ca algo, se dirige el mensaje a personas ausentes, por lo tanto -
el lenguaje escrito tiene que bastarse a si mismo, no hay posibi- }

lidad de acompaiarlo con gestos o seftalamientos gue lo aclaren. -
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Por otrs parte, lz persons & quién va dirigide el mensaje lo
leerd en ausencia del que lo ha escrito y no podrsd hacer pregun--
tes sobre lo que no comprends. Es por eso que el lenguaje eseri-
to debe ser muchc mds claro y explicito que el lenguaje oral. Lo
grdndose a través de una prictics continua y sistemdtica, déndole
orioridad s la redaccidrn de textos, ya gue, la eficacia comunica-

tive depende de 15 claridsd con gque se expresen las ideas.

Ademés pecrque el nific debe vivir la lengus escrita como me--
dio de comunicacidn, de produccién y comprensidn, coordirande des
de sus inicics el aprendizaie, con un resultads y vtilidad inme--

dists palpable pars el nifio, ddndole sentidc & ia lengus escritsa.

si lo exige la nueva politica de Modernizac:
1988-1984, dade a conocer en el Discurso p

rles Salires de Sortari. Presidente Constitucional de lo
0s Unidos Mexicanos, con respectc s 1a ed

centenidos y métedos, 2 ia letra cdice:

n

.. Se debe promover el passc de contenidos informa-
tivos que suscitan aprendizaje fundamentelmente me-
moristicos a aguellos cue aseguren tambidn ia asimi
lacidn y recrearidn ds veiures, &l Jowinls ¥ 4ST Ca
da vez mds preciso y adecuadc tanto de los diverscs
lenguajes de la cultura contempordnea como de méto-
dos de pensamiento y accidn que harn de confluir en
en el aprendizsje” "... en la aplicecidn de vrocedi
mientos de ensefianza-aprendizaje... gue estimulen -
la imaginacidn, el examen colective y el trabajo --
personal... En suma, es necesario scudir s métodos
que promuevan el aprender a aprender, entendido co-
mo un proceso vivencial que conlleva el aprender a
ser y aprender a hacer” {1)

1) Programs para la Modernizacidn Educativa 1989-19%4.- PODER EJE
CUTIVQ FEDERAL.- Pdgs. 18 y 21. -
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Los objetivos que se pretenden alcanzar cocn este trabaijo es
3

gue el nifio logre desarrollar sus capacidades, de expresarse efi-
cazmente por escrito, con claridad y precisidn para poderse comu-
nicer dentro y fuera del contexto escolar. Una vez gue ha com- -
prendido la importancia y la finalidad que tiene el lenguaje es--

ritc como una forma social comunicative, también aue sea capaz -

O

de descubrir ls utilidad, para yue le dé sentii. & la lengua gs--

crita.

Aunque para lograr estos objetivos existen algunos obstdcu--

s

los que afecten directamente en el proceso E-A. Ests es cuando -
el docente no muestra ningdn interés por prepararse profesional--

mente, sobre todo actualizdndose en métodos, conocien-

¢o mds sobre el sujeto gue aprende (su desarrollo psicoevolutivo)
~ /
o

para asi buscar otras alternativas de solucidn 2z los problemas --

iucatives g actualmente se presentan en nuestras institucione

s s
escolares, tambidn cuando se carezca de un decidicdo 3poOyo por par
te de los pacres de familiz a8 las nuevas propuestas educativas en
tornc el proceso ensefianzs-aprendizaje, asi como de las propias -~

autoridades educativas y de la misma sociedad en general.




MARCO CONTEXTUAL

Es importante hacer un esndlisis de la comunidad como un ins-

trumento para el estudioc de relacicnes entre la gente, ésto es --
is

con el fin de reafirmar cuslguier intente riguresos pare dar razdn

C

de los comportamientos de la gente, en términos de sus relaciones
con aguellas que los rodeen en distintas sitvaciones. Por ello -
se hace yna descripcidn de la comunidad y de algunos de sus parti
cipantes, donde se inserta el problema educative, abordedo en es-

te trabajo.

y participa en las actividades productivas de la comunidad en for

ma conjunta en su pspel de ejidatarios, 8 su vez interactdan y se
relacionan con otras comunidades vecinas gue tienen intereses si-

milares a los de ellns.

o

En esta comunidad el contexto favorece las buenas relaciones
bilaterales, cara a cara, entre sus miembros, le mayoria de ellos
son familiares unos de otros, manteniende wuna buena comunicacidn,
atribuida en parte por la forma de ser de sus habitantes gque son
sociables y ebiertos al didlogo y en la forma como se encuentran
agrupadas las viviendas que estdn construides cerca una de otra,
ésto permite gue su comunicacidn sea con frecuencia entre sus fa-
miliares, favoreciendo las buenas relaciones existentes en cada -
seno familiar, con ello sin duda alguna propicia en el nifo el de
sarrollo del lenguaje hablado y escrito, porgue precissmente la -

adquisicidn del lenguaje se inicia en el hegar.

e
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Las relaciones existentes entre padres e hijos son favera- - .
bles aunque pars el nifio sus padres representan 1a autoridad de -

la cesa, leos trats con carific y respeto, €stcs a su vez le brin-- ‘e
dan su confianza y su apoyo moral, le permite la comunicacidn di-

recta, brindédndole asi la confianza necesaria para entablar con--

versacicnes estrechando lazos afectivos, 2 pesar gue entre semana

€l padre ticug Jue salir por la mafiana a ctu Lrsbaju, yue &3 18 --

agriculturs, donde sus parcelas se encuentran un poco retiradas -

de donde habita, cor lo tanto llegs a casa en la tarde, son los -

fines de sswmane cuanco el padre tiene la oportunidad de interac--

en forma conjunta con su propia familia, familisres

inos y amigcs, ya Que, continuamente se organizan y realizan - 5
algin deporze comc es =1 beisbol, formands equip los padres de

s a

s
s equipos visitantes, déndose ilsas

mds altd de su

0
s miembros de la comunidad y con las E
comunidades vecinas, ésta les p

jan
ja

émbito geocgréfico. Tampién son los fines de semanes cuando via
8 la cabecers municipal a realizer algunas compras, vtilizando --
los medios de comunicacidn como el autotransperte colectivo, que
es la forma comc se trasladan los habitantes de la comunidad a 1a
cabeceras municinal, es muy probable gque una vez estando ahi, ten-

g contacts Lot 5igus material impreso como VibBros, isgvisty

a9

y

ta

ridédicos, etc., gus en ocasiones lo adquieren y lo llevan a sus -
de

hogares don e iene la oportunidad de conocer y de alguna i%

t
manera influird en el desarvtolln de la lengus escrita N

La institucidn escolar estd inmersa en el contexto comunita- '

rio, sus miembros estdn al tanto de lo que acontece en ella, a --
través de la comunicacidn directa se han logrado buenas relacio--
nes entre maestros-nadres de familis, €stos (ltimos apoyando en -
todo lo posible al docente, credndose asi un ambiente faverable -
para el desarrollo del proceseo enseflanza-aprendizae, éstas rela-
ciones influirsn positiva o negativamente en la proyeccidn de la

escuela a la comunidad y de la comunidad a otras comunidades ale-

dafias.
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El grupo donde se inserta el problems es ce tercer gradc de
la Esc. "Inoccente Rivera", ubicada en el Ej. Manuel Avila Camacho,
Mpio. de Tamuin, S.L.P., esta escuels pertence & la Zona (82, es
de tipo rural, le comunidad cuenta con 9CG familias de las cuales
cada una tiene un promedio de 5 hijos. Su estatus socioecondmico

es bajo, considerdndolo asi porque la mayoria de sus padres son -

campesinas. ejidatarios que ce dedicean « agriculturs y del pro
ducto obtenido una parte es para su autoconsumo y el resto pars -
su venta. Teabign su nivel cultural es bajo debido a gque los - -
adultos no cuentan con la instruccidn primaria sslo saben leer y

1

c
d de alguna u otrz manera en gl - -

[
ot

escribir, este especto inf

<

r
aprendizaje de sus hijcs, ya que los nifios en sus hogares casrece-

3

rdn de algidn =2ncve

1

Aungue el nifio de lz escueles rural no teng

o
(=]

ccn tipos grafices cemc -os tendria el ni

i
@ como son lisreos, periddicos, revistas, etc.,

v

de comunicacidn =asivae {izlevisidn} porque alguros hogares si - -

cuentan ccn este tipo de aparatc eléctrico, perc otros no, toda -
io snterior no limita al educando de las zonas rurales para poder
se comunicar.

El grupo de tercer grado cuenta con un total de 20 alumnos,
11 nifios y 9 nifias cuyas edades fluctdan entre los 8 y 9 afios de

edad.

Las csracteristicas gue tienen los alumnos de tercer grado -
en lo social es que comienzan a sentir menos atraccidn por las ac
tividades y juegos individuales, interesdndeose en buscar s los de
mds, adn cuando su grupo de amigos no adquiere todavia solidez ni
consistencia. Mantiene amistades poco homogeneas, tanto en edad
como en sexc. Se dd cuenta que en ciertas situaciones tiene que
pedir ayuda de otros, y es a su vez capaz de ayudarles a lograr -
Sus objetivos. Sus relaciones sociales se amplian y traspasan --
los limites de la familia. Adquiere buenas relaciones familiares

COn sus amigos y compafierss de clase.

Eaw—s



Su pensamiento ldgico influye en el desarrollo del lenguaje
os

y estd acompafhado de 1 campbios afines sucedidos en el uso del -

lenguaje.
Estos nifics se encuentran en una etaps de su vides en que es-
t3 en plenn proceso de integrarse al mundoc ssocial. EL mismo ad--

erte n si 1A «ransformscidn de que escd sicndo cbjetu, va te--

@
[o]

Vi 8

niendo conciencis creciente de si mismo como persona, y es capaz
de conversar con los adultos. Estos nifios se sienten atraidos --
por su medic amblente y puede pasar dias examinando y explcrando
con detalle 1o que le interesa. Esta caracteristica unida a su -

nteractuar con los demds, prcporciona sl -~

rencvado interés por

crable pere lo formacidn de -

Es 21 maestro quién debe crear un ambiznite apropiads pare mo
tiver sl rnific y syudarle a lograr un desarrollo integrel y armdni
co. ror ello es necesario gue el maestro conozca ue antemano la
comunidad donde se desenvuelve el nifio asi como las caracteristi-
cas psicoldgicas, sociales, culturales, mismas que servirdn de Te

ferencia para iniciar el proceso ensefianza-aprendizaje.

En resumen las relaciones de confianza dentro y fuera de la
escuela son buenas pues existen, déndose 1a comunicacidn entre --
alumnos y m2estros - maestros-alumnos; asi como maestros y padres
de familis con el resto de la comunidad. Entendiendo que el pa--
pel que juega el término confianza es una cualidad de las relacio
nes entre la gente, como un producto del trabajo gque ellos hacen
para lograr un enfoque compartido. La confianza se logra y se ma
neja a través de las interacciones. Las relsciones de confianza
estdn enmarcadas en los contextos en los cuales se involucran las

personas y donde ocurren las relaciones de confianza.

Con las buenas relaciones, permite que la escuels tenga una
mayor proyeccidn hacia afuera de ella, puesto gue los padres de -

familia estdn en la mejor disposicidén de unir esfuerzos para que

Pas——.



el proceso ensefianza-aprendizaje se realice de la mejor manera y

asi obtener dptimos resultados.

e
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estd basada en la Teoria Psicoldgica de Jean

Esta propues
Piaget, psicdlogo suizo gue hace sus observaciocnes principalmente
en el nifo, en lz forma como construye su conocimiento. Esta teg
ria basa sus estufios en la psicogénesis individuwl del nifo, con
lo que contribuye de manera significative a ls consolidacidn de -
ls teoria del deszrrollo infentil.

Sus aportacicnes tedricas eligencia es el
regsultado de une interaccidn del individuo con el medio. Gracias
a ella se producse, por parte del individuo, una ssimilecidrn de la
realidad extericr 2 interpretacidn de ls misma. Las formas
terpretar esta rezlidad no son iguales en todos les nifg
uno de ellos tiers unos sistemas propios de interpretscide de la

s

realidad que Piage: denomine "estructuras del pen

Piaget demuestra mediante sus investigaciones que la adquisi

cidn del conocimisnto se efectua segun los procesos de "asimila--

¢z lesx da

B

m

cidén® y "eacomodaci3n 1 nific realiza una

tos perceptibles, zerc 2ste as.milacidn ec L3 incea
pacidad de establecer un determinado tipo de relaciones entre to-
dos los datos que oercibe, de 1o nuevo a lo viejo, €sto es cuando

el organismo utilizs algo de su ambiente y lo incorpora.

Pero a partir de la experiencia y la madurez del individuo,
syrge una contradiccidn entre diferentes apreciaciones gue hace
el mismo nifio, éste se ve obligado s modificar sus esquemas inter
pretativos de la realidad y accede a otro sistema mds evoluciona-
do de pensamientc, a este proceso Piaget lo denomina acomodacidn,
de lo viejo a lo nuevo. Al operar en equilibrio estos dos proce-

sos de asimilacidn y la acomodacidn producen ls adaptacidn del in

-
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telecto al medio en cualquier momento del proceso evolutivo.

En la teoria de la adguisicidén y transformacidn del conoci--
miento de Piaget destaca la dimensidn bioldgica, la interaccidn -
sujeto-objeto y afirma que el conocimiento gue se adquiere depen-
de de ls propre organizacidn del sujetn y el objeto de conccimien
to. Es por medio ce las scciones ejercidas sobre el objeto como
se sdquisre diche conocimiento. Por lo tanto el objeto se conoce
sélo meciante las actividades que el sujeto reslize, con el fin -
de aproximarse a €1. Asi el constante acercamiento, en forms ac-

del sujeto al objeto, permite la construccidn de esquemas -

citivos cada vez mds complejos, dentro de un procesoc conti

~do asi prioridad a ambos: sujeto-objeto.

sicogenética de Jean Piaget plentea la recipre-

B
cidsd e~tre el organismo y el medio amblente, y CO®O
de esta interaccidn, el sujeto adquiere experiencias, las que - -
constituyen un papel esencial en la formacicén de las estructuras
cognoscitives. Considera también el contexto social en que se dg

sarrollen estas experiencias.

yoe, mas gue --

Cor respectu @ 1z esCriturs Paiget argumen
unz destrezs mecanicamente adquirida es un proceso de construyc- -
cidén fundamentalmente del principio alfabético que rige nuestro -
sistema de escritura. FE1 sujetv piagetiano, activo y participan-
te en todo momento de su desarrollo intelectual, organizas la in--
formacidn proveniente de su experiencia de acuerdo con su propia
capacidad explicativa y se ve obligads a formular, retificar sus
propias hipdtesis, en la medida en que éstas resulten o no satis-

tactorias, para comprender alguin aspecto de su realidad.

Ls escritura también es para el nific un fendmeno que le lla-
ma la atencién y desafia su capacidad intelectual. Basta caminaT
por las calles de cualquier ciudad para constatar que la escritu-

ra lejos de ser un contenido estrictramente escolar constituye un

p—



objeteo cultural que goza de una amplia difusidn y uso: letrercs,

avisos, anuncios, etc.

La escritura es objeto de conocimiento cuya esencia es de ca
rdcter social, ya que son sistemas de tipo convencional que han -

sido elaborados por el hombre micme, en su histcria. Este siste-

ma forma parte de convenciuvnes sucialmente admitidas nne const
yen un todo coherente con leyes propias que se inscriben en un --
sistema l6gico en perpetua evolucidn, scceder a este sistema sig-~
nifica para el nifo trascender una etapa donde la construccidn de
su conccimiento se apoya bdsicamente en descubrimientos que inte-
gran a un sistems ldgice individual y reguls a8 través de la coor-

dinacidn de sus propias ccciones.

En el transcurso de su desarrcllo cognoscitivo 21 nifo ha

(0]
[

de transiormacio.ses producto de procescs ¢

5]

perimentadc wns =eri

equilibrioc, desequilibrio/equilibric gque desembocz en la estructy
racidén de su sistema 1ldgicc. Le wutilizacidn de este sistema de--
pende de la manera en que sc relaciona con los objetos de la for-
ma en que se enfrentan & nueves conflictos y los acomoda a su sis

tema individual. pero siempre centrado en sus propias acciones.

El conocimiento que emprende el sujeto de los procesos de es
critura estd determinado por aspectos del objete gue han sido - -
construidos por la colectividad donde se revela la simbologia - -
aceptaga por todos. Asi la assimilacidn se hace de ics sistemas -
de lectura y escritura, como objetc particular del proceso de su
conocimiento atravieza por dos momentos: primero el objeto se le
ofrece como una necesidad de cardcter convencional que lo harsd --
desenvolverse en un sistema simbdlico que forma parte de su dmbi-~
to social. La totalidad de nociones e hipdtesis que elabora a --
partir de la utilizacidn, obedece a un cddigo personal en el gue
el nific es a 1la vez un productor y receptor de sus propias produc
ciones. La asimilacidn del objeto en este momento encajea perfec-

tamente en su sistema, por lo que sus actos de ia lectura y escri

St
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tura se acomodan a su sistema ldgico-individual.

En un segundo momento, la construccidn del objeto responde a
las normas establecidas por la convencidn social que lo ha cresdo.
En este momento el nific renuncis a su sistems 1dgico-individual -
para aceptar el sistema colectivo dominads por un cddigo simbdli-
co. uno de los factcores importantes pars que se d€ &l pruceso de
aprendizaje de la escritura, es la interaccidn con los compafierocs,
pués €stos pueden dar informacidn que confronte al nifio con sus -
propias acciones, que lo hagen refliexionar sobre lecs desaciertos

y lo conduzcan a corregirlos. Afirmando asi:

" ..lLa cooperacidn v la interscci con ¢tres, no sd-
io son deseables sino que constituyen una condicidn
fundamentsl para el desarrollo congnoscitivo del in-
gividuo. WNingun conocimiento es elaboradc al margen
de las relaciones de interaccidn entre los sujetos.
La cooperacidn en el aula, es contiraste corn el traba
jo individual es la oportunidad gue més favorece el
desarrollo cognoscitivo de los nifos y en este casc,

el avance en el dominio del sistema de escritura”. (2)

Piaget distingue varios "estadios” en la construccidn del cpo

nocimiento: el sensorio motriz, el prevperatcric, o1 de las opera

ciones cwicretss v &1 de lav nperaciones formales. lus Sufi0s Je

tercer grsdo segin la etapa de desarrollo psicogenetico de Piaget,
se encuentran en el estadio de operaciones concretas, cuyas eda--
des son entre los * y 11 afos. Una vez fque el nifio entra er esta
etapa de operaciones concretas, el pensamiento infantil se con- -
vierte en operacional (ldgico) este surgimiento del pensamiento -
1dgice influye aidn mds en el desarrcllo del lenguaje escrito y es
t3d acompafiado de los cambios afines sucedidcs en el uso del len--

guaje.

?2) G6mez Palacios Margarita. DOesarrcllo Linglistico y furricular
S.E.P.- Antologia. p. 101.
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Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a la socializa-
cidén y objetivacidn del pensamiento. El nific ya sabe descentrar,
lo que tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el
afectivo o moral. Mediante un sistema de operaciones concretas.
(Piaget habla de estructuras de sgrupamiento), el nifioc puede libe
rarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir
a través del cambic lo cque permanece invariable. No se queda 11
mitado a su propio punto de vista, antes bien, es capaz de coordi
nar los diversos puntos de vista y sacar lss consecuencias. Pero
las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de --
que s6lo alcanzan & la realidad susceptible de ser manipulada, o

cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacidn su-

Y

icientemente viva. La coordinacicdn de acciocnes y percepciones,
base del pensamientg usperatorio individusl, también afecta a las
relaciones interindividuales. E1 nifioc no se limita al cuymulo de
informaciones, sinc gue las relacicnrs =aive si, y mediante la con
frontacidn de los snunciados verbales de las diferentes personas,
agguiere conciencia de su propio pensamiento con respectc al de -
los otros. Corrige el suyo (acomodacidn) y asimila el ajeno. EL
pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al inter--
cambio social. La progesivas descentraligacidn afecta tanto a2l --
campo deli comportamientc cocial cono 21 ce le afectividad.

En esta edad, el nific no sdlo es cbjeto perceptivo de trans-
misidn de la irformaciodn linglistico-cultural en sentido ¢nico. -
Surgen nuevas relaciones entre nifos y adultos, y especialmente -
entre los mismos nifos. Pilaget habla de una evolucidn del mundo
a8 sus esquemas cognoscitives y apetencias, como en el juego simbg
licé, systituird la adaptacidn y el esfuerzo conformists de los -
Jjuegos constructivos o sociales sobre la base de reglas. E1 sim-
bolo de cardcter individual y subjetivo, es sustituido por una ~-
conducta que tiene en cuenta el aspecto objetive de las cosas y -

las relaciones sociales interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en grupo,

it
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pasando la actividad individuel aislada a2 ser una conducta de - -
cooperacidn. Tambidn los intercambios de palabras sefalan la ca-
pacidad de descentralizacidn. E1 nific tiene en cuenta las reac--
ciones de quienes le rodean, el tipo de conversacidn "consigo mis
mo", que al estar en grupo {(mondlogo colectivo) se transforma en

didlogo © en una auténtica discusidn.

Jean Piaget hace referencia en cuanto al problema que el ni-
fic presenta con frecvencia, el de la ambiguedad y las omisicnes -
de informacidn de sus escritos. Por lo que lo atribuye a las in-

ies del receptor. Existiende una incapacidad cognosciti-
del nifo .para representar un hecho desde dos puntos de vista,
el propio y el del lector, ya aue en la escritura se ngcesitan ex
s

el contexto, eliminando asi la

ionas gque determi
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ultad para maneja

llenos de ambiguedades.

n, 1 principal logro de la teorias --

En cuantc a la educacid
del desarrollo intelectual es que permits a los nifics efectuar su
T

propio aprendizaje. La Teoria Piagetiana dice:

cinnes que,npre

"Le buena pedagogia deSc abarcar siiluys
sentadas al nific, le den la oportunidad de que €1
mismo experimente, en el mds amplio sentido del tér
mino: probando cosas pars ver que pasa, manipulando
simbolos, haciendo preguntas y buscando sus propias
respuestas, conciliando lo gue encuentra una vez -~
con lo que descubre comparando sus descubrimientos
con los de otros nifios™. (3)

Es por ello que esta propuesta estd apoyada por la Pedagogia

Operastoria, que es una corriente pedagdgica que ha empezado a de-

3) Kamii, Constance. Teorias del Aprendizaje. Antclogia, U.P.N.
p.p. 3680 y 361.
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sarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la psicolo--
gia genética respecto al proceso de construccidn del conocimiento.
Esta propueste tiene como propdsito elaborar consecuenciss diddc-

ticas, con base en dicha teoria psicoldgica.

Montserrat Moreno afirma:

"Los vescubrlimientes Tealizados por la psicologis
la inteligencis han permitido describir unea serie de
procesos por los gue atravieza la inteligencia a 1o
largo de su desarrollo. Los estudios realizados por
Piaget y sus colaboradores han mostrado gue lo gue -
Ilamamos "inteligencia” es algo que el individuo ve
construyendc a lo largo de su nistoris personal y --
que en esta constiruccidn intervienen, como elementos
determinantes, factores inherentes al medio en que -
vive. La descripcidn de la forma en 3ue se desarro-
1ls la inteligencia en el nific nos permite hoy dar -
un enfoque distinto s los aprendizajes que se resli-
zan en la escuela. Esto es 1o que intenta hacer la
Pec-3zogiz Operatoria”. (4)

3
£
I

La Pedagogis Operatoria muestra gue paras llegar e la adquisicidn
de un concepto es necesario pasar por estadios intermedios gue en
marcan el camino de su construccidén y que permite posteriormente

generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en -
que estadio se encuentra el nifio respectc de €l, es decir, cuales
30N sus conocimientos sohre el tema en cuestidn en base a las ex -

periencias y conocimientus gue el nifio ya posee.

En la programacidn operatoria de un tema de estudio, serd --
por .tantg necesario integrar estos diversos aspectos: intereses,

construccidn genética de los conceptos, nivel del conccimiento --

4) Moreno, Montserrat. Contenidos de Aprendizaje. U.P.N. S.E.P.
1988. p. 8.
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previo sobre sl mismo y objetivos de los contenidos gque se propo-
nen trabajar. Es preciso seguir el ritmo evolutivo del razona- -
miento infantil gque se manifiesta a través de sus intereses, pre-
guntas, hipdtesis, medios gue nos propone. Al proponer un tema -

de trabajo hay que explicar en que consiste y decidir como se - -

piensa trabajar una vez elegido, existe el compromiso de ilevarlo

a cabu y este cvompromiso puede durar dias o semancs.
El pspel del meestrc se centrard en reccger toda la informa-
idn que recibe del nific y en crear situaciones {de abservacidn

c
de contrediccidn, de generalizacidn, etc.) gue le ayuden a orde--

nar los conocimientos que posee y a avanzar sn el largo process -

tereses del nifio, de sus aclerteos y erro--

"y

res, de sus nipdtels, el maestro ouveds abo

ot

Jo gue le conducen al sprendizaje de materiss escclares.

La pedagogis operatoria pretende establecer una estrecha re-
lacidn entre el mundo escolar y extraescolar posibilitando cuanto
se hace en la esnuela tengs utilidad y eplicecadn er la vida real

+

£

lc cue {urma parta de 1= vida del o3

sel rnifio , gude tof

cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

Pars que el nido sees capaz de inventar hay gue permitiriz --
ejercitarse en 1la invencidn. Se tiene que dejarle formular sus -
propias hipdtesis y aunque sepamos que son errdneas dejar que sea
el mismo quién lo compruebe, porque de lo contrario se le estarsd
sometiende a criterios de autoridad y le impedimos pensar. En es
ta comprobacidn se le puede ayudar plantedndcole situaciones gque -
contradigan su hipdtesis, sugiriéndole gque las aplique a situvacio
nes en las gue sabemos gue no se van a verificar, pidiéndcle que
aplique su razonamiento a casos diferentes, peroc nunca sustituyen

do su verdad por la nuestra.
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En ella el nifio tiene el derecho a equivocarse porgue los --
errores son necesarios en la construccidn intelectual, son inten-
tos de explicacidn, sin ellos no se sabe lo que no hay que hacer.
El nifio debe zprender a superar sus errores, si le impedimos que

se equivoque no dejaremos gue haga este aprendizaje.

Los ejes en torno & los que gira la Pedagogia Operatoris. -
Operar: de aqui su nombre, significa establecer relaciones entre
ios datos y acontecimientos que suceden anuestro zlrededor para -

establecer une coherencis que se extiendea no solo al campo de 1lo

fal

ve llamamos "intelectusl” sino también a lo afectivo y social.
S¢ trata de aprender a actuar sabiendo lo gue se hace y por qué -

se hace. La libertad ccnsiste en poder elegir y paca ello hace -

fzita conocer las posibilidades que existen y ser capaz de inven-

otras nuevas. Evaluvando asi todo el proceso.

Los principios de la Pedegogis Operatoria son:

— Bl nific construye sus conocimientos siendo un sujetoc acti-

vo y creador como un sistema propio de pensamiento.

—-Los conocimientos st adquieren mediante un pr

truccidn del sujeto que aprende.
— Este proceso supone etapas o estadios sucesivos cada uno -
de los cuales tisne sus propios alrances y limitaciones. g
— El aprendizaje tsnto cognitivo, afectivo como social se d§
a través de la interaccidn entre el sujeto y el medio.
— Las contradicciones que dicha interaccidn genere en el su-

jeto le permitirdn consolidar o modificar sus propios conocimien-

tos y ello no dependeré de la transmisidn de informacidn.

— Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse generalizar,

es decir aplicer a diferentes contextos.

La Pedagogia Operatoria conduce a plantear el aprendizaje de

la lengua escrita, atendiendsc a los aspectos siguientes:




— Como fsctor comunicativo y la construccidn de este cddigo

gréfico por parte del nifo.

El factor comunicativo de lz lengua escrita en cuanto a la -
organizacidn operatcria de un grupo clase tiende a coordinar los

intzreses infantiles con los contenidos e instrumentos escolares

gue debe apraznder el pars moverse en nuestra scoiedad.  Uno

de estos instrymentos es la lengua escrita.

Le coordinacidn de estos intereses manifgstados por 1os ni--

s con 1 iferentzes materias escolares convierten a €stas en -

dios para saber en lugar de reducirse a ejercicios, con uns fi-
e

en si mismos donde la escriturz sea el medio de comunica-

coordinando desde sus inicios 1

La realizacidn de una explicacidn comprensible por escrito -

requiere necesariamante por parte del sujete gue

mas propias de la lengua escrita en ls gue el interlocutor no es-
té presente y, por tanto carece de la situascidn contextual de que

dispcone el qus

Desde un punto de vista operatorieo, la comprobacidn de las -
posibles interpretaciones de un texto elaborado como si fuera - -
oral,.pone a2l nific en vias de tomar conciencia de ls necesidad de
unas normas sintdcticas, de una ordenacidn temporal de una puntua

cidn, etc., normas cuya convencionalidad y adaptabilidad social -

permitan una real comunicacidn por medic del texto escrito.

A través de la Pedagogia Operatoria el nific serd capaz de --

descubrir la utilidad y le dard sentido a ls lengua escrita.

-



Permitiéndoles lo siguiente:

— Que los nifios puedan expresarse y registrar sus experien--

cias y compartirlas con ctros a traveés de la lengua escrita.

ta correspondencia interescolar, se destaca el uso de la -

rita comc forma de comunicacidn a distancia.

lengua es

— Como fuente de informacidn y la redasccidn de algdn texto -
(cuento, periddico, revista, etc., con la participacidn de todos,

impulsados por el interds que despierta en ellos.

orocesos intelectusles y sociales del desarrollsc infantil.
También este trabzjo se apoya en la Didéctice Critics, &s --
una propuesta que n¢ trate de cambiar una modalidacd técnica por -
otra sino gue plantea analizar la prdctic: docerte de la institu-
cidn, los roles de sus miembros y el significado idecldgico gue -
subyace en tode ello, por otrs parte se considera que es toda la

situscidn de aprendi la gue o=elimente educa, con todos los --

en le cual naule <1ene la uitima palabie,

gue inTteTvienen en &
ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y fundamen--

talmente de aguello que realizsn en CORJURLG,

ta Diddctica Critica desarrclla en el docente una auténtice
actividad cientificea, apoyasda en la investigacidn, el espiritu --
critico y la autocritica. En ells se considera al ser humano co-
mo participe siempre integramente en toda situacidn en la cual in
terviene, por eso cuando se opera sobre un objetoc de conocimiento,
no sélo se esté modificande el objeto sino también el sujeto y am
bas cosas ocurren al mismo tiempo. Los componentes sustantivos -
de la Diddctica Critice son: los objetivos; seleccidn y organiza-
cidén de contenido en el contexto de la Diddctica Critica; elabora

cidén de situaciones de aprendizaje y la evaluacién.

s
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Los objetives de aprendizaje se definen como enunciados téc-~
nicos que constituyven puntos de llegada a todo esfuerzo intencio-
1, orientan las szcciones gue procuran su logro y determinan pre

na c
dictivamente ls mecida de dicho esfuerzo.

2n esta Didédéctica Critica scn formulados de ma
s

"LCLULoUNS SO -

1 mismo docents, casados en un andlisis critico de la prédctics -

ios objeti-

hel
inl
o
™
1

dnicamente -

En cuanto =z demds si es posible llevar a cabo de acuerdo
a lo formulado por 2stes Didédctica Critica en qgue se basa esta pro

puesta.

Es fundamental presentar los contenides 1o mencs fragmenta--

dos posible y promc.er aprendizajes que impliguen operaciones su-

periores del persariento como son: el andlisis y la sintesis, as{
come las capacicaces criticas creativas. Por lo gue es sumamente
necesario los conte~idos de un programas, var ¢dmo una idea 0 teo-
ria, un hecho, una informacidn tuvo su origen y su transformacidn

en algo nuevo.

Las situvaciones de aprendizaje son parte importante de la es
trategia global pars hacer operante en este proceso, con ellos el
profesor deja de ser el mediador entre el concocimiento y el grupo,
pasa a convertirse #n promotor de aprendizaje & través de una re-

lacidn cooperativa. Con ello la responsabilidad del profesor y -
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1 alumno les exige entre otras Cosas: irvestigacidn permanente,

momentos de andlisis y sintesis, de reflexidn y de discusidn, co-

nocimiento del plan y el programa de estudios conforme el cusa

reslizan su prdctica y un mayor conocimiento de la misma prd

profesional.

bts importante destacar que las actividades d

las actividades dge aprendizaje, su seleccidn d
o

terminar los aprendizsies que

e e
desarrcllar s través de un plan de estudios en gens

discusidn,

cos, modelos reales,
dicas de trabajo individual alternado con el

sesiones plenarias. Favorecer 1ls transferencia de

a diferantes tipos de situaciones. Ser Ay T

durez, esaperiencias previas, Caracteristicas genera'es del grusce,

etc. Que generen en los alumnos actitudes pars s

do, sobre todo.

En la perspectiva de la Diddctica Critica, donds e} aprenci-
zaje es concebidc como un proceso Gue manifiesta constantes momen
tos de ruptura y reconstruccidn, las situaciones de sprendizaje -
cobran una dimensidn distinta a los planteamientos mecanicistas -
del aprendizaje, pués el énfasis se centra mds en el proceso que
en el resultado; de aqui la gran importancia de las sitvaciones -
de aprendizaje como generadoras de experiencias gue promueven lsa
participacidén de los estudiantes en Su preopio procesc de conoci--

miento.

Sy
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Por Jltimo llegsmos & la evaluacidn, es un proceso eminente-
mente diddctico se concibe como una actividad gue convenientemen-
te planeada y ejecutada, puede coadyuvar a vigilar y mejorar la -

caslidad de toda préctica pedagdgica.

La evaluacidn, vista comc un interjuego entre una evaluacidn

ividual y una giupel. Es un prcccso que permite reflexionar -
¥ E) [

al participante de un curso sobre su propio proceso de aprender,

8 lz vez que permite confrontar este proceso con el proceso segui
do por los demds miembros del grupc y ls maners como el grupc per
cibid su propio proceso. Propiciando que el sujeto sea avtocon--

ciente de su proceso de aprendizaje. g

La evaluacidn analizas el proceso de sprendizaje en su tctali

ded, asbarcando todos los factores que interviensn en su desarro--

1.5 para favorecerlo u obstaculizarlo; a ingui

ciosnes gue prevslecieron en el proceso grupal, las

gue se dieron al abordar la terea, las vicisitudes del grupo en -

et

€rminos de racionalizaciones, evasiones, rechazos a la tarea, --

o

si como de interferencias, miedos, ansiedades, etc., elementos -

que olantesn una nueva concepcidn de aprendizaje.

La evaluacidn en tanto que comprende todo 21 proceso educati
ve implica necesariamente la Acreditacidn. Estas dos categorias: ?
evaluacicn y acreditacidn son dos canceptos paralelns y complemen
tarios. Por tanto la acreditacidén de Aprendizaje hace referencia
a la tarea de constatar evidencias del aprendizaje del nifio, de -
acvuerdo a los criterios preestablecidos por alumnos y maestros, -

que "determinardn la sprobacidn del curso.

Ademds este trabajo se fundamenta en una Escuela Nueva de Ce
lestin Freinet. Que plantea la abolicidn de los métodos tradicio
nales y la atencidn a los intereses y necesidades del nifio, asi -

como la impertancia de vincularlo con su ambiente.
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Desde fines del siglo XIX se inicia un movimiento educativo
tendiente a transformar la metodologia tradicional y orientar el
quehacer educativo hacia nuevos objetivos, valiéndose de procedi-

mientos renovadores.

El desarrollo de la psicologis, en particulzcr de la psicolo-

gie 1rf2rneil), osi como los cambios sociales

las primeras décadas de este siglo propician el desarrollc de un
gran ndmero de corrientes pedagdgicas que de alguna manera se ins

en el movimiento de la Escuela Nueva.

La Escuels Nuevs centrs el proceso educativo en los asu

cos interegses de los nifos a2n sy actividad. su libertad v au

Pretende adeptar la escuela sl nifo, considera que:

[

efimero y de preparacidn,

uncionalidad v su finalidad

Freinet, maestro de una escuela de pueblo, introduce al tra-

bajo escolar técnicas modernas que le permiten, en el ambiente ~-

cuels pupular, transfor

hatitual de lz ¢ 2. sistems de frabsjo

y atender los intereses y las necesidades cde formacidn del nifio.
Por otra parte plantea la necesidad de colaboracidn entre los - -
maestras, pars perfeccionsr su metodologia; bsio los siguientes -

supuestos:

— La necesidad de derribar el muro que se ha levantado entre
la escuels y la vida del nifio; la importancia que tiene el traba-
jo en el desarrollo del nifio; la accidn que tiene el grupo en la
socializacidn del nifo, en particular en asumir responsabilidades
y formacidn de valores; la obligascidn de proporcionar a los nifios
las mejores oportunidades para formarse, no sélo académicamente,

sino como individuos plenos gue actdan en una colectividad.
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La técnica Freinet sustenta no separar la escuela de la vida:

"El nifio en libertad, en medio de sus compafieros no
se preocupa nunca, salvo cuando estd enfermo o tie-

ne problemas insupersables que lo dominan. La vida
lo acapara y lo impulsa hacia adelante con optimis-
mo confiado y prometedor". (5)

Empleando el método natural asi como el aprendizaje del len-
pa

vaje para el nifo, rtia exclusivamente de 1z vida de la expre-
3 p

sidén de esa vida gGue agui en clase se fiis =n lez imprenta, en
textos claros y definitives. Complementado com ls corresponden--
cia

En essta técnica el text ibre es primordial. Un texto li--

a un texto que niffie escribe li-

ue

c
03 de escribirleo vy segdn el tema

£

re Freinet cice:

... 13 libre expresidn infantiles no sig
ninguna menera que volvamos la espalda s toda disci
plina y & todc método. Solamente buscamos una dis~-
ciplina y un método mds eficientes. Pars ellc he--
s encontrado el motor decisivo: el trabajo, indi-
viguel y scclislimente moitavado.., Se lleve a cabo en
nuestra clase: por la prdctics del texto libre, de
la imprenta en la escuela, del diarioc escolar y de
los intercambios que inician al nifo en la técnica

del trabajo sdulto”. (8)

Cuendo escribe, al igual que los adultos, es para ser leido
por otrcs, de lo contrario no escribird, a mencs que se le obli--

gue, lo gque seria gquitarle valor y dignidad. La imprenta en la -

5) Freinet, Celestin. Técnicas freinet de la Escuela Moderna. -~
Ed. Siglo Veintiuno. 18a. Ed. p. 41.

6) Freinet, Celestin. Licenciatura en Educacidén Bdsica. Sexto cur
so optativa. U.P.N. S.E.P. K-68. 1990. p. &8. -

s
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escuela es el instrumento maravilloso de esta socializacidn carac
ter tras cardcter, el texto infantil se convierte en pdgina impre

sa del diario.

Freinet menciona gque:

"Bl nifis 3 los giete, @ 103 ochs oius. nc nos ofrece
redacciones que pudiéramcs estimar como bueras com-
paradas con aguel grado de perfeccidn gue ccnsideras
mos como concluido y ejemplar, pero en funcidn de -
la edad constituyen admirables ejerciciss y prec
scs elementos bdsicos para continuar la obra ulte--
rior... En la técnica de la imprenta, el nific co- -
mienza sus ejercicios de expresidn sus redaccicres,
desce gue ingresa en la escuela, aln antes Qque sepa
cscribir, con sus aportaciones crales al Texto co--
lectivo, con sus dibujos libres, verdaderas expre--
siones en un lenguaje universal, hasta gue comienza
a reconocer y a reproducir por 1la escritura las pri
merss irsses para senuir le conquista sntusiasta de
ese instrumento maravillosoc de comunicacidn de su -
pensamiento... A hablar y a escribir se sprende --
hablando y escrihiendo”. (7]

La imprenta en la escuela, por sus resonancias escolares, so
ciales., humanas, ha surgide naturalmente la correspondencia inter
ias ¢iferentes que ss intgr--

escolar, eniace 19¢ico entre los me

d
pretan y se expresan mediante la imprenta.

La relativa independencia del nific haria el maastro trae can
sigo un trabajo individualizado cuya forma esenciasl es el texco -
libre y al que los ficheros autocorrectivos aportan un nuevo ins-
trumento, poniendo al alcance del nifio la adquisicidn de los meca
nismos de base de acuerdo con una graduacidn natural y gracias a
un entrenamiento sistemdtico. Los ficheros autocorrectivos libe-

ran al maestro y a los nifios de las repeticiones estériles.

7) Freinet, Celestin. El Maestro y las Situaciones de Aprendizaje
de la lengua. U.P.N. Antologia S.E.P. E-3811 pp. 28 y 239.

o
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ALTERNATIVA DE SOLUCION

A pesar de los avances logrados por las ciencias pedagdgi--
cas, influenciados por las grandes inquietudes traidas por la Re
volucidn Mexicana, los involucrados en la educacidn llegaron a -
sgntir oue el Droceso ensefianza-aprendizaje, es uns de las fun--
ciones mds importantes ce la educacidn. Uno de los objetivos de
15 escuels primaria es 13 de enseflar a los alumnos a manejar la

engus escrite con facilidad, eficacia v correccidn, pero a la -

zcha no se na lograde salir de una ensefianzs tradicional, que -
hien en su momento histdrice fué buena, ahcra no permite que

un desarrollc armdnico de su personalidad, debido

@z que le préctica docente no se basa en la creatividad y el pro-

esionalismo del maestro.

Como inicio ce cambic es la Modernizacidn Educativa cde 1989-

s
934, donde se proponen mocdificaciones concretas en cuanto &: ar-

[

ticular niveles, revisar contenidos, vingcular procesos y renovar

métodos, aungue para elio tuvo escasa participacidn directa los -
maestrcs en servicio, teniendo prioridad personas que estdn atrids
¢e un escritoric, desconociendo en parte 1o ceal:dod cde le précti

ca docente y de los problemas gue aquejen & 1a educacidn.

Por ello se propone una alternativa de solucidn de acuerdo &

la realidsad.

Es preciso que al tratar de dar una posible solucidn al pro-
blema planteado, de como ensefar la lengua escrita, como una efi-
caz tomunicacidn, debe dar un cambio en los modelos de ensefianza
gue actualmente se llevan a cabo en la prdctica docente, estes --
cambios serdn en lo social, pedagdgico y tomando en cuenta lo psi
coldgico, gue es un elemento importante en todc proceso ensefianza-
aprendizaje, dejando todo método tradicionalista, que ya no tiene

1z misma funcionalidad en estos tiempos actuales.

st
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tos objetivos que se pretenden alcanzar con esta propuesta -

son:

a).- Que el alumno sea el constructor de su aprendizaje.

b).- Que aprenda a través de sus propios errores.

¢Y.- Que Zesarrolle el proceso aprendizaje de la escritura en in-
teracnidn y COCperacidn Con SuUS Comsafiercd.

G} .- Que considere todo sy contexto

e}.- Lo que reelice en la escuele tenga utilidec y aplicacidn en

la vida real del nifio.

gi.- sfi--

2y .- E1 slumnc sea el contructor de su aprendizsje, realizan
da snsays, observacidn, descubrimiento, -
d¢ andlisis, de intercambioc, etc., pera que el nifdc formule sus -

crepias hipdtesis, gue = través de ellas rectifigue o bien les ra

t

tifique en la medida que estas resulten o no satisfactoriss. Por
tal motivo se apoya en la Teoria Piagetiana donce el sujeto acti-
vo v participante en todo momento de su desarrollo intelectual or
geniza la infceracidn orovenienta de sU 2xperisncila de acuerco --
con su propia capacidad y se ve obligado 2 tormulsr, ratificar o

rectificar sus propias hipdtesis.

b).- Es decir que aprenda a3 trevés U2 SuUS Propics errcres, -
al formular el nific sus propias hipdtesis, seré €l mismo guien --
las compruebe, permitiéndole asi el derecho a eguivocarse, por --
ello se fundamenta en la Pedagogia Operatoria, la cual menciona -
en sus principios gue los errores son necesarios en la construc--

cidn intelectval del nifo.

c).- Al desarrcllarse el proceseo de aprendizaje de la escri-
turas en interaccidn con sus compaheros, €éstos le dardn informa- -
cidén que confrontard con sus propias acciones, de igual forma que

lo hardn reflexionar sobre los desaciertos y lo conduciré a corre

E—
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girlos, ya que, el aprendizaje tantc cognitivo, afectivo, como s
cial se dd & través de la interaccidn entre el sujeto y el medio

y de una relacidn cooperativa.

Por tal motivo, las actividades van encaminadas a realizarse
en cooperscidén e interaccidn con sus compaiercs, que al formar pe
guenos gropus 0 &quipos de trabajo, consiituyan uns condiciia fun
damental pasra el desarrollo cognoscitivo del individuo, esta es -

lz oportunidad que mds favorecerd el desarrollc cognitivo de lcs

ios y el dominio del sistema de escritura. Pasando de 1z i-

act
vidad individuasl sislada que actualmente se realiza en el avla 2

Tal como o afirma Piaget: la cooperacidn y la -

lz cooperacidn.

condicidn fundamental y 1o
de

esté apoyado en
cluyen formas metddicas de trebajo individual, alternedo con el -
de pegquefios grupocs. Y el empleo de la Pedagogis Operecoria, cue
permite la asctividad colectivs, pare favorecer y desarrcllar los

procesos intelectuales y soclales del nifio.

n
I

Ldere

g-2).- ber eso ss necesario que el nifeg ngn
contexto, estableciendo de esta forma una estrecha relacidn entre
el mundo escolar y el extraescolar, €sto permitira, gue lo que ~-
reslice en la escuela tengs utilidad y aplicacidn -n la vida resl
del nifto y todo lo gue forma parte de su vida tengs cabida en la
escuela, convirtiendo sus experiencias en objeto de trabajo, ela-
borando textos de acuerdo a sus propias vivencias, propiciandoc --

ser mas critico, analitico, reflexivo y propositivo.

Lo anterior va de acuerdo a la Teoria Psicogenética, la cual
plantea una reciprocidad entre el organismo y el medio ambiente y
como consecuencia de esta interaccidn el svujeto adgquiere experien
cias, las que constituyen un papel esencial en la formacidn de --

las estructuras cognitivas, considerando el contexto socisl en --

—
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que se desarrollan estas experienclas, con ello la Pedagogia Cpe-
ratoria pretende gue se establezca ess relacidén entre el mundo es
colar vy el extraescolar posibilitsndo que cuanto se realiza en la

escuela tenge utilidad y aplicacidn en la vida real del nific y t

1o

do lo gue forma parte de su vide tenga cabida en la escuela; Frei

net asi 1o plentes: "no separar la escuela de

bt}
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) ente progresivamente la es-
critura, el logro de este objetive es importante para el desarro
de 1z lengua escrita en el nifo, una vez gue se le ha permiti
co ejercitarse en la invencidn del lengusje escrite, a tr €
[

libre, abordado en ests estralegia metodoldgica,

Freinet, e~ uns Pedagogia Operstoria,

n
st como en uns Diddctica Critica vy en la Psicogénesis de Jean --

Cabe mencionar que, para que

sprenuszaje Jde ia Llengus asuriiz

Primero: el grupo clase sea ce un total de 25 alumnos, pars
ilevar un control de cads uno de sllios y asi poder ayudarle a lo-
grar su desarrcllio en ios aspectos cognitivo, afectivo-social v -
psicoldgico, le mejor posible.

Segundo: que en la aplicacidn de esta propuesta, el docente
dé prioridad a la escritura del texto libre, antes que a la copisa,
para dar cabida gque el nific reinvente progresivamente la escritu-
ra, porque s6lo puede avanzar a partir de la reflexidn y 1la discu

sidn con sus compafieros sobre su propla escrituras espontdnea.

Tomando en cuenta lo anterior se encuentran lus siguientes -

momentos en la aplicacidn de la estrategis metodoldgica:

o

P
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a).- El docente 0d a conocer a los alumnos los contenidos y
objetivos de aprendizaje del drea de espaficl, referente a la es--
critura, mismos gques aparecen en los programas propoercionados por
la S.E.P., pars gue a través de un concenso se determine con cudl
de ellos desean trabajar primero, €ste serd electo de acuerdo a -

ntsreses de los nifios. Cecmo el docente es copsrticipe del -

ha-

los

oroceso uw eprendizaje en la eleccidn <ol Contenido,

y voto.

5).- Una vez elegido el tema se pone de manifiestc las necesi
dad de la accidmn para llegar al conocimiento de los objetivos pro
puestos, asi mismo se determinard tentativamente 21 tiemp

fecto, el tiempo o

requerird

manas meses atendiendo a2 los intereses y necésidades de

ios nifios ¢ por factores de tipo institucional y social, donde se

requiera de mds tiempo que el programado inicialments.

¢).- Antes de entrar al tema, el docente nuestiona a los ni-
fos para saber gue es lo que conocen acerca del tema a tratar pa-
ra después determinar lo que se pretende alcanzar, formulando al

grupe preguntas al respecto.

d).- El docerte partird de lo conocido por el niffio y en coo-
peracidn decidirdn lo que se llevard a cabo pare lograr los obje-
tives y retas propuestas, &¢si como la forma de evaluacidn y los -

criterios que se considerardn para la acreditacidn.

Por ejemplo:

— De acuerdo a los intereses del nifio y por medio de concen-
so general de los nifiocs, eligen el contenido: "La descripcidn®, -
se determina que el objetivo seria: aplicar la descripcidn en tex
tos escritos para poderse comunicar con los demds, mediante la --
descripcidn de lugares, personas, animales o cosas, reales o ima-
ginarias, segdn sea el caso. E1l tiempo en que se realizard, es -

una semana.

e
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— El docente cusstionersd 3 los nifios, para saber que es 1o -
gque conocen de la descripcidn, en gue consiste, si alguna vez han
oido hablar de ella, si la han utilizado, etc., & partir de 1o co
nocido por el nific, el docente partird de ahi para abordar las ac
tividades necesarias para poder desarrollar la lengua escrita em-
pleando la cescripcidn como medio de comunicacidn.

2).- Es necesario que el docente adecUe los contenidos sten-
diendo el contexto sn qus se desenvuelve el nifio. Con ello ten--
d¢rd la oportunidad de elaborar sus actividades de scuerdo g su -~

contexto.

fi.- Les actividades de asprencizeje agui oropiestas, siguen
los lineamigsntos de la Diddctica Critica, gue son una conjuncidn
de cbietivos, contenides, procedimientos, técnicas y recursos di-

Zdcticos cuys seleccidn se basa en la técnicea de
i.as actividades realizadas a través de ests Diddctica Cri

mite incluir diversos modos ge aprendizaje: redaccidn, observa- -
cidn, investigacidn, discusidn, proposiciodn, etc., en ells se ‘in-
cluyen formes metddicas de trabsjo individual aslternado con el de

pequeiics arupes. permitiendo favorecer la trasnferencia de la 1in-

formaci

[

n & wifcrentes situaciones, esLas acrividages son zproni
das al nivel de madurez, experiencias previas, caracteristicas ge
nerales del grupo, sctividades que van encaminadas al logro del -
desarrollo de la iengua escrita como un medio de comunicacidn go3

8 continuacidn se describen:

f1) .- La elaboracidn del texto libre asi como dibujos.

£2)}.- Dar a conocer los textos escritos a un auditorio.
f3).- E1 uso de ficheros auvtocorrectivos.

f4) .- Elaboracidn de fichas de algunos términos que presen--

ten mayor dificultad peara el nific en cuanto a escritura y signifi

cado.

o
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£5) .- Dictado coclectivo.
f6).- Impresidn de los mejores dibujos y textos escritos.
f7) .- Elaboracién de un periddico, folleto, revista, segin -
sea el interés del nifo (utilizando mimedgrafos manuales).
f8) .- Establecer correspondencia interescolar y extraescolar

con ctras institucicnes escoliares.

es el texto gque el nifng esc

mente cuando tiene dsseos ce escribirlo y segidn el tems gue lc -~
inspire Dice freinet: “No basts dejar al nifio en libertad pars
escrioir, h

ay gue crzarle el deseo, la necesidad de expresarse.
e

re no ocuade necer y florecer sino -

b

a escusla modern
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congcer t2vtos escritos e un auditorioc es unra

pensasle ep esta propuesta pedagdgica, primersmen-

leicos por sus propios avtores, ante sus --
compzieros, asi, €1 ~ismo se dard cuenta de sus errores, si sus -

ideas estdn suficientemente claras y si no, sus compafieros le ha-

s

dn sus observaciones correspondientes. Una vez corregidos & im-

precos sus escro serén leidos par un acditovio més amplic, al

establecer la correspondencis interescolar y extraescolar el nifio
mostrard mayor interés porque sus textos estén reaslizados lo me--
jor posible. fon este tipo de actividad, permite la relative in-

dependencia del nific hacia el maestrc y, trae consigo un trabajo

individualizado cuye forma esencial es el texto libre.

£3).- Los ficheros autoccorrectivos, son instrumentos forma--
dos bor franeldgrafos, donde se colocardn los textos escritos pa-
ra su correccidn, asi el nifo tiene la oportunidad de hacer sus -
correcciones pertinentes en los escritos, sin llegar a realizar -
las innumerables planas como ejercicioc para su posible aprendiza-
je. Asi lo concibe Freinet al afirmar que: con el empleo de es--
tos ficheros autocorrectivos liberan al maestro y a los nifos de

las repeticiones estériles.

s
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f4) .- Las fichas son tarjetas de cartulina, que pueden medir
7.5 x 12.5 cms. en ellas se anotardn algunas palabras gue presen-
ten dificultad para el nifio, en cuanto a escritura y significado
de algin concepto, que no le ha quedado claro, y para no dejarlo
a3 la memoria, se anota en la ficha y se archivan por orden alfabg

tico, en un lugar previamente destinado para ellc;

£5) .- El dictado colectivo. Es un texto escrito per un nifgo
en el pizarrdn, en colaboracidn con sus compaferos de grupo que -
participzn en el dictado, centrando la

y problemas formales de la escritura.

interaccidn entre sus miembros y favore
les, tal como L¢ sustenta la Diddctics
ratoris;
£6) .- La idn de los mejores dibujos y Textos escritos

son electos a través de un concensc grupal, al decidir que traba-
jos recibirdn los honores ce la imprenta. Parz su impre

empleardn mimedgrafos manuasles. Afirma Freinet que la prdctica -
regular de la imprenta en la escuels y la redaccidn, han demostra
do suficientemente su superioridad, gramatical vy constructiva so-

bre laos antigucs mdtodos;
=

£7) .- La elasboracidn de un periddico, folleto, revista, es -
un trabsjc realizado en cooperccidn con todos ios miunbros del --
grupo, de acverdo a los intereses de los nifios. Este material lo
dardn a conocer a toda la escuela y de ser posible 2 otres insti-
tuciones escolares, de tipo rural o urbana, estableciendo asi unsa

comyhicacidn @ distancia a través de;

f8).- La correspondencia interescolar y extraescolar con - -
otras escuelas y si el intercambio es reciprocc, ayudarsd a los ni
fics a conocer otros lugares que ellos no podrian conocer por la -
distancia en la que se encuentran. Ademss de esta forma se le da

rd 8 la lengua escrita utilidad real y funcional como un medio --
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eficaz de comunicacidn.

Pero como el nifo escribird textos de acuerdc a lo que su --
contexto le brinda, por ello algunas sctividades se realizardn --
fuera del saldén de clase, incluso de ia misma institucidn escolar,
para poder cbservarla en su conjunto, lo que rodea al nifo y te--
ner asi contacto direcic ccn su realidagd circundante, para lucoo
regresar al saldn de clase convirtiéndolo en un taller, ahi plas-
mara en textos escritos o bien en dibujos lc gque mds le halla in-
teresado al nifio, de acuerdo a los contenidos gue en 2se momento
se estén tratando. En el caso del ejemplo: describir su propia -

comunidad.

~ Los sscritos realizados serdn leidos por logs propios auto-
: prop

25 3 sus demas compafieros. para conocer si las ideas estdn lo su

5]

icientemente Claras.

-y

_ Sus escritos seran colocados en un lugar visible (ficherous

autocorrectivos) para su correccidén, c onien se puede emplear ei

- Dictado colectivo para favorecer la veflexidn v la discu--

sidn sobre la oritografis v problenss formales de la escriter-,

— Las correcciones serdn dictadas y anotadas en el pizarrdn
haciendo una lista de 1as palabras que esten w3l escritas y reall

zando fichas.
— Se eligen los mejores textos y dibujos pars su impresidn.

— Con el material recabado se elaborard un periddico, folle-

to, cuentos, etc.

— FEste trabajo se derd a conocer a toda la escuela y a otras
institucicnes escolares, estableciendo la comunicacidn a distan--

cia y de ser posible el intercambio de correspondencia.
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g).- Rol del alumno: serd un sujeto activo, participativo, -
critico y refliexivo, que a través de las actividades antes mencig
nadas, permitird una relacidn bilateral cara & cara entre alumno-
maestro; maestro-slumno y alumno-alumno, estas interacciones en--
tre todos sus miembros se dardn cada vez mds, cuando sUS escritos

se den a conocer a un auditorio. Con este tipo de relaciones, se

ard un ambiente favoreble v nropicio para el proceso ensefian:

aprendizaje. También se puede establecer una comunicacidn a dis-
tancia, estableciendo la correspondencia interescolar con nifos -

de otras escuelas.

h).- Los recursos con gque se contard en esta propuesta son -

indole v muy variados. Zesde sy propio contexto socio-

ojas de mdguina bond, papel revolu

—
o,
(]
e
N
J

nasta papel,
en sus dos tamafos carta y oficio, colores, diccionario, 1i-
sros de consults, manuales ,era imprimir sus -
t

os de 30 x

, tinta para mimedgrafos y es-

Es importante destacar gue con lo propuesto en este trabsjo
ne sélo puede atenderse on el drea de espafiocl, sino que se pueden
zerrelacionar con las demds dress gs aprendizzje, cocn matemdtiuas,
ciencias naturales y ciencias sociales.

En relacidn cecn el ejemplo dende el contenido es la descrip-
cidn, al relacionarlo con matemdticas, una opcidn seria el spor--
dar un contenido que bien podria ser el asprendizaje de perimetros.
Para ello tendria gque observar su proplo entorno y plantearse prg
blemas, por ejemplo su escuela o su casa, medirla y asi encontrar
su perimetro, con ello interviene el dibujo y la elaboracidn de -
textos escritos, eligiendo los mejores trabajos paras llevarlos =

la imprenta.
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De igual forma se correlaciona con ciencias naturales, las -
situaciones que se presenten en el desarrollo de las actividades
serdn aprovechadas por el docente, por ejemplo: con la descrip- -
cién de la floras de su comunidad y conociendo su reproduccidn se-

xual y asexual de las plantas del lugar.

Con las cienciss sociales, por ejemplo: con la

de la interdependencia comercial que existe entre las comunidades

del pais y la del pais con el extranjeroc, para ellc rezlizari

vestigaciones, zncuestas y entrevistas con los habitantes del
gar para conocer por ejemplo: gue productos se producen en Su CO-
munidad v si los trasladsn a otros lugares, asi como los produc--

Tes (ue traen ce otra pocolacicnes.

R

[

Con todo lo anterior permitird al nifo elsborar masterial su-

rh
1
O
3
®
3
ot
®
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[
i
m
3

b
b
N
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r un periddico, folleto o reviste, segydn sea
el interés del niAc. Esto le permitird relacionarse y en coopera
cidn con sus compaferos, darle uso y funcionalicad a la escritura

como un medio eficaz de comunicacidn.
Como evaluar esta propuesta:

La evaluacicén s un aspecre de iz ensefanza-zprendiza]
debe tener una actividad sistemdtica y continua, que servird para
mejorar el proceso educativo, que a través de la observacidn di--
recta a sus alumnos, el maestro podrd obtener informucidn de - --
elleos a través de sus acciones, de los trabajos y actividades rea
lizadas. Evaluando todo el proceso gue hizo el nifio para poder -
llegar a la comunicacidn a través de la lengua escrita. En ells
el maestro considerard como ha ido evolucionando en sus escritos,
ya que, el nific contard con los textos realizados desde el inicio
del ciclo escolar y como ha evolucionado en el desarrollo del len
guaje escrito, como medio de comunicacidn, una vez que ha conoci-
do su funcidn y se ha apropiado de ella, desarrollando cada vez -

mds y mejor sus habilidades en el lenguaje escrito.

e
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Para ello es necesarioc llevar un registro de control de cada
uno de los nifios, que abarque diversos factores enfocados a uno o
varios aspectos. Asi el maestro registrard el desarrcllo del ni-

fic en el logro de los contenidos.

En relacidn con el ejemplo anterior, del contenido "La des--

cripcion” de su comunidad, se evaluard 1los siguientes aspectos:

Contenido: "La descripcidn de su comunidad"

Es coherente Maneja el Mencionz Menciona troles

er sus escri aspecto - los obje las ca-- scecus
dei alumno tos. espacic £os mds racteris <caren-
temge-- sobresa- ticas -- te los
ral le- lientes. del obje concep
TO Con - tos.
cdetalle
{tamafo,
forma,
color vy
textura,
2LC.
Garcia Alvarez Alicia i 0 2 2 2

En este aspecto cognitive se pueden agregar alguncs otros as

pectos, esto queda a criterio de los alumnos y del maestro.

Se elabora una escala estimstiva permitiendoc diagnosticar el
aspecto o aspectos gue su grupo en general o un alumno en particu

lar, requiere de mayor atencidn, en determinado aspecto.

Se utiliza para ello una escala estimativa: 0 no lo hace:

1 lo hace bien y 2 1lo hace muy bien. Estableciendo al final va
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lores que serdn traducidos s la escala numérica oficial. Si el -
total obtuvo 10 puntos su cslificacidn serd 10; si obtuvo 8 pun--
tos su celificacidn 9; 8 puntos sy calificacidn 8 y asi sucesiva-

mente.

Lo que se evaluaria del aspecto afectivo-social seria lo si-

guiente:

Comienzs Busca Es capaz Sus rels Adguie
8 sentir la in  de ayudar cicnes so re bue-
Nombre del alumno menos a- - terac- a los de- ciales se nas re-
treccidn ~ cidn - mds y lo- amplian vy lacig--
por las ac con --  grar en - iraspasan nes fa-
tividades sus de  conjunto los limi~ milia--
Y juegos - mds --  sus obje tes de la res con
individua- compa- tivos. familia. sus ami
les. fieros. gos y -
familia

res.

Gercis Alvarez Alicia 2 i 1 2 2

Aungque el desarrollo del ser humens es un proceso continuo vy
no es posible determinar con precisién el pasoc de una etapa evolu
tiva & otra aln con algunas limitaciones que ello supone los avan
ces logrados por la psicologis en el aspecto evolutive de las per
sonas siempre representarsd para el maestro un marco de referen--

cia de suma utilidad para la ensefanza.

.
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Control del aspecto psicolfgico
Tiene con Es capaz te atrae Muestra Es capaz - -
ciencia - de con- su medio un gra- de hacer pre
Nomtre del alumno de si mis versar ambiente de iri- guntas y bus
fiteReleile] con los y muyes-- cial de <car sus pro-
persona. sdultos. tra inte medure:z pilas respues
rés por y res-- tas y compa-

explorar ponsgbi rar sus des-

lidac. cubrimientos
con los de--

mas .

Alvarez Alicis 1 2 2 1 2

Con los registros y las observaciones rsslizades. el docente tendrd la
posibilidad de caracterizar 8 un Qrupo y & su vez teper el perfil d
retomendo los aspectos social-afectivo, psicoldgico y cognitivo. Consiceran-

do el oerfil del alumno, el maestro podrd reorientar o mantener la estrategis

matodoidgice con vn grupc determinadu. Por consiguizate se pesciba la evalua

cidn como un proceso para determinar el punto que alicercan los alumnos con --
los objetivos educacionales propuestos en un curso, ung asignatura, un grado,
etc., =n diche procesc por su trascendencia reguiere ce la actescidn plens -—-
consciente de codes los involucrados en €l: slumnos, mzestros, padres de fami
lis, autoridades escclares, la institucidn, métodos, planes, programas, recur
sos diddcticos de alumnos y maestros, contexto, etc., cada uno de estos ele--
mentps requiere una evaluacifn especialmente enfocads z obtener informacicn -

que permita hacer juicios sobre el punto concreto gue se esté evaluando.

Por todo lo anterior se proponen los siguientes rasgos de evaluacidn pa
ra esta propuesta: una autoevaluacidn, en elle permite que los participantes
se autoanalicen y autocritiquen su desempefic en el trabajo; una evaluacidn --
del grupo: la tarea consiste en sefialar como observd cada participante el tra

bajo de los demds, considerando su participacidn, responsasbilidad, compromiso,

o
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ct

area, etc. Ademds de una evaluascidn del maestro, éste por su --

parte sefiala como percibid el proceso del grupo.

AE + EE + EM = EF

E pars el M

AE = Auytoevaliuvacidi.

EE = Evaluascidn grupal.

FM = FEvalusacidn del maestro.

EF = Evaluacidn final.

£ para el M = Evaluacidn para el maestro.

Ahore bien zomg el docente es co-part

Aanzs-aprendizaie, también recibird uns evaluacidn por parte de -

sus alumnos. Pars este momento se requiere que el educando conoz

sl
o]
b
3
v
o
P
@
—
3
@
3
o
]
@
o

slan ce traba,o para que pueda emitir su
cic sobre los tiempos, la actitud del maestro y del trabajo en si,
de esta manera se dard cuenta en donde fué acertado y donde pudo

fallar durante el desarrollo de las actividades propuestas en su

plan, de esta form

a le permitiré mejorar en lo sucesivo su pricti

Ca gocente

Pero como en tede procesoc educativo, la evaluacidn aimplics,
necesariamente la acreditacidn del aprendizaje del nific, por ello
el papel de la acreditzcidn es precisamente de constatar y verifi
car evidencias de aprendizaje, que tiene que ver directamente con

1a formacidn del educando y con la prdctica docente.

Como ya se menciond anteriormente, la evaluacidn constituye
un proceso amplic, complejo, profundo y confuso gue abarca todo -
el acontecer de un grupo, sus problemas, sus miedos, evasiones, -
ansiedades, cuestionamientos e infinidad de actitudes y manifests
ciones que la hace ser una realidad distinta a las demds, en cam-
bio, la acreditacidn se refiere a aspectos mds concretos relacio-

nados con ciertos planteamientos explicitados en los planes y pro

ot

Y
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gramas de estudio, los cuales requieren presentar una diversidad

de evidencias de eprendizaje, por parte de los alumnos. Y se com
plementard con la elaboracidn de instrumentos que cubrirdn las ne
cesidades y caracteristicas del perfil del alumno gue hemos carac
terizado, tomando en cuenta los criterios que se han determinado

sl inicio de las actividades, rarticipando en ellc alumnos y mags
tro. Con ésto podemos carnos co=nte que ¢l proceso de la esvaluld-
cidn es un conceptc mucho més amplic gque implica a la acredita- -

cidén, es decir, gue un concreto desarrollo de la evaluacidn @ lo

ilargo de un curso, determina que S€ cumplan satisfactoriamente --

1ps criterios de acreditacidn.

. ta escritura de un texto de tema libre.

— ia escritura de algln reporte, recado, etc.

.. €scritura de algun suento, inventado por €l.

Los reguisitos gue deben contener esos trabajos, es gue de--
hen do cumplir con ciertos indicadores que acrediten el aprendiza

je. Por ejemplo:

_ Tiene conocimiento semdntico (conoce el significado de las
palabras) y sintdctico (estudia las relaciones de las palabras -

dentro y fuera de la oracidn o enuncilado).
— Maneja los contenidos tratados con anterioridad.
— Emplea reglas ortogréficas correctamente.

— Sy texto es coherente.

E—
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— Utiliza el vocabulario adecuado.

— Su texto es creativo.

— Qué tanta informacidén maneja y como la utiliza.

- Cué prepsrseidn tiene cara abordar aprendizajes subasccuen-
tes.
— Su letrs presenta claridad y no dd margen a las confusio--

nes.

Pusden existir otros mds, si asi lo desean los involucrades
@n este procesc educativo. Los resultados asqur ubtenidos dardn -
paso 8 la acreditaciodn. La acreditecidn puede ser de un tems ob-
jetivo, unidacd o curso, obteniendo una calificacidn o notes gonde

se concreta lo requerido institucionazlimente.



CONCLUSIONES

Pars lograr el aprendizaje de la lengua escrita en los nifos

de tercer grado de orimaria, debe ser a psrtir de un aprencdiczaje

[e]

T
“perseovis, 1a cual se fundamenta en los inteceses y libertad del

nifie, permitiendo durante todo el desarrollo de este proceso se -
sucite un continuo didlogo, discusidn, andlisis y critica entre -

todcs sus miemoros cel grupo, propiciasndo gque =1 aprendizaje sea

en un auténtico uso de libertad, endo al nifio escoger, di-

cernir, tomando decisiones de lc

gesarrollard eficasn
de comunicacidn, -

e, a uysar 1la escri-

una audisncia, de tal modo gue se exprese en una gran variedad de
d

estilos, & partir texto libre elaborands folletos, revistas o
periddics. Ademds ce establecer la correspondencia interescolar

con nifics de otras escuelas.

estd apcvado en la técnice ce Celestln Erelnmel

cuya forma esencial es precisamente el texto libre y la implemen-
tacidn des la imprenta en la escuela, haciendo uso de los ficheros
auvtocorrectivos, este nuevo instrumento, pone &l alcance de los -
nifos la adquisicidn de los mecanismos de base de acuerdo a una -
graducacidn natural y gracias a un entrenamiento sistemdtico. --
Los ficheros avtocerrectivos liberan al maestro y a los nifios de

las repeticiones estériles.

Asi mismo esta proptesta estd basads en una Diddctica Criti-
ca, porque el aprendizaje es concebido como un proceso gue mani--
fiesta constantes momentcs de ruptura y reconstruccidn, las situa
ciones de aprendizaje cobran una dimensidn distinta a los plantea

mientos mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra -

P



mds en el proceso gue en resultado; de aqui la gran importancia
de las situaciones ce aprendizaje como generadoras de experien--
cias que promueven 1a participacidn de los estudiantes en su pro

pio procesc de conoccimiento.

Finalmente la evaluacidn analiza 21 proceso de aprendizaje

en »u totalided, abarcando todos los tactores gque aintervienen en

su desarrollo nara vorecerlo u obstaculizerlo; a inquirir so--
bre las condicicnes gue prevalecieron =n el sroceso grupal, las

ue se g¢leron al abordar lz tares, las vicisitudes -

de racionalizaciones, svasiones, rechazos
I como de interferencias, miecos, ansiedades, etc.

slantesn una nueva concepcidn de aprendizaje.

Se toman

cye~ta una autoevaluscidn, esvaluacidn grupal vy
evaluacidn por parts del maestro, en slls el docente evalda di--
versos facteres comc son de tipo psiceldgice, afectivo-social vy
cognitive, abarcandc diversos aspectos en nada uno de esos facto
i ente uns evaluacidn para el maestro, por ser co-par-
de ese procesc ensenanza-aprendizaje, esta evaluacidn es

otorgads por sus prosios alumnos, €sto permitird mejorar su prac

Con lo anterior. se concluye que, en le medida en que el ni
fic iz de uso y funcisnalidad al lengusje escrito, mayores posioi
lidades tendrd de lograr los objetivos propuestos, permitiéndole
asi, el dssarrollo dz sus capacidades expresivas y comunicativas

3 través cel lenguaje escrito.
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