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Introduccion

Oficialmente la educacion indigena debe proporcionarse acorde a caracteristicas
particulares; mediante el uso de la lengua materna?, bajo la consideracién de sus
practicas sociales y culturales, con la inclusién de los saberes locales.? Sin
embargo, pese a que la poblacion indigena de México ha tenido lugar dentro de los
programas educativos, hoy dia se presenta un rezago escolar considerable cuyo
namero aumenta con el grado escolar. Segun datos del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE, 2013), con respecto a los hablantes de alguna
lengua indigena, en 2010 solamente el 53% de los alumnos de 12 a 14 afos
registrados en el nivel primaria la terminaron, y el 37% de los alumnos 15 a 17 afos

inscritos concluyeron la secundaria.

Las politicas educativas mexicanas actuales explicitan la consideracion de
algunos aspectos encaminados al logro de un desarrollo escolar satisfactorio (por
ejemplo, el uso de la lengua materna). No obstante, parece una utopia lograr el
encuentro entre la teoria y la realidad. En la educacion indigena se han considerado
ciertas medidas (como el establecimiento de las escuelas bilingties) para la atencién
educativa de quienes hablan al menos dos lenguas nacionales?, cuyos referentes
contextuales son diversos. Sin embargo, esto no siempre responde a las

necesidades de las comunidades en donde se implementan los planes y programas

L El concepto de lengua materna refiere a la primera lengua que adquiere una persona, o bien, a la lengua que

el nifio ha adquirido en la interaccién temprana mediante la cual se comunica cotidianamente. Es adquirida de
manera natural, sin una reflexion linglistica consciente.

2 El marco legal lo sustenta en distintos documentos a nivel nacional (Ley General de Educacion; Ley General
del Servicio Profesional Docente; Ley de la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas; Ley
General de Derechos Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas; Reforma Constitucional en materia Educativa; Plan
Nacional de Desarrollo, entre otros) e internacional (Declaracion Universal de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura sobre la Diversidad Cultural; Declaraciéon Mundial sobre
Educacion para todos; Convencion sobre los Derechos del Nifio; Convencién Americana sobre Derechos
Humanos; Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes, etcétera)

3 En la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas (Publicada en el Diario Oficial de la
Federacién el 13 de marzo de 2003) se reconocen el espafiol y las lenguas indigenas como lenguas nacionales.
“Las lenguas indigenas son aquellas que proceden de los pueblos existentes en el territorio nacional antes del
establecimiento del Estado Mexicano, ademas de aquellas provenientes de otros pueblos indoamericanos,
igualmente preexistentes que se han arraigado en el territorio nacional con posterioridad y que se reconocen
por poseer un conjunto ordenado y sistematico de formas orales funcionales y simbdlicas de comunicacién.”
(Capitulo | Articulo 2 y 4)



educativos y, en parte, esto tiene relacion con los cambios que experimentan los
grupos sociales en relacion con su dindmica, con su organizacién, con sus

necesidades, etc.

En lo que respecta a las politicas educativas destinadas a la poblacion
indigena, éstas se han transformado al paso del tiempo como producto de los
mismos procesos historicos. Sin embargo, pese a los esfuerzos de algunas
autoridades, académicos y una porcion de la poblacién, los objetivos estipulados en
el marco juridico con respecto a la educacion intercultural bilingiie no se han
logrado. Cabe mencionar que esto no es exclusivo de la poblacion indigena sino
que la educacion publica dirigida a la poblacion en general esta en un momento muy
complejo por el impacto de factores globales (los medios de comunicacién, las
relaciones inter y multiculturales, las tecnologias de la informacion, la migracién,
etcétera) que se presentan como procesos poco asibles y/o comprensibles
(posiblemente por la velocidad con la que llegan). Giddens (2007) se acerca a la
imagen del mundo actual al referirlo como un mundo desbocado en donde es dificil
visualizar comunidades aisladas, inalterables al contexto, por el contrario, esboza
un mundo donde se presentan cambios constantes tanto en el plano individual como
en el colectivo. ¢Qué hacer para que esta ola de cambios constantes y factores
globales puedan favorecer, antes que afectar, las relaciones interculturales y los

procesos educativos?

El contacto entre culturas (y, por tanto, la coexistencia de distintas lenguas)
ha generado comunidades -cultural y socialmente diversas, situacion que
posteriormente ha llevado al planteamiento de politicas educativas para los distintos
grupos sociales. Para la poblacion indigena se ha destinado una educacién que
privilegia dos ejes: la cultura y la lengua, elementos de la practica docente “que se
han abordado desde distintas perspectivas, mas politicas que pedagogicas” (Jani
Jorda, 2013, p.187-188). Efectivamente, al hablar de educacion indigena,
invariablemente, predominan estos dos elementos —la cultura y la lengua—, aunque
desde el sistema educativo alin no se ha especificado de manera concreta como

deben tratarse en el aula ni tampoco desde la formacion de docentes (en opinion de



varios docentes de escuelas indigena, “hace falta capacitacion para saber como
ensefiar las lenguas en el aula”, particularmente, no hay claridad sobre cémo
desarrollar el bilingliismo, menos adn en aulas con caracteristicas sociolinguisticas
diversas). Adicionalmente, los distintos estudios centrados en la educacion indigena
gue se han llevado a cabo desde diferentes perspectivas y desde variadas tematicas
(cuestiones linglisticas, de actitudes, de politica educativa, de sociolinguistica,
entre otros) han ayudado a distinguir distintos elementos que intervienen y/o que
influyen en la educacién indigena pero aun no se ha logrado del todo la integracion

de ellos y su concrecion en la practica pedagodgica.

En el eje cultural, ha influido la nocion de cultura que se ha retomado y
establecido en los diferentes momentos del proyecto educativo para la poblacién
indigena (en la formacion y capacitacion de profesores, en los planes y programas
educativos, en los contenidos de los libros de textos). Este aspecto no ha pasado
desapercibido porque se tiene la idea de que aprender una lengua implica

adentrarse en su cultura.

El término cultura ha dado pie a otros que se han convertido en categorias
analiticas, como lo son el de interculturalidad y el de multiculturalidad, conceptos
gue se han definido de manera mas o menos similar por distintos autores, y que
aluden a la idea béasica de interaccion o convivencia entre distintas personas y
culturas. La educacion intercultural se ofrece en zonas con poblacién considerada
indigena y se espera que a través de esto haya reconocimiento y valorizacion hacia
esta poblacion, pero paradojicamente, no se incluye ni se aclarar ni se reflexiona
sobre el papel de los no-indigenas. De esta manera dificilmente la educacion es de
caracter intercultural. Lo que es cierto es que la marcada utilizacion de etiquetas
(indigenas/mestizos, hablantes de lengua indigena/hispanohablantes,
tradicionales/modernos, etcétera) ha creado oposicion y conflictos de distinta indole.

Dora Pellicer (1997) hace una precision al respecto:

el conocimiento de las lenguas indigenas ha permanecido como un coto
de los especialistas sin llegar a permear las fronteras linguisticas de los
hablantes de la lengua mayoritaria, porque la apuesta en préactica de la



educacién en lengua indigena y espafiol se ha diseflado para las
minorias indigenas con exclusion del grupo hispanohablante... [del]
plantear el bilingismo como derecho y obligacién exclusivos de los
grupos minoritarios... se deriva que las propuestas educativas que abren
espacio a las lenguas minoritarias, sostengan y aun refuercen su rango
subordinado frente a la lengua de prestigio (p.280)

El otro eje de la educacién indigena —la lengua— se vincula con la pretension
de desarrollar una ensefianza bilingtie, el manejo de al menos dos lenguas en la
practica docente: el espafiol y una lengua indigena. En los Parametros curriculares
para la educacion indigena, se establece que la educacién bilingle busca el
desarrollo de la lengua materna (L1) y la apropiacion de una segunda lengua (L2),
con lafinalidad de consolidar un bilingliismo que posibilite: el aprendizaje de lenguas
posteriores (como el inglés); el dotar de sensibilidad hacia la diversidad cultural y
linglistica y; el incrementar el potencial comunicativo, cultural e intelectual (SEP,
2011, p.61-62). Algunos maestros (como se vera posteriormente) tienen nociones
sobre lo que deben hacer al respecto, pero en las escuelas indigenas bilingties aun
no ha sido posible lograr un desarrollo del bilingliismo que brinde las ventajas que
se le atribuyen (ver Marco teo6rico). ¢ Por qué no ha sido posible la consolidacién del
bilingliismo espafiol-lengua indigena? Hay muchos factores que intervienen en el
desarrollo del bilingtismo y, en particular, en el bilingiismo espafol-lengua
indigena. Una primera distincion que hay que tener presente es cuando la lengua

es objeto de estudio, o bien, el medio para la ensefianza.

Otra situacion que se habra de tomar en cuenta es el estatus de las lenguas.
El espafiol es la lengua dominante, la lengua de ensefianza, la lengua nacional
primordial, mientras que las lenguas indigenas han estado en un constante
desplazamiento, incluso en el ambito doméstico. ¢ Cuales son los espacios en los
que se utiliza el espafiol y cuales en los que se utiliza la lengua indigena? Conocer
sobre la funcionalidad de las lenguas puede brindar elementos para llevar a cabo
una planeacion de la practica docente que persigue el desarrollo del bilingliismo

porque

Muchos aspectos de una lengua Unicamente pueden ser aprendidos en
la interaccion directa con diversos interlocutores; por ello, el nifio requiere
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oportunidades para utilizar el lenguaje, establecer relaciones sociales
con sus semejantes, intercambiar informacién sobre su entorno, los
demas y él mismo. El nifio, ademas de jugar con las palabras al expresar
rimas, canciones y adivinanzas, también aprende a utilizar el lenguaje
como herramienta cognitiva, pues le permite indagar sobre su medio
ambiente y expresar ideas a partir de su experiencia. (Arias Lozano,
2014, p.155)
A través del lenguaje, el nifio construye su identidad, su conocimiento sobre
el mundo, expresa su pensamiento y también reflexiona a través de él. Adquiere y
utiliza el sentido convenido socialmente de las palabras. En el nifio hablante de
espafiol y de lengua indigena se complica su experiencia cuando tiene que utilizar
cada una de las lenguas de acuerdo al espacio en que se encuentre, y mas aun

cuando hay una marcada desigualdad linglistica, cuya explicacién se encuentra

En la historia externa de la lengua, en la palabra situada y contextuada
culturalmente, en la conciencia linglistica de los hablantes y en las
consecuencias sociales de sus actos de habla que, en sus
manifestaciones cotidianas, llenan a menudo una funcién comunicativa
desigual (Pellicer, 1997, p.274)

Hagege (2002) explica que cuando la transmisién de una lengua se da de
manera parcial (por ejemplo, si se utiliza s6lo en ciertos espacios) puede
presentarse un bilingliismo de desigualdad en donde la lengua que ejerce presion
sobre otra estara “en posicibn mucho mas fuerte por razén de estatuto social o de
su difusion nacional o internacional” (p.80-81). Situacion que conlleva desventajas
en la ensefianza bilingtie al tener un conocimiento notoriamente mayor de una
lengua en comparacién con otra o al poseer un conocimiento especializado por
campos tematicos por cada una de las lenguas. Este conocimiento parcial de las
lenguas puede inhibir un desarrollo adecuado en el nifio en los planos psicoldgico,

social, cultural y cognitivo (Véase Capitulo 2).

Lo anterior advierte sobre el reto que los docentes tienen para llevar a cabo
el desarrollo de una educacion bilingie intercultural. Entre otras tareas, tendrian que
distinguir las caracteristicas sociolinguisticas de su grupo y llevar a cabo una
capacitacién continua, sobre todo al tomar en cuenta que en materia de educaciéon

indigena, y particularmente en lo que respecta a la educacion bilingtie espafiol-
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lengua indigena, hay mas preguntas que respuestas. Una recomendacion de varios
especialistas ha sido el evitar el bilinglismo sustractivo y lograr que los nifios
puedan favorecerse del aprendizaje bilingle intercultural. Aunque no solo los
docentes son completamente responsables de llevar a cabo este proceso a buenos
términos, sino que también se requiere de mayor esfuerzo por parte de las
autoridades educativas y de las mismas comunidades indigenas para atender
debilidades que limitan el desarrollo educativo en el medio indigena.

Muchas son las dificultades que se tienen frente a la propuesta de una
ensefianza en lengua materna para la poblacién indigena. Zimmermann (2006) ya
ha advertido sobre algunas de ellas, como los trabajos previos que se requieren
para obtener un alfabeto, instrumento basico para la ensefianza y el aprendizaje, o
el como hacer que las lenguas indigenas ganen espacios para su uso. Dos asuntos
en el que intervienen discusiones de distinta indole; politicas, pedagodgicas y

sociolingiiisticas.

Con este trabajo pretendo abordar al menos algunos aspectos relacionados
con el desarrollo del bilingliismo en las escuelas indigenas. A través de este trabajo,
tengo el objetivo de explicar cdmo atienden los maestros lo bilinglie en la ensefianza
en algunas escuelas indigenas bilingles, a través de considerar: 1) los lineamientos
gue tiene que seguir los docentes, establecidos los planes y programas educativos
correspondientes; 2) algunos elementos eje en el desarrollo de la educacion bilingte
(lenguaje y cognicidn, aspectos psicosociales y otros factores que intervienen) y; 3)
la practica docente en primarias con modalidad de educacion indigena. Asimismo
tomaré en cuenta cuales han sido las complicaciones que han tenido los docentes
entrevistados en su ensefianza bilingle y la manera en que las han enfrentado.
Necesariamente, destaco la trascendencia de la lengua en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y, por tanto, en la educacién bilingtie. Cabe mencionar que
no se trata de un analisis curricular, ni tampoco de un estudio historico sobre
educacion indigena (aunque retomo algunos datos para contextualizar el tema
principal), sino que me concentro en asuntos vinculados con el desarrollo del

bilingliismo; cémo se percibe hoy dia la ensefianza de lenguas indigenas y el mismo



desarrollo del bilingtiismo, la educacion bilingiie y cdmo se manifiesta en la practica

docente.

El estudio se lleva a cabo en tres municipios del estado de Tlaxcala (Contla
de Juan Cuamatzi, Santa Cruz Tlaxcala e Ixtenco), en donde sélo algunos alumnos
son bilinglies nahuatl-espafiol u otomi-espafiol y en un municipio de la sierra de
Puebla (Atlequizayan), en donde los alumnos son bilingles (lo comun es que la
lengua materna sea el totonaco y la segunda lengua el espafiol). Hay diferenciacion
entre los entornos escolares de Tlaxcala y Puebla en cuanto a su poblacién escolar
y docente, en cuanto a su infraestructura y a su dinamica social, por mencionar

algunos aspectos.

Veamos en términos estadisticos algunos datos generales de educacion
indigena en comparacion con las zonas en donde se encuentran las escuelas que
visité —Puebla y Tlaxcala—. En todo el pais el Sistema Nacional de Informacion
Estadistica Educativa (SNIE) de la SEP en el 2014 reqistr6 76,387 centros
educativos de preescolar y 90,923 de primaria, los cuales cuentan con uno o dos
turnos (que son los que hacen sumar tal cantidad). De estos centros educativos el
9.86 % (19,665) ofrecen educacion indigena, modalidad considerada Unicamente
para los niveles de preescolar y primaria. Por su parte, el INEE hace distincion entre
tipo de servicio indigena y comunitario indigena, por lo que es pertinente mencionar
que en este trabajo yo me refiere de manera general como educacién indigena para
agrupar ambos tipos de servicio educativo. Para el ciclo escolar 2012-2013, el INEE
da cuenta de las siguientes cifras a nivel nacional, en cuanto al nUmero de alumnos,

docentes y escuelas con servicio de educacion indigena (Tabla 1).



Tabla 1. Alumnos, docentes y escuelas en tipo de servicio indigena y
CONAFE indigena por nivel educativo (ciclo escolar 2012-2013)

Nivel educativo Tipo de servicio Alumnos Docentes Escuelas
Indigena 407 346 18 220 9673
% 95.5 89.5 80.9
Preescolar Comunitario indigena 19 345 2128 2 283
% 4.5 10.5 19.1
Total 426 691 20 348 11 956
Indigena 847 519 36 588 10 113
% 97.8 95.4 87.0
Primaria Comunitario indigena 18 806 1773 1506
% 2.2 4.6 13.0
Total 866 325 38 361 11619

Fuente: Estadisticas continuas del formato 911 (INEE, 2013, p.18)

En particular para los estados de Puebla y Tlaxcala, que son las entidades

en donde hice trabajo de campo, el SNIE presenta las siguientes cifras en el 2014.
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Tabla 2. Centros educativos y poblacion escolar de educacion general e indigena
en Puebla y Tlaxcala

Alumnos
Nivel/Modalidad Total Nifias Nifios Docentes CE
PUEBLA
Educacion preescolar general 277,537 137,684 | 139,853 12,274 4,955
Educacion preescolar indigena 45,964 22,808 23,156 1,859 950
Educacién primaria general 834,085 409,185 | 424,900 28,433 4,636
Educacién primaria indigena 72,487 35,407 37,080 2,532 737
TLAXCALA
Educacion preescolar general 52,311 25,813 26,498 2,395 863
Educacioén preescolar indigena 1,620 792 828 56 20
Educacion primaria general 156,340 76,320 80,020 6,108 793
Educacién primaria indigena 3,010 1,455 1,555 112 14

CE=Centro Educativo

Fuente: SNIE-SEP (2014)

Estas cifras resultan significativas por el nUmero de nifios que acude a las
escuelas de educacién indigena. El numero de alumnos que estudian bajo la
modalidad de educacion indigena es considerable, mas aun en el caso de Puebla
(16.6% en preescolar y 8.7% de primaria con respecto al total general de cada nivel)
gue se caracteriza por tener todavia gran cantidad de hablantes de lenguas
indigenas (entre ellas tepehua, nahuatl, otomi, popoluca, totonaco) en distintos
puntos del estado. En el caso de Tlaxcala el nUmero de alumnos de educacion
indigena suman 4,630 entre preescolar y primaria (3.1% en preescolar y 1.9% en
primaria respecto del total general de alumnos en esos niveles). En ambos casos,
en preescolar el porcentaje de alumnos es mayor con respecto al nivel de primaria,

¢qué indica esta diferencia?, ¢los nifios que egresan de preescolar indigena ya no
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contindan la primaria indigena? o ¢los padres de familia prefieren que el nifio
continde su formacién educativa en una escuela no indigena? o ¢esto indica que
hay un desplazamiento de la lengua indigena con el paso de los grados escolares?
Los testimonios de los maestros brindan una idea de lo que puede estar ocurriendo

al respecto (Capitulo 4).
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Capitulo 1. Antecedentes de la educacion bilingie

La educacion para los indigenas se ha planteado desde que se establecieron los
misioneros en las nuevas tierras y en ese entonces tuvo como finalidad la
evangelizacion. En términos de Aguirre Beltran, se trataba la propagacion de la fe

como ideologia con propésitos e intereses determinados.

La vieja tradicion feudal que considera a los monarcas como reyes
apostolicos que se hallan obligados a extender y propagar la fe cristiana
en el mundo... El dogma, la obediencia a lo antiguamente establecido, la
pobrezay el desinterés por lo mundano de los frailes misioneros coincide
con el afan de riqueza, de goce terrenal, de honray prestigio que compele
a los colonizadores a sujetar a los colonizados a una explotacion
implacable. (Aguirre Beltran, 1993, p.30-31)

De manera particular, en este periodo, el estudio, la ensefanza y el
aprendizaje de las lenguas fueron de trascendencia. Entre otras normas, en el
meétodo educativo franciscano (que sirvid como guia a las potencias europeas para
la educacién de los pueblos dominado) el uso de las lenguas originarias resulté muy
efectivo “para comunicar y transmitir conocimientos y valores nuevos”, lo cual estuvo
relacionado con: 1) la necesidad de aprender la lengua de quienes se pretendia
educar para ensefiar lo que se considerara pertinente y 2) la barrera que las propias
lenguas representaban, ya que el desconocimiento de las lenguas limitaba la

comunicacion (Aguirre Beltran, 1993, p.39).

En estudios recientes se ha revisado y reinterpretado el trabajo de los
misioneros linglistas y esto ha llevado a mirar de una manera distinta el trabajo que
realizaron con relacion a las lenguas y la ensefianza destinada a los originarios. Por
ejemplo, el que algunos misioneros tenian la firme idea de aprender la lengua,
hablarla y escribirla y el que habia escuelas que funcionaban “como una unidad de
aprendizaje donde los maestros eran también discipulos de sus alumnos’
(Hernandez de Leodn Portilla, 2006:42).
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Las distintas apreciaciones sobre el trabajo de los misioneros manifiestan 1)
las distintas percepciones que los mismos misioneros tenian ante las circunstancias
gue se iban presentado en ese periodo (por ejemplo, las tareas a realizar con o sin
su acuerdo segun mandato de la Corona), y 2) las representaciones que tenian del
llamado indio. Un aspecto que era de conocimiento muy generalizado y que
despert6 discusiones fue la diversidad linguistica y cultural, asi como la variabilidad
linguistica (Zwartjes, 2009[1999]; Flores Farfan, 2007; Ledn-Portilla, 2004).

Garza Cuaron (1991) indica que las politicas dispuestas por la Corona fueron
tan numerosas que en ocasiones resultaban contradictorias, “en posiciones
extremas encontramos desde la prohibicién de que los indigenas hablaran sus
propias lenguas hasta la prohibicién de que aprendieran espanol” (p.689). Algunas
politicas trataban de responder a la multiplicidad de lenguas, a sus diferencias

linguisticas. Ella expresa que

cuando los conquistadores espafioles a su llegada encontraron el nahuatl
extendido por todo el imperio, vieron en este proceso hegemonico de la
lengua néhuatl una situacion relativamente facil de conservar para
resolver el problema de la diversidad linguistica que caracterizaba a
Mesoamérica y, finalmente, llegar a imponer la lengua castellana (Garza
Cuardn, 1991, p.692)

Tanto Garza Cuar6n como Aguirre Beltran han escrito a detalle sobre las
contradicciones observadas en la politica educativa y en especial con relacion al
aspecto lingiistico que eran resultado de los intereses econdmicos y sociales de los
distintos grupos, esto es, la politica educativa estaba mediada por los intereses de
las 6rdenes religiosas y las autoridades coloniales (los descendientes de los nobles
indios, los criollos, los peninsulares). Ellos sefialan una de las medidas, tomada en
el siglo XVIII, que tendrian repercusion en el futuro de las lenguas originarias: “la
prohibicién definitiva del uso de las lenguas vernaculas y de su incorporacion
obligatoria a la sociedad hispanohablante” (Garza Cuardn, p.699). Entre muchas
otras acciones, ambos autores explican como durante el reinado de Carlos lll,
Antonio Lorenzana, arzobispo en México, expuso la situacién linglistica de

entonces y “cuales [eran] las ventajas de la castellanizacion masiva y cuales las
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desventajas de que persistieran la ensefianza y las prédicas religiosas en las
lenguas vernaculas”. Segun Lorenzana: las numerosas lenguas dificultaban la
ensefianza y el control de la Iglesia sobre los indios y sus ministros; habia una
necesidad de intérpretes; las lenguas originarias impedian el contacto entre los
distintos grupos y esto era perjudicial, pues entre otras reacciones, provocaba “el
temor y el aborrecimiento hacia los espafioles”; segun él, los eclesiasticos habian
descuidado la educacion de los indios por ocuparse del multilingtismo (Garza
Cuardn, 1991, p.702).

Aguirre Beltran (1993) explica con fineza los usos y desusos de las lenguas
originarias, lo cual habia sido inestable al igual que las disposiciones venidas de las
autoridades, hasta alrededor de 1770 en que se ordena la fundacion de un colegio
para nobles y plebeyos indios que habrian de instruir a maestros para la ensefianza
de la lengua castellana, proyecto que es aprobado dos afios después y es con el

que “caen en desuso las lenguas vernaculas en la ensefianza” (p.69).

Por su parte, Ledn-Portilla (2004) explica que a pesar de los mandatos de la
Corona no se logré que

se promoviera de modo eficaz la implantacion del castellano entre los
indios. La gran mayoria de éstos mantenian su lengua propia y buen
namero se comunicaba asimismo en nahuatl. Ademas de que en no
pocos conventos se seguian ensefiando gramatica, lectura y escritura
sobre todo en nahuatl, en 1642 se instituyeron en la Real y Pontifica
Universidad céatedras de las lenguas mexicana y otomi... ni lo promovido
antes ni las reiteradas reales 6rdenes alteraron sustancialmente la
situacion. En visperas ya del siglo XIX del movimiento emancipador de
México la gran mayoria de los indigenas mantenia vivas sus lenguas. Ni
siguiera habia prosperado un deseado bilinglismo (Leodn-Portilla (p.59-
60)

Para Garza Cuarén, aungue con lentitud y dificultades, las medidas tomadas
por Carlos Ill repercutieron para que la castellanizacion ganara terreno. De tal
manera que con el movimiento independentista, al propugnar los liberales una

educacion igualitaria, pudieron establecer definitivamente la idea de una educacion

en la lengua castellana para toda la poblacién. Ya con los movimientos de
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independencia y después con el de la Revolucién, la desatencion y las decisiones
politicas se fueron presentando marcadamente en detrimento de las lenguas
indigenas. Primero con el Plan de Iguala (1821) en donde se establecié que no
debia haber diferenciaciones de ordenamientos juridicos entre los habitantes del
pais, entre mexicanos, incluido todo lo relacionado con la educacién y con ello, las
lenguas indigenas. Ledn Portilla (2004, p.61) indica que de esa manera se silencio
la palabra de los originarios con la que hasta entonces habian manifestado sus
demandas y quejas. Todos los hombres debian ser tratados de igual manera para
lograr la unidad nacional y un elemento que ayudaria, seria la ensefanza del
castellano. Después con la Constitucion de 1824 queda suprimido el régimen de
propiedad comunal y con ello los indigenas podian ser despojados de sus tierras
ancestrales. Bajo este panorama surgieron ideas contrarias, aunque mas a favor de
la castellanizacion. Ignacio Ramirez defendia una educacion en donde se ensefiara
tanto el castellano como las lenguas indigenas bajo el argumento que asi los nifios
podrian desarrollar plenamente sus facultades mentales, sin embargo, predominaba
el discurso de la igualdad entre los hombres. Con Justo Sierra, en el momento de
ser ministro de Educacion Publica (1902), no queda duda de la percepcién que

tenian algunas autoridades con respecto a las lenguas indigenas:

La poliglosia de nuestro pais es un obstaculo a la propagacion de la
culturay a la formacion plena de la conciencia de la patria... Ello os dara
la clave de por qué los autores de la primitiva ley de instruccién publica,
llamamos al castellano lengua nacional... siendo la sola lengua escolar
llegara a atrofiar y destruir los idiomas locales y asi la unificacién del
habla nacional, vehiculo inapreciable de la unificacion social, sera un
hecho. (citado por Ledn-Portilla, 2004, p.63)

Con el movimiento revolucionario no cambiaron mucho las cosas para los
grupos originarios. Lo que se presenta es una exaltacion de lo indigena que hacia
referencia mas bien a lo prehispanico. Situacibn muy contradictoria porque
aparentemente se admiraba el legado indigena y al mismo tiempo no se atendia ni
se hacian valer los derechos de los pueblos indigenas contemporaneos. Pese a que
la educacion comienza a tomar otro cauce con el movimiento revolucionario y se

demandaba educacién para todos, se siguié pensando que las lenguas originarias
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eran un obstaculo y por eso era mejor castellanizar y alfabetizar a los indigenas. De
este modo, las propuestas educativas para los indigenas que surgieron fueron
orientadas hacia la asimilacion y la integracion. La primera de ellas, en 1911,
buscaba la asimilacion de los indigenas, “mexicanizar a los indios a través de la
lengua nacional”, politica contenida en la Ley de Instruccion Rudimentaria (Martinez
Buenabad, 2011, p.1).

Para Aguirre Beltran (1993, p.339-361), la ensefianza en lengua indigena
tiene raices en el mismo siglo XVIIl. Una propuesta de educacion bilingiie se
presentd en 1934, en el articulo 3° de la Constitucién y en lo subsecuente aparecen
algunas voces y propuestas con el fin de que se tome en cuenta la lengua materna
de los indigenas. En 1937 Basauri, entonces jefe del Departamento de Educacion
Indigena, explica las razones psicosociales de llevar a cabo una educacién en
lengua materna, sin lograr resultados favorables. En 1939 en la Conferencia
Nacional de Educacion se discute sobre distintos puntos, entre ellos: alfabetizacion
e instruccion general en idioma vernaculo; ensefianza de la lengua nacional a partir
del segundo afio; publicaciones en lengua indigenas; maestros de habla nativa y
escuelas formativas de maestros indigenas. En el mismo afio, en la Asamblea de
Fildlogos y Linguistas nuevamente se insiste en que la educacién debe ser
inicialmente en lengua materna y después en la lengua nacional. De igual manera,
en el Congreso Indigenista de Patzcuaro de 1940, se expone la misma
recomendacion en voz de Alvarez Barret, maestro bilingiie maya-castellano. Cada
vez se enlistan los aspectos sociales, politicos y pedagégicos que estan vinculados

con la ensefianza en lengua materna.

Proyectos como el de Educacion Nacionalista; el de las Escuelas Rurales
Campesinas; y el de Unidad Nacional (década de los cuarenta) buscaban la
conformacién de la nacion. Estas perspectivas no permitieron su constituciéon
integral como indigenas ni el reconocimiento por parte del resto de la poblacion.
Hasta aqui la educacion tenia una orientacion claramente castellanizadora (Véase
Diccionario de la historia de la educacién en México). Es hasta 1951 que el Instituto

Nacional Indigenista (INI) establece el primer Centro Coordinador Indigenista en
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region tzeltal-tzotzil que tiene como labor la alfabetizacion y ensefianza de los
originarios en lengua materna. Sin embargo, en afos subsecuentes los maestros
siguieron impartiendo la ensefianza en castellano (Aguirre Beltran, 1993, p.356-361)
pese a las recomendaciones de organismos como la UNESCO de la utilizacién de

las lenguas originarias.

Otro momento en la educacion indigena inicia en la década de los sesenta
del siglo XX cuando comienza a plantearse de nuevo una educacion bilingtie, para
lo cual se establece el Servicio Nacional de Promotores Culturales y Maestros
Bilingles por parte de la Secretaria de Educacion Publica cuyo objetivo era ofrecer
una ensefianza bilingle. Ya en la década de los setentas se presentaron algunos
acontecimientos relevantes para la educacion indigena. En el Primer Encuentro
Nacional de Maestros Indigenas Bilingiies (en 1976) se establece una comité
regulador de las actividades de la Alianza Nacional de Profesionales Indigenas
Bilinglies (ANPIBAC) (Gutiérrez, 2001, p.187-188) en donde se formula que la tarea
de los maestros indigenas e instructores bilingles “consistia en reflejar y proponer
iniciativas y programas, asi como familiarizar a los indigenas con el pensamiento de
otros grupos étnicos”. Esta asociacion cuestioné la educacion que hasta entonces
se habia ofrecido a los indigenas y promovidé una educacion para basada en la
lengua y la cultura de los propios indigenas. En los sesenta y los setenta fueron
notorios los movimientos indigenas en donde el aspecto educativo fue uno de los
de mayor interés. A finales de los setenta se propone ofrecer una educacion bilingtie
bicultural para la poblacion indigena y para ello se crea la Direcciébn General de

Educacion Indigena (DGEI) en 1978 que tiene como objetivo general

Encabezar la politica educativa nacional en materia de educacion basica
para la nifiez indigena, migrante, en contextos de diversidad linglistica,
social y cultural y en riesgo de exclusién, mediante la capacidad de
normar, compensar y evaluar todos los componentes de la misma,
considerando O6ptimas condiciones de operacién, un curriculo con
pertinencia y relevancia, una planta docente especializada y los
materiales educativos que consideran los conocimientos y las formas de
ensefianza locales (DGEI, 2016)
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La creacion de la DGEI, al menos en teoria, significa el cambio de direccion
de la politica educativa para la poblacion indigena, que intentd brindar una
educaciéon bilingte bicultural (ahora intercultural y desde 1997) a través de
capacitacion y formacion de docentes bilingles, la busqueda de métodos y
estrategias de ensefianza, la creacion de textos en lenguas indigenas y la
revaloracion de los grupos étnicos desde el ambito educativo. Sin embargo, hasta
hoy dia la DGEI no ha estado libre de criticas y cuestionamientos, entre otras cosas,
muchos maestros, alumnos y académicos piensan que han sido insuficientes los
trabajos realizados y que en realidad no ha habido cambios notables en relacion

con las politicas de asimilacion e integracion.

A finales del mismo siglo e inicios del XXI, con el reconocimiento oficial de la
diversidad cultural y linguistica, comienza a tomar mayor fuerza la demanda y la
promocion de una educacion en la lengua materna. Asi se plantea a través de la
Ley General de Educacion y queda plasmado en el Plan de Estudios 1997, donde
se propone una educacion intercultural. De igual manera queda asentado en el
Programa Nacional de Desarrollo (PND) 2001-2006, del cual se desprende el Plan
Nacional de Educacion (PNE) 2001-2006 en donde se plantea de una Educacion
Intercultural Bilinglie (EIB). La creacion de la Coordinacion General de Educacion

Intercultural Bilingtie (CGEIB) en 2001 tiene la misién de

Contribuir a mejorar la calidad de la educacion mediante la incorporacion
del enfoque intercultural en el &mbito educativo, a fin de garantizar su
pertinencia cultural y linglistica, y contribuir a la construcciéon de una
sociedad mas justa y equitativa. Esto implica establecer una educacion
intercultural para todos los mexicanos, y una educacién intercultural

bilinglie para las poblaciones de diverso origen cultural y linguistico.
Llama la atencion que esta Coordinacién debe procurar una educacion
intercultural “para todos los mexicanos”, accion que practicamente no se ha llevado
a cabo o por lo menos en las escuelas no indigenas no hay impulso ni promocion

de la interculturalidad.

En el mimo afio (2001) se reconoce la composiciéon pluricultural de México,

estipulado en el Articulo 2° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
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Mexicanos, y derivado de esto, en 2003 se publica la Ley General de Derechos
Linglisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI). Estas leyes suponen, entre otras
cosas, el reconocimiento de los derechos de los miembros de los grupos indigenas,
en donde uno de esos derechos seria el recibir la instruccion escolar en lengua
materna. Pero las demandas de “educacion para todos” y “educacion en la lengua
materna” se intensifica aun mas con las demandas que se sefalan en los Acuerdos
de San Andrés (firmados en 1996), donde se especifica que la educacion indigena

debe ser bilingle.

En este periodo se plantean conceptos (intercultural, bilinglie, multicultural,
bicultural, diversidad, pluralidad) que han servido como categorias analiticas y como
fundamento de tales proyectos (Dietz y Mateos, 2011; Tirzo y Hernandez, 2010;
Diaz Couder, 2009; Bello Dominguez, 2009; Aguado, 1991). De hecho, categorias
como interculturalidad®* se han orientado las Ultimas dos décadas, casi
exclusivamente, hacia la atencién educativa de la poblacion indigena y, de alguna
manera, se ha dejado fuera de esta perspectiva al resto de la poblacion. Se inician
numerosos estudios relacionados con la educacion indigena, en donde uno de los
temas recurrentes es la lengua, o0 mas bien, las lenguas, dado que el aspecto
linguistico ha sido central dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. De
acuerdo a los planes y programas de estudios se ha pretendido ofrecer una
educacioén bilingie, donde la lengua materna sea el instrumento de ensefianza en
el aula, asi como el apegarse a sus referentes sociales y culturales (Plan de
Estudios SEP, 2011). Pese a estas consideraciones, los proyectos destinados para
la poblacién indigena no siempre han ofrecido una educaciéon que responda a las
necesidades y al desarrollo de dicha poblacion. Entre otras cosas, se ha
mencionado acerca de que los nifios indigenas no logran tener un desarrollo
cognitivo y psicolégico adecuado debido a las complicaciones que se derivaban de

aspectos como, por ejemplo; el que la ensefianza sea en otra lengua distinta a su

4 Entendida ésta en su forma mas basica como interaccion entre dos o mas culturas. En México surge este
concepto como respuesta para la atencion de la diversidad cultural y lingiistica del pais, y asi se manifiesta en
el Programa Nacional de Educacion 2001-2006 (SEP-DGESPE).
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lengua materna o el que los contextos referidos estén alejados de su realidad (Poth,
1998:9-11; Appel y Muysken 1996:91-95)°.

Se puede decir que, aunque a pasos lentos, la educacion ofrecida a la
poblacion indigena se ha tratado de mejorar en algunos aspectos. Aunque ahora
habra que analizar qué papel juega el cambio de paradigma de la interculturalidad
al de la inclusion planteado en la reforma educativa 2013 y que se apoya en
argumentos provenientes de la UNESCO (2009), en donde la inclusion es vista
como “un proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para
llegar a todos los educandos” y su planteamiento posibilita que las escuelas
atiendan “a todos los nifios y, en particular, a aquellos con necesidades educativas
especiales”. Pero la atencion a todos los nifios (y también a jovenes y adultos) debe
darse en las escuelas ordinarias porque “s6lo puede establecerse un sistema
educativo <<inclusivo>> si las escuelas ordinarias se vuelven mas inclusivas, esto

es, si logran educar mejor a todos los nifios en sus comunidades” (p.8).

La inclusién se ve pues como un proceso que permite tener debidamente
en cuenta la diversidad de las necesidades de todos los nifios, jovenes y
adultos a través de una mayor participaciéon en el aprendizaje, las
actividades culturales y comunitarias, asi como reducir la exclusion de la
esfera de la ensefianza y dentro de ésta, y en ultimo término acabar con
ella. Entrafia cambios y modificaciones de contenidos, enfoques,
estructuras y estrategias basados en una vision comun que abarca a
todos los nifios en edad escolar y la conviccion de que corresponde al
sistema educativo ordinario educar a todos los nifios y nifias. (UNESCO,
2009, p.9)

Las razones que la UNESCO da para que la educacion deba ser inclusiva

son las siguientes:

En primer lugar, hay una razén educativa: la exigencia de que las
escuelas inclusivas eduquen a todos los nifios juntos conlleva que éstas

5 Algunos sefialamientos importantes que se han hecho al respecto explican que: La imagen de los nifios se ve
dafada cuando la escuela no les ensefia en su lengua materna pues se genera una idea de su lengua como un
medio de comunicacion menos valorado; la escuela se convierte en un lugar en donde no existe ni su lengua ni
su cultura y puede verse cuestionada y socavada su identidad (Appel y Muysken 1996); privar al alumno la
posibilidad de utilizar su lengua materna para proporcionarle otra, inexplorable todavia al principio de la
escolaridad, se le condena al nifio a la imposibilidad material de exteriorizar sus sentimientos y sus intereses
(Poth, 1998:9-11).
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tengan que concebir maneras de ensefiar que respondan a las
diferencias individuales y que, por consiguiente, sean beneficiosas para
todos los nifios. En segundo lugar, existe una razén social: las escuelas
inclusivas pueden cambiar las mentalidades respecto de la diversidad, al
educar a todos los nifios juntos, y sentar asi las bases de una sociedad
justa y no discriminatoria. En tercer lugar, hay una razén econdémica: es
menos costoso establecer y mantener escuelas en las que se ensefia a
todos los nifios juntos que establecer un complejo sistema de distintos
tipos de escuelas que se especialicen en diferentes grupos de nifios.
(UNESCO, 2009, p.9)

En el Programa para la Inclusion y Equidad Educativa (PIEE, 2014) se
retoman los planteamientos citados. Entre otros asuntos, hay una inclusion de la
diversidad diferenciada (nilos con y sin discapacidades, con aptitudes
sobresalientes, agricolas migrantes, de poblacion indigena, en general refiere
poblacion escolar “en contexto de vulnerabilidad y/o riesgo de exclusién”). Por su
parte, la DGEI amplié el programa educativo de tal manera que ahora es llamado
Programa de Educacion Basica para Nifios y Nifias de Familias Jornaleras Agricolas
Migrantes (PRONIM). Incluso hay mencion de este tipo educacion inclusiva en el
Modelo Educativo para la Educacién Obligatoria (SEP, 2017). ¢ Se trata del cambio
de paradigma de la interculturalidad al paradigma de inclusion?, ¢Esto implica la
desaparicion de la educaciéon indigena o de la continuidad de los procesos de
asimilacion e integracion?, bajo estos términos ¢ se puede hablar aun de educacién
indigena? o de ¢educacion indigena bilingiie? Si se deja de lado la pertinencia
lingUistica y cultural en el aspecto educativo se volveria a caer en la violacion de los
derechos humanos. La educacion plantada asi mas que incluir, vuelve a excluir. Si
se trata de una educacion homogénea (ya que la educacion se traza para todos los
nifios juntos en escuelas ordinarias) dificilmente se brinda una educacion que haga
posible la ensefianzay el aprendizaje (algunos casos que ejemplifican esto se tratan
en el apartado Dificultades en la ensefianza de lenguas en la educacion indigena).

La SEP (2014) en el marco del PIEE plantea que

No es sélo una cuestion de a quiénes considerar, sino también, de
asegurar y brindar modelos educativos incluyentes y pertinentes que
hagan posible el aprendizaje de la mayoria. Sabemos que una oferta
homogénea de oportunidades reproduce desigualdad en los
aprendizajes; por ello entendemos que es necesaria una oferta con
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equidad para aprovechar la riqgueza de la diversidad y trascender a una
redistribucién, reestructuracion y cambio de la oferta educativa.

Sin embargo, si consideramos lo descrito en péginas anteriores y las
percepciones de propios docentes, no se ha explicado de manera concreta como
es que se lograra atender a una poblacion tan diversa con pertinencia (en relacion
con el marco curricular, con los métodos y estrategias pedagodgicas, con la
capacitacion docente, etc.), en este caso, en el marco de los derechos de los
pueblos indigenas.

Hay que agregar que también el tomar en cuenta los intereses de los
investigadores y los propios padres de familia influyen en las politicas educativas.
Skutnabb-Kangas (2009) encontr6 que los linguistas y otros interesados en las
lenguas estaban mas interesados en las lenguas muertas (casi la mitad de un 100%
que hizo busquedas en Google) y que un bajo porcentaje (9%) se interesaba en
aquellas lenguas que aun se usan pero que estan en peligro de extincion. Ella
asevera que la documentacion de lenguas en peligro es necesaria y siempre
positiva, pero debe ser secundaria a un analisis holistico, ecoldgico y que apunte al
cambio (al mantenimiento y al desarrollo de las lenguas minoritarias pero que
todavia se usan). Para la autora, la diversidad linglistica a menudo se reduce a
unos pocos cientos de idiomas, los considerados como los que pueden tener futuro,
y en donde las lenguas de sefias estan practicamente excluidas. Esto la lleva a una
pregunta relevante para el ambito educativo ¢ qué es lo que quieren los padres para
sus hijos? La respuesta que encuentra es contundente, los padres quieren que sus
hijos aprendan el idioma y se asimilen a la cultura que los lleve a obtener mejores
trabajos. Indica que en el 2004 en el marco del Informe sobre Desarrollo Humano,
las Naciones Unidas manifestaron que no hay medios mas poderosos para “alentar’
a los individuos a asimilarse a una cultura dominante que tener los beneficios
econdmicos, sociales y politicos. Pero para Skutnabb-Kangas tal asimilacion no es
una eleccidn libre si se da a escoger entre la lengua materna y el futuro del hablante

sino que se trata de una asimilacion forzada.
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Para el contexto mexicano, hay que agregar que la educacion bilingtie no se
ha realizado con la seriedad necesaria, situacién de la que se han percatado los
mismos padres de familia y al ofrecerles educacion en lengua materna o educacion
bilingle a veces se muestran poco interesados en que se tome en cuenta la lengua
indigena. En ocasiones prefieren ya no transmitirla a sus hijos o dar preferencia al
espafol por considerar que les brinda mayores beneficios. Tal circunstancia se
acentta con las complicaciones que se han asociado con el hablar una lengua

indigena (la discriminacion y otro tipo de actos violentos, por ejemplo).

Entonces ¢qué debe ofrecerse en el aspecto educativo a la poblacion
indigena? Como lo enfatiza Skutnabb-Kangas, definitivamente una educacion en
lengua materna. Pero esta labor todavia requiere de un arduo trabajo. Se ha
indicado que la educacién en lengua materna da posibilidad de desarrollar
adecuadamente aspectos cognitivos, psicosociales y emocionales, y al mismo
tiempo, posibilita construir e incrementar habilidades meramente linguisticas, pero
muchos nifios en el medio indigena no han sido favorecidos de esta forma. Con se
vera con mayor amplitud en el siguiente capitulo y en otros espacios de este trabajo

son muchos los factores que intervienen.

Adicionalmente, el propésito de atender a la poblacién indigena en el ambito
educativo es la supervivencia y la vitalidad de la diversidad linglistica a través de
ampliar sus espacios de uso. Relacionado con esto, se subraya la existencia de las
particularidades de las lenguas y las culturas, y el que haya implicado el
establecimiento de bases pedagdgicas, independientemente, de la inexistencia de
material ludico o de alguna estrategia para la ensefianza de la totalidad de las
lenguas. Por dltimo, no hay suficiente informacion sobre como se lleva a cabo la
ensefianza bilinglie. Los documentos reiteran y hacen énfasis en la consideracion
de las préacticas sociales, pero no se explicita como se articulan éstas
especificamente con los elementos estructurales de las lenguas ni el cdmo seria la

ensefianza de la lengua como objeto de estudio.
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El docente en el medio indigena

El docente es una pieza fundamental para lograr una educacion de calidad; lo que
piensa, lo que cree, lo que sabe, lo que quiere, influye en su practica profesional vy,
por tanto, en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los factores que intervienen en
la conformacion del pensamiento y de las creencias del maestro han sido de distinta
indole: las disposiciones de la politica educativa, las experiencias personales y
profesionales del docente, el lugar que se le da al docente, entre otros. El resultado
se ve reflejado en las distintas formas en que lleva a cabo su préactica profesional.
Por ejemplo, el que el docente bilinglie tenga una actitud positiva 0 negativa hacia
la lengua originaria estd asociado a aspectos sociales, histéricos, culturales y
contextuales, lo que Bybee (2010, p.10) llama experiencia linglistica, que no es otra

cosa sino el resultado del uso linguistico.

Un maestro de la sierra poblana expreso asi la dificultad que tuvo al aprender

el espafiol en la adolescencia

a mi me mandaron a una escuela donde no hablaban el totonaco,
entonces a mi se me dificultaba comunicarme con mis amigos, o sea, era
a puras sefias, pero al ver las sefias se perdia la comunicacion porque
no es lo mismo, entonces, o sea, aprendi el espafiol por necesidad pero
mi lengua materna es el totonaco (VCBHP09, 2018)

Pero, pese a las complicaciones relacionadas con el aprendizaje del espafiol,

hay una valoracion positiva con respecto a su lengua materna que el maestro

traslada al espacio escolar y explica a los padres de familia que

no estamos haciendo mal, estamos haciendo un beneficio para sus hijos,
para que aprendan mas, de lo contrario, no van a aprender, el avance va
a ser muy poco, el aprendizaje va a ser poco, la intencion aca es que
todos aprendan, ese es el motivo por el cual se trabaja de manera
bilingue, tanto el tutunaku como el espafiol (VCBHPQ9, 2018)

En cuanto al espacio doméstico, él expresa que

entre los jovenes aqui como que hay discriminacion, un poco [hacia] los
gue hablan totonaco y eso yo no lo acepto. Yo a mis hijos les digo: “no
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hijos, eso esta mal, eso nunca lo hagan, al contrario, felicitenlo [por hablar
totonaco] (VCBHPQ9, 2018)

El individuo se forma como miembro de un grupo a partir del proceso de
socializacion y es ahi donde construye su sentido de pertenencia, pero también se
puede disociar de los patrones socioculturales. Halbwachs (1990) alude a la
inexistencia de una memoria individual, ya que es en la memoria colectiva la que
constituye al individuo como miembro de un grupo social: “es en la memoria historica
donde tenemos que basarnos” porque finalmente es lo que hace coincidir los
pensamientos de unos con los de otros, al compartir “un tiempo y un espacio
colectivo”, y una “historia colectiva”. Bajo estos términos, el pensamiento social es
una memoria. Desde este punto de vista, se puede decir que la constitucién de la
actitud y la personalidad del maestro estdn permeadas por la interaccion y la
integracion de una serie de factores presentes en una colectividad que son
apropiados de manera individual. Asi, tanto el aspecto colectivo como el individual

confluyen en la actitud del docente.

El conocer lo que el maestro piensa de sus propias experiencias (de la
escuela, del sistema educativo, del trato que recibe, etc.), da la posibilidad de
reflexionar sobre las formas, las estrategias y las percepciones que atraviesan su
practica docente, lo cual resulta relevante de considerar en la formacion inicial y
continua del maestro. Jiménez y Feliciano (2006) han sefialado las contribuciones
a las que han llevado el reconocer que lo que los maestros conocen, piensan o
creen influye directamente en su practica. Asimismo, ha contribuido en observar la
ensefianza como una actividad cognitivamente compleja y absorbente, asi como
para el desarrollo de técnicas para investigar el pensamiento del profesorado y para
desarrollar los procesos de reflexion, e incluso para sugerir alternativas
conceptuales para la formacion y perfeccionamiento del profesorado (p.113). En
suma, examinar lo que el docente piensa, cree y conoce puede proporcionar
elementos importantes en la investigacién pedagdgica y brindar elementos para

mejorar la practica docente.
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El maestro bilinglie puede repetir el no tomar en cuenta la lengua indigena
por temor a que sus alumnos sean discriminados o puede hacer lo contrario y
revindicar la importancia de reconocer y utilizar la lengua materna de sus alumnos.
Esto significa que lo vivido por el docente realmente repercute en la ensefianza que

ofrece.

Hay otras circunstancias que inciden en la practica docente. Hunt (2009), por
ejemplo, en uno de sus trabajos tenia como objetivo alcanzar una propuesta de
definicion de la efectividad docente que fuera apropiada y funcional en el contexto

latinoamericano. En el texto la efectividad docente fue definida como

conjunto de caracteristicas, competencias y conductas de los docentes
en todos los niveles educativos que permitan a los estudiantes alcanzar
los resultados deseados, que pueden incluir el logro de objetivos de
aprendizajes especificos, ademas de objetivos mas amplios como la
capacidad para resolver problemas, pensar criticamente, trabajar
colaborativamente y transformarse en ciudadanos efectivos. (Hunt, 2009,

p.5)

A partir de esta nocion, Hunt se preguntaba entonces que sucedia con los
docentes en América Latina (AL) y El Caribe (EC), si en comparacion con otros
paises con ingresos similares, ocuparon los ultimos lugares (incluso alumnos de
nivel socioeconémico mayor) en distintas pruebas de desempefio escolar. Entre

otras cosas, la autora encontré

- Importantes niveles de inequidad. En las escuelas publicas de AL y EC
muchos los profesores provienen de sectores pobres, poseen una
educacion deficiente y reciben bajas remuneraciones; la profesion tiene
bajo estatus; no se presta mucha atencion a los afios de experiencia; los
docentes mas novatos y menos calificados son enviados a lugares
inaccesibles (esto ultimo suele suceder en México).

- Inconsistencias en la formacion de docentes. Los formadores de las
instituciones de formacién docente en AL son considerados de bajo
estatus y usualmente no cuentan con una preparacion especial para sus

funciones, algunos no tienen experiencia de aula y muchos siguen
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enseflando tal como fueron formados (dictados, exposiciones, usando
pocos libros). El desarrollo profesional con frecuencia consiste en talleres
breves que brindan poca oportunidad y escaso apoyo para aplicar

metodologias nuevas en sus aulas.

En tanto, Barber y Mourshed (2008) encontraron que los sistemas educativos

con mas alto desempefio del mundo alcanzaban los mejores resultados porque

contaban con rigurosos meétodos para la formacion y seleccion del personal docente.

Algunos de los aspectos que resaltan son los siguientes:

Conseguir a las personas mas aptas para ejercer la docencia (seleccion,
evaluacion, reclutamiento). A través de ingreso a la capacitacion, de
procesos efectivos de seleccion de los aspirantes mas apropiados y
buenos salarios iniciales.

Desarrollarlos hasta convertirlos en instructores eficientes. Se
garantizaba que al ingreso de un docente se contara con los materiales,
los conocimientos, la capacidad y la ambicién de llevar al nifio a superar
lo hecho el dia anterior. Los docentes debian ser capaces de evaluar con
precision las fortalezas y debilidades de cada uno de sus alumnos,
seleccionar los métodos de instruccibn mas apropiados y ensefar en
forma efectiva y eficiente.

Garantizar que el sistema sea capaz de brindar la mejor instruccion
posible a todos los nifios. Las politicas tienen un fuerte impacto sobre el
estatus o la calidad educativa, independientemente, del contexto cultural

donde se apliquen.

Los dos estudios enfatizan el peso que tiene la figura de docente y las

caracteristicas con que fue formado como condicidon para lograr un proceso

educativo exitoso. Ambos estudios también coinciden en resaltar ciertos factores

como determinantes para lograr un alto desempefio escolar, a saber;

La funcionalidad del sistema educativo
La calidad de la ensefianza que recibian los futuros docentes
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- El estricto proceso de reclutamiento del personal docente
- La estricta evaluacion de los futuros docentes
- La continua capacitacion de docentes

- El monitoreo de cada escuela

Los resultados presentados hacen cuestionar si el sistema educativo
mexicano, ¢realmente responde a las necesidades de la sociedad? Parece ser esto
no es asi. Justamente, las caracteristicas de la formacion de docentes para el medio
indigena pone en evidencia la carencia de factores que posibilitarian el lograr un

alto desempefio docente y escolar.

Primariamente, con respecto a la formacion del docente para el medio
indigena, se han distinguido dos momentos: el del promotor cultural bilingte y el del
maestro bilingie. El Servicio Nacional de Promotores Culturales y Maestros
bilingles (creado en 1964) establecia que los promotores debian ser originarios de
la comunidad donde iba a trabajar, hablar la lengua nativa y saber leer y escribir en
espafiol, y haber estudiado la primaria. En la década de los setenta, la creacién de
las plazas de promotor causd que joévenes indigenas y no indigenas buscaran
empleo para ingresar al magisterio bilingle. El problema, explica Jorda, es que “a
algunos no les interesaba el trabajo docente”, otros ni siquiera hablaban la lengua,
“sdlo querian un ingreso econémico” (p.190-191). Como resultado de esto, se
presentd un uso predominante del espafiol porque la mayoria de estos docentes no
hablaban o no dominaban la lengua indigena, lo que significaba que su practica no
era bilingiie. Con la creacion de la DGEI (1978) los promotores tendrian la
oportunidad de ascender a maestros bilinglies y tener un mayor sueldo. Los
requisitos eran ser bilinglie y contar con escolaridad de secundaria. Se hacia un

examen de bilingliismo y otro de conocimientos generales.

Para Jord4, la problematica del desarrollo de la educacion bilingiie comienza
con la contratacion del personal docente, por la falta de control en los procesos de
seleccién. Estas aseveraciones coinciden con argumentos de estudios que se han

hecho a nivel internacional sobre la efectividad docente, en donde el éxito del
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desempeiio escolar recae directamente sobre el docente (Barber y Mourshed,
2008). Ante tal asunto se ha discutido sobre el grado de influencia que tiene el
docente para que se logre una educacién de calidad, ya que mediante la aplicacion
de pruebas, las escuelas presentan distintos resultados en el desempefio aun
teniendo caracteristicas similares en cuanto a su situacion sociolinglistica, su
infraestructura y sus condiciones de movilidad y de comunicacion. Desde este punto
de vista se deja al docente como responsable de que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea exitoso, casi independientemente de cualquier otra circunstancia.
Aunque mucho hay de cierto en que la actitud, la voluntad y la capacidad de los
docentes influye directamente la ensefianza y el aprendizaje de los alumnos (Ver
Capitulo 4 y 5 de este trabajo). Lo que no queda claro es en qué grado determina la
calidad de la educacion (si consideramos que son muchos los elementos que

median el proceso educativo, como quedo expuesto en el apartado anterior).
En cuanto a la formacion, los maestros bilingiies han tenido tres escenarios:

1) Los Cursos de Capacitacion en donde el programa se enfocaba en el
“saber hacer”, en lo que necesitaba el maestro para ejercer la profesion;
contar con el dominio de los contenidos de las asignaturas que ensefiaria
y el cdmo lo llevaria a cabo, “como hacerlo”, por lo que el aspecto teérico
tenia un espacio curricular limitado (Jorda, p.198-199). Ademas se
ocupaban mas de las cuestiones administrativas que pedagogicas
(situacion que prevalece hasta la actualidad de acuerdo con testimonios
de docentes que se encuentran en servicio). Un maestro bilinglie espariol-
nahuatl, manifesté que “desafortunadamente, nos acaparan con mucho
trabajo administrativo”.

2) La formacion en la Normal Basica. Igual que con los cursos de
capacitacién, se privilegiaba la teoria sobre la practica. Los asesores
desconocian el medio indigena, por lo que hacian “su propia
interpretacion del programa”y a partir de ello “tomaban decisiones”. Sobre
todo ante la ausencia de una formacion pedagodgica adecuada a la

realidad del contexto sociocultural y lingtistico (Jorda, p.205).
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3) La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), en donde hubo un uso
predominante de las antologias y se olvidaban las finalidades de las
distintas actividades, ademas también habia un predominio del aspecto

teorico.

Jorda indica que, ademas de la seleccion del personal docente, la formacién
también representa una de las mayores dificultades en la educacion indigena
porque “se pierden de vista los propdsitos de formacion y las necesidades de los
estudiantes maestros” (p.207). Con lo expuesto se puede decir que la formacién, la
seleccion y la capacitacion docente son aspectos que requieren de atencion si se
quiere realmente llevar a buenos términos la educacion indigena y con mayor razén
si consideramos las dificultades antes expuestas, puesto que si bien no se tienen
todavia respuesta o soluciones a cada una de tales dificultades, por lo menos cabria

el tomarlas en cuenta para reflexién de los docentes y de los aspirantes a docentes.

Como lo sefalé anteriormente, en los planes y programas de la educacion
indigena se ha subrayado la necesidad de tomar en cuenta la cultura y la lengua
materna de los alumnos. De hecho, es una tarea que se adjudica por completo al
docente, sin aclarar de manera concreta como debe llevarla a cabo. Tal situacion
se complica todavia mas si tomamos en cuenta que al maestro se le han presentado
distintas acepciones sobre lo cultural y lo lingtiistico, de acuerdo a los diferentes

momentos de la formacion del docente bilingtie (Cuadro 1).
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Cuadro 1. Los aspectos cultural y linguistico en la formacién de docentes bilinglies

Aspecto cultural

Aspecto lingliistico

Cursos de
capacitacion

-Se hablaba sobre las costumbres, las
cosas que hacen los grupos indigenas-
-> concepcion folclérica

-Se transmitia valores de exaltacion de
amor a la patria y a la unidad
nacional-> tradicionales ceremonias
civicas

-Se reducia a cursos breves en donde
se les ensefiaba a manejar; cartillas en
lengua indigena y de transicion al
castellano, alfabetos murales y juegos
para la alfabetizacién (Aguirre, 1976)

-El fin era la castellanizacién mediante
el uso de la lengua indigena como
puente, aunque no se ensefaba la
escritura. A los futuros maestros les
ensefiaban como ensefiar a los niflos a
leer, escribir y hablar espafiol

actividades y situaciones
problematicas relacionadas con la
accion pedagdgica del maestro no
fuera medular de los contenidos de los
materiales de estudio.

Normal -Las misiones culturales buscaban un -Se incluian cinco cursos relacionados
basica desarrollo comunitario. Se ofrecian con la lengua, tres de espafiol y dos de
conocimientos sobre cultura, lingUistica, pero no se hacia referencia
tradiciones, costumbres” se daba de al tratamiento bilingue.
“forma desorganizada, parcial y se
proporcionaba informacion sobre el
origen del hombre y las caracteristicas
de las razas humanas
UPN (Plan -Los cursos estaban mas orientados al | -Carga tedrica, uso de lenguaje
90 LEP y debate y posiciones tedricas especializado y la desvinculacion con
LEPMI®) antropolégicas, esto hacia que las la ensefianza bilingle.

Fuente: Jani Jorda (2003)

Pero no sélo la capacitacion oficial ha formado a los maestros, sino que

también en afos recientes (finales del siglo XX y lo que va del XXI) se comienzan a

constituir algunas organizaciones, cuya finalidad es la elaboracién, reformulacion y

retroalimentacion de métodos y estrategias para la mejora de la educacion indigena,

en donde ha sido sobresaliente la atencion al aspecto lingiistico y cultural. Po

ejemplo, actualmente en algunos espacios educativos hay una consideracion de

& A partir de 1990, la formacién de maestros fue responsabilidad de la Universidad Pedagdgica Nacional, a
través de las licenciaturas en Educacion Preescolar (LEP) y en Educacion Primaria para el Medio Indigena
(LEPMI) (Jordd, 2003, p.150).
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una perspectiva distinta: el método inductivo intercultural, que percibe las culturas

como

sistemas de actividad —modelos materiales de vida- y sistemas de
consciencia —un modo de pensar y de sentir, un tipo de mente para una
actividad, un arquetipo de vida- complementarios, interdependientes e
histéricamente situados (Gallegos, 2008, citado por Sartorello et al, 2013,
p. 162)

La cultura es lo que producen los seres humanos en la actividad cotidiana,
que incluye sus modos de subsistencia, la transformacion de la naturaleza, la
interaccion y la comunicacion entre ellos. En suma, la cultura es el resultado de la
actividad humana (Gasché, 2008). Desde esta perspectiva “el conocimiento
indigena se analiza en su contexto, en la situacion real de su existencia
sociocultural” y “la fuente de la cultura y el conocimiento indigena para la ensefianza

escolar es la actividad” (Sartorello et al, 2013, p. 163).

Este enfoque fue desarrollado en la Amazonia peruana y ha sido apropiado
para contextos chiapanecos. Los autores-investigadores, que narran su experiencia
en Chiapas, sefialan que muchas de las ideas que plantea el método inductivo
intercultural ya las trabajaban desde al menos hace una década y que al conocer la

propuesta peruana encontraron mucha similitud con su trabajo.

Podemos observar que con este pequefio ejemplo que la nocién de cultura
se ha ido transformando al paso del tiempo, lo cual es un proceso natural por el
mismo dinamismo de las sociedades, sin embargo, esto no deja de representar un
problema al momento de plantear una nocion de cultura en el proyecto educativo y

la forma en que debe abordarse en el aula.
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Dificultades en la ensefianza de lenguas en la educacién indigena

Anteriormente mencioné que existen distintos factores que dificultan el desarrollo
bilinglismo espafol-lengua indigena. A continuacibn expondré algunos
planteamientos y reflexiones de varios autores en torno a algunas de estas
dificultades con el fin de dimensionar la actual problematica en la educacion

indigena.

Klaus Zimmermann (2006) ha analizado ciertas dificultades que hay que
tomar en cuenta al pretender una ensefianza en lengua materna, lo que supone
“‘instrumentarla como lengua de ensefianza y como lengua ensefiada” (p.502). El
autor observa que se requieren trabajos previos como los que estan enfocados en
la construccion de un alfabeto, tarea que conlleva discusiones y decisiones politicas
porque remiten a cuestiones de identidad. Para muestra basta preguntarnos sobre
¢CUdl es la variante que podria representar a una lengua?, o si s6lo una variante
podria hacerlo o habria de tomarse en cuenta rasgos de las distintas variantes. Este
tipo de trabajos se ven envueltos en una serie de discusiones en “un nivel actitudinal
y politico” porque requiere de la aceptacion de distintos actores, y ademas se tiene

la encomienda de que el instrumento a construir realmente tiene que ser funcional.

Otra complicacion que refiere Zimmermann (2006) es la modernizacién de la

lengua’ que implica la ampliacién terminolégica, entre otras razones, para

llevar a cabo la ensefianza en lengua indigena y capacitar a los alumnos,
es decir, los futuros adultos responsables de los pueblos amerindios de
redactar textos sobre asuntos que van mas alla del &mbito de su cultura
tradicional (p.503)

Para Zimmermann (2006) es apropiado aclarar que la modernizacién de las

lenguas indigenas no quiere decir que éstas sea arcaicas, sino que hay que

7 Zimmermann (2006, p. 503-504) trata el término modernizacion en el sentido weberiano que remite al proceso
de hacer prevalecer la razon sobre otros valores como las creencias religiosas, proceso de racionalizacion
caracterizado por tres aspectos: 1) el que denomina unas veces (visto positivamente) “intelectualizacion” y otras
(visto negativmente) “desencantamiento” del mundo.; 2) el desarrollo de la racionalidad en sentido de
“consecucion metodica de un fin determinado de manera concreta y de caracter practico mediante el empleo de
un calculo cada vez mas preciso de los medios apropiados”; 3) el desarrollo de la racionalidad en el sentido de
formacion de “éticas que se orienten de forma sistematica y sin ambigledad hacia metas fijas” (Giddens 1976).
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entender que este proceso de modernizacion social y cultural no se dio en los
pueblos indigenas por el contacto y las condiciones prevalecientes durante 500
afos, en donde practicamente los hablantes no participaron en este proceso.
Entonces, el proceso de modernizacion podria darles “todas sus posibles funciones”
a las lenguas originarias. En relacién con esto también hay que reflexionar sobre un

punto fundamental, el que

la modernizacion de la lengua no se restringe a la creacidon de nuevos
significantes, sino que requiere en el nivel semantico una apropiacion de
los contenidos (en el sentido de comprension) y un manejo de los
registros (en el sentido de la organizacion de los discursos escritos) por
los hablantes. A pesar de que sea consecuencia de una conquista militar
y dominacién politica y cultural, esta apropiacion debe pasar, de ser una
asimilacion cultural impuesta, a convertirse en una apropiacion
autodeterminada; es decir, que debe concebirse como posibilidad de un
conocimiento que se pueda aceptar o rechazar (Zimmermann, 2006,
p.506).

Esta aseveracion indica que la creacion de neologismos o cualquier otro
proceso para la ampliacion de la terminologia no es algo superficial y menos aun
artificial, sino que debe responder a las distintas necesidades y usos en donde
interviene el lenguaje, incluidos los espacios en donde se ha limitado o restringido
(regularmente en los espacios publicos). Cabe mencionar que tanto Zimmermann
como Brambila ven en la ensefianza de las lenguas originarias una estrategia para

la revitalizacion, conservacion y desarrollo de las mismas.

Adicionalmente, Brambila (2009, p.186) destaca que en el marco de una
modernizacién de la lengua, se toman decisiones que influyen en la lengua y la
percepcion social de la misma, mas aun cuando se efectian en y desde el ambito
educativo. En efecto, si se plantea una convivencia intercultural habremos de
entender y atender los intereses comunes a traves de un lenguaje que brinde todas
las posibilidades de expresar cualquier situacion. Particularmente, el desarrollo del
bilingliismo supone ademas una competencia comunicativa en dos o mas lenguas

y, Se quiera ver o no, sus bagajes en algin momento se complementan.
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Hay otras cuestiones que han sido también complicadas de abordar en la
educacion indigena y que estan interrelacionadas entre si. Aqui esbozaré algunas
de ellas. La primera tiene relacion con la modernizacion de la lengua, el traslado del
espafol a las lenguas indigenas de conceptos tematicos; la segunda cuestion es
sobre la vinculacion entre los conocimientos locales y universales y; la tercera el
desarrollo del pensamiento abstracto mediado con aspectos de contextos y culturas
diversos. Estos tres puntos, indudablemente, tienen relacion cercana con el leguaje
y en si mismos son temas que implicarian amplias investigaciones, sélo me limitaré
a presentar algunos datos de forma muy general, los cuales sin duda pondran en
contexto su trascendencia para la educacion indigena, especialmente, en relacion

con la ensefianza de lenguas.

El traslado de conceptos de una lengua a otra también remite a tomar
decisiones politicas y pedagdgicas. El saber qué recursos utilizar ha sido una
controversia, al decidir, por ejemplo, el utilizar neologismos o préstamos y cuéles
serian los limites de cada proceso. Surgen preguntas sobre si los términos utilizados
darian cuenta de una identidad cultural y si realmente cobrarian sentido las
entidades nombradas, situacién que se ha sobrepuesto al aspecto pedagdgico.
Zimmermann (2006) ha sefialado sobre los extremos a los que se podria llegar al
plantearse un purismo en la modernizacion de las lenguas y hace mencién de las
ventajas y desventajas de la creacion de palabras provenientes, especificamente,
desde la lengua indigena. Esto estd muy ligado a la vinculacion entre los
conocimientos locales y universales porque implica el saber de como utilizar el
lenguaje para relacionar conocimientos que, histérica y tradicionalmente, han sido
de corte universal con los conocimientos locales, los cuales responden a
percepciones y organizaciones distintas de la realidad. Cuevas Romo (2013)

precisa que

Los cielos son los mismos y que las diferencias se deben Unicamente a
creencias sobre los objetos en si, los cuales siguen siendo los mismos
para los antiguos griegos, para los japoneses o para nosotros (p.214)
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La utilizacion de conceptos (y de ahi la importacion del cuidadoso traslado de
los conceptos de una lengua a otra) deben dar cuenta de las consideraciones
universales, al mismo tiempo de vincularlos con lo local, cuyo fin seria la continuidad
del desarrollo psicosocial y cognitivo en el nifio, al brindarle referencias contextuales
como medio para la continuidad de su formacion escolar. En opinion de algunos
docentes del medio indigena, en este aspecto tampoco no se ha explicitado cémo
llevar a cabo tal proceso. Cuevas Romo (2013), a través de analizar los temas que
refieren al aspecto cientifico en los libros de texto y otros materiales didacticos,
indica que se deja en manos de los destinatarios el uso y la apropiacion del
contenido (p.228).

De acuerdo a las investigaciones de varios autores

Los conceptos, sean del mundo natural o del social, son construcciones
de las comunidades compartidas por sus miembros, y el dominio sobre
dichas construcciones conceptuales implica el conocimiento de algunas
de sus caracteristicas, las cuales varian significativamente de un
individuo a otro. Es decir, se pueden compartir estas concepciones sin
compartir creencias concretas sobre ellas... Si hablamos de que nuestro
cielo es distinto al que observaban en la antigua Grecia, la diferencia esta
arraigada en el vocabulario conceptual. No hay construccién conceptual
neutral o independiente del contexto dentro del cual se construye, ya sea
sobre acciones [y procesos] 0 sobre objetos, ambas construcciones
pueden ser descritas. (Cuevas Romo, 2013, p.214)

Esta discusion surge alrededor de la ensefianza de las ciencias en el marco
de la escuela intercultural ante el planteamiento de tomar en cuenta las
concepciones y los conocimientos previos, en este caso los de las poblaciones
indigenas, y al no aparecer “un espacio para la negociacion o el andamiaje con el
conocimiento legitimado, en este caso representado por el método cientifico
secuenciado” (Cuevas Romo, 2013, p.224-225). Entonces nos preguntamos coOmo
habr& de llegarse a este punto de negociacién entre el conocimiento universal y el
conocimiento local y cdmo resignificar las ciencias desde el punto de vista
intercultural, procedimiento que a su vez permitiria el desarrollo de un pensamiento
abstracto que permita una mejor comprension de las ideas propias del plano

cientifico.
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Evidentemente, el desarrollo de instrumentos de barro o la creacion de
trampas para tuzas requiere de elementos cientificos de fisica, quimica,
biologia o matematicas, pero si no son explicitos, no podran ser
construidos... Mas que a partir del reaprendizaje de actividades que
posiblemente los estudiantes ya dominen por su préactica cotidiana, seria
de mas provecho utilizarlas par explicitar conocimiento cientifico mas
abstracto (Cuevas Romo, 2013, p.229)

El conocimiento contextualizado debe ser un punto de partida para generar
un pensamiento abstracto, lo cual no implica una posicidn etnocéntrica, sino que
brinda la posibilidad de ampliar y compartir las distintas formas de desarrollar
conocimiento, al mismo tiempo que se otorga reconocimiento a lo que el nifio ya ha
adquirido desde la educacién informal, y en donde el lenguaje tiene un papel central

al proporcionar las formas para la elaboracion y reflexion del constructo teérico.

Brambila (2009), en su investigacion sobre la tradicion que se ha seguido en
la ensefianza del nahuatl, subraya el hecho de que para la ensefianza de las
lenguas indigenas, la metodologia se haya centrado, principalmente, en el analisis
gramatical y no en los aspectos comunicativos y culturales, razén por la que “resulta
necesario fundar una didactica que considere la ausencia de una variante estandar
y la existencia de actitudes sociolinguisticas que interfieren en el aprendizaje” (p.
183). Regularmente, al entrar en el plano pedagdgico surgen dos preguntas: qué
ensefar y cdmo hacerlo, y aqui es donde Brambila trata la selectividad como un
problema a resolver, y en la educacion indigena muy probablemente sea una labor
mas complicada por todas las dificultades que se han venido sefialando, pero
también porgue no se sabe de manera concreta acerca de qué ensefiar con qué

lengua y/o tomar una o ambas lenguas como objeto de estudio.

En relacion con lo anterior, llama la atencion que en las metodologias
utiizadas para la ensefianza de lenguas extranjeras se utilizan eventos
comunicativos que tratan de presentar determinados contextos de uso de las
lenguas, es decir, escenarios artificiales (con lo que han logrado cierto éxito).
Mientras que en la educacién indigena se presentan escenarios naturales en donde
todavia muchos de los nifios que asisten a las escuelas bilingties participan de la

convivencia en ambos contextos, es decir, muchos de estos nifios aun tienen
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contacto tanto con la cultura originaria como con la cultura de los hispanohablantes.
Esto deberia representar, lejos de una desventaja, una condicion favorable para su
formacidn, particularmente, en el aspecto bilingle y cultural. De hecho la propuesta
tomar en cuenta el andlisis conversacional para la ensefianza de lenguas en el
medio indigena tiene afinidad con las condiciones de los contextos naturales, ya
que el trabajo sobre analisis de conversaciones pretende relacionar “la forma y la
funcion de los enunciados en el marco de los tipos de discurso mas frecuentes”, lo
que significa, “desde el principio, iniciar a los alumnos en la cultura de la segunda
lengua, abordando los dominios de referencia nuevos”. De esta manera se

ensefaria desde una dimension comunicativa de la lengua (Brambila, 2009, p.195).

Otto Schumann (2013), especialista en lengua y cultura maya, sefiala que
uno de los errores es el aceptar que el hablante de una lengua, por el solo hecho
de hablar esa lengua, es un conocedor de esta en sus diferentes dimensiones,
“cuando en realidad el conocimiento de sus estructuras y de sus funciones es algo
que se pretende en el proceso de escolarizacion” y que los maestros bilingles solo
tienen las referencias aprendidas en la escuela, lo relacionado con la gramatica del
espafiol y sin guardar relacién alguna con las lenguas indigenas, por lo que tal
conocimiento resulta bastante reducido y no es aplicable a otras lenguas (p.234).
Efectivamente, en la ensefianza de las lenguas indigenas, al igual que llega a pasar
con la ensefianza de lenguas extranjeras, se piensan que el que habla una
determinada lengua puede ensefiarla. Pero con un conocimiento limitado y muy
generalizado de una lengua, dificlmente se podria llevar a cabo un analisis
apropiado para su ensefianza. Esto es algo similar a como si se quisiera que un
hablante de espafiol escribiera una gramatica del espafiol. Sin embargo, también
hay que tener en cuenta que en la educacion indigena han sido limitados los
recursos con que se han contado y, por otra parte, ha sido mucho el

desconocimiento que se ha tenido del tema.

El establecimiento de metodologias para la ensefianza, la formacion de
docentes y la construccion de materiales didacticos, se ha dado a pasos lentos en

la educacion indigena. No obstante, el peso que ahora tiene la dimension
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comunicativa, no hay que descartar el hecho de que el maestro que ensefia lenguas
le ayudaria el hacerse de un conocimiento mas amplio de la gramética de la lengua
que pretende ensefiar, 0 de otra manera, mas alla del evento comunicativo, ¢.cémo
entender los recursos con que cuenta una lengua para ensefarlos? Ambas
aspectos —la funcibn comunicativa y la enseflanza gramatical- pueden
complementarse para llevar a buenos términos la formacion de docentes y, por
tanto, una practica que se vea reflejada en un desarrollo favorable de la ensefianza

del bilinglismo dentro del salon de clase.

Una dificultad que tienen en comun varios maestros se encuentra en la
ensefianza de la escritura, ya sea por los signos graficos que han de utilizar, los
meétodos y estrategias de ensefianza, la insuficiencia de materiales, entre otros.

Garone (2004) sefala que

La escritura agreg6 al canal oral el canal gréafico y diversificd los medios
de expresion que el hombre poseia, permitiendo el desarrollo de su
capacidad critica, mediante la manipulacion de las ideas. La escritura es,
por lo tanto, una produccion artificial resultado de la cultura (p.136)

Y es aqui donde se encuentra una primera distincion —en la cultura— entre los
medios de expresion, en donde el espafiol posee una antigua tradicion escrita
mientras que las lenguas indigenas estan en ese proceso. Esta diferencia cultural
no sélo implica el que una lengua tenga un sistema gréafico para su representacion
0 no sino un conjunto de factores (espirituales, de transmision, de comunicacion, de
reflexion) que constituyen una forma particular de relacionarse con el mundo. En
este sentido, la relacion existente entre pensamiento y lenguaje (en este caso el
escrito) permea, entre otras cosas, el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual
puede representar mayor o menor ventaja, al menos en los primeros afios de

escolaridad.

Salgado (2014, p.110-111) indica que la escritura se debe concebir como “un
proceso, y no como un simple producto acabado” y que hay que “aceptar la
equivocacion en el proceso de adquisicion de escritura, de la misma manera que la

aceptamos en el aprendizaje inicial de la lengua materna”. Sin embargo, en la
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educacion indigena se ha dejado de lado la relacion entre pensamiento y lengua
escrita y el enfatizar los proceso cognitivos, sociales y psicosociales a los que puede
conducir el aprendizaje de la escritura, el conocimiento a través de la escritura, la

reflexion sobre el mismo lenguaje.

Hay que agregar que ademds socialmente se le ha dado a la escritura un
lugar privilegiado (principalmente en vinculacion con la escuela) y se ha tomado con
menor o nula seriedad otras formas de trasmision de conocimiento en el sistema
escolar, como la transmision oral y el trabajo de campo, que son formas utilizadas

de construccion del conocimiento en las comunidades indigenas.

La escuela parece haber sido la receptora o depositaria del
entrenamiento o educacion especifica para la cultura escrita y eso mismo
es lo que ha transformado el estatus de la lengua escrita ya que, aunque
la escritura es un objeto social, la escuela lo ha hecho exclusivamente
escolar, ocultando o deslegitimando sus funciones extraescolares
(Garone, 2004, p.138).

El estatus que se le ha dado a la escritura resulta totalizador en el &mbito
escolar, de hecho la finalidad de la alfabetizacion ha sido el que se aprenda a leer
y escribir (cominmente bajo una idea asociada al progreso). En términos de Dora
Pellicer (1997, p.9): “el conocimiento alfabético se ha vuelto escolarmente
hegemaénico sacrificando en el proceso una parte sustancial de las culturas de
tradicion oral y desconociendo en el camino los derechos lingiisticos de los pueblos
anclados en ella”. El director y maestro de una escuela indigena bilingie indico lo

siguiente:

lo de las graméticas, tal vez también se nos dificulta porque no es igual
estar conversando, aqui estas escribiendo, y que tiene que ser las dos [0
tres] cosas al mismo tiempo, hablar y escribir y leer (MCBHT13, 2017)

Asimismo, otro director y docente bilingtie tlaxcalteca indicé que

La técnica de observacion ya no se aplica. Si tu sabes esa técnica de
observacién seria otro mundo, si te ensefian, por ejemplo, todas las
caracteristicas de una planta. Pero ahora la practica en campo se ve sélo
como paseo (ACBHT10, 2017)
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Lo cierto es que, como lo sefiala Flores Farfan (2009):

la funcion social de la escritura es una necesidad prioritaria si es que la
escritura ha de adquirir algan sentido para las comunidades, mas alla del
valor simbdlico que en efecto puede llegar a proveer, si se le concibe en
el sentido mas positivo posible. (p.148)

Esto no ha pasado desapercibido para las comunidades indigenas, y la
prueba esta en la movilizacion para la construccion de espacios, mediante la
utilizacion del sistema grafico, para las lenguas indigenas; el disefio de buscadores
y procesadores de texto electronicos (como ejemplo estan las adecuaciones al
navegador Mozilla Firefox en distintas lenguas indigenas)?, desarrollo literario en
diversas lenguas e incluso el desarrollo de software para comunicacion telefonica

(el caso del digitraductor)®.

En las discusiones en torno a la conformacion de un sistema de escritura
para las lenguas indigenas han surgido distintas complicaciones, algunas de las
cuales estan vinculadas con las dificultades que encuentran los docentes en su
practica escolar. Echegoyen (1986, p.39-43), a partir de una revision de distintos
trabajos, sintetiza que los factores que afectarian el disefio de un alfabeto:
cientificos (estos subdivididos a su vez en linguisticos, psicolinglisticos vy

pedagogicos), sociales y practicos. Veamos de manera sintetizada a qué refieren.

- Los linguisticos tienen que ver con el modo de representar los distintos
elementos que posee una lengua. Hay necesidad de un anlisis linglistico de
los fonemas segmentales, los rasgos suprasegmentales y demas categorias
fonologias y gramaticales para la construccién de un sistema de escritura.

- Los psicolinguisticos refieren a la reaccion que pueden tener los hablantes hacia
su propia lengua y su simbolizacion, lo cual ayuda para verificar las

interpretaciones que se hacen mediante y posterior al analisis linguistico.

8 Mas informacion disponible en:
https://coloquiointercultural.wordpress.com/2013/06/29/software-libre-en-lenguas-indigenas/
http://www.dicyt.com/noticias/un-sistema-operativo-que-se-adapta-a-las-lenguas-indigenas

9 Mas informacion disponible en:
https://criterionoticias.wordpress.com/2017/10/12/digitraductor-tecnologia-en-busca-de-la-preservacion-de-
lenguas-indigenas/
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- Los factores pedagogicos deberan buscar un disefio de escritura que pueda
ensefarse y aprenderse sin dificultad.

- Los sociolinguisticos buscan equilibrar los aspectos linguistico y social.
Intervienen las actitudes hacia las lenguas indigenas por parte de las
autoridades educativas, de la poblacion no indigena y, por supuesto, de los
propios hablantes de lengua indigena.

- Los practicos se concentran principalmente en la “facilidad de reproduccion de
la ortografia tanto a mano como por medios mecanicos”. El simbolo debe ser

legible y facilitar su lectura y apropiacion.

Una maestra bilingle alude a dificultades asociadas a factores linguisticos y

pedagogicos cuando sefiala que

a veces los nifios [se] llegan a confundir, por ejemplo, llegan a escribir
una palabra con ay en el libro o en el texto viene con e, entonces ellos
asi se quedan como [preguntandose]: “con cual es”... les digo: “hay
algunas palabras que ustedes pronuncian [de una manera] pero se
escriben diferente, a lo mejor ustedes lo pronuncian con a pero aqui va
con e” (GRBMPO08, 2017)

La decisién de tomar una variante (y por tanto de determinadas categorias
fonologicas y gramaticales) para el disefio del sistema grafico de una lengua puede
generar este tipo de confusiones en los nifios, situacion que a veces queda
rebasada de solucionar para los maestros. En este caso, los maestros de algunos
municipios de la Sierra Norte de Puebla (Atlequizayan, Ixtepec, San Juan) se guian
del alfabeto de la zona de Papantla y con libros de la zona de Huehuetla. La maestra
indica que los nifios “aprenden de otros lugares... llegan a salir y por lo menos saben
quée significa”. Es decir, la maestra percibe esta situacion como una ventaja de que
conozcan otras variantes. Aunque cabria averiguar si el nifio, efectivamente,
distingue y se apropia del uso de las dos formas lingiisticas. Una situacion parecida
nos plantea otro maestro bilingtie en Tlaxcala cuando le pregunté sobre cuales han
sido las dificultades que considera de mayor incidencia en el desarrollo del

bilingtiismo
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es complicado por las variantes, por los textos ya elaborados, porque no
se han puesto de acuerdo con las grafias, los nifios se confunden,

cuando leen un texto dicen: “ahora aqui qué dice”, no esta claro
Por otra parte, Ferreiro (1997, p.13) explica que “los dos polos del proceso
de aprendizaje (el que ensefia y el que aprende) han sido caracterizados con
ignorancia del tercer elemento de la relacion: la naturaleza del objeto de
conocimiento involucrado en este aprendizaje”, y en este caso, la escritura como
objeto de conocimiento puede ser conceptualizada de dos maneras, ya sea “como
una representacion del lenguaje o como un codigo de transcripcion gréafico de las
unidades sonoras”, y cada una de estas concepciones conlleva una perspectiva

pedagdgica distinta.

La construccion de cualquier sistema de representacion involucra un
proceso de diferenciacion de los elementos y relaciones reconocidos en
el objeto a ser representado y una seleccién de aquellos elementos y
relaciones que seran retenidos en la representacion. (Ferreiro, 1997,
p.14)

Mientras que

En el caso de la codificacibn ya estdn predeterminados tanto los
elementos como las relaciones; el nuevo cdédigo no hace mas que
encontrar una representacion diferente para los mismos elementos y las
mismas relaciones. Por el contrario, en el caso de la creacion de una
representacion ni los elementos ni las relaciones estan predeterminadas.
(Ferreiro, 1997, p.14-15)

Para Ferreiro (1997), si el docente concibe la escritura de la primera manera
—como sistema de representacion—, “su aprendizaje se convierte en la apropiacion
de un nuevo objeto de conocimiento, o sea, en un aprendizaje conceptual” que
invariablemente es un proceso histérico. Si lo concibe como un cddigo de

transcripcion, “su aprendizaje se concibe como la adquisicion de una técnica” (p.17).

En el libro Cémo ensefar a leer y escribir de Antonio Barbosa (1971), se
puede observar como estas dos formas de conceptualizar la escritura aparecen
implicitos en los métodos y materiales elaborados para la ensefianza y el

aprendizaje de la lectoescritura que se han utilizado en el pais (métodos sintéticos:
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de deletreo, fonéticos, sildbicos y métodos analiticos: por palabras, globales,
combinados, entre otros). Desde el Silabario de San Miguel y el Mantilla nim. 1 (que
datan de la segunda mitad del siglo XIX) hasta los métodos utilizados alrededor de

la década de los sesenta del siglo XX. Muchos de ellos todavia con vigencia.

La dificultad en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura
requiere del analisis y revision de los distintos factores que intervienen: los métodos
utilizados, el material didactico elaborado para ello, la relacién entre pensamiento y
lenguaje escrito, la percepcion que el maestro tiene con respecto al aprendiente
(sobre el proceso de construccion del conocimiento) y, por supuesto, del
conocimiento que tiene el maestro del mismo proceso, tanto de la ensefianza como
del aprendizaje de la escritura. Todo ello sin mencionar otros elementos
relacionados como, por ejemplo, los contenidos a que refiere lo escrito, la
simbologia convenida para el alfabeto y la variante utilizada para la elaboracion del

mismo.

En suma, las dificultades expuestas (que no representan la totalidad de las
gque existen) se presentan como una oportunidad para buscar alternativas en el
ambito educativo, en donde hay una inevitable vinculacion con el lenguaje, de
manera particular cuando la ensefianza pretende ser mediada por dos o mas
lenguas, al tener que tomar decisiones que estan estrechamente ligadas a
complicaciones en la practica docente: de ensefiar qué cosas con qué lengua;
cuales es o cudal deberia de ser papel de la lengua indigena; qué métodos y

estrategias deb utilizar el docente del medio indigena, etcétera.

La Secretaria de Educacion Publica de Tlaxcala informd que a partir del ciclo
escolar 2014-2015 las escuelas indigenas de nivel basico iniciarian con la
ensefianza de inglés. El Jefe de Departamento de educacion indigena Miguel Reyes
Tepal Gonzalez sefial6 que “los maestros estan enfocados a la ensefianza,
recuperacion y conservacion de la lengua nahuatl y otomi, en el caso de Ixtenco,
ademas los alumnos aprenden el inglés y reafirman el espafol” y que “son

actividades que se van compaginando para generar un aprendizaje completo entre
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el inglés, el espafol y el otomi” (Acosta, 2014). Esta situacién complejiza todavia
mas la ensefianza y aprendizaje de la(s) lengua(s), dado que, como se vera mas
adelante, no hay consenso acerca de lo que proporcionaria un desarrollo del
bilinglismo efectivo, ni tampoco de un conocimiento profundo de las variables que
intervienen en ello, asi como de métodos y estrategias que garanticen un proceso
de ensefianza y de aprendizaje exitoso (aunque el débil desarrollo de las
habilidades comunicativas y linglisticas no es un asunto exclusivo de la educacion

indigena sino de la educacion publica en general).

La educacion bilingte en el marco oficial

Cabe recordar que un aspecto central a abordar es el concerniente a los planes y
programas educativos para el medio indigena, principalmente, lo correspondiente a
la ensefianza de lenguas. Por lo tanto, en las siguientes lineas me ocuparé de la
descripcion y analisis de los documentos oficiales que marcan las pautas en la
ensefianza bilingle para la poblacion indigena, asunto que considero como

referente de andlisis porque:

a) brinda informacién para saber qué se entiende por educacion bilingie y
cuales son los parametros y los criterios que, oficial y tedricamente,
regulan o guian el ejercicio docente en la educacion indigena

b) hace posible contrastar lo observado en campo con los criterios oficiales,
de tal manera que se pueda indagar y reflexionar sobre el papel de lo
linguistico en la ensefianza y el aprendizaje, sobre la forma en que los
docentes integran las disposiciones oficiales y tedricas en su practica, en

particular en la ensefianza de lenguas

Primeramente, en el Esquema 1 podemos ver cOmo esta estructurado el
Sistema Educativo Mexicano (SEM) y en donde se ubica la modalidad indigena, asi
como los tipos de servicio que ofrece de acuerdo al nivel educativo y la poblacién a

la que van dirigida.
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Esquema 1. Estructura del Sistema Educativo Mexicano

TIPO DE EDUCACION ------ > EDUCACION BASICA
NIVEL EDUCATIVO  ------ > PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA
SERVICIO EDUCATIVO-----¢ >- GENERAL GENERAL GENERAL
INDIGENA INDIGENA TECNICA
COMUNITARIA COMUNITARIA TELESECUNDARIA
COMUNITARIA'Y
PARA TRABAJADORES

Fuente: SEP, 20009.

La asignatura Lengua Indigena dentro del Plan de Estudios 2011 y la Propuesta

curricular 2016

A continuacién presento los planteamientos normativos relativos a la educacion
bilingte (EB), en cuanto a los objetivos que se persiguen con el Plan de Estudios
2011 y su modificacion en la Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria

2016 asociados a la asignatura de Lengua Indigena.

La asignatura de Lengua Indigena (LI) esta contenida en el campo formativo
Lenguaje y comunicacion, dentro de la modalidad de Educacion Indigena (EI) de
Educacion Basica, pero destinada sélo para los niveles de preescolar y primaria (no
asi para secundaria) (SEP, 2011; 2016). Aunque el proyecto educativo 2016 todavia
estd en proceso de ser implementado en su totalidad, es pertinente destacar

también las consideraciones para la ensefianza de lenguas. En términos de la
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Propuesta Educativa 2016, la asignatura de LI forma parte del Primer Componente

denominado Aprendizajes Clave (punto que se detallarda mas adelante).

Educacion Basica
Educacion indigena
Primer componente: Aprendizajes Clave
Campo de formacién: Lenguaje y Comunicacion

Asignaturas: Lengua maternay literatura. Espafiol
Lengua materna y literatura. Lenguas
originarias
Segunda Lengua: Espaiiol
Lengua Extranjera: Inglés

Hay que notar que las asignaturas relativas a la lengua se denominan:
Lengua materna vy literatura, ya sea espafiol o lenguas originarias, como segunda
lengua se considera el espafiol mientras que como lengua extranjera el idioma
inglés. Con el Plan 2011, una primera asignatura suponia tratar lo concerniente a la
lengua materna, fuese espafiol o lengua indigena y, adicionalmente, una segunda
lengua, el inglés o el espafiol (en el caso de que los alumnos fueran hablantes
nativos de alguna lengua indigena). En esencia, en ambos proyectos considera

trabajar en el aula con la lengua materna y la ensefianza de una segunda lengua.

Dentro del Plan de Estudios 2011 para la Educacion Béasica se describen
nueve puntos: 1) Principios pedagdgicos que sustentan el Plan de estudios, 2)
Competencias para la vida, 3) Perfil de egreso de la Educacién basica, 4) Mapa
curricular de la Educacion Basica 5) Diversificacién y contextualizacion curricular:
Marcos Curriculares para la educacion indigena, 6) Parametros Curriculares para la
educacion indigena, 7) Gestién para el desarrollo de Habilidades Digitales, 8) La
gestién educativa y de los aprendizajes, 9) Estandares Curriculares y aprendizajes
esperados (SEP, 2011). En el documento se especifica que el Plan 2011 es el que
“define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de
los estudiantes” (SEP, 2011, p.25), y con relacion a la El y en particular a la
asignatura de LI incluida en ella, se establecen las siguientes especificaciones
(puntos: 1,4,5,6y 8):
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Los Principios pedagoégicos que sustentan el Plan de estudios son las
‘condiciones esenciales” que recaen directamente en la implementacion del
curriculo, la préactica docente, el aprendizaje, asi como en la elevacién de la calidad
en la educacion (2011, p.26). En cuanto a la LI, ésta es considerada como
asignatura y se explicita que lo adecuado es que el docente considere en su practica
las particularidades culturales y linglisticas. De acuerdo con este punto: 1) los
instrumentos; 2) los estilos linguisticos, el cédigo utilizado, el vocabulario y; 3) la
evaluacion, deben estar mediados por la lengua materna y por las normas
sociolingliisticas propias de la estructura sociocultural a la que pertenecen los
estudiantes (SEP, 2011, p.33-34).

El Mapa curricular de la Educacién Bésica (ver Anexos) “plantea un trayecto
formativo... para desarrollar competencias [para] que, al concluirla, los estudiantes
sean capaces de resolver eficaz y creativamente los problemas cotidianos que
enfrenten” a través de promover una “diversidad de oportunidades de aprendizaje”
articulados y distribuidos en los niveles educativos basicos (SEP, 2011, p. 40). El
mapa curricular esta conformado por cuatro campos de formacion: 1) Lenguaje y
comunicacion, 2) Pensamiento matematico, 3) Exploracion y comprension del
mundo natural y social, 4) Desarrollo personal y para la convivencia (SEP, 2011, p.
46-55). La El estd pensada para estudiantes que hablen alguna lengua nacional
indigena, “independientemente de que sean bilingles con diversos niveles de
dominio del espafiol”. Una de las pretensiones de la El es la supervivencia de las
lenguas originarias a través de propiciar la reflexién sobre las lenguas y el desarrollo
de los usos de las mismas (SEP, 2011, p.47). El campo de Lenguaje y
comunicacién, que es donde se encuentra la asignatura de LI, se centra en el
“desarrollo de competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del
lenguaje”. A través de las asignaturas de este campo se persigue que los
estudiantes aprendan y desarrollen habilidades: en la produccion oral y escrita; en
la comprension auditiva y lectora; asi como en la interpretacion de textos y la
interaccion, entre otras cosas. La lengua que comunmente se ensefia de manera
normativa en la escuela publica es el espafiol y en algunas escuelas el inglés como

segunda lengua (L2). En cuanto a la LI, a pie de pagina se especifica que “para los
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alumnos hablantes de Lengua Indigena, el Espafiol y el Inglés son consideradas
como segundas lenguas a la materna” (SEP, 2011, p.41). La asignatura de LI esta
planteada, dada la diversidad linguistica, a atender las “particularidades de cada
lengua y cultura indigenas” y por esta razén en este Plan de Estudios se establecen
las “bases pedagdgicas para la ensefianza de la lengua indigena como objeto de
estudio” (SEP, 2011, p.46). Adicionalmente, se sefalan la consideracion de las
practicas sociolinguisticas relativas a la asignatura de LI e incluye cuatro ambitos
de practicas sociales estimadas como esenciales: 1) La vida familiar y comunitaria,
2) La tradicion oral, la literatura y los testimonios histéricos, 3) La vida
intercomunitaria y la relacion con otros pueblos, 4) Estudio y difusién del
conocimiento (SEP, 2011)

Diversificacion y contextualizacion curricular: Marcos Curriculares para la
educacioén indigena. Este apartado refiere a las consideraciones y especificaciones
de la El. El establecimiento de marcos curriculares para la El se deriva de la
diversidad y multilingliismo existente en el pais y es por ello que se articula con la
diversidad social, cultural y linglistica. Se persigue la comparacién y vinculacién de
las relaciones entre saberes locales y los de los programas de estudio, idea que
implica tomar en cuenta los saberes y la cosmovision de pueblos y comunidades
indigenas y, en su caso, las experiencias de la poblacion migrante (SEP, 2011,
p.57).

Dentro de los Parametros curriculares para la educacién indigena se explicita
lo concerniente a la asignatura de LI, de la que se indica que “consiste en incorporar
un espacio curricular para que los alumnos estudien, analicen y reflexionen sobre
su lengua nativa”, asi como para cumplir con el aspecto constitucional relativo a los
derechos de los pueblos indigenas (SEP, 2011, p.61). Ademas se subraya que la
educacioén bilinglie busca el desarrollo de la lengua materna (L1) y la apropiaciéon
de una segunda lengua (L2), con la finalidad de consolidar un bilingtismo que
posibilite: 1) el aprendizaje de lenguas posteriores (como el inglés), 2) el dotar de
sensibilidad hacia la diversidad cultural y lingtistica y, 3) el incrementar el potencial

comunicativo, cultural e intelectual. Se especifica que tanto la LI como el espafiol

50



son consideradas como “lenguas de comunicacion para el aprendizaje y también
son objeto de estudio”, criterio que ha implicado “seleccionar, organizar y distribuir
contenidos, y adoptar un enfoque pedagogico para su ensefianza” (SEP, 2011, p.
62).

En términos oficiales, sobre educacion bilinglie se indica que

la alfabetizacion en ambas lenguas se considera una bi-alfabetizacion,

porque los conocimientos que los estudiantes adquieren en el trabajo con

su lengua son transferibles a los requerimientos para alfabetizarse en la

segunda lengua y viceversa, ya que el espafiol y las lenguas indigenas o
extranjeras utilizan un sistema de escritura alfabético. (SEP, 2011, p.64)

Esto resulta un tanto extrafio y hace pensar en el monumental trabajo que se

tiene por delante para la alfabetizacion de la poblacion indigena en edad escolar,
dado que las lenguas originarias no tienen larga tradicién escrita (tal vez el caso del
nahuatl se pueda considerar una excepcion) ni tampoco hay pleno conocimiento de
como desarrollar adecuadamente la lectoescritura en estas lenguas (Ver apartado

Dificultades en la ensefianza de lenguas en la educacion indigena).

En cuanto a la Gestion del tiempo, las recomendaciones que se dan para el

logro del bilingliismo son las siguientes (SEP, 2011, p. 64,83):

Cuadro 2. Horas recomendadas para el logro del bilingliismo

Primer ciclo en preprimaria 9 horas semanales para la lengua materna (L1)

2.5 horas semanales para una lengua adicional (L2)

Primer ciclo (dos primeros grados) en | 7.5 horas semanales para la lengua materna (L1)

rimaria -
P 4 horas semanales para una lengua adicional (L2)

Segundo y tercer ciclo (los demas | 4.5 horas semanales para la lengua materna (L1)

grados) en primaria 4 horas semanales para una lengua adicional (L2)

Cabe mencionar que las cuestiones de las horas destinadas a la ensefianza de
la lengua deberian tener relacion con la situacién sociolinglistica de los grupos a

instruir, al tomar en cuenta cual es la lengua materna de los alumnos, o si han
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adquirido dos lenguas de manera simultanea, o si tienen un conocimiento previo de
una segunda lengua, o si todos los alumnos tienen como lengua materna la misma,

etcétera.

En lo que concierne a la Propuesta Educativa 2016 (SEP, 2016), destacaré
sélo algunos puntos que considero que se distinguen moderadamente del Plan
2011:

- El que la escuela ha de ofrecer a los estudiantes oportunidades de
aprendizaje que vayan de acuerdo a sus necesidades particulares (p.34).

- Atender la dimensién emocional y no solo al dimension sociocognitiva (p.35).

- Convertir los errores de los alumnos en oportunidades de aprendizaje (p.41)

- Privilegiar el lugar de la motivacion para la construccién de conocimientos y

habilidades de forma significativa (p.41)

Los puntos anteriores quedan manifestados en los 14 principios pedagégicos
que rigen este proyecto curricular (SEP, 2016, p.43-50), de los cuales describiré
brevemente s6lo aquellos que considero relativamente novedosos en comparacion

con los planteados en el Plan 2011.

- Dan un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante. El docente ha
de proponer estrategias que fomenten la autoestima del estudiante y el
aprecio hacia los otros para favorecer el aprendizaje y la reflexién.

- Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal. Persigue el tomar
en cuenta los aprendizajes dados en otros espacios distintos al escolar, asi
como fomentar el interés por aprender a través de distintos medios e
incorporarlos en una misma estructura cognitiva.

- Promover larelacion interdisciplinaria. Promueve la relacion entre disciplinas
y distintos conocimientos y la adaptabilidad de aprendizajes para potenciar
su utilidad.

- Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion.
Tiene la finalidad de que los alumnos aprendan y progresen, bajo la

consideracion de que la evaluacion permite conocer la forma en que los
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alumnos se organizan, estructuran y usan lo aprendido para resolver
problemas.

- Superar la vision de la disciplina como mero cumplimiento de normas. Busca
difundir la autorregulacién cognitiva y moral para aprender, convivir y

desarrollar la autoestima del estudiante.

Los componentes curriculares que integran los contenidos curriculares del
Plan 2106 son tres: 1) Aprendizajes claves, 2) Desarrollo personal y social y 3)
Autonomia curricular (Ver Mapa curricular 2016 en Anexos). Los dos primeros
refieren al tipo de contenidos a tratar y el tercero remite a las decisiones de gestion
sobre los contenidos. Dentro del componente Aprendizajes clave se encuentra lo

correspondiente a la lengua y este es definido de la siguiente manera

es un conjunto de contenidos, practicas, habilidades y valores fundamentales

gue contribuyen sustancialmente al crecimiento de la dimensién intelectual

del estudiante, los cuales se desarrollan especificamente en la escuela. El
logro de Aprendizajes clave posibilita que la persona desarrolle un proyecto

de vida y disminuye el riesgo de que sea excluida socialmente (SEP, 2016,

p.65)

El componente Aprendizajes clave distingue tres campos formativos, tal
como se distinguen en al Plan 2011: 1) Lenguaje y comunicacién, 2) Pensamiento
matematico y 3) Exploracion del mundo natural y social. En el primer campo
formativo se incluye lo concerniente al estudio de las lenguas y con este se
“‘pretende que el alumno desarrolle a cabalidad sus capacidades lectoras y
escritoras, y se transforme en un usuario pleno de la cultura escrita”. Para lograr
esto, la ensefanza debe seguir “tres rutas” que se supone “confluyen en la nocién
de practicas sociales del lenguaje... [que deben] culminar con la produccién de

algun texto, material grafico o situacion de comunicacion” (SEP, 2016, p.67):

1. La produccion contextualizada del lenguaje, esto es, la interaccion oral y la
escritura de textos guiadas siempre por finalidades, destinatarios y tipos de
texto especificos;

2. El aprendizaje de diferentes modalidades de leer, escribir, estudiar e

interpretar los textos;
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3. El abarca el analisis de la produccion linguistica.

La asignatura Lengua materna y literatura-Lenguas originarias se desprende
del campo formativo Lenguaje y comunicacién. Tal asignatura considera “un
enfoque transversal de bilinguismo y plurilinglismo” y ademas se especifica que
(SEP, 2016, P.76-77): se valora y practica la lengua materna originaria como lengua
de comunicacion, de aprendizaje e interaccion social, como medio para reflexionar
sobre esta y el mundo; y que la reflexion sobre la lengua, su marco en el uso bilingtie
con el espafiol y en la valoracion del plurilingliismo toca aspectos conceptuales
como instrumentos para el analisis y la comprension del lenguaje, que se refieren a
aspectos clave de gramatica, semantica y pragmatica en el aprendizaje de
conocimientos linglisticos a partir de la experiencia vivida del alumno con las
lenguas en el marco local y global, que incluye su relacion con el uso de tecnologias
de la informacion y la comunicacién (SEP, 2016, p.77). En el siguiente cuadro se
muestran textualmente algunos de los propositos, los ejes y temas y el enfoque

didactico que se describen en el Proyecto 2016 para esta asignatura.

Cuadro 3. Propdsitos, ejes y enfoque didactico de la asignatura “Lengua materna y
literatura. Lenguas originarias” del Proyecto 2016.

Asignatura: Lengua materna y literatura. Lenguas originarias.

- Diversificar y profundizar las situaciones lingiisticas locales en el entramado del uso
de textos orales y escritos.

- Reflexionar y analizar las competencias, actitudes y usos linguisticos de ese idioma
en el entorno social y la practica escolar.

- Visualizar las situaciones de contacto del espafiol y la lengua originaria para sus
posibles transferencias para identificar la presencia de uso de uno u otro idioma en
Propésitos | distintos &mbitos.

- Practicar en los primeros afios de la educacién basica de manera relevante la lengua
oral, dosificandola en el plan linglistico escolar, de manera gradual en la Educacion
Béasica, sin que ello signifique no considerar las especificidades que permitan un
equilibrio entre el uso de la lengua oral y escrita en situaciones comunicativas
particulares.

- Socializacion del lenguaje: Comunicacién oral y escrita en diferentes situaciones;
Produccion de textos orales y escritos; Uso de la lengua en el contexto escolar;
Disposicidn y actitud lingtiistica y de aprendizaje permanente de su idioma.

Ejesy
temas

- Vida cotidiana: Usos de la oralidad en la familia, la comunidad y la escuela; La
conversacion, el argumento, el juego verbal y la narrativa; Practicas de
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comunicacion escrita en la familia, la comunidad, y la escuela; La relacion
comunicativa y productiva con otros pueblos; Transformaciones de la vida cotidiana
en la historia y sus practicas sociales de lenguaje; Construccién de conocimientos
culturales y aportaciones a la globalidad.

- Literatura: Narrativas literarias; Dialogos con la naturaleza; Escribir historias
personales y crénicas comunitarias; Poemas de nosotros y de otros.

- Reflexion sobre la lengua y los textos: El papel del lenguaje en la construccion de
conocimientos y valores culturales; Uso de instrumentos conceptuales clave
(comunicativos, gramaticales y semanticos) para analizar y comprender el
lenguaje, y hacer visibles las similitudes y diferencias entre lenguas; Identificar los
ambitos de uso de su lengua.

Enfoque Se fundamenta en los aportes del constructivismo sociocultural; la sociolingiistica;
didactico la psicologia constructivista respecto a los procesos de adquisicion de la lengua
oral y escrita; los saberes sobre el lenguaje y la comunicacion desde la pedagogia,
la psicolingiistica, la antropologia linglistica y la etnolingtiistica.

- Postula la importancia de la interaccion oral en los primeros afios de adquisicién y
aprendizaje de la lengua originaria.

- Implica la reflexién sobre el bilingliismo, la alfabetizacién dual o bialfabetizacion y
la pertinencia de una lengua u otra en distintos &mbitos y contextos con dominio
equilibrado y suficiente.

- Visibiliza las fortalezas linguisticas de los alumnos en su lengua originaria, a partir
de su participacibn comunicativa oral y escrita en los contextos inmediatos, su
actitud frente a su lengua y la lengua escolar dominante.

- Valora el tiempo de aprendizaje de uso de su lengua en la solucién de problemas,
la creacion de estrategias para ello y la busqueda de informacion; la descripcion y
narracién de acciones; el uso en juegos y cantos; el uso en medios electronicos
tanto en situaciones didacticas similares a la vida cotidiana como en el mundo real,
aprovechando todo entorno comunicativo comunitario social y fisico.

- Se pondera tanto el trabajo por proyectos con fines sociales como de talleres con
la lengua y la literatura. Se consideran las ofertas de trabajo en distintos &mbitos
de produccién para el desarrollo de la economia local las cuales requieren el
bilinglismo nacional como motor de desarrollo y emprendedurismo a partir de
practicas locales y su dinamizacién en lo global (traductores, intérpretes, historia
linguistica, entre otros).

Fuente: SEP, 2016.

Ademas del Plan de estudios 2011 y la Propuesta Curricular para la
educacion obligatoria 2016, existen otros documentos en donde se sefialan
especificaciones relativas a la asignatura de LI, a continuacion retomo algunos

seflalamiento.

En el Marco curricular de la Educacion Inicial Indigena y de la poblacion

migrante (SEP, 2012). Mediante este documento se proponen orientar el desarrollo
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curricular a través de la contextualizacion y la diversificacion, por lo que se hace
énfasis en las practicas socioculturales, que suponen la articulacion entre la cultura
y la lengua (p.15). En la educacion inicial en el ambito indigena, el aspecto
linglistico se trata en términos de plurilingliismo y bi-alfabetizacion, tal y como se
enmarca en el Acuerdo 592 relativo a la Articulacion de la Educacion Basica (SEP-
CONALITEG, 2011).

En el Marco curricular de la Educacion Inicial Indigena se hace referencia de

lo que la DGEI entiende por plurilingliismo y por bi-alfabetizacion:

[el plurilingtismo refiere a] los procesos que viven las nifias y los nifios al
aprender o adquirir dos 0 mas lenguas en forma simultanea y, que el
aprendizaje de estas lenguas (tanto en rasgos linglisticos como
comunicativos), conforman las competencias que han desarrollado
respecto al conocimiento de las lenguas en uso. [La bi-alfabetizacion se
entiende como] el proceso constructivista de acceso a la cultura escrita

en la lengua materna y en otra lengua (SEP, 2012, p.73)
El Proyecto educativo, para el nivel inicial disefiado para las poblaciones
indigenas y migrantes, retoma postulados tedrico-conceptuales de la teoria
sociocultural vigotskyana, encaminados al reconocimiento, caracterizacion y

andlisis del contexto (SEP, 2012, p.33).

Parametros Curriculares de la Asignatura de Lengua Indigena (SEP; DGEI,
2008). En este escrito se presentan los contenidos curriculares, los propésitos, los
lineamientos linglisticos y las orientaciones didacticas planteados para la
asignatura de LI correspondientes al nivel de primaria. Se indica que con la
imparticion de la asignatura se busca propiciar la reflexion sobre la lengua misma y
desarrollar los usos del lenguaje y que la asignatura debe complementarse con la
enseflanza del espafiol como segunda lengua para ofrecer una educacion
intercultural y bilingte. El enfoque de la asignatura se encuentra en las practicas
sociales, que son entendidas como las “pautas o modos de interaccion que, ademas
de la produccioén e interpretacién de textos orales y escritos, incluyen una serie de
actividades vinculadas con éstas” (SEP; DGEI, 2008, p.10) También se reitera

abordar la lengua como objeto de estudio porque se espera que los nifios
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reflexionen sobre su propia lengua al propiciar contextos de interaccion
significativos para el aprendizaje. Un punto mas es el planteamiento de una
educacion intercultural que, en términos institucionales, requiere del uso de al
menos dos lenguas, en este caso, la local (referida a alguna lengua indigena) y el
espanol, lo que posibilitaria la “comunicacién entre personas de diversas culturas”

y la “integracion a una sociedad pluricultural” (SEP; DGEI, 2008, p.11).

Algunos de los propositos de la asignatura que persigue para la ensefianza
de lengua en la educacion basica son: 1) apropiarse de los recursos gramaticales,
retdricos y expresivos de sus lenguas maternas de acuerdo con los principios
culturales que rigen los diversos ambitos de la vida social, 2) reflexionar sobre las
normas que rigen las expresiones oral y escrita de las lenguas indigenas, 3) tomar
consciencia del papel de su lengua materna en el contexto de la diversidad
linguistica del pais y del mundo, 4) ampliar los usos sociales del lenguaje,
abarcando nuevos espacios y nuevas formas de interaccion relacionadas con la
vida social y escolar, 5) entender el bilingllismo como un enriquecimiento cultural de
las comunidades y como un enriquecimiento intelectual o cognitivo de las personas
y no como un obstaculo para el desempefio escolar y la movilidad social de las
personas ni como un estigma de las comunidades (SEP; DGEI, 2008, p.12-13).
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Capitulo 2. Marco teérico

Existe una numerosa literatura sobre bilingliismo, lo asociado a la educacion, al uso
de las lenguas, a las actitudes lingulisticas, a la personalidad, a los trastornos del
lenguaje, entre otros temas. Con respecto a la educacion bilingle, su estudio se ha
abordado por lo menos desde tres puntos de vista: desde las politicas educativas
(Ofelia Garcia y Patricia Velasco, 2012; Diaz Couder, 2009, 2015; Mufioz et al,
2002; Mufioz, 1999); desde una perspectiva sociolingiiistica (De Ledn Pasquel,
2010; Caballero Murillo y Cuadrado Gordillo, 2007); y enfocados en el aspecto
pedagogico (Carrasco y Lopez-Bonilla, 2013; Poth, 1998). Algunos mas integran
dos 0 méas de estas perspectivas (Signoret, 2013; Hamel, 2009; Cummins, 2002).
También se han hecho analisis de los resultados que se han obtenido a partir de la
aplicacion de programas educativos bilingties (Lopez y Kuper, 1999). Walters (2005)
asocia criterios sociopragmaticos y psicolinguisticos, en donde es preciso tomar en
cuenta la totalidad del procesamiento bilingtie (fendbmenos linglisticos en relacion
con aspectos de identidad y pragmatica, por ejemplo). Otro enfoque
interdisciplinario es el que propone Galindo et al (2013). Desde este punto de vista
se integra lo psicologico, lo social y lo linguistico, es decir, es una vision
psicosociolinguistica y multidimensional. En concreto, los autores plantean estudiar

el bilingliismo a partir de:

La habilidad psicologica del ser humano para acceder y usar varios
codigos linglisticos, es decir, el bilinglismo, debe combinarse con el
estudio de variables sociolinglisticas relacionadas con las normas
culturales y el contexto en que se desenvuelven los sujetos bilingles
(Loaiza, 2015, p.154)

Por su parte, Wals (1991) aborda lo que se ha llamado bilingliismo critico que

refiere a

la consciencia de la multidimensionalidad del bilingtismo, dada la
potencial influencia que, sobre el sujeto y la comunidad bilinglie tienen
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las dinamicas sociales, econdmicas, histéricas, politicas y culturales que
permean las interacciones bilinglies en el mundo interconectado actual
(citado en Loaiza, 2015, p.154)

Como podemos ver hay humerosas formas de abordar el bilingliismo y esto
responde a la cantidad de factores que intervienen en su desarrollo. De hecho,
hablar sobre lenguaje implica adentrarse en un amplio campo de posibilidades, de
posturas tedricas y de areas tematicas. Por lo que en los estudios del lenguaje, por

muy acotada que sea la indagacion, ha de reconocerse su naturaleza heterogénea.

Mi interés estara puesto principalmente en los aspectos; sociocultural,
sociolingtiistico (interaccion y espacios de uso lingtistico) y lo referente al ambito
educativo (material didactico, ensefianza, capacitacion del docente), con lo cual
tengo el proposito de explicar algunas cuestiones sobre el desarrollo del bilinglismo
en la educacion indigena bilinglie. En este apartado pretendo sefialar algunos
conceptos involucrados con el desarrollo del bilingtismo y explicar cdmo estan
articulados con elementos que son inherentes a la practica docente, y de manera

particular, en la educacion indigena bilingue.

Pese a que en México hay multiples casos de familias, personas,
comunidades en donde se hablan dos, tres 0 mas lenguas, y para ellos se han
establecido programas de educacion bilingle, todavia hay discriminacion hacia
personas bilinglies de espafiol y alguna lengua indigena. Se les ha relacionado
incluso a una capacidad intelectual menor, no obstante, el hecho de tener la facultad
de comunicarse en dos lenguas 0 mas, en si ya implica una habilidad mental
adicional (Pinker, 2001:11; Valero, 2011). Ellen Bialystok (2009) afirma que hay
evidencias de experiencias que tienen efectos significativos en el comportamiento
neuropsicolégico y en los aspectos estructurales en el desempefio cognitivo, ya que
en los individuos que hablan una segunda lengua (L2) se ha observado un
incremento en la densidad de la materia gris en la corteza parietal izquierda (p.3),
region que es la responsable de: la adquisicion del vocabulario; la ampliacion de
diferentes areas relacionadas con el lenguaje y; la acumulacién de efectos de

experiencias estimulantes que a lo largo de la vida se traducen en reserva cognitiva,

59



lo que supone un tipo de efecto protector contra el deterioro cognitivo en el
envejecimiento (p.5). Otros estudios mas refieren que en la produccion bilingte hay
involucramiento del sistema de control ejecutivo, que es el encargado de los
procesos de inhibicion, de conmutacion de tareas o flexibilidad cognitiva y de

recuperar informacion de la memoria de trabajo (Rius, 2011).

Las actitudes negativas regularmente se han presentado cuando una de las
lenguas es minoritaria, agrafa y/o dominada, situacion que no ha sido exclusiva de
México sino que ha sucedido en distintos puntos del mundo. Peal y Lambert (1962),
en un estudio pionero, The Relation of Bilingualism to Intelligence, analizan los
estudios de varios autores, cuyas conclusiones manifestaban la idea de que el
bilinglismo iba en detrimento del funcionamiento intelectual (p.3-6). Cuestionaron
las metodologias utilizadas en esos estudios (por ejemplo, en algunos se
consideraba sélo el nivel escolar o solo el nivel socioecon6mico) y subrayaron la
necesidad de tomar en cuenta una serie de variables que intervienen en el

desarrollo del bilingliismo para tener mejor entendimiento del proceso.

Més tarde Lambert (1972) y Balkan (1970) llegaron a la conclusién de que
los bilingles destacaban en tareas que exigian originalidad y flexibilidad de
pensamiento, pero estos resultados contradecian lo mencionado décadas atras en
la Primera Conferencia Internacional de Educadores (1928), en donde se expres6
que la ensefianza de una lengua distinta a la materna era perjudicial para el
desarrollo intelectual y de la personalidad, por lo que la recomendacién era que la
introduccién de una segunda lengua (L2) debia retrasarse incluso hasta los doce
afos. Siguan y Mackey (1986) indicaron que las contradicciones en los resultados
estan relacionados con que se trataba de realidades muy distintas y que “si el
bilinglismo en la educacioén tiene una influencia positiva o negativa en el desarrollo
del alumno no tiene una respuesta absoluta, sino que depende de las
circunstancias” (las actitudes, la calidad pedagdgica, el nivel socioeconémico)
(p.117).
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Hoy dia hay mas tendencia a concebir el bilingliismo como algo positivo para
el desarrollo intelectual del nifio. Sin embargo, también es cierto que el proceso de
adquisicién de la segunda legua ha de presentarse en condiciones adecuadas para

gue el nifio logre beneficiarse de su conocimiento linguistico.

Algunos contextos escolares indigenas evidencian la dificultad y la
complejidad de la tarea que se tiene para el desarrollo del bilingtismo, entre otras

cosas:

- Hay contextos en que los nifios no hablan la misma lengua indigena que el
maestro.

- Existen grupos escolares en que los nifios hablan lenguas distintas entre si.

- La variante linguistica del maestro no coincide con la de los alumnos o la
variante linglistica entre los alumnos no coincide.

- Los alumnos tienen distintos grado de conocimiento sobre cada una de las
lenguas que usa.

- En algunas zonas (como en Chiapas) los nifios hablan incluso més de tres
lenguas.

- No hay suficiente material ludico en lenguas indigenas.

- Varios maestros han indicado que desconocen como desarrollar el
bilingliismo (mas aun en situaciones sociolinguisticas tan diversas).

- Los nifios hablan y entiende la lengua indigena pero hay una grande dificultad
para escribirla y leerla.

- Los nifios entienden la lengua originaria pero no la hablan.

No esta de mas mencionar que la problematica en el area del lenguaje no es
exclusiva de la educacién indigena, sino que se han presentado problemas
asociados al lenguaje en la educacion publica en general (ya sea en la
lectoescritura, en la comprension de palabras, en la reflexion sobre el mismo
lenguaje) que, en mayor o menor medida, inciden en el aprendizaje de los

contenidos de las distintas asignaturas. Bruner estima que
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el lenguaje aplicado a la ensefianza de conceptos bésicos no es
conveniente, ya que no ayuda a los nifios a pasar progresivamente de un
pensamiento concreto a un estadio de representacion conceptual y
simbdlico... [por lo que] se debe tener presente que la habilidad que tiene
el nifio para usar el lenguaje es superior a su capacidad para reconocer
y utilizar su potencial para la representacion del mundo, y a su habilidad
para usar el mismo como instrumento del pensamiento (citado por Garcia
Gonzalez, 2010, p.45-46)

La cita me recuerda la aparicion de términos en los libros de texto nacionales
que suelen ser de dificil compresion para los nifios. La revision y andlisis que
presento a continuacion brinda algunas pistas para entender como adquieren los
nifios el lenguaje y como aprenden a través de ély como se lleva a cabo el desarrollo

del bilinglismo.

Lenguaje, cognicién y aprendizaje

El papel del lenguaje en la educacion ha sido determinante en la formacion de los
estudiantes. Bollnow (1974), en su obra Lenguaje y educacién, manifiesta que es
tan evidente la relacion entre lenguaje y educacion que parece una broma
anunciarlo. Hace notar que, pese a esto, el lenguaje “aun no ha cobrado una
importancia patente respecto a su funcion educativa fundamental” (p.7), pero que

podria ser fructifero para la pedagogia.

En el Plan de Estudios 2011 se expresa que se busca la reflexion
metalinglistica y los aspectos sociolingliisticos en los contextos de interaccion que
sean significativos para el aprendizaje, por lo que se toman en cuenta aspectos de
apoyo (por ejemplo, temas de la vida familiar y comunitaria) para llevar a cabo el
desarrollo de la educacion bilingte (SEP, 2011). Esta consideracion me remite a los
planteamientos de Vigotsky (1979), quien plantea la relacion ensefanza-
aprendizaje y desarrollo cognitivo a través de la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP),

concepto que refiere a el nivel que puede alcanzar el nifio o “la medida de las tareas
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que el nifio puede resolver” cuando recibe apoyo mediante guias. De esta manera
el desempeifio del nifio sera superior y “probablemente distinto” (Rosas y Sebastian,
2008, p.45). Esta idea permite distinguir que Vigotsky repara en la influencia de la

interaccion y, en general, de lo que se deriva del contexto social en el desarrollo.

Justamente, Vigotsky (1979) enfatiza el papel y la relevancia de los factores
sociales en el aprendizaje y en el desarrollo y en los procesos psicologicos. Postula

tres principios relativos a la relacion aprendizaje-desarrollo:

1) El aprendizaje del nifio comienza antes del aprendizaje escolar
2) El aprendizaje escolar jamas parte de cero

3) Todo el aprendizaje que ocurre en la escuela tiene un antecedente

Con ello el autor quiere decir que el conocimiento se construye
socioculturalmente y el aprendizaje también. En el proceso de aprendizaje, el
lenguaje es la “herramienta mental de la que se vale el pensamiento para llegar a
constituir la llamada inteligencia cultural”. Por lo que el aprendizaje es dado a través
de la experiencia externa que después de internaliza por medio del lenguaje.
Ademas, para Vigotsky en el que aprende es un ser activo, creador de sus propias
representaciones, es decir, el conocimiento se construye entre el nifio y el contexto
sociocultural que lo rodea. Garcia Gonzalez (2010, p.28) resume las dos fases del
lenguaje indicadas por Vigotsky de la siguiente forma:

1) Primera fase. El lenguaje es un medio para la expresion y comprension
del sistema de signos, sirve como medio en la relaciéon interpsicoldgica
(por ejemplo, pedir algo).

2) Segunda fase. El lenguaje sirve, no s6lo como medio de comunicacion,
sino como medio de “interpretacion y significacion simbdlica”, lo que

origina el lenguaje interno (la reflexiéon sobre algo).

En suma, el lenguaje es concebido por Vigotsky como “el resultado de un
proceso historico, en todas sus modalidades, como expresion estética (literatura y

poesia), en su funcién de expresién emocional, en su dimension de interpretacion y
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analisis l6gico y en sus modalidades de influencia social (Garcia Gonzéles, 2010,
p.29).

Por otra parte, Luria y Yudovich (1983[1956]), igualmente, reconocen la

importancia del lenguaje en el desarrollo intelectual del nifio:

El lenguaje, que recoge la experiencia de generaciones o de la
humanidad, hablando en un sentido mas amplio, interviene en el proceso
del desarrollo del nifio desde los primeros meses de su vida. Al nombrar
objetos y definir asi sus conexiones y relaciones, el adultos crea nuevas
formas de reflexion de la realidad en el nifio, incomparablemente méas
profundas y complejas que las que éste hubiera podido formar mediante
su experiencia individual. Todo este proceso de la transmisién del saber
y la formacion de conceptos, que es el modo basico en que el adulto
influye en el nifio, constituye el proceso central del desarrollo intelectual
infantil. Si no se toma en cuenta en el proceso educativo esta
conformacion de la actividad mental infantil, no es posible comprender ni
explicar causalmente ninguno de los hechos de la psicologia del nifio.
(Luria y Yudovich, 1983[1956], p.12)

Estos autores aluden a la intervencién del lenguaje en una actividad tanto de
ensefianza como de aprendizaje que es dada mucho antes de recibir una instruccién
escolar. Asi, distingue que la educacion se presenta desde las primeras

interacciones y experiencias, y que es imprescindible comprender esto, ya que es
medular para el desarrollo intelectual del nifio.

En la misma direccion, Halliday (1982) reconoce el lugar esencial que tiene
la lengua en el desarrollo social del nifio, ya que por medio de esta han de
transmitirse los “modelos de vida” para que el nifio se convierta en un miembro de
una sociedad. De esta manera, a lo largo de su desarrollo, el nifio reconoceré los
modos de pensar y de actuar, propios su grupo social, todo ello por medio del

lenguaje.

El nifio aprende acerca de la cultura en que ha nacido. La verdad
sorprendente es que son los usos cotidianos del lenguaje mas
ordinario... los que sirven para transmitir, al nifo, las cualidades
esenciales de la sociedad y la naturaleza del ser social (Halliday,
1982:19)
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Lo anterior no es otra cosa que el proceso de socializacion. La
transcendencia de este proceso también ha sido acentuada por Lourdes de Ledn
(2010), quien indica que el proceso de socializacion y de aprendizaje estara
permeado por la interaccion que se da en los distintos ambitos de formacion de los
individuos, ya sea de manera formal y/o informal. La forma en qué se da la
socializacion (a partir de qué, de quiénes, cuando, donde, como), moldeara las
representaciones y las relaciones sobre los otros, sobre las practicas socio-
culturales colectivas y acerca de si mismo. En el caso de los estudiantes bilingies,
los procesos de interaccion y aprendizaje estan permeados por la presencia de mas
de una lenguay de una cultura, lo que nos lleva a pensar sobre cOmo se integran o
conviven estos elementos y cual es el impacto que tiene en su formacién escolar, y
en su conformacion como miembros de una comunidad. En este sentido, la
interculturalidad implica “zonas de interaccion y negociacion de procesos culturales

y linguisticos en el contexto de socializacion y el aprendizaje” (De Leon, 2010:14)

Las ideas expuestas ponen de manifiesto que los aspectos socioculturales
impactan, determinantemente, en la formacion escolar. No sélo se trata de crear y
tener buenas estrategias de ensefianza ni tampoco es suficiente con la elaboracion
y distribucion de buen material lidico, sino que a esto hay que agregar las
condiciones contextuales bajo las que se da el proceso de ensefianza-aprendizaje;
con relacién a la familia, al plano motivacional, la dinamica del grupo social, la

interaccioén, las condiciones socioecondmicas, por mencionar algunas.

En el contexto de la educacién indigena bilingiie podemos encontrar
regiones, comunidades y grupos escolares con caracteristicas sociolinguisticas
diversas, hecho que no debe pasar desapercibido porgue incide en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje (piénsese en los contextos existentes en el medio
indigena como los mencionados en paginas anteriores). Silva-Corvalan (2001, p.1)
se refiere a la sociolinguistica como “el estudio de una o mas lenguas en su entorno
social” y en este caso con situacion sociolingtistica me referiré a la funcionalidad
de las lenguas y a la percepcion hacia las mismas en el entorno escolar, lo cual

incluye: interaccién, espacios de uso, percepcion hacia las lenguas y las culturas y
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hacia la enseflanza bilingle. Tales datos posibilitan una caracterizacion

sociolingiistica del contexto en que se desenvuelve la educacion indigena bilingue.

Varios autores coinciden en que el lenguaje es una multiplicidad de
actividades comunicativas cognitivas y sociales, por lo que es necesaria la
experiencia con el lenguaje para que pueda ser adquirido, y esa misma experiencia
le ayuda a distinguir y manejar algunos aspectos pragmaticos y semanticos
indispensables para expresar frases cada vez mas apegadas a un contexto dado,
es decir, es el resultado del uso lingtiistico (Tomasello et al., 1998; Tomasello, 2008;
Bybee, 2010; Hallyday, 1982, 2003, 2007).

En concreto, el desarrollo cognitivo, linguistico y el aprendizaje estan
vinculados inherentemente y son resultado de una serie de variables internas y

externas que actian de manera simultanea, entre ellas, la situacion sociolinguistica.

Bilinglismo y educacion

Una primera precision que considero conveniente hacer es sobre el papel que juega
la primera lengua (L1). Siguan y Mackey (1986, p.104-106) explican que se designa
como L1 a la lengua de los que le rodean y con los que ha aprendido a hablar el
nifio y que lo mas normal seria utilizar esta lengua para la comunicaciéon y la
ensefianza al menos en una primera etapa. La razon es porque los nifios aprenden
a hablar siguiendo el mismo proceso, atravesando las mismas faces mas o menos
a la misma edad. Pero ¢ qué sucede si en la escuela se usa otra lengua distinta a la

L1 del niflo? Para los autores es muy claro

1) Afecta la comunicacion. El maestro no lograra movilizar en el nifio su
experiencia anterior ni lograra connotaciones cognitivas o afectivas.
2) Afecta los objetivos de la escuela. Porque se privilegia la ensefianza de un

uso menos pragmatico del lenguaje y mas descriptivo y reflexivo (ademas de
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ensefar la lectoescritura); se pretende que el nifio atienda y reflexione su
propia experiencia y el lenguaje que utiliza; se busca guiar al nifio hacia la
coherencia, la sistematizacion y la racionalidad.

3) El lenguaje escolar y la escuela misma se convierte en algo extrafio y
externo. Esto es contrario a las ideas de la pedagogia moderna que busca

una conexion entre lo que se ensefia y la experiencia de los alumnos.

En general, si en la escuela se usa otra lengua distinta a la L1 del nifio, hay

una ruptura en el desarrollo del lenguaje

La adquisicién del lenguaje es un proceso que se extiende mas alla de
los seis afios de edad, pues el nifio logra construir diferentes niveles de
funcionamiento de la palabra como generadora de pensamiento y como
vehiculo de apropiacion de la realidad. No puede entenderse la
adquisicion del lenguaje como algo escindido del ambito sociocultural en
gue se esta desarrollado, sino como resultado del contexto en que vive y
se ha construido como ser social que enfrenta una realidad que ha debido
vencer y hacer suya (Arias Lozano, 2014, p.167)

Solloa (2009, p.107) y Signoret (2013, p.33) afirman que el desarrollo del
lenguaje y el desarrollo cognitivo se realizan simultaneamente. Signoret ademas
afirma que es indispensable entender la relacion entre desarrollo cognitivo y el
desarrollo linglistico porque en esa medida se podra encontrar informacion
relevante ante cuestionamientos del plano educativo (por ejemplo, sobre la
planeacién de la practica docente). Para lo cual es preciso tener presente cuéles
son las caracteristicas de cada etapa de desarrollo y en esa medida tener elementos

para actuar en el entorno escolar.

Los argumentos matizan la importancia de la L1 en el proceso de ensefianza
y de aprendizaje, aunque esto no siempre garantiza que en la escuela se use la L1

del nifio.

La educacion bilingie en general conlleva grandes retos y entrafia
dificultades de diverso origen, incluso en contextos que se podrian considerar
afortunados; como en la enseflanza y aprendizaje de lenguas extranjeras que

supone una mayor especializacion y tradicion en su practica; o el que se lleve a
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cabo en escuelas particulares en donde regularmente no hay limitaciones de
recursos didacticos o de falta de planeacion, por ejemplo. Sin embargo, incluso en
estos contextos la educacion bilingue llega a representar problemas para los chicos
y puede impedir un desarrollo idoneo. Guadalupe Cisneros (2014), especialista y
terapeuta en trastornos del lenguaje, indica que “algunos nifios escolarizados en
una segunda lengua pueden presentar patologias linguisticas: retardos del habla,
trastornos severos, de la comprension o expresion linguistica” (p.197). Ella explica
algunos de los factores que pueden causar incluso un cuadro clinico derivado de

una experiencia negativa al tratar de aprender una L2. Advierte que

el andlisis de las diversas situaciones linglisticas que experimenta el
nifio en situacion bilinglie ayuda, nos ayudara a definir el tipo de
bilinglismo que éste presenta... [y] al tener presente esta informacion, la
escuela debe vigilar y estar en estrecho contacto con la familia para que
la lengua materna pueda desarrollarse sin ser abandonadas. Es vital que
la segunda lengua se experimente como una lengua positiva, con valor
de comunicacién, no como una materia mas adentro de un curriculo
escolar (Cisneros, 2014, p.198-199)

Esto implica que para que el nifio adquiera o aprenda una L2, sin causarle
algun tipo de problema, se requiere de ciertas condiciones que sean propicias, entre
ellas las psicosociales y las afectivo-emocionales. A proposito de esto, la
afectividad'® es un factor que suele dejarse de lado. Para Arnold y Douglas Brown
(2000), sin embargo, “la dimension afectiva de la ensefianza no se opone a la
cognitiva. Cuando ambas se utilizan juntas, el proceso de aprendizaje se puede

construir con unas bases mas firmes” (p.19). Por ejemplo

En presencia de las emociones excesivamente negativas como la
ansiedad, el temor, la tensidn, laira o la depresion, puede peligrar nuestro
potencial éptimo de aprendizaje. Las técnicas mas innovadoras y los
materiales mas atractivos pueden resultar inadecuados, sino inutiles,
debido a las reacciones afectivas negativas que pueden acompafar al
proceso de aprendizaje de idiomas. La ansiedad, por ejemplo, puede
hacer estragos en las condiciones neuroldgicas del I6bulo prefrontal del
cerebro, impidiendo que la memoria funcione adecuadamente y

10 | a afectividad, en términos de Arnold y Douglas Brown (2000), incluye “los aspectos emocionales, del
sentimiento, del estado de animo o de la actitud que condicionan la conducta” (p.19).
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reduciendo asi enormemente la capacidad de aprendizaje (Arnold y
Douglas Brown, 2000, p.20)
Tomando en consideracion esto, podriamos darnos cuenta de la afectacion
de dar una ensefianza en una lengua desconocida para el alumno o alejada de sus

referentes socioculturales. Hay que tomar en cuenta que

La relacion entre afectividad y ensefianza de idiomas es, por tanto, de
caracter bidireccional. La preocupacion por la afectividad puede mejorar
el aprendizaje y la ensefianza de idiomas, pero el aula de idiomas puede,
a su vez, contribuir de forma significativa a educar a los alumnos de
manera afectiva. Para conseguir los mejores resultados, debemos tener
en cuenta ambas direcciones (Arnold y Douglas Brown, 2000, p.21)
Pero, ¢qué mas esta involucrado en la adquisicion o el aprendizaje de una

L2? Veamos otros datos.

Para Siguan y Mackey (1986, p.110) hay tres formas basicas de adquirir una
L2:

1. De manera simultanea con la L1 en donde los mecanismos de aprendizaje
de las dos lenguas pueden considerarse semejantes aunque para que el
desarrollo siga siendo paralelo es necesario que el nifio esté expuesto a
las dos lenguas;

2. Después de la primera y en forma espontanea (-consciente), lo que
sucede cuando el nifio escucha hablar dos lenguas pero el contacto no
es el mismo con ambas, con la que guarda menor contacto sera adquirida
como L2;

3. Después de la primera y en forma académica (+consciente) en donde la
adquisicion (o aprendizaje) se efectla a partir de un analisis de las
estructura y de las reglas de la L2, pero se apoya en la competencia

adquirida de la L1.

Tomar en cuenta las consecuencias a que conlleva la forma en que se

adquiere una L2 permite decidir de manera mas consciente el método que se ha de
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implementar en la educacion bilingie segun los objetivos que se deseen alcanzar,

ya que

la adquisicidon de la L2 se apoya de la estructura de la L1, y entre mas
solidas sean estas estructuras y mas capaz sea el sujeto de reflexionar
sobre ellas, mas facil sera apoyar sobre ellas la adquisicion de la L2. De
ahi el interés por utilizar la L1 del sujeto al menos al comienzo de la
ensefianza (Siguan y Mackey, 1986, p112)

Hay afinidad con lo que habia planteado Cummins (1979, 1983) afios atras
en su hipotesis de la interdependencia en el aprendizaje de dos lenguas. La idea
central estd en que el desarrollo de la L2 estd condicionado por el desarrollo
alcanzado en la L1. Si el sujeto no ha alcanzado el nivel minimo de desarrollo de la
L1, la L2 no se establece adecuadamente y esto puede obstaculizar el desarrollo de
la primera. Por encima del nivel minimo, la introduccion de la L2 ya no tiene efectos
negativos. En el nivel 6ptimo de la L1, la introduccion de la L2 favorece el desarrollo
de las dos lenguas (hipétesis de los niveles criticos). En suma, la hipétesis propone
que “hay una interaccion entre el lenguaje de la ensefianza y el tipo de competencia

que el nifio desarrolla en su L1 antes de asistir a la escuela” (Cummins, 1983, p.47)

Del modo en que una persona adquiera y aprenda sus sistemas linguisticos
y del uso que haga de ellos, dependera en gran medida el grado de apropiacion que
tenga de cada lengua. Esto advierte acerca los distintos matices que podemos
encontrar en cuanto a la apropiacién linglistica y de ahi la elaboracion de las
distintas tipologias de bilingliismo, en donde los criterios en que se han basado han
sido de distinto tipo: linguisticos, psicosociales, neuroldgicos, por mencionar
algunos. Cabe mencionar que estas distintas tipologias no son excluyentes entre si,
sino que pueden complementarse. En el siguiente cuadro muestro algunas de las

clasificaciones que se han propuesto por distintos autores.
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Cuadro 4. Clasificacion de tipos de bilingtiismo

CRITERIOS DESCRIPCION

Neurol6gicos -Coordinado versus compuesto. Hay dos sistemas lingiisticos independientes
versus hay dos sistemas mezclados

Linguisticos -Completo versus incompleto o subordinado. Se domina las dos lenguas versus
la L2 esta en desarrollo.

-Productivo versus receptivo. Se manejan las cuatro habilidades en las dos
lenguas versus comprende las dos lenguas pero se expresa solo en una.

-Activo versus dormido. Se utilizan las dos lenguas versus no se usan,
regularmente, una de las lenguas.

Edad de - Temprano versus tardio. Se es bilinglie desde la infancia versus se adquiere la
adquisicién L2 durante la edad adulta.

- Simultéaneo versus sucesivo. Se adquieren las dos lenguas durante la infancia
versus se adquiere una lengua después de la otra.

Contexto - Natural versus escolar. El aprendizaje de las lenguas se da en contexto familiar
fisico-social desde la infancia versus se adquiere la L2 dentro del contexto escolar.
Factores - Aditivo versus sustractivo. El contexto personal y social transmite la idea de

psicosociales gue el bilingliismo es un enriquecimiento cultural versus el contexto personal y
social transmite la idea de que el bilinglismo es una amenaza a la identidad
cultural.

- lgualitario versus desigual. La relacién entre las dos lenguas es de igualdad,
hay un estatus positivo de cada lengua versus una de las lenguas esta
subordinada a la otra debido al estatus social desigual.

Fuente: Signoret (2013, p.61-63)

La conformacion de las distintas clasificaciones de tipos de bilingliismo sirve
para reflexionar acerca de como se concibe el bilingliismo y acerca de los métodos
utilizados para su conformacion. Alina Signoret (2013) explica que hoy dia el
bilingtiismo es entendido “en términos de un continuo en donde diferentes areas
linglisticas del bilinglie pueden presentar distintas organizaciones y niveles de
desarrollo” (p.60). Por ejemplo, un bilingtie puede tener un dominio completo de una
lengua en el nivel sintactico pero no en el fonolégico. “Habria entonces que pensar
en un bilingiismo que se organiza para cada nivel linguistico en diferentes grados
de un continuo” que incluye, a propdsito del ejemplo, el polo del bilinglismo

completo, por un lado, y el de incompleto, por otro (Signoret, 2013, p.72). De ello
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también podemos reflexionar sobre qué conocimientos son los que se deben

alcanzar mediante la educacioén bilingte y la forma en que se debe llevar a cabo.

Otro aspecto también de relevancia en la educacion bilingie es lo
concerniente a las actitudes y la motivacion, pues las presiones sociales influyen
mucho en que se aprenda y se use una lengua o no. En los contextos bilingues
espafol-lengua indigena, las actitudes de rechazo y discriminacion frecuentemente
implican una situacion de renuncia de rasgos identitarios. La motivacion influye en
el desarrollo cognitivo y en el aprendizaje y esta relacionada con el rendimiento

linguistico, independientemente, de las aptitudes y la inteligencia.

La motivacién y la desmotivacidon se presentan a nivel macro (en comunidad,
en sociedad) y a nivel micro (en el espacio doméstico). Elizabeth Lanza (2007) ve a
la familia como un importante entorno sociolinglistico, ya que es una unidad social
que tiene sus propias reglas para el uso de la lengua. Ella menciona que “centrarse
en la familia permite explorar temas que fomentan el bilingliismo, ain en casos en
los que no hay apoyo de la comunidad para las lenguas minoritarias”. Asimismo,
agrega que “las creencias y actitudes de los padres sobre la lengua y el aprendizaje
de idiomas juegan un papel importante en el desarrollo bilinglie temprano y estan

intrinsecamente ligadas al uso de las lenguas” (p.45-67).

Evidentemente, las actitudes de los padres de familia y de los docentes hacia
las leguas y las culturas indigenas en México han sido definitorias para el
aprendizaje y uso de las lenguas. Por ejemplo, resultado de practicas de castigo a
quien hablara lenguas indigenas o de la poca funcionalidad de las lenguas
indigenas en ciertos espacios publicos (como las oficinas de gobierno al requerir un
servicio o al buscar trabajo), algunos padres de familia ya no transmiten le lengua
originaria a sus hijos. Lo contrario son las familia que, inmersas en un ambiente
hispanohablante, han tenido experiencias linglisticas positivas y siguen ensefiado

la lengua originaria como lengua materna e inculcando sus practicas culturales.

En términos de Siguan y Mackey (1986) para que haya motivacion debe
haber una percepciéon de utilidad del conocimiento y uso de una lengua (como una
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posibilidad de desarrollo profesional y personal) y/o el deseo de integrarse con el
grupo que habla una lengua dada, de lo contario dificilmente habra interés en
aprender una lengua que no les posibilite alguna de las dos circunstancias (p.113).
Para el nifio la motivacion es la integracion y la comunicacion referidas al contexto
inmediato (valor pragmatico de la lengua), el aprendizaje movilizara esfuerzos en
un marco competitivo al que se es sensible segun la personalidad. El nifio se hara
sensible a las actitudes ante las lenguas, las interiorizar4 y asi puede hacerse
consciente de las implicaciones politicas, culturales, sociales del uso de sus lenguas
(p.114-115).

En la educacion bilinglie, el aspecto cultural también ha sido motivo de
discusiones. Y todavia mas si se le otorga peso a las practicas sociales en los planes
y programas de estudio. Al respecto llama la atencion la definicion interdisciplinaria,
proveniente de la psicolingistica, la sociolinguistica y la antropologia, que dan
Galindo y Loaiza (2014) del bilingtiismo, el cual es entendido como el

uso de dos o0 mas lenguas-culturas que efectta el sujeto o la comunidad,
en relacién con las normas sociales que rigen dicho uso. Se afade,
también, que tal uso estaria permeado por factores socioculturales,
politicos y educativos, entre otros, que caracterizan el contexto en el cual
el sujeto y la lengua estan inmersos. (Galindo y Loaiza, 2014, p.295)

Para Galindo y Loaiza es preciso tomar en cuenta que:

- Eluso de la lengua es un fenédmeno asociado al bilingtiismo

- Esta en juego el uso de normas sociales que condicionan ese uso, es
decir, no se trata, solamente, del uso de los sistemas de signos

- Eluso del lenguaje es “manifestacion de una cultura” porque “cada lengua
contiene los saberes, ideas y creencias acerca de la realidad que
comparte una comunidad”, o que resulta es el binomio lengua-cultura
(p.295).

Como resultado de su investigacion con nifios que llevaban un sistema de
ensefianza bilingle arabe-francés, Fiore (1983) llegd a la conclusion de que no era

el aspecto linglistico ni exclusivamente el socioeconémico lo que llevaba al éxito o
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fracaso escolar sino las diferencias culturales. Para el autor, las formas de vida y
expresiones culturales asociadas con una lengua, vividas como normales y
cercanas, resultaban en un bilingliismo positivo, por el contrario, si no hay contacto
con la cultura de donde proviene la lengua se presentan dificultades de
comunicacién y el contacto con un mundo hostil, el desarrollo personal e intelectual
se torna obstaculizado de tal manera que no hay integracidén en su propia cultura y,
por tanto, no esta en condicion de adaptarse a otra.

En suma, el desarrollo de la educacion bilingle esta relacionada con diversos
factores: linglisticos, motivacionales, socioculturales, socioecondmicos, etcétera.
Pero ¢ cudles son los factores que mas inciden en la educacion indigena bilingle en
el contexto mexicano? En realidad, insisto en que, todos los factores mencionados
influyen en mayor o menor medida en el éxito o fracaso del proceso de ensefianza
y de aprendizaje, no solamente de las lenguas sino de todos los contenidos

estipulados en el proyecto educativo.

Por lo menos en teoria, en la educacion indigena se plantea el desarrollo del
bilingliismo pero en la practica dista mucho de que esto se realice, ya sea por falta
de métodos, una planeacion apropiada o capacitacion docente, etc. Veamos de

manera puntual algunas variables.

Primeramente, Madeleine Zufiga (1989) sefiala que la educacion bilingte se
puede definir de manera amplia como “la ensefanza en dos lenguas”. Sin embargo,
como lo manifiesta la autora, el maestro suele emplear la lengua indigena “por
necesidad y solamente como un puente para la ensefianza en la lengua oficial de la

escuela” (p.11). Cuando la educacion bilingue deberia significar

la planificacion de un proceso educativo en el cual se usa como
instrumentos de educacion la lengua materna de los educandos y una
segunda lengua, con el fin de que éstos se beneficien con el aprendizaje
de esa segunda lengua, a la vez que mantienen y desarrollan su lengua
materna (Zuiiga, 1989, p.12)

Y si se plantea una educacién bilingle intercultural, entonces se trata de
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[un] proceso educativo planificado para darse en dos lenguas y en dos
culturas; como tal, tiene por objetivo que los educandos mantengan y
desarrollen no sélo la lengua sino también otras manifestaciones de su
cultura. Para lograr este objetivo, los contenidos educativos deben
provenir de la cultura de origen de los alumnos y también de la cultura a
la que se los desea acercar, cuidando que el conocimiento de esta ultima
y de la lengua no signifiquen la pérdida de su propia identidad ni el
abandono de su lengua materna (Zufiga, 1989, p.12).

En este sentido, el proyecto educativo debe tener por objetivo desarrollar el
bilinglismo aditivo (Lambert, 1974; Romaine, 1996) porque permite adicionar los
beneficios de una L2, es decir, se trata de una valoracion y un enriquecimiento
cultural (aunque también hay una idea de que el bilingliismo es aditivo por el hecho
de que la L2 que se aprende es considerada prestigiosa). Al mismo tiempo, se debe
evitar el bilinglismo sustractivo porque no sélo no hay una adicibn o un
enriguecimiento de conocimientos o0 habilidades, sino que resulta en un uso
exclusivo de la L2 e incluso puede causar el desplazamiento de la L1. Por el mismo
contexto, se percibe el bilingtiismo como una amenaza a la identidad cultural, tanto

a nivel individual como a nivel colectivo.

Previamente, adverti sobre la trascendencia de la L1 en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Por lo que los actores involucrados en el proceso
educativo, aunque considero que en especial el docente, ademas tienen el reto de
ayudar a continuar el desarrollo linguistico del nifio, sobre todo para que en su

momento, la introduccién de la L2 sea un verdadero enriquecimiento.

Otra situacion es que los objetivos de la educacion bilingtie deben plantearse
de manera clara y precisa, ¢qué es lo que se quiere alcanzar por medio de la
educacion bilinglie?; que los chicos aprendan a leer y escribir, que se aprendan a
comunicar oralmente en dos lenguas, que los contenidos curriculares puedan
entenderse en dos lenguas, etcétera. Como veremos mas adelante, cuando los
docentes tienen claro qué es lo que tienen que hacer, comienzan a hacer una
planeacion y una construccion de materiales muy especificos ya sea en espafiol, en
lengua indigena o en ambas lenguas. En lineas anteriores expresé que la educacion

indigena se ha caracterizado por ser improvisada, circunstancia que algunos
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docentes han aprovechado para innovar en cuanto a los métodos y estrategias de
ensefianza, asi como en la construccibn de material lidico, con muy buenos
resultados. Pese a estos trabajos, hay una opinibn muy generalizada de carencia o

insuficiencia de material didactico en que se pueda apoyar el maestro.

De acuerdo a la experiencia de varios docentes una primera distincién que
hay que tener clara es cuando una lengua es el objeto de estudio y cuando la lengua
es el medio de instruccion. De hecho, el reconocer la situacion sociolinguistica de
un grupo escolar ayuda a reflexionar sobre cuales serian las posibilidades para cada
una de las lenguas dentro del aula de clases (este punto lo retomo en capitulos

posteriores).

Una propuesta integral de educacion bilinglie procura tanto el bilingtismo
individual como el social. El primero conlleva comunmente al desarrollo de lo que
se ha llamado habilidades basicas: produccion oral y escrita y comprension auditiva
y lectora. Con respecto al bilinglismo individual, el esclarecimiento sobre lo que se
habra de desarrollar en el aula ademas posibilita el desarrollo de valoracion y de
evaluacion. Por eso para autores como Baker (1993, p.31) es necesario precisar los

conceptos asociados con la evaluacion.

En cuanto al bilinglismo individual y social, Zuiiga (1989) hace algunas
observaciones muy importantes de tomar en cuenta. Y, sin el afan de
responsabilizar al docente de la totalidad proceso educativo, vuelvo a reiterar que
el maestro es una pieza fundamental. La autora reflexion6 sobre la posibilidad de
hacer cada vez un uso mas frecuente de la lengua indigena en el aula y de esa
manera ir enfrentando las dificultades que representa el abordar las distintas
asignaturas en lengua indigena. Esto significa que el docente a través de la practica
cotidiana puede propiciar el desarrollo de la lengua indigena al aumentar su
vocabulario y sus expresiones y, asimismo, abrir nuevos usos de las lenguas
indigenas. Todas estas carencias, indicO la especialista, “son evidencia de la
necesidad de desarrollo de la lengua vernacula a nivel social, como instrumento de

comunicacion al servicio de sus hablantes y para los ambitos mas diversos” (p.36).
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IrGnicamente, la posibilidad de contar con mayor cantidad y diversidad de materiales

didacticos

dependera de lo que se logre en uso oral y escrito de la lengua indigena
a nivel social. Podemos decir que esa posibilidad escapa al control del
maestro y de la escuela, pero es innegable que los docentes y las
escuelas de educacion bilingie, al ir implementando sus programas,
juegan un rol importante en el enriquecimiento y difusion del idioma
vernaculo (Zufiga, 1989, p. 37)

Queda claro que no son los docentes los Unicos encargados del éxito social
de una lengua dada, sino que influyen y tienen injerencia las autoridades educativas
y demas actores que intervienen en el proceso educativo (la comunidad, los padres
de familia). También a nivel social es muy significativa la intervencién de las

autoridades educativas.

En cuanto a la adquisicion del espafiol en escuelas indigenas bilingie, al
igual que con la ensefianza de y en lengua indigena, no se han dilucidado del todo
los objetivos a alcanzar (qué se pretende ensefiar y qué deberan aprender los
alumnos) y cudles son los métodos y las estrategias que se habran de utilizar (cémo
se va a ensefar). Lo Unico que esta claro es que los nifios tendran que aprender a
leer y a escribir en espafiol, lo cual es una tarea bastante complicada. Por ejemplo,
los nifios pueden tener como L1 la lengua indigena o mayor dominio de esta y dado
que la enseflanza que reciben es regularmente en espafol, los nifios tienen
dificultades practicamente desde que inician la formacion escolar. Una complicaciéon
mas para los docentes es la falta de material didactico y toda clase de apoyos que

les auxilie en la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

De manera general, con el aprendizaje de lo linglistico se pretende que el
nifio cuente con dos instrumentos de comunicacién pero también de aprendizaje,
que el nifio llegue a una comprension (y también a una produccién) de cada una de
las lenguas, y que no se trate de un ejercicio memoristico solamente, como el que

desarrollaron muchos de los que ahora son docentes.
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De las dificultades mas marcadas, de acuerdo con testimonios de docentes
bilinglies, es la existencia de las situaciones sociolinglisticas diversas que se les
presentan y la falta de capacitacion para enfrentar tales situaciones; la insuficiencia
de recursos materiales (didacticos, electrénicos) y conceptuales pero apegados a la
realidad de las escuelas indigenas bilinglies y a sus contextos; y la poca claridad o
la nula especificacion de lo que el proyecto educativo estipula para el tratamiento
de los aspectos linguistico y cultural y su relacion con los contenidos curriculares
gue se habran de cubrir. En los capitulos 4 y 5 se retomaran algunos puntos para

su reflexion.
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Capitulo 3. Metodologia

Encontrar en el trabajo de campo imagenes, signos y datos que ni siquiera
habiamos planteado, 0 mas aun, que vemos contrarios a lo esperado, produce
sorpresa al mismo tiempo que temor y nos recuerda la impredecibilidad de la

realidad. Pérez Taylor (2016) expresa que

Al entablar un didlogo entre lo preestablecido en el proyecto de
investigacion, lo encontrado en la estructura documental y la observacion
directa realizada en el trabajo de campo (descripcidén-oralidad),
encontramos un desplazamiento paulatino que produce inestabilidad en
relacion con las premisas originales y consecuentemente abre nuevas
perspectivas de desarrollo en el planteamiento del problema. (Pérez

Taylor, 2016, p.10)
Y es que al hacer trabajo de campo dificiimente puede ser de otra manera.
La misma dinamicidad de lo social deberia mantenernos alerta sobre la variabilidad
y el proceso continuo de evolucion en que nos encontramos permanentemente.
Condiciones que contribuyen para que la interpretacion del dato empirico se
convierta en un reto. Por esta razon estimo que el enfoque cualitativo me
proporciona los elementos necesarios para realizar el analisis de mis datos (las
entrevistas, observacion de campo, las charlas), ya que el contraste y la
consideracion de los distintos puntos de vista (empirico, tedrico, descriptivo) brindan
la posibilidad de construir un texto interpretativo que integre las distintas

valoraciones de manera cohesionada y coherente.

Ruiz Olabuenaga (1996) senala que los métodos cualitativos “parten del
supuesto basico de que el mundo social es un mundo construido con significados y
simbolos, lo que implica la busqueda de esta construccion y de sus significados”
(p.31). En este sentido, el indagar sobre las ideas que poseen los docentes acerca

del lenguaje, de la lengua, de la educacion bilingie y su desarrollo, y del contexto
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en el que se encuentran, hacen posible conocer acerca de como enfrenta el docente
su practica cotidiana, y en especial, lo relacionado con el lenguaje. EI método
cualitativo resulta pertinentes para analizar como atienden los maestros lo bilingte

en la ensefianza porque

- Se concentran en el proceso de construccion social y, por tanto, en los
procesos que se dan en los distintos espacios del ser humano como en el
educativo.

- Indaga en “como se crea la estructura basica de la experiencia, su
significado, su mantenimiento y participacion a través de construcciones
simbdlicas” (como el lenguaje), en donde se privilegia la interaccion, la
cual es esencial en el entorno escolar.

- Se recurre a descripciones profundas y “hay una inmersion en los
contextos en los que ocurre la experiencia”, que es donde se encuentran
elementos que ayudan al entendimiento del problema o el asunto tratado.
Por lo que “el sentido nunca puede darse por supuesto... esta ligado

esencialmente a un contexto” (Ruiz Olabuenaga, 1996, p.31)

Por otra parte, el trabajo de campo representa un reto en varios aspectos que
van desde cdmo obtener los datos, hasta la interpretacion adecuada de los mismos.
Rosana Guber (2001) explica que ocurre un proceso interno en la mente del
investigador al realizar trabajo de campo, la reflexividad, que es “equivalente a la
Conciencia del investigador sobre su persona y los condicionamientos sociales y
politicos” (género, edad, pertenencia étnica, clase social, etc.). Y que, ademas, hay
otras dimensiones que modelan “la produccion de conocimiento del investigador”:
la pretensién de autonomia y el epistemocentrismo, es decir, hay una tendencia
teoricista que olvida bajo qué se inscribio (el mundo social). Por lo que el
investigador habrd de autoanalizarse o vigilarse a si mismo para describir lo que

estudia “incorporando la perspectiva de sus miembros” (p.47-48).

Dirimir esta cuestion [la carga de dos reflexividades por parte del
investigador] es crucial para aprehender el mundo social en estudio, ya
que se trata de reflexividades diversas que crean distintos contextos y

80



realidades. Esto es: la reflexividad del investigador como miembro de una
sociedad X produce un contexto que no es igual al que produce como
miembro del campo académico, ni tampoco al que producen los nativos
cuando él esta presente que cuando no lo esta. El investigador puede
predefinir un "campo" segun sus intereses tedricos o su sentido comun,
"la villa", "la aldea”, pero el sentido ultimo del "campo” lo dara la
reflexividad de los nativos. (Guber, 2001, p.49)

Lo anterior sirve como advertencia al querer o intentar adentrarse en
cualquier ambito social. Resulta complicado alejarnos de nuestras creencias y
percepciones sobre los asuntos que suceden. La observacion que se hace en el
trabajo de campo requiere de un estado de alerta con el fin de capturar imagenes
cotidianas y no-cotidianas y hacer de ellas una descripcion densa (Geertz, 1973).
Esto refiere a una descripcion detallada de lo observado y de lo experimentado en
el trabajo de campo. De acuerdo con Geertz la etnografia debe ser una descripcién

densa porque

lo que en realidad encara el etnégrafo... es una multiplicidad de
estructuras conceptuales complejas, muchas de las cuales esta
superpuestas o enlazadas entre si, estructuras que son al mismo tiempo
extrafias, irregulares, no explicitas, y a las cuales el etndgrafo debe
ingeniarse de alguna manera, para captarla primero y para explicarlas
después (p.24)

La conjugacion de los puntos anteriores me ha permitido:

- Describir y analizar las experiencias de docentes de primaria con
modalidad de educacién indigena en donde, normativamente, se tendria
gue desarrollar el bilingtismo.

- Obtener, registrar y organizar datos sobre cémo atienden los maestros lo
bilingle en la ensefanza.

- Describir y analizar qué tipo de complicaciones que se han presentado en
entornos escolares bilingles y la manera en que lo han enfrentado los
maestros.

- Analizar los puntos anteriores
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Todo ello centrado en la observacidon de los espacios en donde se llevan a
cabo la practica docente, asi como los momentos de interaccion. En las lineas
posteriores expongo de manera mas detallada las caracteristicas que constituyen

la metodologia de este trabajo.

Zonas de estudio y caracteristicas sociolinguisticas generales

Dentro de mi estudio hay dos momentos para la obtencion de datos. En el primero
de ellos:

- Apliqué un cuestionario dirigido a maestros bilinglies de distintas zonas
del pais (Oaxaca, Michoacan, Guerrero, Chiapas, Puebla y Guanajuato),
con los que converse previamente sobre su practica docente (ver en
Anexos, los cuestionarios para docentes de modalidad de educacion
indigena). Asimismo, ya tenia nociones del desempefio de estos
maestros estando en capacitacion. Con la finalidad de descartar
confusiones, me referiré a estos maestros como PRIMER GRUPO.

- Tales cuestionarios fueron aplicados a profesores que guardan una
actitud positiva hacia las lenguas y las culturas indigenas, la capacitacion
docente y la ensefianza bilingie, por lo que la mayoria de ellos han creado
estrategias de ensefianza y material lidico para sus clases dentro y fuera
del aula, trabajo que consideran que les ha permitido llevar a cabo el
desarrollo de una ensefianza bilingue.

- A través de los cuestionarios indagué sobre distintos elementos
relacionados con la practica docente y que estan asociados con la
educacion bilingle, por ejemplo: la capacitacion docente y los espacios
de uso de las lenguas.

- La aplicacibn de los cuestionarios me proporcion6é indicadores

significativos que guiaron mi trabajo de campo posterior
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En el segundo momento de obtencion de datos:

Observé y registré datos en escuelas indigenas de Tlaxcala y Puebla,
mediante charlas y entrevistas semidirigidas con directores y profesores,
y bajo la guia de los instrumentos para registro de informacién (que se
describiran mas adelante y que se incluyen en Anexos). Con la finalidad
de descartar confusiones, me referiré a los maestros de Puebla como
SEGUNDO GRUPO y a los maestros de Tlaxcala como TERCER
GRUPO.

Las conversaciones con los directivos y los docentes estan relacionadas
con temas acerca del uso de las lenguas, la interaccion dentro y fuera del
aula, la infraestructura con que cuenta la escuela y también sobre su
propia experiencia como docente.

En las charlas se obtuvieron datos adicionales que resultan valiosos
porque permitieron un mejor andlisis mas completo, por ejemplo, sobre
las estrategias que utilizan en el aula y los materiales elaborados por los
mismos docentes.

El trabajo de campo se llevo a cabo en escuelas de Tlaxcala y Puebla.

o En Tlaxcala visité una escuela de tres municipios: en Contla de
Juan Cuamatzi y Santa Cruz Tlaxcala en donde sélo algunos de
los alumnos hablan nahuatl y espafiol y en Ixtenco en donde hay
nifios son bilinglies otomi-espafiol. En las escuelas de los tres
municipios la mayoria de los alumnos tienen como lengua materna
el espafiol y suele ser la Unica lengua que hablan.

o En Puebla visité un municipio ubicado en la Sierra Norte de Puebla
(Atlequizayan), en donde los alumnos son bilinglies espafiol-
totonaco. Lo comun es que la lengua materna sea el totonaco y la
segunda lengua el espafiol, aunque recientemente (en los ultimos
cinco afios) desde el seno familiar se promueve de igual manera
tanto la lengua indigena como el espafiol, de tal manera que al
ingresar a preescolar ya hablan espafiol con una habilidad
significativa.
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Es importante mencionar que ambos contextos presentan condiciones

lingUisticas muy variadas, ya que los nifios:

- tienen como lengua materna la indigena y como segunda lengua el
espafol o;

- tienen como lengua materna el espafol y como segunda lengua la
indigena o;

- son monolingles de espafiol (no hay monolinglies de lengua indigena) o;

- estan aprendiendo las dos lenguas de manera simultanea en el espacio
familiar o;

- estan aprendiendo la lengua indigena como segunda lengua en el espacio
escolar (pero no hay una consideracion del aprendizaje del espafiol como
segunda lengua en la formacion escolar) o;

- estan aprendiendo la lengua indigena como segunda lengua en el espacio
familiar, aunque son casos excepcionales (a través de los abuelos y con
apoyo de otros familiares que quisieran recobrar la transmision de la
lengua indigena y que por variadas circunstancias ya no era asi) o;

- no tienen contacto en el espacio escolar con la lengua indigena porque
sus maestros son monolingies en espafiol (y no se les ofrece siquiera

una ensefanza de vocabulario en lengua indigena).

En Tlaxcala siete municipios cuentan con escuelas primarias de modalidad
indigena: Ixtenco, Contla de Juan Cuamatzi, San Pablo del Monte, Santa Cruz
Tlaxcala, Teolocholco, La Magdalena Tlatelulco, San Francisco Tetlanohcan, todas
ubicadas en la zona sureste del estado. En los siguientes mapas sefalo los

municipios en donde se encuentran las escuelas que visité.
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Mapa 1. Municipios de Tlaxcala

Fuente: INEGI. Marco Geoestadistico Municipal, 2010.

Mapa 2. Atlequizayan, Sierra Norte de Puebla

Veracruz de
Ignacio de
la Llave

Fuente: INEGI. Marco Geoestadistico Municipal, 2010.
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En Puebla 101 municipios cuentan con escuelas primarias de modalidad

indigena. El municipio de Atlequizayan estéa situado en la Sierra Norte de Puebla

(Mapa 2).

Ambos entornos escolares con caracteristicas muy distintas en cuanto a sus

poblaciones escolar y docente, en cuanto a su infraestructura y a su dinamica social.

Los distintos contextos posibilitan contrastar elementos importantes que intervienen

en la educacion indigena porque en ambas la situacion sociolingiiistica no es la

misma, los medios de comunicacién no son los mismos y los docentes no tienen las

mismas posibilidades en cuanto a movilidad y de comunicacion, entre otras

situaciones. En los siguientes cuadros muestro datos de ambas zonas.

Cuadro 5. Caracteristicas generales de la zona tlaxcalteca

TLAXCALA

(Contla de Juan Cuamatzi, Santa Cruz Tlaxcala e Ixtenco)

Educacioén

Los tres municipios de Tlaxcala cuentan con escuelas desde el nivel de
preescolar y hasta bachillerato. Ademas en Contla se encuentra la Facultad
de Disefio, Arte y Arquitectura de la Universidad Autbnoma de Tlaxcala y en
Santa Cruz se ubica desde 2005 EI Sistema Universidad Abierta y
Educacién a Distancia (SUAYED) de la UNAM. Todos los municipios cuentan
con bibliotecas y servicios de internet.

Poblacion
escolary
docente

El Sistema Interactivo de Consulta de Estadistica Educativa en el ciclo 2016-
2017 arroja las siguientes cifras para el nivel de primaria en la modalidad de
educacion indigena:

Municipio de Contla de Juan Cuamatzi: 2 escuelas con 354 alumnos y 14
docentes

Municipio de Ixtenco: 1 escuela con 183 alumnos y 6 docentes

Municipio de Santa Cruz Tlaxcala: 1 escuela con 135 alumnos y 6 docentes

Situacion
sociolinguistica

El INEGI registré en su censo 2010, que de 1,097,069 habitantes del estado
de Tlaxcala de 3 afios y mas, sélo 27,959 son hablantes de alguna lengua
indigena, de los cuales 25,253 habla ademas el espafiol, mientras que sélo
277 son monolingles de alguna lengua indigena.

El nimero de hablantes de nahuatl es de 23,402, le siguen en cifra los
hablantes de totonaco con 1,668 (quienes son poblacion migrante) y los
hablantes de otomi que suman 594.
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La lengua indigena en los municipios visitados, segin testimonios de los
docentes, se ensefia como segunda lengua. La mayoria de los nifios tienen
como lengua materna el espafiol y los nifios que hablan una lengua indigena
regularmente es por influencia de sus abuelos.

En el caso de Ixtenco se realizan actividades relativas a la cultura y la lengua
otomi en fechas distintas, como el Dia Internacional de la Lengua Materna y
las festividades civicas y de fin de afio. En tales actividades participan distintos
grupos de la comunidad: padres de familia, autoridades escolares vy
municipales, alumnos, artistas, entre otros. Asimismo, hay participacion en
concursos relacionados con la difusién y revitalizacion de la lengua y cultura
indigenas. Esto indica que hay una mayor actividad en relacion con las
practicas linglisticas del otomi.

Infraestructura y
servicios

En los tres municipios visitados la mayor parte de las casas estan hechas de
material de construccién y cuentan con servicios de agua potable, drenaje,
alumbrado y energia eléctrica.

Se cuenta con servicio estatal de salud, unidades de salud y hospitales del
IMSS e ISSSTE y también con servicios médicos particulares

En general las instalaciones de escuelas primarias indigenas estan en buenas
condiciones (en cuanto a pintura, trabajos en areas de recreacién, aulas
escolares y otros espacios como la sala de computo), y en el periodo de la
elaboracioén de este trabajo se realizaron trabajos de mejora de instalaciones.

Dindmica social
(actividades de
produccion,
migracion,
organizacion)

Segun datos del INEGI 2015, en Contla se contabilizaron 38,330 habitantes,
mientras que en Ixtenco 7,080 y en Santa Cruz Tlaxcala 20,242. Aunque se
considera que Tlaxcala se encuentra en un nivel medio de marginacion y
pobreza, Barrera (2004) sefiala que los indicadores econdmicos muestran que
los ingresos de los tlaxcaltecas son bajos y apenas pueden cubrir sus
necesidades basicas sin aspirar a un desarrollo educativo, de vivienda y de
alimentacion. La desigualdad social y econémica y el atraso del crecimiento y
desarrollo social, cuyo origen data del siglo XIX, ha sido una de las causas de
la migracion que se presenté con mayor fuerza en la década de los noventa
(p.49, 50, 52). El desempleo en Tlaxcala es notorio, lo cual es aprovechado
para ofrecer actividades poco remuneradas o bajo comisidn con condiciones
laborales de abuso.

Los tres municipios tienen caracteristicas tanto rurales como urbanas.
Actualmente, Tlaxcala se distingue por un paisaje de contraste entre lo rural y
lo urbano. Grandes superficies que eran destinados para la agricultura ahora
se han convertido en pequefias propiedades. Pese a esto, la agricultura ain
es una de las actividades principales junto la industria textil y la manufactura
de zapatos. Ademas de las relacionadas con servicios y el comercio.

La principal ventaja econémica y comercial de Tlaxcala es su ubicacién
geografica y su sistema de comunicaciones terrestre y férrea al interior y con
el exterior que ha favorecido el crecimiento industrial desde hace unas
décadas (Barrera 2004, p.46). Pero no ha sido suficiente para lograr el
desarrollo de la poblacion.

Medios de
comunicacion

En Tlaxcala hay sefial de televisidn abierta, asi como sistema de paga. Cuenta
con algunas radiodifusoras locales como la de la Universidad del Altiplano.
Cuentan con servicio de internet y telefonia local e inaldmbrica.

Movilidad

En Tlaxcala hay un sistema de transporte suficiente para trasladarse en varios
momentos del dia de una localidad a otra, de un municipio a otro e incluso
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para ir a las ciudades cercanas como la de Puebla y la Ciudad de México.
Ademas de que hay un uso medio de autos, motos, motonetas y bicicletas
para trasladarse a pequefias y grandes distancias por las elevadas tarifas de
los transportistas (incluso, no es raro ver que los tlaxcaltecas caminen
distancias muy extensas por cuestiones de economia).

Cuadro 6. Caracteristicas generales de Atlequizayan (Sierra Norte de Puebla)

PUEBLA
(Atlequizayan)

Educacion El municipio cuenta con escuelas desde el nivel inicial hasta bachillerato, hay
un albergue (de la CDI), una biblioteca municipal y servicio internet en el nivel
de bachillerato pero no en el nivel basico.

Poblacion El Sistema Interactivo de Consulta de Estadistica Educativa en el ciclo 2016-

escolary 2017 arroja las siguientes cifras para el nivel de primaria en la modalidad de

docente educacion indigena
Atlequizayan: 1 escuela con 185 alumnos y 7 maestros
Situacion Se considera que el 100% de los atlequizayenses hablan totonaco y que el 70%

sociolingtistica

ademas habla espariol (Plan de Desarrollo Municipal 2014-2018).

A los nifios se les ensefia a hablar tanto en totonaco como en espafiol, sin
embargo, los nifios, a edad cada vez méas temprana, muestra mas habilidad en
el uso del espafiol. Actualmente, es comin que al ingresar a preescolar los
nifios ya hablen el espafiol, a diferencia de sus antecesores, quiénes muchos
de ellos aprendieron el espafiol al entrar a la escuela o incluso ya siendo adultos
aprendian el espafiol con la interaccién cotidiana en el &mbito laboral en las
ciudades destino de los migrantes.

Infraestructura
y servicios

El 70% de las casas son de material de construccién y en el resto predomina la
lamina de cartéon. Cuentan con servicios publicos de agua potable (93%),
drenaje (78%), seguridad publica (90%), alumbrado (90%), energia eléctrica
(90%) (Plan de Desarrollo Municipal 2014-2018).

Hay una unidad médica (IMSS) y para atenciébn mas especializada los
atlequizayenses se desplazan al municipio vecino Ixtepec.

La escuela primaria estd descuidada, no se observa un mantenimiento de las
areas en general.

Dinamica
social
(actividades de
produccion,
migracion,
organizacion)

Atlequizaydn es un municipio rural. Tiene una poblacion total de 2,833
habitantes. Paso del lugar 22, en 2005 al lugar 37 en 2010, a nivel estatal, en
grado de marginacion.

Los atlequizayenses se dedican casi en su totalidad sobre todo a la agricultura
y a la ganaderia pero mayoritariamente es para autoconsumo (actividad
primaria, 71%), algunos habitantes tienen actividades relacionadas con algin

88




oficio, por ejemplo, albafiileria o electricidad (sector secundario, 14%), otros
mas tienen un comercio, como las tiendas de abarrotes, u ofrecen algun
servicio, como el de internet (sector terciario, 15%) (Plan de Desarrollo
Municipal 2014-2018).

Es comun que las personas de 15 afios 0 mas migren hacia las ciudades,
principalmente, de México, Puebla, Veracruz, al Estado de México e incluso al
extranjero para insertarse en el ambito laboral. Muchas de las veces los
ancianos se quedan al cuidado de sus nietos, mientras los padres trabajan fuera
del pueblo. Esto ha influido para que los nifios continden hablando el totonaco,
ya que los ancianos mayores de alrededor de 60 afios usan predominantemente
la lengua originaria.

Medios de Llega la sefial de television abierta y radiodifusoras de la region. Pocos cuentan
comunicaciéon | con servicio de television de paga, sin embargo, la exposicion frente a la
television es prolongada tanto por las familias que cuentan con el servicio como
por los vecinos que los visitan. Muy pocos habitantes cuentan con telefonia local
y en cuanto a telefonia inalambrica, llega la sefial de una empresa aunque la
recepcion no es buena. Hay un comercio que ofrece servicio de internet. En la
escuela primaria no hay servicio de internet y tampoco esta equipada con un
aula de cémputo.

Movilidad En Zacapoaxtla y Zacatlan hay servicio de transporte puablico pero las corridas
son escasas. Los habitantes se desplazan a sus lugares de trabajo a pie (al
campo por las labores de agricultura para autoconsumo), lo cual les lleva hasta
un par de horas e incluso mas. Pocos habitantes cuentan con auto. Es comun
gue en la temporada de lluvia se deterioren los caminos e incluso queden
intransitables.

Los docentes

Los datos fueron obtenidos a partir de charlas con los directores-maestros y con
maestros de escuelas indigenas bilingiies de nivel primaria. Los temas giraban
alrededor de su practica y su experiencia como docente, de su formaciéon y de la
percepcion que tienen de la ensefianza bilingle. La informacién quedo registrada
en tablas y formatos impresos y en audio digital. Adicionalmente, realicé
anotaciones en un diario de campo con la finalidad de tener presente informacion
gue considero significativa (por ejemplo, la interaccion en el receso escolar). Hice

una distincién entre dos grupos de maestros.
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ler. Grupo de docentes

A un primer grupo de siete maestros (6 bilinglies y 1 monolingiie de
espafol) de escuelas indigenas bilingles le apliqué un cuestionario via
electronica (Ver en Anexos Cuestionarios para docentes de modalidad
educacion indigena).

Previamente tuve oportunidad de platicar con ellos sobre su practica
docente y sobre la construccion del material lidico que habian elaborado
y utilizado con sus alumnos, sin embargo, no visité las escuelas donde
ellos trabajan.

Mi interaccion directa con estos maestros fue durante su desempefio en
capacitacion sobre estrategias linguisticas y comunicativas en contextos
de diversidad cultural, en donde las actividades que llevaron a cabo me
permitieron observar su desempefio como alumno y como docente.
Asimismo, compartieron algunas estrategias de ensefianza y el
procedimiento para la elaboracion de material didactico.

Adicionalmente, me concedieron tiempo para tener contacto via internet
y de esta manera entrevistarlos y charlar con mayor detalle acerca de su
practica como docentes.

La mayoria de ellos se muestra interesado por recibir capacitacion
relacionada con los aspectos lingiisticos tanto de la lengua indigena
como del espafiol, asi como acerca de la ensefianza en lengua materna
y sobre bilinglismo. Por lo menos la mitad de ellos han participado en

diplomados, cursos o talleres asociados con estos temas.

2do. Grupo de docentes

El segundo grupo lo conforman una maestra y un director-maestro, ambos
bilingues. Visité su lugar de trabajo en la sierra de Puebla en donde tuve
la oportunidad de conversar con ellos y observar las distintas areas de las
escuelas, e igualmente, la interaccidén entre alumnos, docentes y algunos

padres de familia.
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- De acuerdo a lo expresado por los maestros, regularmente ellos no
reciben capacitacion relacionada con su practica en general y esto incluye
los aspectos linguisticos. Las escasas ocasiones en que han tenido algun
tipo de capacitacion, han abordado de manera muy generalizada temas
sobre el lenguaje sin centrarse en la enseflanza de lenguas ni en el
desarrollo del bilingiismo. Ellos llevan a cabo reuniones de
retroalimentacion (comudn en las juntas de consejo) sobre distintas
tematicas en donde también exponen sus complicaciones relativas a la

ensefianza.
3er. Grupo de docentes

- El tercer grupo lo conforman 3 maestros y 3 directores-maestros, casi
todos bilinglies, pues hay una maestra monolingiie de espafiol. Visité sus
lugares de trabajo en los municipios de Contla, Tlachco e Ixtenco (zona
de Tlaxcala) y ahi fue donde tuve la oportunidad de conversar con ellos y
observar las distintas areas de las escuelas, e igualmente, la interaccién
entre alumnos, docentes y algunos padres de familia.

- De este grupo de seis docentes, dos han recibido capacitacion sobre
aspectos linguisticos de manera muy generalizada, sin centrarse en la
ensefianza en lenguas ni en el desarrollo del bilinglismo. En la mayoria
de los casos, la Unica capacitaciébn o acercamiento hacia temas sobre el
lenguaje es cuando se reunen en las juntas de consejos. Solamente un
director- maestro me indic6 que solian tener reuniones periddicas,
especificamente, para retroalimentarse sobre la ensefianza de las

lenguas.

Cabe reiterar que todos los docentes trabajan en escuelas con modalidad
indigena y que la mayoria de ellos habla tanto el espafiol como una lengua indigena
e incluso algunos de ellos tienen nociones de una segunda lengua indigena. En el

siguiente cuadro indicé las lenguas que hablan los docentes.
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Cuadro 7. Lenguas que hablan los maestros

Cadigo de Zona donde se encuentra Lenguas que habla Etapa en que
identificacién adquirio las
del docente lenguas

ELMMGO1 Tlapa, Guerrero Espafiol E-Infancia
LI-N/A
HLBMOO02 Ciudad de Oaxaca Espafiol y mixteco E-infancia
Ll-infancia
BLBHGO03 Tlacoachistlahuaca, Guerrero Espafiol y amuzgo E-infancia
Ll-infancia
GMBMOO04 El Valle, Oaxaca Espafiol y zapoteco E-infancia
Ll-infancia
RSBMCO05 Oxchuc, Chiapas Espafiol y tzeltal E-infancia
Ll-infancia
MMBHGO06 San Luis de la Paz, Guanajuato Espafol y chichimeco | E-infancia
Ll-infancia
JMBHCO7 Tila, Chiapas Espariol y ch'ol E-adolescencia
Ll-infancia
GRBMPO08 Atlequizayan, Puebla Espafol y totonaco E-infancia
Ll-infancia
VCBHPO09 Atlequizayan, Puebla Espafol y totonaco E- adolescencia
Ll-infancia
ACBHT10 Tlachco, Tlaxcala Espafiol y nahuatl E-infancia
Ll-infancia
EAMMT11 Tlachco, Tlaxcala Espanol E-infancia
LI-N/A
JCBHT12 Contla, Tlaxcala Espafiol y ndhuat! E-infancia
Ll-infancia
MCBHT13 Contla, Tlaxcala Espafiol y nahuatl E-infancia
Ll-infancia
FPBHT14 Ixtenco, Tlaxcala Espafiol y nahuatl E-infancia
Ll-infancia
MCBHT15 Ixtenco, Tlaxcala Espafiol y otomi E-infancia
Ll-infancia
E-espafiol LI-lengua indigena
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Instrumentos de registro de datos

Para la elaboracion de los instrumentos de registro de datos tomé en cuenta algunas
caracteristicas que distinguen a los entornos escolares indigenas, entre ellos los

siguientes:

- La situacion linguistica suele ser muy variada

- El espafiol se percibe como una lengua de prestigio mientras que con las
lenguas indigenas no ocurre asi. Pese a la existencia de la Ley General
de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas (2003), en los
espacios publicos (hospitales, escuelas, comercios, oficinas de gobierno,
etc.) predomina el espafol y de esta manera los hablantes de lenguas
indigenas se ven obligados a hablar espafiol 0 a mejorar su competencia
linglistica en espafiol pero no asi en lengua indigena.

- No tienen una tradicion escrita (aunque actualmente ya existen algunos
libros en lengua indigena, la historia y la ensefianza de los conocimientos
ancestrales se han transmitido a través de la tradicion oral)

- Existen distintas variantes de una misma lengua.

- Las caracteristicas estructurales y de los usos y las funciones de las

lenguas indigenas difieren de lenguas como el espafiol

Para obtener una caracterizacion linguistica muy general de los docentes,
resultd conveniente reunir datos generales del docente y de su historia linguistica,
lo cual me permiti6 tener un acercamiento a la historia personal del docente en
relacion con la adquisicién de las lenguas, la forma en que las adquirieron y las
experiencias que giraban alrededor de su uso (ver en Anexos el formato Datos

Generales e Historia Linguistica). Los datos de interés fueron los siguientes.
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1. La historia linguistica del hablante (pasado y presente del hablante)
a) Datos generales: nombre, género, edad, cuantos afios ha vivido en la
comunidad de origen, con qué frecuencia sale de su comunidad y por
cuanto tiempo

b) Edad de adquisicién de las lenguas: edad en que aprendio la lengua

indigena, edad en que aprendi6 el espafiol, lengua mas utilizada en la

infancia, lengua mas utilizada en la adolescencia, entre otros datos.

en el espacio doméstico, en otros espacios ¢ cuales?

utilizaba su maestro

c) Forma de adquisicidon y/o aprendizaje de las lenguas: en la escuela,

d) Escolaridad: grados cursados, afios de escolaridad, qué lengua

En la Tabla 3 concentro informacion para tener una nocion sobre la

apropiacion que tienen los docentes de las lenguas que hablan a partir de la edad y

forma en que las adquirieron.

Tabla 3. Edad y forma de adquisicion de las lenguas como indice de apropiacion
de las lenguas

Docente Forma de Forma de Etapa de Etapa de Total
aprendizaje aprendizaje de | aprendizaje del | aprendizaje de
del espafiol* la lengua espafiol la lengua
indigena (LD* indigena (LI)*

1. -familiar 1. -familiar 1. En edad 1. En edad Espa- LI
-espontanea -espontanea | adulta adulta fiol

2. —familiar 2. —familiar 2. Durante la 2. Durante la
+espontanea +espontanea | adolescencia adolescencia

3. +familiar 3. +familiar 3. Durante la 3. Durante la
+espontanea +espontanea | infancia infancia

Mayor puntaje = mayor apropiacion de la lengua referida

Menor puntaje = menor apropiacion de la lengua referida
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*Formas de aprendizaje de una lengua:

1. En un ambito NO familiar, de manera menos espontanea (+consiente) (ya sea en la escuela o en
el trabajo) y con un uso relativamente cotidiano y frecuente - -familiar -espontanea

2. En un ambito NO familiar, de manera espontanea (-consiente) (por ejemplo, los nifios en la
interaccién en la escuela) y con un uso regularmente cotidiano = -familiar +espontanea

3. En un ambito familiar, de manera espontanea (—consiente) y con el uso cotidiano y frecuente >

+familiar +espontanea

A través de tomar en cuenta la forma y la edad (o etapa) de adquisicion de
las lenguas no es posible medir por completo el conocimiento que un hablante
posee de las lenguas que habla, pero si se pueden obtener algunos indicadores de
la apropiacion linguistica (no hay que olvidar que la adquisicion de una L2 esta
permeada por multiples factores, algunos de los cuales fueron expuestos en el
Capitulo 2).

Un segundo conjunto de datos que me interesan son los relativos a la
interaccidn y la frecuencia de uso, a través de preguntar sobre qué lengua se utiliza,
en qué espacios y con qué frecuencia se hace. Lejos de ser reiterativo el
cuestionamiento, los formatos estan elaborados de una manera practica con el fin
de obtener la mayor cantidad posible de informacién sin abrumar al entrevistado
(Ver en Anexos los formatos Interaccion y frecuencia de Uso y Ambitos de uso y
frecuencia de Uso).

2. Interaccién y frecuencia de uso

a. Con quién habla qué lengua

b. Con qué frecuencia se dirige a esa persona en esa lengua
3. Ambitos de uso y la frecuencia de uso

a. En qué espacios utiliza qué lengua

b. Con qué frecuencia utiliza esa lengua en ese espacio

En los formatos de registro de datos se indican algunos espacios de
interaccion, que lejos de determinarlos como unicos, se toman en cuenta los mas

cotidianos.
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Con la informacion reunida a través de todos los formatos de registro busco
realizar un analisis mas completo de los usos de las lenguas y su influencia en la
ensefanza, particularmente, en el desarrollo del bilingismo. De igual manera, otro
objetivo es obtener la mayor cantidad posible de datos que ayuden a explicar qué
variables influyen significativamente en la educacion indigena bilingue, sin dejar de

lado que

1) Dificilmente se podrian medir todos los elementos lingiisticos y los usos
y las funciones de las lenguas. En términos de Baker: ‘“las
clasificaciones... nunca pueden captar en su totalidad la naturaleza global
del bilingliismo” (p.65). Menos aun si pensamos en el bilinglismo como
un aprendizaje continuo, en donde el hablante cada vez actualiza su
conocimiento, su competencia y los usos y las funciones de sus lenguas.

2) Hay subcomponentes linguisticos que pueden “no ser tan facilmente
medibles o definibles. Ademas... hay aspectos cualitativos de la lengua
gue no son facilmente reductibles a instrumentos o pruebas (por ejemplo,
la funcién emotiva y la funcion poética de la lengua)” (Baker, 1993, p.49).
Lo mismo sucede con los aspectos sociales, ya que aunque se haga
observacion directa, no seria suficiente para dar cuenta de lo que
acontece con las lenguas en cada uno de los &mbitos de uso, por cada
hablante y en cada momento. Lo que se logra capturar es lo que el
hablante quiere compartir y/o lo que el investigador logra (0 quiere)
percibir.

Para la elaboracion de los formatos de registro de datos me apoyé de tres
documentos: 1) la Encuesta de peritaje linguistico de Alonso Guerrero (2006), 2) las
Escalas de bilingliismo de Baker (1993) y 3) los Espacios de interaccion y el indice
de bilingtismo de un trabajo previo que realicé en la Sierra Norte de Puebla con
hablantes bilinglies espafiol-totonaco (Juarez, 2012). Los formatos elaborados con
el fin de registrar los datos, no fueron copia fiel de los elaborados por cada autor,
sin que fue una adaptacion con lo que consideré adecuado segun los parametros y

criterios que he sefalado en este apartado.
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Categorias de analisis

Las categorias que a continuacion describo resultaron significativas para explicar

algunas consideraciones sobre como atienden los maestros lo bilingue en la

ensefianza en las escuelas indigenas visitadas. La eleccion de las categorias esta

vinculada directamente con la exposicion tedrica y lo observado en el trabajo de

campo. Cada una de estas categorias proporciona informacion especifica sobre

aspectos particulares, al mismo tiempo que queda visible la articulacion que guarda

una con otra y en su conjunto.

Situacioén sociolinguistica. Esta categoria de andlisis es central porque me
permite observar la funcionalidad de las lenguas en el &mbito escolar, asi
como las percepciones que se tienen sobre las lenguas y culturas
indigenas, la ensefianza indigena y bilingiie. También me ayuda a
distinguir distintos aspectos sociales que influyen en el uso de la lengua y
la correlacion entre el comportamiento linguistico en una situacién dada.
El propdsito de tomar en cuenta esta categoria es destacar los rasgos
sociolingliisticos de los entornos escolares. Para tal fin elaboré los
instrumentos de obtencién de datos con las siguientes teméticas:

o Interaccion

o Espacios de uso de la lengua

o Caracterizacion linguistica del docente

Capacitacion y ensefianza. El desempefio de los docentes tiene relacion
con la capacitaciéon que reciben, sobre todo si esta se presenta por
iniciativa de mismo docente, incluso con el aprendizaje que se da a partir
de la retroalimentacién entre docentes. En este sentido, entre mas
frecuente y especializada sea la capacitacion u otros medios de
aprendizaje por parte del docente, tendr& mas herramientas para

enfrentarse a distintos contextos escolares en su practica profesional. En
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particular, cuando se trata de la ensefianza de lenguas y/o el desarrollo
del bilingltismo, se tiene la tarea de atender distintos aspectos del
lenguaje y su utilizacién en el aula y el como hacer posible que el lenguaje
sea un recurso que potencie, mas no que inhiba, la ensefianza y el
aprendizaje. Algunos aspectos relevantes con respecto a esta categoria
de analisis son:
o Si recibe capacitacion por iniciativa propia o por mandato oficial y
con qué frecuencia la recibe
o En qué temas se concentran o cuales son del interés de los
docentes
o Cobmo consideran los propios docentes que podrian apropiarse de
las estrategias comunicativas y sociolinglisticas para la
ensefianza de los distintos contenidos
o Cudles son las estrategias que utilizan los profesores para la
ensefanza de lenguas y/o el desarrollo del bilingtismo
o Cual es la percepcion que tienen los docentes de la ensefianza en

lengua indigena

Recursos didacticos y de apoyo. Desde esta categoria me concentro en
los elementos materiales que pueden influir en el proceso educativo de
enseflanza y aprendizaje, como lo son el material didactico y el equipo
(laboratorios, computadoras, copiadoras) con que cuentan en las
escuelas, las condiciones fisicas de la escuela y el acceso a los recursos
virtuales que existen. El analisis de esta categoria tiene la finalidad de
observar si este tipo de elementos influye en el proceso educativo de
enseflanza, en particular, en la ensefianza bilingie. Los puntos a
considerar son:

o Material didactico

o Libros de apoyo

o Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TICs)
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En los capitulos posteriores abordaré de manera detallada las categorias de
analisis, mediante la vinculacion de las reflexiones de los maestros entrevistados,

los supuestos teoricos y los lineamientos oficiales de la educacién indigena.
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Capitulo 4. Educacion bilingue en la escuela indigena

¢Para qué?

La educacion es un derecho inherente a cualquier ser humano y debe abrir caminos
para hacer posible un desarrollo sostenible en distintos aspectos: psicosocial,
cultural, socioecondmico, etc. Por lo que una vez que se ha decidido impartir
educacion bilingie, habra de brindarse con calidad y pertinencia, justamente bajo la
idea de que se alcancen condiciones de vida mas adecuadas. Desde este punto de
vista, las decisiones que se tomen al respecto tendrian que ser congruentes con las

necesidades sociales.

La educacion bilingle intercultural debia presentarse como una respuesta
ante los problemas de la sociedad, en particular, de la comunidad indigena. Sin
embargo, el continuo desplazamiento cultural y lingiistico indica que todavia hay un
hueco en cuanto a las practicas académicas, magisteriales, institucionales y
ciudadanas que estén acorde y sean coherentes con la dindmica y los procesos

sociales actuales.

La educacion bilingle puede representar un beneficio cuando se lleva a cabo
apropiadamente. Si bien durante muchos afios la educacién bilinglie en el medio
indigena fue llevada a cabo mediante procedimientos improvisados, actualmente se
cuentan con ciertas condiciones que posibilitan su mejora en distintos angulos, por
ejemplo: la misma disposicion legal en la materia representa un paso adelante; el
desempeiio e interés de algunos docentes; la produccion de trabajos de
investigacion sobre el tema cada vez mas especializados. Aunado a esto, las
experiencias pasadas siempre deben tomarse como una pauta para valorar,

reformular y mejorar.
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Por un lado, le ensefianza del espafiol, idealmente, debiera ser de calidad
para la poblacion en general, pero la ensefianza misma del espafiol requiere de una
revisidbn que permita un mejor desempefio en la materia, situacién que no siempre
se observa en los estudiantes de distintos grados académicos, sean bilingiies o
monolingles del espafiol. Ademas de esto, la educacion en lengua materna para el
medio indigena requiere, primordialmente, de conocer las situaciones
sociolingliisticas para hacer posible una mejor planeacion educativa. Se trata, pues,
de que la ensefianza del lenguaje sea una puerta a multiples posibilidades y no un

obstaculo.

Ya he hecho hincapié en las ventajas que representa el desarrollo del
bilinglismo de manera apropiada, y siendo México un pais plurilingtie, ¢ por qué no
aspirar a una educacion bilingte para la poblacion en general? tomando en cuenta,
por supuesto, las lenguas nacionales. Adicionalmente, las interacciones sociales
representan una oportunidad para crear una sociedad que, a partir de la diversidad
de pensamiento y la complementariedad de las distintas pautas culturales, persiga
un desarrollo en comun, la resolucién de sus complicaciones cotidianas y la reflexion
sobre la construccion de un devenir autosustentable. Pero esto solamente es
posible a través de proporcionar una educacion que garanticé sus derechos
individuales y colectivos, tal como esta contemplado en la ley, en donde el lenguaje
cobra una relevancia irremplazable. De ahi la necesidad de aumentar la atencién

en los procesos educativos y especialmente en los relativos al lenguaje.
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Una aproximacion a diversos contextos

En el Capitulo 2 expuse algunas consideraciones que involucran el desarrollo del
bilinglismo: la articulacion entre lenguaje, cognicion y aprendizaje; aspectos
motivacionales; lo que implica una ensefianza en lengua materna y de una segunda
lengua, etcétera. También hice mencion de varias de las dificultades existentes a
las que se enfrenta el docente del medio indigena; escaso material ladico, falta de
planeacion, la necesidad de tomar decisiones sobre asuntos politicos y
pedagdgicos, la urgente necesidad de construir de una metodologia de ensefianza
de las lenguas indigenas, entre otras. Ante esta complejidad los maestros han
tenido que tomar sus propias decisiones sobre cémo atender lo bilingle en la
ensefianza a través de distintas estrategias, algunas similares entre si y otras
realmente innovadoras. En este sentido, los maestros han tenido cierto grado de
libertad al elegir y elaborar instrumentos y actividades para llevar a cabo su préactica
docente, asi como la responsabilidad del éxito o fracaso de la misma. Como
veremos en lo siguiente, la iniciativa del maestro para tomar decisiones —sobre qué
ensefiar, con qué ensefar, como ensefiar y qué hacer— ha sido determinante para

la enseflanza de lenguas y para la atencién de lo bilinglie en las escuelas indigenas.
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Primer Grupo de Maestros

Primeramente retomaré los resultados de los cuestionarios aplicados al primer
grupo de maestros. Dentro de la practica docente algunos maestros han aplicado
estrategias que consideran que han mejorado la educacion bilingiie o bien la
ensefianza de la lengua indigena. Elaboracion de libros, cuentos y cantos y
traducciones de textos son algunas de los trabajos que han realizado para atender
el aspecto linglistico en el aula. También algunos han procurado que la
alfabetizacidn sea en la lengua materna, pese a las dificultades de adaptar alfabetos
de otras variantes o a la escasa existencia de material en lenguas originarias para
la ensefianza de las mismas lenguas y para el desarrollo del bilingtismo,
congruentes con sus estructuras linguisticas, sus funciones comunicativas y sus

contextos socioculturales. Veamos a detalle todos estos puntos.

Situacion sociolinglistica

La interaccién, los espacios de uso de la lengua, la percepcién hacia la ensefianza
bilingtie y la forma y etapa en que adquirieron las lenguas los docentes son datos
que tomé en cuenta para caracterizar la situacion sociolingliistica. Esta sirve como
indicador de la funcionalidad de las lenguas, en este caso, en un entorno escolar.
Tener conocimiento sobre la situacion sociolinguistica puede hacer posible una
mejor planeacion educativa. Por ejemplo, si tenemos conocimiento de cudl es el uso
linguistico del alumno, podriamos elaborar estrategias de ensefianza mas

adecuadas.
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Uso de las lenguas

Los maestros de este primer grupo llevan a cabo su practica docente en zonas (a

excepcion de Guanajuato) con una marcada diversidad linguistica y cultural:

Guerrero, Oaxaca, Chiapas y Guanajuato. En la siguiente tabla presento los

resultados relativos al uso de las lenguas (Tabla 4).

Tabla 4. ler. Grupo de maestros — Uso de las lenguas en el aula

Codigo de ELMMGO1 | HLBMOO02 | BLBHG03 | GMBMOO4 | RSBMCO05 | MMBHG06 | JMBHCO7
identificacion del | Tiapa, Cd. de | Tlacoachis | Zona del | Oxchuc, San Luis de | Tila, Chi
docente Gro. Oax. tlahuaca, Valle, Oax. | Chi la Paz, Gto.

Gro.

MAESTROS
El maestro(a) E E A E D A A
utiliza en el aula
Lee en A A A A A A
Escribe en A A
Utiliza el libro de E E E E A S/U
texto en
Elabora E A A A A A A
materiales
didacticos en
Utilizan material E A A A A A A
didactico en

ALUMNOS

La Ll dela LI E LI E LI A LI
mayoria de sus
alumnos es
Leen en A A E A
Escriben en A E E A
Considera que E LI N/C LI A LI
la mayoria de
sus alumnos
entienden mejor
las clases en
E=espafiol Ll=lenguaindigena A=ambas lenguas D=depende de la materia S/U=sin uso
N/C=no contest6
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Los datos de la segunda columna muestran una predominancia del espariol
porque el docente es monolinglie de espafiol, lo cual ha representado para él
grandes dificultades para la ensefianza porque todos sus alumnos tienen como L1,

una lengua indigena, que ademas no es la misma. Para el maestro

el intercambio de lenguas se da en la interaccidon entre los maestros y en
grupos afines a su lengua, pues mis alumnos pertenecen a cuatro

culturas diferentes con su respectiva lengua (ELMMGO01, 2018)
El que casi todos estos profesores utilicen el libro de texto en espafol es
porque es el Unico del que disponen. Invariablemente, les es de poca utilidad y es
por ello que casi todos los maestros elaboran su propio material didactico y de

apoyo.

Pese a que la mayoria de los maestros son bilingues, sélo algunos de ellos
han logrado el desarrollo de la lectoescritura en lengua indigena. El uso de las
lenguas en el aula es muy variado, a veces responde a las mismas caracteristicas
lingUisticas de los alumnos y a veces a las solicitudes de los padres de familia, como

sucede en una escuela indigena de Oaxaca

Generalmente ya es dificil trabajar en la lengua indigena puesto que las
condiciones en cada comunidad va cambiando, las nuevas generaciones
son mas hablantes del espafiol que de la lengua indigena que en algun
momento se habl6 en la comunidad, ademas de que los padres de familia
tienden ya mas a exigir la ensefianza del espafiol por ser la lengua que
predomina (GMBMOO04, 2017)

Un maestro guanajuatense, que se ha especializado en temas linglisticos,

trata de ofrecer una ensefianza bilinglie bajo la consideracién de ir integrando

elementos de cada una de las lenguas segun las necesidades de los alumnos

Cuando la mayoria es hablante de la lengua indigena se da la clase en
lengua y cuando en su mayoria es hablante del espafiol la clase se da en
espafiol y en lengua indigena, se trata de ir integrando las dos lenguas
poco a poco (MMBHGO06, 2017)

Los maestros mas conocedores de temas linglisticos y competencias

comunicativas tienden a elaborar una planeacién con propdésitos bastante definidos
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gue llevan a cabo mediante actividades escolares y extraescolares muy variadas.
Un maestro chiapaneco, quien tiene alumnos que hablan hasta cuatro lenguas (en

donde la L1 suele ser una lengua originaria) comparte que

Las clases en lengua indigena las trabajo al 100% los tres primeros
grados de primaria, en todas las materias, y los tres dltimos grados
trabajo mas en espafol, pero sigo trabajando en lengua propia. Es dificil
a veces, porque encontramos resistencia en algunos padres y nifios que
no quieren que se les ensefie en lengua propia, hacemos trabajo de
sensibilizacion, y poco a poco lo vamos trabajando (JMBHCO07, 2017)

El maestro toma en cuenta las recomendaciones que se han hecho décadas
atrads para la ensefianza bilingle. Los resultados de estas practicas son bastante
plausibles porgque el desenvolvimiento del nifio es positivo (tienen participaciones
muy satisfactorias y no se inhiben cuando se expresan, ademas de que le brinda

ventaja para aprender los contenidos de todas las asignaturas)
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Interaccioén

En cuanto a la interaccion podemos ver en la Tabla 5 cual es la lengua que se tiende

a utilizar en el entorno escolar.

Tabla 5. ler. Grupo de maestros — Interaccion

C()d|go de ELMMGO1 | HLBMOO0O2 | BLBHGO03 GMBMO04 | RSBMCO05 MMBHGO06 | JMBHCO7
identificacion del | Tiapa, Cd. de | Tlacoachis | Zona del | Oxchuc, San Luis de | Tila, Chi
docente Gro. Oax. tlahuaca, Valle, Oax. | Chi la Paz, Gto.

Gro.

La interaccion ...

Maestro-alumno E E A E E A LI
es

Entre alumnos E E A A A A LI
Entre maestros E E A A E A LI
Con las E E E E E E LI

autoridades
escolares es

Con el personal N/C E E E E E LI
administrativo
es

Con los padres N/C E A E LI A LI
de familia

E=espafiol Ll=lengua indigena A=ambas lenguas N/C=no contest6

La lengua que se elige en la interaccion en el entorno escolar se presenta de
acuerdo a si se trata de una comunicacion mas o menos intima. Por ejemplo, si en
la interaccion es entre personal administrativo o docentes o si interviene alguno de
estos, la lengua que mayoritariamente se usa es el espafiol. Si la interaccidén es
entre padres de familia e hijos o entre alumnos predomina el uso de la LI. Esto se
relaciona con lo que anteriormente se sefial0, el que todavia hay un relativo
predominio de la lengua indigena como lengua materna, es decir, en el seno familiar
0 en el espacio doméstico o intimo, la lengua con mayor presencia es la indigena.
De ahi la importancia de que los maestros conozcan la situacién sociolingiiistica de
Su grupo, ya que podria ser una oportunidad para planear y tomar decisiones con

respecto a su ensefanza.
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Caracterizacion linguistica del docente

Una de las demandas en la educacion indigena es el que los docentes hablen y
tengan un buen grado de conocimiento de las lenguas, en particular de la lengua
indigena. Y, si bien se podria cumplir con este requisito, no es lo Unico que hace
posible que los nifios tengan una ensefianza bilingtie. En la Tabla 4, por ejemplo,
pudimos observar que seis de siete maestros escriben y leen en lengua indigena y,
sin embargo, los alumnos de algunos de ellos no leen ni escriben en lengua indigena

y muchos de ellos tampoco la hablan.

La edad y la forma de adquisicion de las lenguas han sido parametros
utilizados en las tipologias de bilinglismo. En cuanto a la forma de aprendizaje se
ha sefialado que a partir de una adquisicion del lenguaje mas espontanea (natural),
se logra tener mas habilidad del mismo, mientras que un aprendizaje menos
espontaneo (artificial) suele implicar mayor dificultad para su aprehension. Esto esta
relacionado también con la edad de adquisicion de una lengua, de la que se
desprende una explicacion fisiolégica que supone un periodo critico en el que el
tejido nervioso central “permite la adquisicidn casi espontanea” de uno o0 mas
sistemas verbales (Penfield, 1959). Aunque tal argumento queda en duda al
considerar que si esto fuera cierto, alrededor de los cuatro afios habria un descenso
importante en la capacidad de adquirir otra lengua (Siguan y Mackey, 1986, p.119),

sigue siendo un parametro de peso para valorar el bilingliismo.

En la Tabla 6 podemos ver la caracterizacién linglistica del docente segun
forma y etapa en que adquiri6 cada una de las lenguas que habla, lo cual

proporciona un esbozo sobre la apropiacion que el docente tiene de las mismas.
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Tabla 6. ler. Grupo de maestros -Etapa y forma de adquisicion de las lenguas
como indice de apropiacion de las lenguas

Cadigo de Forma de Forma de Etapa de Etapa de Total
identificacion del | aprendizaje | aprendizaje de aprendizaje aprendizaje
docente del espanol* la LI* del espafiol de la LI
1. -familiar 1. -familiar 1. En edad 1. En edad Espa- LI
-espontanea -espontanea CeUES CellliE) it
P P 2. Durante la 2. Durante la
2. —familiar 2. —familiar adolescencia adolescencia
+espontanea +espontanea | 3. Durante la 3. Durante la
. . infancia infancia

3. +familiar 3. +familiar

+espontanea | +espontanea
ELMMGO01 3 N/A 3 N/A 6 0
HLBMO02 3 3 3 3 6 6
BLBHGO3 3 3 3 3 6 6
GMBMOO04 3 3 3 3 6 6
RSBMCO05 3 3 3 3 6 6
MMBHGO06 3 3 3 3 6 6
JMBHCO7 2 3 2 3 4 6
LI = lengua indigena N/A = no aplica

Mayor puntaje = mayor apropiacion de la lengua referida

Menor puntaje = menor apropiacion de la lengua referida

*Formas de aprendizaje de una lengua:

1. En un ambito NO familiar, de manera menos espontanea (+consiente) (ya sea en la escuela o en

el trabajo) y con un uso relativamente cotidiano y frecuente - -familiar -espontanea

2. En un @mbito NO familiar, de manera espontanea (-consiente) (por ejemplo, los nifios en la

interaccién en la escuela) y con un uso regularmente cotidiano - -familiar +espontanea

3. En un &mbito familiar, de manera espontanea (—consiente) y con el uso cotidiano y frecuente >
+familiar +espontanea

Los resultados de la Tabla 6 indican que casi todos los docentes de este

primer grupo de maestros tienen una buena apropiacion de ambas lenguas (excepto

un docente monolinglie de espariol). A través de la forma y la edad (o etapa) de
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adquisicion es imposible medir por completo el conocimiento que un hablante posee
de las lenguas que habla pero si se pueden obtener algunos indicadores de la
apropiacion linguistica. También no hay que olvidar que la adquisicion de una L2
estd permeada por mdultiples factores, todos ellos actuando en conjunto; la
motivacion, las condiciones en que se aprende, las actitudes hacia las lenguas,

etcétera (ver Capitulo 2).

Capacitacion

El sistema educativo no proporciona el tipo de capacitacion que los maestros
buscan por iniciativa propia, particularmente, lo concerniente a la ensefianza de una
lengua y otros aspectos del lenguaje. Seis de los siete maestros han participado en
actividades extraoficiales de capacitacion. Uno de los intereses muy generalizado

es el recibir capacitacion relacionada con el lenguaje.

Tabla 7. ler. Grupo de maestros — Capacitacion

Cadigo de Periodicidad de la Tipo de Tipo de capacitacion recibida por
identificacion del capacitacion que capacitacion que iniciativa propia
docente ofrece el sistema ha recibido del
educativo sistema educativo
ELMMGO1 1 0 2 veces cada Pedagdgico Competencias linguisticas y
ciclo escolar comunicativas
Tlapa, Gro.
HLBMOO02 Hace dos afios Pedagdgicoy | Elaboracion de materiales
Cd. de Oax gue no recibe administrativo | interculturales bilingUes;
' ’ capacitacion Competencias linguisticas y
comunicativas
BLBHGO03 De 3 a5 veces Pedagégicos Talleres de lengua indigena;
Tlacoachistlahuaca cada ciclo escolar estrategias didacticas para la
Gro ' ensefianza de la lengua indigena
GMBMOO04 No recibe Ninguna N/C
Zona del Valle, capacitacion
Oax.
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RSBMCO05 1 02vecescada | Administrativos | Estrategias matematicas;

Srline, @ ciclo escolar lingUistica descriptiva

MMBHGO06 1 0 2 veces cada Pedagégicos Temas generales de linglistica

S s O [ B2, ciclo escolar con relacién a la lengua indigena

Gto.

JMBHCO7 1 0 2 veces cada Pedagdgicos Talleres y cursos de practicas

. . ciclo escolar culturales; temas sobre el buen

Tila, Chi O P .
vivir, la soberania alimentaria y las
amenazas al territorio; desarrollo
de lectoescritura en lengua
indigena

N/C= no contestd

Tres de estos maestros tienen la iniciativa de capacitarse constantemente.
Los temas que mas han abordado tienen relacion con las practicas culturales, la
lengua indigena, elaboracion de material didactico, y todo eso lo aplican en su
practica docente cotidiana. Los alumnos de estos maestros (BLBHG03, MMBHG06
y JMBHCO07) han desarrollado un buen nivel de bilingiismo en las cuatro habilidades
basicas: produccion oral y escrita y compresion auditiva y lectora, y ellos indican
que hay métodos y estrategias que se pueden utilizar para enfrentar dificultades
propias de contextos diversos. Un maestro guerrerense se siente orgulloso de los

resultados que han obtenido sus alumnos

Le comento lo siguiente para que se dé cuenta de magnitud del avance
que se tiene cuando se toma en cuenta ambas lenguas. Echamos a
andar un proyecto de cantos y dindmicas con nifios de preescolar. Antes
de que esto sucediera los nifios eran muy callados, pasivos, etc.
Empezamos a trabajar, resulta que lo nifios empezaron a motivarse,
participativos, y como decimos aca... despiertos. Claro, pues trabajamos
con el idioma que ellos dominan. Y claro también con el espafol,
alternando ambas lenguas. Con esto quiero decirle que si la educacién
se diera de forma eficaz, trabajando ambas lenguas, los resultados
serian oOptimos. En primaria [donde él trabaja], definitivamente, los
alumnos que adquieren ambas lenguas han tenido mas posibilidades de
seguir estudiando. Algunos resultan ser muy buenos bilingtes
(BLBHGO03, 2017)
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Hay un reconocimiento por parte de los maestros de que cuando hay interés
por mejorar la ensefianza, por comprender los procesos que intervienen y en

capacitarse, hay un mejor desarrollo psicoldgico, social y cognitivo del nifio.

Duele decirlo pero fuera de la escuela se ha hecho mucho mas. En una
investigacién realizada me di cuenta que la escuela hace muy poco por
la lengua hiomndaa [amuzga]. Fuera de ella, desde mi perspectiva, se
hace mucho, mucho mas, pero claro, por iniciativa del docente, tanto es
asi que nosotros damos cursos en horario extraescolar, porque hemos
entendido la importancia de un verdadero bilingtismo equilibrado
(BLBHGO3, 2017).

Recursos didacticos y de apoyo

Hay una tendencia entre los docentes a buscar material distinto al que les
proporciona la SEP. El hecho de que los docentes utilicen los libros de texto
gratuitos se debe a la condicion econémica del alumnado. Ellos indicaron que los
libros gratuitos son de regular o poca utilidad, entre otros asuntos, porque los
contenidos difieren de las necesidades del docente y de los alumnos. Seis de siete
docentes reciben los libros de texto enteramente en espafiol. También los docentes

expresaron que

hay ocasiones que no recibimos [el nimero de] los libros completos, para
cada alumno, nos mandan 3 0 5 y pues, mejor no los utilizamos porque
no podemos trabajar con todos los nifios (RSBMCO05, 2018)
Por otra parte, los siete maestros indicaron que el material didactico siempre
es insuficiente. Otros maestros que también trabajan en el medio indigena,
invariablemente, refieren a la misma situacién, la falta de material didactico y de

apoyo para llevar a cabo su practica.
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Tabla 8. ler. Grupo de maestros — Recursos didacticos y de apoyo

Cadigo de identificacion El material El material didactico | Qué tipo de material didactico ha
del docente didactico que ha que usted ha elaborado
recibido en qué elaborado en qué
lengua se elaboré lengua fue hecho
ELMMGO01 E E Videos, tarjetas, memoramas,
canciones, juegos, manuales,
iy, e historietas
HLBMOO02 LI A Tarjetas, canciones,
Cd. de Oax. historietas
BLBHGO03 LI A Videos, tarjetas, canciones,

Tlacoachistlahuaca,Gro. Juegos, historietas

GMBMOO04 N/R A Tarjetas, memoramas,

canciones, historietas
Zona del Valle, Oax.

RSBMCO05 LI LI Memoramas, canciones,

oxchuc, Chi herbario

MMBHGO06 A A Videos, tarjetas, canciones,
manuales

San Luis de la Paz, Gto.

JMBHCO7 N/R A Tarjetas, historietas,
Tila, Chi imagenes, juegos

E=espafiol Ll=lenguaindigena A=ambas lenguas N/R=no ha recibido material

Ante esta situacion —la insuficiencia de material didactico— con regularidad
los maestros elaboran su propio material didactico, en donde predominan las
tarjetas, las canciones, los videos y las historietas, aunque también han elaborado
memoramas, juegos y manuales. El material lo han hecho en ambas lenguas o en

lengua indigena.

Hay que mencionar que el aprovechamiento del material didactico ha
dependido del manejo y el conocimiento que el docente tiene sobre el mismo y de
las estrategias que pueda implementar en el aula y, por supuesto, del conocimiento

gue poseen de los contenidos.
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Segundo Grupo de Maestros - Zona Puebla

Los resultados que presento en este apartado son los correspondientes al segundo
momento del trabajo de campo. El analisis de los datos del primer grupo de
docentes hizo posible detectar elementos significativos a los que doy seguimiento
con este segundo grupo de docentes. Primeramente, expondré los datos
correspondientes a la zona de la Sierra Norte de Puebla, especificamente de la

escuela indigena bilingle ubicada en el municipio de Atlequizayan.

Antes de continuar cabe aclarar que utilizaré los términos totonaco y tutunaku
para referirme la lengua hablada en este municipio. Esto debido a que entre los
atlequizayenses es muy comun que se denominen como “totonacos” y en realidad
el uso de “tutunaku”! corresponde a disposiciones oficiales y académicas (tal como
lo menciona una maestra). Sin embargo, el segundo término no ha sido
internalizado del todo ni siquiera por los maestros, pues como observamos en sus

testimonios, suelen hacer un uso indistinto de ambas denominaciones.

Al igual que el grupo anterior, los maestros consideran que han aplicado
ciertas estrategias que han hecho posible la ensefianza bilingie, a través de
compartir experiencias de ensefianza bilinglie y adaptar materiales de apoyo para
su practica docente. Tienen claro el valor y peso de la lengua indigena —el totonaco
o tutunaku— ya que, pese a la presencia cada vez mas marcada del espafiol, sigue
siendo la lengua materna en el municipio. Todos los maestros son bilingties de

espafiol-tutunaku y algunos de ellos ademéas hablan nahuatl. Estiman que han

11 En sentido estricto, se ha afirmado que la mayoria de las variantes del totonaco cuenta con tres timbres
vocdlicos: a, i, u, establecidos estos elementos de su sistema fonoldgico, pero en el totonaco hay variacion
vocdlica por lo que se suele alternar e por i y o por u. De esta manera, segun distintos trabajos sobre el tema,
lo esperado es que se privilegie la i en lugar de la e y la u en lugar de la o, ya que ademas se ha mencionado
que el uso de e y o0 es por el intenso contacto con el espafiol. El punto es que el uso de tutunakd es una decisién
basicamente académica que, independientemente de las razones que tengan para establecerlo asi, no ha sido
de facil apropiacion para los hablantes de esta lengua, ya que en distintas zonas donde se habla totonaco tienen
una larga tradicion de denominarse como totonacos.
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procurado una alfabetizacién en lengua materna, pese a las dificultades de adaptar
alfabetos de otras variantes o a la escasa existencia de material didactico para la
ensefianza de las mismas lenguas, ya sea como L1 o como L2. A continuacién
detallo lo concerniente a la ensefianza relacionada con el aspecto linguistico en la

escuela indigena bilingie del municipio de Atlequizayan.

Situacion sociolinguistica

De igual manera, la interaccion, los espacios de uso de la lengua, la percepcion
hacia la ensefianza bilingle y la forma y etapa en que adquirieron las lenguas los
docentes son datos que tomé en cuenta para caracterizar la situacion
sociolinglistica, por servir de indicadores de la funcionalidad de las lenguas, y cuyo
conocimiento puede hacer posible una mejor planeacion educativa y el elaborar

estrategias y métodos de ensefianza mas adecuados.

Uso de las lenguas

Aqui los maestros también llevan a cabo su practica docente en una zona de
diversidad linglistica y cultural (habitan totonacos, tenek, nahuas, otomies
principalmente). En Atlequizayan y los municipios de alrededor todavia las lenguas
que mas se escuchan hablar son las indigenas, en particular, en el espacio
observado, es el totonaco la lengua mas hablada. La Tabla 9 contiene datos sobre

el uso de las lenguas de la escuela bilingle de Atlequizayan.
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Tabla 9. 2do. Grupo de maestros/Puebla — Uso de las lenguas en el aula

Cadigo de identificacion del docente GRBMP08 | VCBHPO09
MAESTROS
El maestro(a) utiliza en el aula A A
Lee en A A
Escribe en A A
Utiliza el libro de texto en A A
Elabora materiales didacticos en A A
Utilizan material didactico en A A
ALUMNOS
La L1 de la mayoria de sus alumnos es LI LI
Leen en A A
Escriben en A A
Considera que la mayoria de sus alumnos A A
entienden mejor las clases en
E=espafiol Ll=lengua indigena A=ambas lenguas D=depende de
la materia  S/U=sinuso N/C=no contestd

De acuerdo con la informacién proporcionada por los docentes
atlequizayenses, hay un uso de las dos lenguas casi por igual. Estiman que hay una
limitante en la carencia de material didactico y de apoyo. Utilizan el libro de la DGEI
gue se basa en la variante de Papantla, mientras que el sistema grafico (el

abecedario) en uso es de la zona de Huehuetla.
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Fuera del espacio escolar la lengua mas utilizada es el totonaco. Ademas hay
que mencionar que, pese a gue hay un cierto uso de la lengua indigena en el entorno
escolar, la escuela representa un espacio donde se ha privilegiado el uso del
espafol. En el mapa siguiente podemos visualizar cual es la lengua que los

atlequizayenses tienden a utilizar de acuerdo al espacio en donde se encuentran.

Mapa 3. Espacios de interaccion cotidiana y lengua que predomina
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Podemos observar que la presencia del espafiol esta ligada a la escuela, lo
cual a su vez estd vinculada con factores socioeconémicos. Como lo describi
previamente, Atlequizayan es un municipio rural en donde los recursos econémicos
se obtienen por las actividades de autoconsumo y de manera importante de los
migrantes. Esta situacion ha llevado a concebir ideas que no favorecen el uso del

totonaco:

- Ven beneficios en el aprendizaje del espafol (como la posibilidad de
conseguir un empleo o continuar con sus estudios)
- Derivado de lo anterior, algunos padres de familia totonacos ya no quieren

ensefar el totonaco a las generaciones siguientes

Aunqgue los maestros son bilingtes se les ha dificultado la ensefianza de y en
la lengua indigena. Al parecer, se emplea esta lengua solamente como un puente
para la enseflanza del espafiol (Zufiga, 1989, p.11). Si es asi, las condiciones
podrian influir en un desplazamiento de la lengua materna como ha sucedido en
otras zonas del pais. Todavia alrededor de hace cinco afios los nifios aprendian el
espafiol una vez que asistian a la escuela, en contraste, hoy dia los nifios al iniciar

la educacion preescolar ya hablan esta lengua.

Un docente indica que aunque los padres hablen el totonaco ya no quieren

transmitirlo a los chicos

en casa ho les hablan la lengua ya porgue ya toda la comunicacion es en
espanol... si nos han dicho [los nifios] algo asi como, por ejemplo: “es
gue yo no, no lo pude hacer asi como era [la tarea] porque nadie me
ayudd”, porque a lo mejor ya nada mas el que habla [totonaco] es el
abuelito... entonces, pues si, de alguna manera se trata de rescatar esto
(GRBMPO0S, 2017)
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Reitero que en Atlequizayan la lengua predominante es el totonaco y los
anicos monolingles son los ancianos hablantes de totonaco. Esto significa que los
atlequizayenses conocen el totonaco pero muchos de ellos, y mas los jovenes, ya

no lo quieren transmitir a sus hijos.

Por otro lado, hay argumentos que ven con optimismo la existencia de la
escuela bilinglie. Sobre todo por maestros que se formaron (y sobrellevaron) con

los métodos de asimilacion e integracion.

[la educacioén] la veo mejor, porque precisamente con esa oportunidad de
que existen las escuelas bilingles... yo me forme o aprendi a leer en
espafiol nada mas que se me dificultaba mucho porque nada mas habia
una sola escuela... actualmente ya hay una escuela de educacién
indigena, entonces ya hay esa oportunidad. Para los que todavia aceptan
la lengua indigena pues estan haciendo muy bien porque estan formando
a sus hijos como debe de ser (VCBHPO09, 2017)

Los distintos matices que dan los maestros de la situacion linguistica en el
entorno escolar también estan asociados con la poca claridad expresada en los
lineamientos oficiales con respecto a como debe llevarse a cabo la ensefianza

bilingle, aunado a la escasa capacitacion que les brindan sobre el tema.
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Interaccioén

En cuanto a la interaccion podemos ver en la Tabla 10 cudl es la lengua que se

tiende a utilizar en el entorno escolar.

Tabla 10. 2do. Grupo de maestros/Puebla — Interaccion

Cadigo de identificacion del docente GRBMPO08 VCBHPO09

La interaccion ...

Maestro-alumno es A A
Entre alumnos A A
Entre maestros E E
Con las autoridades escolares es E E
Con el personal administrativo es E E
Con los padres de familia LI LI

E=espafiol Ll=lenguaindigena A=ambas lenguas N/C=no contestd

Los datos de la Tabla 10 coinciden con la tabla anterior, en el sentido de que
aunqgue sea el totonaco la lengua materna de los atlequizayenses y se utilice casi
en la totalidad de los espacios del municipio, en la escuela hay un uso marcado del
espafol. Los docentes reconocen que hay un uso predominante del totonaco en las

interacciones fuera de la escuela y por eso

en algunas ocasiones hay que hacer uso de la lengua de los nifios para
darnos a entender, [sobre] lo que queremos que ellos conozcan, o por
ejemplo, llega a haber una reunion con mamas, sobre todo, pues también
es en la lengua, porque hay mamas que no hablan el espafiol, luego
vienen a veces las abuelitas y pues ellas te preguntan en la lengua
[totonaca] (GRBMPO08, 2017)
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Caracterizacion lingiistica del docente

En la Tabla 11 se encuentran caracteristicas de cémo el docente adquirié las

lenguas que habla, segun la forma y la etapa de adquisicion

Tabla 11. 2do. Grupo de maestros/Puebla -Etapa y forma de adquisicion de las

lenguas como indice de apropiacion de las lenguas??

Cddigo de Forma de Forma de Etapa de Etapa de Total
identificacién del | aprendizaje | aprendizaje de | aprendizaje aprendizaje
docente del espanol* la LI* del espafiol de la LI
1. —familiar 1. -familiar 1. En edad 1. En edad Espa- | Toto-
-espontdnea | -espontanea adulta adulta fiol naco
. - 2. Durante la 2. Durante la
2. —familiar 2. —familiar . :
. . adolescencia adolescencia
+espontanea | +espontanea
. - 3. Durante la 3. Durante la
3. +fam|IJar 3. +fam|IJar TR, T,
+espontanea | +espontanea
GRBMPO08 3 3 3 3 6 6
VCBHPO09 2 3 3 3 5 6
LI = lengua indigena N/A = no aplica

Mayor puntaje = mayor apropiacion de la lengua referida

Menor puntaje = menor apropiacion de la lengua referida

*Formas de aprendizaje de una lengua:

1. En un ambito NO familiar, de manera menos espontanea (+consiente) (ya sea en la escuela o en
el trabajo) y con un uso relativamente cotidiano y frecuente - -familiar -espontanea

2. En un @mbito NO familiar, de manera espontanea (-consiente) (por ejemplo, los nifios en la
interaccién en la escuela) y con un uso regularmente cotidiano - -familiar +espontanea

3. En un &mbito familiar, de manera espontanea (—consiente) y con el uso cotidiano y frecuente >
+familiar +espontdnea

12 Creo conveniente reiterar lo relativo al pardmetro que utilicé para la elaboracion de la Tabla. La edad y la
forma de adquisicién de las lenguas han sido parametros utilizados en las tipologias de bilingliismo. En cuanto
a la forma de aprendizaje se ha sefialado que a partir de una adquisicion del lenguaje mas espontanea (natural),
se logra tener mas habilidad del mismo, mientras que un aprendizaje menos espontaneo (artificial) suele implicar
mayor dificultad para su aprehensidon. Esto est4 relacionado también con la edad de adquisicién de una lengua,
de la que se desprende una explicacion fisioldgica que supone un periodo critico en el que el tejido nervioso
central “permite la adquisicion casi espontanea” de uno o mas sistemas verbales (Penfield, 1959). Aunque tal
argumento queda en duda al considerar que si esto fuera cierto, alrededor de los cuatro afios habria un
descenso importante en la capacidad de adquirir otra lengua (Siguan y Mackey, 1986, p.119), sigue siendo un
parametro de peso para valorar el bilingtiismo.
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Los resultados de la Tabla 11 indican que los docentes tienen una buena
apropiacion de ambas lenguas. Como lo mencioné antes, la forma y la edad (o
etapa) de adquisicion permite tener una nocion de la apropiacion que posee una
persona de las lenguas que habla. Aunque de antemano he enfatizado que son
muchos los factores que influyen en ello. Por ejemplo, un maestro compartio lo

siguiente

yo soy originario indigena. Yo, en mi casa me hablaron, me formaron con

puro totonaco y entonces a mi se me dificultaba mucho el espaniol... pero

a través de la practica todos tenemos que ir mejorando poco a poco, Si

porque yo me fui de San Juan, hasta los 8 o0 9 afios, me fui a otra escuela,

[a] otro municipio que fue ya donde me cambiaron el espafiol, pero a mi

me mandaron a una escuela donde no hablaban el totonaco, entonces a

mi se me dificultaba comunicarme con mis amigos, o0 sea, era a puras

sefas, pero al ver las sefias se perdia la comunicacion porque no es lo

mismo, entonces aprendi el espafol por necesidad pero mi lengua
materna es el totonaco (VCBHP09, 2017)

El maestro adquirié el espafiol en la etapa de castellanizacion, en donde de

manera rigurosa la ensefianza era en espaiiol, independientemente de la lengua

gue el nifio tuviera como L1.

Pese a las dificultades que tuvo el maestro para adquirir el espafiol en la
infancia, es bilingle espafiol-totonaco. Sin embargo, el ser bilingiie no garantiza la
ensefianza bilingte, sino que el docente requiere de un conocimiento mas profundo
de las lenguas como objeto de estudio y también de los métodos de ensefianza de
lenguas, ademas de la comprensién de los procesos que intervienen (ver Capitulo
2).
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Capacitacion

Al igual que con el primer grupo de maestros, el magisterio no proporciona el tipo
de capacitacion que los maestros necesitan, particularmente, lo concerniente a la

ensefianza de una lengua y otros aspectos del lenguaje.

Tabla 12. 2do. Grupo de maestros/Puebla — Capacitacion

Cadigo de Periodicidad de la Tipo de Tipo de capacitacion recibida por
identificacién capacitaciéon que capacitacién que iniciativa propia
del docente ofrece el sistema ha recibido del

educativo sistema educativo
GRBMPO0S8 A veces reciben Para la elaboracién | Retroalimentacién sobre
capacitacion una vez de material estrategias de ensefianza
por ciclo escolar didactico
VCBHPO09 A veces reciben Para la elaboracién | Retroalimentacién sobre
capacitacion una vez de material estrategias de ensefianza
por ciclo escolar did4ctico
N/C= no contesto

En este caso, los docentes tienen reuniones de retroalimentacion donde
comparten estrategias de ensefianza e intentan aclarar las cuestiones que surgen

en la practica cotidiana. Un docente sefal6é que

nos ponemos de acuerdo también para ver como trabajar... la escritura...

igual asi entre maestros, pues hay comparfieros que conocen un poquito

mas... entonces, tenemos que ir con ellos... para ayudarnos de alguna

manera y saber, porque si hay cosas que se nos llegan a complicar
(GRBMPO08, 2017)

La capacitacion que han llegado a recibir ha sido muy poca, pero los

maestros reconocen la importancia y la necesidad de la capacitacion. Uno de los

temas que mas preguntas ha despertado es el de la variacion lingtistica.
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tenemos que ir consolidando las formas de hablar de la region, por
ejemplo, hablan aqui de una manera y en Ixtepec de otra manera... pero
para que no caigamos en ese error, pues nos ponemos a platicar, eeh
gue son sinénimos, es como decir escuela-colegio, pues es lo mismo,
decirlo [con] una palabra aqui y que digan otra palabra alla pero es lo
mismo, es un solo objeto, entonces es lo que hemos tratado de unificar...
para no caer en contradicciones (VCBHP09, 2017)

Recursos didacticos y de apoyo

Segun los docentes atlequizayenses hay (o hubo) periodos en que la DGEI
proporciona material de apoyo (como el libro de texto) pero no es una constante, ni
siquiera para cada ciclo escolar. Debido a que los maestros no reciben regularmente
materiales didacticos y de apoyo, ellos elaboran algunos materiales para apoyar su
practica docente y también aprovechan lo que les proporcionan maestros de otras
escuelas y personas externas. Lo que quiero matizar es que, de acuerdo a lo que
observé en la escuela y la informacion que me proporcionaron los docentes, la
escuela bilinglie de Atlequizayan se encuentra casi al abandono de las autoridades
escolares. No obstante, el hecho de que la mayoria de los nifios (sino es que todos)
se pueden comunicar tanto en espafiol como en totonaco, es una situacién favorable

para el desarrollo de una ensefianza bilingue.

La Tabla 13 contiene datos con respecto a los recursos didacticos y de apoyo

con que cuentan los maestros.
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Tabla 13. 2do. Grupo de maestros/Puebla — Recursos didacticos y de apoyo

Cadigo de El material El material didactico | Qué tipo de material didactico
identificacién del didactico que ha que usted ha ha elaborado
docente recibido en qué elaborado en qué
lengua se elabord lengua fue hecho
GRBMPO08 A A Antologias, recetas, leyendas,
tendedero, memoramas
VCBHPO09 A A Antologias, recetas, leyendas,

tendedero, memoramas

E=espafiol Ll=lengua indigena

A=ambas lenguas

N/R=no ha recibido material

Aqui, los maestros también enfatizaron el que el material didactico siempre

ha sido insuficiente. Incluso un docente aludié a que es una condicién para que se

lleve a cabo una ensefanza bilingUe.

para [llevar a cabo] una educacién bilingle [se necesita], primeramente,
yo creo que el contar con todos los materiales... asi como tenemos en
espafiol pues que lo tuviéramos también en nuestra lengua y de esa
manera fomentarle mas a los nifios el que aprendan.. ahorita pues no nos
llegaron los libros, entonces pues nosotros tenemos que ver qué
actividades podemos trabajar con ellos [con los nifios]... ya teniendo asi
como el libro, contar con todo esto, con el apoyo de las autoridades...
para fomentar mas lo que es nuestra lengua (GRBMP08, 2017)
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Tercer Grupo de Maestros - Zona Tlaxcala

Aqui presento los resultados del segundo momento del trabajo de campo
correspondientes a la zona de Tlaxcala. De igual manera, el andlisis de los datos
del primer grupo de docentes hizo posible detectar elementos significativos a los
que doy seguimiento con este tercer grupo de docentes. Expondré los datos de las
escuelas indigenas bilinglies que visité en tres municipios de Tlaxcala: Contla de

Juan Cuamatzi, Santa Cruz Tlaxcala e Ixtenco.

Entre los tres entornos escolares hay coincidencias y diferencias

significativas en aspectos socioculturales, sociolinguisticos, educativos, por

mencionar los que ahora me interesa resaltar.

Cuadro 8. Diferencias y coincidencias entre los contextos de las escuelas

indigenas bilingues de Tlaxcala

Los tres contextos escolares coinciden en

Los tres contextos escolares difieren en

El proceso de desplazamiento de las lenguas
indigenas ha conllevado casi al desuso de las

mismas.

La lengua indigena no es la lengua materna de los
alumnos (los maestros tienen claro que la L1 de los

nifios es el espafiol).
Casi todos los maestros de las escuelas indigenas
bilingles son bilingtes.

Las escuelas indigenas han mejorado mucho sus
instalaciones (incluso mejor que las escuelas no
indigenas).

Hay una acelerada urbanizacion (en general en el

estado de Tlaxcala).

Los recursos que tienen disponibles en las escuelas

indigenas bilingles.

Hay un movimiento migratorio intenso.

La atencion a lo linguistico y lo cultural en

las escuelas indigenas bilingles.

Las actitudes hacia las lenguas y culturas
indigenas.

La percepcion sobre la ensefianza bilinglie
en las escuelas indigenas.

El uso de las lenguas dentro de las escuelas

El desempefio de los nifios que asisten a las

escuelas indigenas.

Los resultados de aprovechamiento de los

nifos que asisten a las escuelas indigenas.
La participacion de la comunidad escolar

La condicibn socioeconémica de los

alumnos
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En lo siguiente explicaré lo concerniente a la ensefianza relacionada con el

aspecto linguistico en las escuelas indigenas bilingties de los municipios indicados.

Situacion sociolinguistica

Cabe recordar que la interaccion, los espacios de uso de la lengua, la percepcion
hacia la ensefianza bilingle y la forma y etapa en que adquirieron las lenguas los
docentes son datos que tomé en cuenta para caracterizar la situacion
sociolingtiistica, por servir de indicadores de la funcionalidad de las lenguas, y cuyo
conocimiento puede hacer posible una mejor planeacion educativa y el elaborar

estrategias y métodos de ensefianza mas adecuados.

Uso de las lenguas

A diferencia de los entornos escolares anteriores, aqui los maestros no llevan a
cabo su préactica docente en zonas de diversidad linguistica y cultural. Los dos
grupos étnicos que se ubican en el estado de Tlaxcala son los otomies y los nahuas.
Es cierto que hay una cantidad considerable de hablantes de otras lenguas, sin
embargo, su presencia por lo regular se debe al proceso migratorio, pues Tlaxcala

ha sido un lugar de paso tanto para los migrantes mexicanos como extranjeros.

Las lenguas indigenas tienen poca presencia, incluso en San Pablo del
Monte que es considerado el municipio con mayor nimero de hablantes de lengua
indigena —el ndhuatl- en todo el estado. En la siguiente tabla presento informacién

sobre el uso de las lenguas en tres escuelas bilingties, una por cada municipio.
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Tabla 14. 3er. Grupo de maestros/Tlaxcala — Uso de las lenguas en el aula

Cddigo de ACBHT10 EAMMT11 | JCBHT12 MCBHT13 FPBHT14 MCBHT15
identificacion del Tlachco Tlachco Contla Contla Ixtenco Ixtenco
docente

MAESTROS
El maestro(a) utiliza E E E E A A
en el aula
Lee en A E A A A A
Escribe en A E A A A A
Utiliza el libro de A E A A A A
texto en
Elabora materiales A A A A A A
didacticos en
Utilizan material A A A A A A
didactico en

ALUMNOS
La L1 de la mayoria E E E E E E
de sus alumnos es
Leen en E E E E A A
Escriben en A A
Considera que la E E E E A A
mayoria de sus
alumnos entienden
mejor las clases en
E=espafiol Ll=lenguaindigena A=ambas lenguas D=depende de la materia S/U=sin uso

N/C=no contesto

La tabla presenta dos datos importantes: 1) que la mayoria de los docentes
son bilingles y que usan tanto el espafiol como la lengua indigena en el entorno
escolar y 2) que esto no ha asegurado la ensefianza bilingtie. En la tabla podemos
observar la predominancia del espafiol por parte de los alumnos, y es que,
efectivamente, la lengua materna de los nifios es el espafiol. Aunque casi todos los
maestros son bilinglies espafiol-lengua indigena (ndhuatl u otomi) les es
complicado integrar la lengua indigena por esta misma razon, porque la L1 del nifio
es el espafiol, lo que ha repercutido en que los nifios no tengan apropiacion de las

cuatro habilidades bésicas en lengua indigena (tal como se plantea en los planes y
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programas educativos). Sin embargo, no todo es tan homogéneo en la zona

tlaxcalteca, hay que hacer algunas precisiones al respecto:

- Enlaescuela indigena de Tlachco trabaja una maestra monolingiie de espafiol,
a quien el director-maestro le solicitd capacitarse en la lengua indigena, en este
caso, en la lengua ndhuatl. Desde entonces la docente inicié su aprendizaje de
esta lengua y aunque actualmente sigue en ese proceso, ya ha comenzado a
elaborar material didactico en nahuatl, que es el que utiliza en su préactica
docente. Lo que va aprendiendo sobre la lengua nahuatl, la maestra lo va
ensefiando a sus alumnos, de esta manera, ambos han venido aprendiendo y

practicando la lengua.

la maestra nueva no habla nahuatl, pero le tiene que entrar. Le dije que no
sé como le haga pero tiene que aprender. El profesorado de escuelas
indigenas no es 100% indigena, por cuestiones del sindicato, etc. Los
directivos te pueden decir que tiene tal cantidad de maestros bilingtes pero
la verdad es que no hay una escuela que sea 100% bilingtie (ACBHT10,
2017)

El resto de los docentes de esta escuela son bilingles de espafiol-ndhuatl pero

cada uno lo trabaja de diferente manera y lo que ensefian sobre la lengua

también suele variar. Lo que esta claro es que la lengua indigena es ensefiada

como una L2.

- En la escuela indigena de Contla la situacion cambia un poco. También los
alumnos estan recibiendo ensefianza en espafiol y su lengua materna es el
espafiol. Una distincion esta en la percepcién de los docentes hacia la
ensefianza bilinglie. Estan conscientes de que los alumnos no hablan la lengua
indigena y que por esta circunstancia es "muy complicado" llevar a cabo una
educacioén bilingte, y también porque no tienen los recursos (didacticos, tedricos

y de tiempo) necesarios. Un maestro menciono algunos ejemplos:

agui lo vamos realizando [el trabajar con la lengua indigena], el problema
es cuando no hay un contexto que apoye, es el caso de la otra escuela
de Contla, los padres aun de mayor edad no hablan nahuatl y entonces
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gué hacemos con los nifios migrantes que si lo hablan... si es un maestro
de nuevo ingreso se pregunta como le hace ante este contexto, no lo
entienden, no lo hablan. En nuestro caso, todavia los padres apoyan y los
nifos también, no lo vemos como una discriminacion pero en otras
escuelas se acentla la discriminacion (MCBHT13, 2018)

Sin embargo, ellos mismos aceptan que tienen "la obligacion de ensefiar el
nahuatl”, por lo que tratan de incluir algunas lecciones sobre la lengua,
comunmente vocabulario y elementos basicos de gramatica. Adicionalmente,
los nifios aprenden canciones y discursos de acuerdo a fechas festivas o
conmemorativas. Este aprendizaje es memoristico e incluso lo hacen también
en inglés, ya que tienen "la presién de dar resultados por ser una escuela
trilingtie”, motivo por el que ciertas autoridades educativas gestionaron apoyos
para la mejora de la escuela y la difusién y revaloracion de la lengua y cultura
indigenas, por lo cual tienen visorias para dar cuenta del uso de los recursos
asignados para este proposito. De tal manera, no es raro que se encuentren los
medios de comunicacion tlaxcaltecas en la escuela con la finalidad de grabar el

momento en que los nifios utilicen, en especial, la lengua indigena.

En lo que concierne a la escuela indigena de Ixtenco, las circunstancias todavia
cambian mas. En Ixtenco los maestros también estan conscientes de que los
nifios no tienen como lengua materna el otomi, aunque si hay un acercamiento
hacia las practicas socioculturales otomies e incluso algunos familiares mayores

de los alumnos son hablantes de otomi.

dentro de la comunidad hay mucha aceptacion de la lengua indigena, [y
para] que se imparta en la escuela. No es un rescate de la lengua porque
esta latente en la comunidad pero por situaciones se ha ido rezagando
poco a poco. Pero en la comunidad se ve con buenos 0jos, en el caso de
los profesores tal vez faltaria ampliar el panorama, en cuestion de
material (FPBHT14, 2017)

Esta situacion ha sido aprovechada por algunos maestros de la escuela
indigena bilinglie y han implementado estrategias para que los nifios valoren

tanto las practicas socioculturales como la lengua otomi.
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tratamos que al nifio se le haga familiar poco a poco, queremos impulsar
el habito de usar, por ejemplo, ahora estamos trabajando los colores y
tiene un objetivo, todo vinculado con el otomi, que el nifio tenga
imagenes, frases, lo ven en clases pero si salen ya se les olvida, pero si
al nifio se le genera un habito. La comunicacion aqui es mas en espafol
entre los nifios. Entre los maestros lo mas que se puede. Pero estamos
trabajando la parte funcional (FPBHT14, 2017)

En algunos grupos escolares, los nifios han aprendido a leer y escribir el otomi
(ademas del espafiol) desde el primer afio, y estdn en proceso de ganar
habilidad en la produccién oral y la comprension auditiva. Un maestro me
preguntd: “qué mas les puedo pedir a mis alumnos, mire esta letra, escuche
cémo leen” (MCBHT15, 2018) (al momento me mostré algunos cuadernos de
los nifios de primer grado con escritura en espafiol y otomi y les pidié a los nifios

leer tanto en espafiol y otomi).

Los maestros tienen claro que los nifios pueden aprender el otomi como L2.

somos una escuela bilingiie pero por el contexto y ya que en la

comunidad se hace fortalecimiento, si se trata de una L2 (FPBHT14,

2017)
Al igual que sucede con las otras lenguas, y pese a que el otomi es una de las
mas trabajadas, no hay material suficiente para la ensefianza de la lengua
indigena y los maestros se encargan de elaborar su propio material didactico,
asi como sus estrategias de ensefianza. Adicionalmente, los maestros reciben
apoyo de los padres de familia para llevar a cabo eventualmente algunas
practicas culturales. Ademas un hablante de otomi, nativo de la comunidad, les
proporciona capacitacion sobre la lengua indigena. En Ixtenco los nifios, desde
el primer grado, son muy participativos en las clases y en los tiempo de
descanso hay mucha interaccion, principalmente en espafiol aunque algunos
nifios se comunican en otomi. Algunos maestros lamentan que no todos los
docentes estén dispuestos a retomar las estrategias de ensefianza bilingle para

sus alumnos y que no sea asi en San Pablo del Monte, que es el municipio en
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donde se concentra el mayor numero de hablantes de nahuatl en el estado de

Tlaxcala.

Hay coincidencia entre los maestros de las tres escuelas en que no se dé
continuidad de la ensefianza bilinglie espafiol-lengua indigena en el nivel posterior
—en secundaria—, ya que sus esfuerzos se ven frenados en ese punto. Un maestro

de Ixtenco expresa que

Los nifios salen hablando algunas cosas, leer pequefos textos, decir
partes, cantos, cuentos pero en educacion secundaria hay un
rompimiento (FPBHT14, 2017)

Las observaciones anteriores indican que si bien las escuelas indigenas
bilinglies surgen como una necesidad de la poblacion indigena de recibir educacion
en su lengua materna, se podria decir que se estd cumpliendo con ese objetivo
porque los nifios hablan espafiol y su formacion es en espafol, y en el caso de
Ixtenco con una ensefianza de la lengua indigena como L2. Es decir, no
necesariamente, las escuelas indigenas atienden a poblacién que habla alguna
lengua indigena. En este sentido, cabria replantearse sobre la ensefianza que debe
brindar una escuela indigena bilingtie, sobre los parametros que la clasifican como

tal, sobre las estrategias y métodos de ensefianza y los contenidos que ha de incluir.

También es justo sefialar que hay distintas posturas con respecto a los
docentes, algunos demuestran interés en la ensefianza bilingiie espafiol-lengua
indigena y para otros no tienen motivacion alguna para mejorar la ensefianza
bilingle. Los maestros se dan cuenta de las actitudes de sus propios comparieros
y de la repercusion que eso tiene en la formacion de los alumnos. Un maestro
tlaxcalteca, al igual otros tantos, observa que no hay interés por parte de todos sus

compaferos maestros: “no, lo hemos visto, pero no se puede hacer nada”.

Un maestro de Tlachco expresd que aunque “la escuela bilingle la ven como
una desventaja”, siguen trabajando la lengua nahuatl. Manifesté que hay mucha
discriminacion tanto por parte de los maestros de las otras escuelas del municipio

como por parte de la comunidad.
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Aqui es la escuela de pobres... le toc6 [a otra escuela] organizar un
desfile y empezaron a decir “ahi van los indigenas”, yo empecé a decirle
a los maestros que eso no era correcto. Trabajamos los mismos
programas, soOlo que aqui trabajamos un poco mas... [ademas] no
aceptaban a mis alumnos pero hablé con el director de la secundaria y
les dije que mis alumnos tienen la capacidad. Nuestra escuela es
reconocida. Las escuelas tienen diferentes elementos, la escuela Benito
Juarez lleva el inglés y aqui tenemos en nahuatl. Las mamas se inclinan
por el inglés pero seguimos trabajando. No tenemos recursos para tener
un maestro de inglés, ademas de que hay que adaptar las actividades

escolares, los tiempos, es mas trabajo para todos (ACBHT10, 2017)

Interaccion

En la Tabla 15 podemos visualizar cual es la lengua que se tiende a utilizar en el

entorno escolar.

Tabla 15. 3er. Grupo de maestros/Tlaxcala — Interaccion

Cadigo de
identificacion del
docente

ACBHT10
Tlachco

EAMMT11
Tlachco

JCBHT12
Contla

MCBHT13
Contla

FPBHT14
Ixtenco

MCBHT15
Ixtenco

La interaccion ...

Maestro-alumno es

Entre alumnos

Entre maestros

Con las autoridades
escolares es

m{ m| m m

m| mj{ m| m

m| mj{ m| m

m| mj{ m| m

m| m| > m

m| > > >

Con el personal
administrativo es

m

Con los padres de
familia

E=espariol

LI=lengua indigena

A=ambas lenguas

N/C=no contest6
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Los datos de la Tabla 15 coinciden a grandes rasgos con la tabla anterior. La
lengua méas usada es el espafiol. Las lenguas indigenas sélo son utilizadas en el
entorno escolar en determinados momentos y de determinada manera por objetivos

gue mencioné en los parrafos anteriores.

Solamente en el caso de Ixtenco hay una distincién con la interaccion en
otomiy se debe a que en la comunidad se interesan por las practicas socioculturales
ancestrales. De manera regular organizan actividades relativas a tales practicas en
donde hay una participacion activa de los lugarefios. Entre esas actividades, hay
algunas que tienen el propésito de difundir el otomi, asi el acercar e interesar a las
personas que no lo hablan. También hay personas muy conocedoras de la lengua

originaria y se ofrecen para la ensefianza de la misma.

los padres aqui hablan mas el espafiol pero hay apoyo, participan en las
actividades, buscamos no perder las actividades culturales, y que se vea
reflejada en la actividad académica. Si les pregunto a mis nifios qué se
celebra el miércoles, todos dicen: “el dia internacional de la lengua
materna” y en otras escuelas no lo saben. Para nosotros es una fiesta,
vamos a celebrar, aunque sea con poco pero van a venir los padres de
familia. Tratamos de hacer un reconocimiento de la cultura. Eso es lo que
hace falta, hacer valorar el empleo de una lengua indigena (FPBHT14,
2017)

Caracterizacion linguistica del docente

En la tabla siguiente se encuentran caracteristicas de cdmo el docente adquirio las

lenguas que habla, segun la forma y la etapa de adquisicion

134



Tabla 16. 3er. Grupo de maestros/Tlaxcala -Etapa y forma de adquisicion de las

lenguas como indice de apropiacion de las lenguas?®?

Cadigo de Forma de Forma de Etapa de Etapa de Total
identificacion del aprendizaje aprendizaje de | aprendizaje aprendizaje
docente del espafiol* la LI* del espafiol de la LI
1. -familiar 1. -familiar 1. En edad 1. En edad Espa LI
-espontanea -espontanea | adulta adulta -fiol
2. —familiar 2. —familiar 2. Durante la 2. Durante la
+espontanea +espontanea | adolescencia adolescencia

3. +familiar 3. +familiar 3. Durante la 3. Durante la

+espontanea +espontanea | infancia infancia
ACBHT10- 3 2 3 3 6 5
Tlachco
EAMMT11- 3 N/A 3 N/A 6 0
Tlachco
JCBHT12- 3 3 3 3 6 6
Contla
MCBHT13- 3 3 3 3 6 6
Contla
FPBHT14- 3 3 3 3 6 6
Ixtenco
MCBHT15- 3 3 3 3 6 6
Ixtenco

LI = lengua indigena

N/A = no aplica

Mayor puntaje = mayor apropiacion de la lengua referida
Menor puntaje = menor apropiacion de la lengua referida

+familiar +espontanea

*Formas de aprendizaje de una lengua:

el trabajo) y con un uso relativamente cotidiano y frecuente - -familiar -espontanea

interaccién en la escuela) y con un uso regularmente cotidiano - -familiar +espontanea

1. En un ambito NO familiar, de manera menos espontanea (+consiente) (ya sea en la escuela o en

2. En un @mbito NO familiar, de manera espontanea (-consiente) (por ejemplo, los nifios en la

3. En un &mbito familiar, de manera espontanea (—consiente) y con el uso cotidiano y frecuente >

13 La edad y la forma de adquisicion de las lenguas han sido parametros utilizados en las tipologias de
bilingiismo. En cuanto a la forma de aprendizaje se ha sefialado que a partir de una adquisicién del lenguaje
mas espontanea (natural), se logra tener mas habilidad del mismo, mientras que un aprendizaje menos
espontaneo (artificial) suele implicar mayor dificultad para su aprehension. Esto esta relacionado también con
la edad de adquisicion de una lengua, de la que se desprende una explicacion fisiolégica que supone un periodo
critico en el que el tejido nervioso central “permite la adquisicién casi espontdnea” de uno o mas sistemas
verbales (Penfield, 1959). Aunque tal argumento queda en duda al considerar que si esto fuera cierto, alrededor
de los cuatro afios habria un descenso importante en la capacidad de adquirir otra lengua (Siguan y Mackey,
1986, p.119), sigue siendo un parametro de peso para valorar el bilingliismo.
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Los resultados de la Tabla 16 indican que los docentes tienen una buena
apropiacion de ambas lenguas. La forma y la edad (o etapa) de adquisicion permite
tener una nocién de la apropiacion que posee una persona de las lenguas que
habla. Aunque de antemano que da claro que son muchos los factores que influyen

en ello.

Los maestros bilinglies de estas escuelas (que tienen alrededor de 50 afios
0 mas) pertenecen a la ultima generacion hablante de nahuatl. Ellos ya no lo

transmitieron a sus hijos ni tampoco a sus nietos. Un maestro comparte que

Si, en educacion inicial le ensefian algunas palabras [de n&huatl], algun
cantito, pues se refuerza pero si no, se pierde lo poco que sabia. En la
calle ya no se usa, solamente los abuelos, entre ellos, pero los de 50
afios para abajo ya no lo hablan (MCBHT13, 2017)

Una sefiora de 67 afios vende dulces en una de las escuelas de Contla y
cuenta que ella ya casi no habla el nahuatl “porque los nifios y los jévenes ya no lo
hablan... ya se me esta olvidando... mis papas lo hablaban bien pero nosotros ya
no”. Algo similar al desuso de la lengua indigena por parte de generaciones mas

jovenes lo comentd un maestro

se utiliza més el espafiol y vamos dejando de lado el nahuatl, no quiere
decir que no lo sabemos, por los afios que hemos venido practicando
pues lo entendemos, lo hablamos pero al 100% pues no. Lo hablo con la
familia, con los hijos no porque se va perdiendo el interés (MCBHT13,
2018)
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Capacitacion

He venido exponiendo las percepciones y dificultades que tienen los maestros en

su practica, y hay coincidencia en que no reciben la capacitacidbn que necesitan,

particularmente, lo concerniente a la ensefianza de una lengua y otros aspectos del

lenguaje. En la tabla siguiente registré lo correspondiente a la capacitacion para los

maestros de las escuelas de Tlaxcala.

Tabla 17. 3er. Grupo de maestros/Tlaxcala — Capacitacion

Cadigo de
identificacion
del docente

Periodicidad de la
capacitacion que ofrece el
sistema educativo

Tipo de capacitacion
que ha recibido del
sistema educativo

Tipo de capacitacion
recibida por iniciativa
propia

ACBHT10-
Tlachco

1 o dos veces cada ciclo
escolar

Pedagégicos

Actividades ludicas

EAMMT11-
Tlachco

1 o dos veces cada ciclo
escolar

Pedagégicos

Sobre la lengua nahuatl

JCBHT12-
Contla

No reciben capacitacién
presencial, sélo les ofrecen
capacitacion en linea

Pedagégicos y
administrativos

N/C

MCBHT13-
Contla

No reciben capacitacién
presencial, sélo les ofrecen
capacitacion en linea

Pedagégicos y
administrativos

Estrategias de
ensefianza

FPBHT14—
Ixtenco

1 o dos veces cada ciclo
escolar

Pedagdgicos

Sobre gramética otomi

MCBHT15-
Ixtenco

1 o dos veces cada ciclo
escolar

Pedagdgicos

Sobre gramética otomi

N/C= no contestd

Los docentes reciben capacitacion de manera periédica y en el caso de los

maestros de Tlachco e Ixtenco ademas buscan opciones de cursos o talleres que

les apoyen con estrategias de ensefianza y con el

aspecto linguistico,
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principalmente. En la escuela de Contla un maestro manifesté que no es partidario

de la capacitacion en linea:

la SEP ya no va a dar cursos presenciales, solo en linea pero las dudas
no se resuelven, no se pueden consultar. La teoria es muy bonita pero
no resuelve las dudas en la practica. En un curso en ndhuatl, si tiene
duda sobre una palabra a quién le pregunta cdmo se dice. Aunque sea
muy buena en teoria las dudas sobre la practica no se resuelven y eso
es lo que no ven las autoridades que organizan esos cursos (MCBHT13,
2018)

La constante aqui —con la capacitacion— es que los docentes tienen que
buscar por su cuenta la capacitacion que creen necesaria para el desempefio de su
practica, y de hecho esa iniciativa les ha dado buenos resultados. Al parecer, no
hay un organismo oficial que les brinde la posibilidad de aclarar sus dudas o que les
amplié sus conocimientos. También hay consenso en que la capacitacion orientada
exclusivamente por lo tedrico no les es de mucha utilidad. Un maestro que se formé

en la Normal y también en una Universidad Pedagodgica expresa lo siguiente

la Pedagogica ofrece, pues mas que nada es mas la teoria, es pura
teoria, ya nosotros lo aterrizamos en la practica. La normal si vincula la
teoria y la practica. La Pedagdgica es mas tedrica, en la Normal nos
decian como ser maestro: como te presentas con el nifio, darle
motivacion, etc. En las escuelas pedagdégicas se deja eso de lado. Los
normalistas tenemos mas idea sobre qué hacer en la practica.
Desafortunadamente, las pedagdgicas tienen otro enfoque, ya no estan
en el aspecto educativo sino en el empresarial, entonces, ¢ donde estéa el
apoyo pedagogico de las universidades pedagogicas? Les falta tactica y
sensibilizacion por parte de nuestras autoridades. Es donde se debe de
dar un curso [en las UP], para apoyo del magisterio, para cualquier duda,
para apoyar a los maestros en temas generales (MCBHT13, 2018)

Algo diferente indica un director-maestro. Para él depende mucho del interés

y la actitud de docente el que aprenda mas o no y cree determinante en la formacion
y en lo que en adelante ha de aprender:

si hay capacitacion pero a veces no se esta interesado. Hay incluso en
el Tecnologico de Monterrey [en linea]. A veces no hay interés del
profesorado pero si hay apertura [de opciones para capacitarse]. Aqui
s6lo hay una maestra con nivel de maestria. A veces la capacitacion no
te da mas elementos. Hay buenos maestros que sélo tienen secundaria.
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Hay con niveles de maestria que saben de teoria pero en la practica no

saben qué hacer. El afio pasado tuvimos como 3 veces capacitacion. Si

se aplicaran [las estrategias aprendidas], estaria muy bien. Son

actividades ludicas. Aqui dependen del interés de los profesores. Un

maestro se asusté porque lo mandé a curso del libro cartonero, porque

es mucho trabajo. Es un trabajo arduo porque si los ponen a trabajar. Se

complica porque los dibujos tienen que ser originales, no de internet
(ACBHT10, 2017)

Los datos hasta ahora obtenidos con relacién a la capacitacién hacen ver que

hay dos factores determinantes para que el maestro amplié su conocimiento o no,

y que esto en consecuencia, se materialice en su practica y de alguna manera en el

desemperio de sus alumnos:

1) La falta de capacitacion centrada en las necesidades del docente para
llevar a cabo su practica de manera adecuada

2) El interés y/o actitud del docente para capacitarse (ya sea por medio de
organismos oficiales, privados o por medio de la retroalimentacién con

sus colegas)

Otro maestro coincide con el anterior en que depende mucho de la iniciativa

y la actitud de los docentes, pues para €l, “un maestro creativo va a avanzar”.

De cualquier manera, la capacitaciéon para la educacion indigena se presenta
como un campo de oportunidades para proponer métodos y estrategias que
permitan hacer distintos tipos de mejoras, entre ellos, lo concerniente a la

ensefianza bilingle.
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Recursos didacticos y de apoyo

Veamos en siguiente tabla algunos datos con respecto a los recursos didacticos y

de apoyo con que cuentan los maestros.

Tabla 18. 3er. Grupo de maestros/Tlaxcala — Recursos didacticos y de apoyo

Cddigo de El material El material Qué tipo de material didactico ha
identificacién | didactico que ha didactico que elaborado
del docente recibido en qué usted ha
lengua se elaborado en qué
elaboré lengua fue hecho
ACBHT10- LI A Tarjetas, diario, tendedero
Tlachco
EAMMT11- A A Tarjetas, juegos, tendedero
Tlachco
JCBHT12- A A Tarjetas, juegos, canciones
Contla
MCBHT13- A A Tarjetas, juegos
Contla
FPBHT14— A A Canciones, tarjetas, historias, juegos,
Ixtenco titeres, tendedero
MCBHT15- A A Canciones, tarjetas, historias, juegos,
Ixtenco titeres, tendedero
E=espafiol Ll=lengua indigena A=ambas lenguas N/R=no ha recibido material

Aqui los maestros también reiteraron que el material didactico es insuficiente.
Ellos elaboran sus propios materiales y comparten entre colegas sus ideas para su
elaboracion. La excepcion es un director-maestro quien argumenta que hoy dia hay
MAs recursos que se pueden gestionar para poder hacerse de suficiente material
didactico.

Hoy hay mas recursos, cuando yo entré no habia recursos para las
escuelas. Hay infinidad de recursos que pueden gestionar los directivos.
Tenemos nuestra aula de biblioteca que estamos acondicionando,
después cada uno de los salones tendra su equipo. Tenemos material
para lo que resta del ciclo escolar y [en este momento] hay material
didactico suficiente. Yo les he dicho a los maestros que por eso no
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paramos. Sélo hay que comprobar los gastos. Reparamos los equipos y

los chicos ya trabajan bien estas actividades, se sorprendieron otros

maestros de que los chicos manejan muy bien el aspecto digital
(ACBHT10, 2017)

Deja en evidencia que hay procesos que se pueden seguir para la obtencion

de recursos y de esa manera poder ofrecer a sus maestros el material que

necesitan. Aqui cabe hacer una distincion de dos necesidades:

1) La insuficiencia de material didactico para la ensefianza bilingtie y en
general para la educacion indigena (enfatizado por la mayoria de los
maestros)

2) El conocimiento sobre cémo elaborar y/o como utilizar ese material
didactico

El uso del material didactico depende de los métodos y las estrategias que el

docente pueda (0 sepa) implementar.

Una tarea muy generalizada entre los maestros es la adecuacion o
adaptacion del material didactico que llega a caer en sus manos. Se ha vuelto
comun que los maestros de escuelas indigenas bilinglies se guien de trabajos ya

elaborados, ya sea para ensefianza de lenguas o de cualquier otro tema.

141



Capitulo 5. Bilingismo y educacion escolarizada

¢ Como atienden los maestros lo bilinglie en la ensefianza?

En el pais todavia hay muchos nifios que hablan alguna lengua originaria (1, 549,
365 de entre 3 y 14 afos, segun el censo INEGI 2010). Muchos de ellos asisten a
las escuelas indigenas bilinguies (407, 533 alumnos en preescolar y 834, 572 en
primaria a nivel nacional, segun estadistica del sistema educativo para el ciclo
escolar 2013-2014) en donde por disposicion oficial deben recibir educacion en su
lengua materna, ya que de esa manera se da continuidad a su desarrollo
psicosocial, cognitivo/intelectual, emocional y linglistico que, hay que reiterarlo, se
presentan de manera simultdnea. Cuando esto se ve coartado, no solo es afectado
el escolar sino el entorno (social, cultural, ambiental, socioeconémico) del que se

sujeta.

Los datos mostrados en las tablas de los tres grupos de maestros indican
qgue el espafiol es la lengua que mas predomina en las aulas de las escuelas
indigenas, como objeto de estudio y como medio de ensefianza, pese a que 9
docentes de 16 indicaron que consideraban que sus alumnos tenia buen
entendimiento de lo ensefiado, ya fuera en lengua indigena o en ambas lenguas.
Pero como nos hemos percatado en los mismos testimonios de los docentes, son
variadas las circunstancias que cada uno enfrenta en su practica cotidiana en

relacion con el lenguaje, algunas coincidentes y otras mas particulares.

No solo es la predominancia del espafiol y la tradicion de ensefiar a través
de esta lengua lo que define que se siga privilegiando el espafiol en la educacién
indigena. Al menos no del todo. Por ejemplo, hay grupos escolares plurilingiies en
donde surge la necesidad de tener una via de comunicacion comun o hay
desconocimiento de cémo desarrollar una ensefianza bilingiie que, hay que
mencionarlo, tedrica y practicamente es una especialidad en si (no por nada hay
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escuelas bilingues particulares que tienen 2 o 3 docentes por grupo con la finalidad

de desarrollar el bilingtismo).

Entonces, ¢cual es el objeto de estudio actual de la lengua indigena?, ¢la
lengua misma como continuidad de la L1 o para desarrollar una L2?, ¢ la enseianza
de algunos temas?, ¢lo abstracto de los temas?, ¢ el desarrollo de una competencia
comunicativa? De hecho es un poco de todo. Un maestro chiapaneco, por ejemplo,
trabaja en lengua indigena “al 100% los tres primeros grados de primaria, en todas
las materias, y los tres ultimos grados trabajo mas en espafiol, pero [sigue]
trabajando en lengua propia”. (JMBHCO07, 2017). En contraste, un maestro en
Tlaxcala, trabaja de una manera distinta:

La lengua indigena se busca vincular con las deméas materias. Busca
atravesar las materias. Si al nifio se le ensefia la numeracion del 1 al 20,
se ensefa en espafol y después en otomi, en donde se presta se hace
de esa manera. Tratamos aunque sea de a poco a poco, ir rescatando.
Tratamos de implementar en la parte viable el vinculo o la transversalidad
con la lengua indigena, pero que se trabaje al 100%, pero llevar una
materia tal cual al nifilo que se trabaje 100%, hay una asignatura de
lengua indigena, tratamos de que el nifio se familiarice con la lengua
indigena, pero llevar una asignatura en lengua indigena, no (FPBHT14,
2017)
Este maestro tiene claro que lengua indigena tiene que ser ensefiada como
L2 y menciona lo siguiente: “somos una escuela bilingle pero por el contexto y a
gue en la comunidad se hace fortalecimiento, [pero] si se trata de una L2”. Pero
incluso cuando se tiene claro que la lengua indigena es la L2 las estrategias

utilizadas para su ensefianza varian.

la clase se da en espariol y al abordar los temas entonces se les ensefia
a los nifios sustantivos, verbos y adjetivos para que vayan aprendiendo
léxico de la lengua mixteca (HLBMOO02, 2017)

si quiero ensefar los nimeros solo lo agrego en mi planificacién. Hay

algunos libros de texto de la DGEI y nos dan sugerencias didacticas y las
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retomamos. Toda lectura ha sido util, siempre y cuando se revise
(MCBHT13, 2017)

en la curricula no tenemos con exactitud una postura como en el inglés
gque empiezan con pronombres y luego los verbos, los pronombres,
etcétera. Con el maestro de educacion indigena es tratar de ponernos de
acuerdo a partir de nuestra ruta e ir abordandolos, y llevar una secuencia
semejante, obviamente, con la complejidad que representa (FPBHT14,
2018)

Como podemos darnos cuenta, a veces la lengua indigena es el objeto de
estudio, pero también a veces es el medio para ensefiar algunos contenidos y

conceptos abstractos.

hay niflos que no entienden muy bien el espafol porque la lengua

materna es precisamente es el totonaco, entonces pues hay que buscar

la manera de como explicarle los temas cientificos en la lengua [totonaca]
(GRBMP0O8m 2017)

No queda claro si se utiliza la lengua indigena como puente hacia el espafiol,

aunque si la utilizan en los seis grados de primaria, sin embargo, se nota la

predominancia del espafiol.

por lo regular se le da mas al espafiol porgue todas las asignaturas que
llevamos, por ejemplo, naturales, geografia, matematicas, pero si se le
refuerza en la lengua materna al nifio para que comprenda (VCBHPQ9,
2017)
En contextos como el chiapaneco (y en algunas zonas de Guerrero), por el
contrario, las lenguas que mas predominan son las indigenas y los maestros suelen

utilizar ambas lenguas.

por lo regular se usa ambas lenguas en las materias que son dificiles
para el nifo como las matematicas (RSBMCO05, 2017)

El trasladar significados de una lengua a otra, implica movilizar significados

de una cosmovision a otra y, en ese sentido, los maestros tienen la tarea de
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reconceptualizar en los términos mas apropiados posibles, un proceso que implica
no deformar una idea (contenido en una palabra), ni tampoco puede ser

exactamente igual.

Lo anterior tiene también relacion con la dificultad de vincular los
conocimientos locales con los generales. Para los maestros puede representar una
complicacion al menos en dos sentidos: 1) el traslado de la significacion de
conceptos una lengua a otra y 2) la forma de transmitirlo al alumno sin que esto
represente la invalidacion del conocimiento que el nifio ya tiene o la minusvaloracion
de la forma de aprendizaje que tuvo (y que sigue teniendo) previa al contexto

escolar. Algunos maestros estan reflexionando sobre este asunto:

aterrizarlo en el tema de las ciencias, por ejemplo, es mas complicado.
El nifio ya la conoce, sabe de su cultura, conoce su cultura, sabe la
lengua, la aplica, la hace funcional pero ahora dime [le diria al nifio]: “te
voy a mostrar este contenido donde ahi es totalmente diferente lo que tu
sabes, te voy a mostrar, lo vas a valorar pero sin que pierdas tu cultura”
(FPBHT14, 2018)

Cabe destacar que hay maestros que son sensibles ante esta situacion y
estan trabajando en la posibilidad de ofrecer a sus alumnos una mejor ensefianza.
Asimismo, hay maestros que se esfuerzan para que sus alumnos (que no tiene
como L1 la indigena) desarrollen ciertas habilidades en ambas lenguas. Es el caso
de Ixtenco, donde muchos nifios escriben y leen el otomi. Aunado a lo anterior hay
un interés por desarrollar una competencia comunicativa de manera gradual,

aungue los maestros reconocen que es un trabajo aun inacabado.

Tratamos que al nifio se le haga familiar poco a poco, queremos impulsar
el habito de usar [el hfiahfid], por ejemplo, ahora estamos trabajando los
colores y tiene un obijetivo, todo vinculado con el otomi, que el nifio tenga
imagenes, frases. Lo ven en clases pero si salen, ya se les olvida, pero
si al nifio se le genera un habito, se avanza. La comunicacion aqui es
mas en espariol entre los nifios. Entre los maestros lo mas que se puede
[en hiahfid]. Pero estamos trabajando la parte funcional. Tenemos esa
libertad de buscar qué contenido son importantes y de los que el nifio se
pueda apropiar, tal vez los saludos, oraciones, frases, cortas, frutas,
verduras, el cuerpo, o sea lo que para el nifio pueda ser funcional.
(FPBHT14, 2018)
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Los maestros son conscientes de que tienen la encomienda de desarrollar
una ensefianza bilinglie pero también coinciden en que no hay claridad en como

debe llevarse a cabo.

No hay claridad, entonces, tenemos libertad de planear, pero es ventaja
y desventaja; ventaja porque las necesidades son muy particulares de
cada contexto, pero también desventaja porque a lo mejor no vamos a la
par conforme a lo que yo quiero que el nifio entienda de acuerdo a su
edad. Yo hablo por los que no son bilingtes al 100%, ¢,qué pasa con los
monolingles de espafol y estan el educacion indigena? Si tuviéramos
un pequeiio esquema, una serie de contenido como primaria, la
articulacion de contenidos, de programas, estaria a todo dar porque
podriamos saber hacia donde ir, podriamos juzgar de qué tanto se ha
aprendido, no tenemos esa parte de la medicion (FPBHT14, 2018)

En ocasiones se apoyan con los mismos nifios

Para tratar de trasladar los temas de una lengua a otra, trato de explicar
con otras palabras, darle a entender lo mismo que me esta diciendo el
libro pero pues ya cambiandole un poco, o sea, de alguna manera pues
yo le tengo que cambiar un poco para que ellos me entiendan y puedan
resolver la actividad, de alguna manera cuento con el apoyo de los nifios
gue mas lo hablan y pues ya entre ellos se ayudan, entonces, pues eso
es de mucha ayuda para nosotros, el que ellos trabajen entre pares pues
si es de mucha ayuda, porque les explican (GRBMP08m 2017)

Otras veces las actividades de retroalimentacion son de apoyo para tener

mas ideas de como abordar el lenguaje en el aula

intercambiamos experiencias: “;tu como le haces?” [le pregunta a un
comparniero]. ,Cémo me doy a entender con los nifios?, por ejemplo, en
situaciones dificiles, es decir, un contenido como lo pasé a mi lengua
materna, como lo explico, entonces tenemos que reunirnos para manejar
términos, conceptos, entonces es lo que hacemos, para no caer en un
error... tenemos que sentarnos para decir qué palabra vas a manejar
para poder explicar a los nifios (VCBHPQ9, 2017)

tenemos nuestras reuniones de consejo técnico y nos damos espacio
para retomar la lengua indigena dentro de nuestro proyecto formativo
(MCBHT13, 2017)

Y, también se han apoyado en el conocimiento de integrantes de la misma

comunidad.
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por ejemplo, veiamos ahorita un tema de espafiol en temas cientificos de
relevancia: el cancer, ¢como digo cancer en la lengua?, entonces hay
que estar investigando, preguntar, no nada mas aqui, también all4 con
mis papas [sobre] como dirian esa palabra. Porque de alguna manera se
queda uno asi, como digo eso, como le doy a entender a los nifios que
me estoy refiriendo a eso, y entonces ahi surgen varias cosas. Me decia
mi papa: “dalo a entender como que es una enfermedad incurable o
terminal, lo dices asi...”, pero entonces hay que hacer cosas, entra uno
en eso [en dudar sobre qué hacer], entra uno ahi, y si lo digo asi o no lo
digo asi... hay que buscarle cémo yo lo voy a explicar (GRBMP08m 2017)

Para algunos profesores, lo que les marca la pauta es lo referido a la
asignatura Lengua Indigena, lo que tampoco ha quedado esclarecido sobre qué se
debe hacer y qué relacion guarda con el resto de las asignaturas. Para algunos

docentes es una materia mas.

tenemos libros de tutunaku que también lo trabajan como una asignatura,
no es porque lo queremos trabajar sino que también dentro del programa
de educacién indigena hay una asignatura que es lengua indigena,
entonces también se evalla, se trabaja como cualquier otra asignatura,
tenemos materiales, tenemos libros de texto gratuitos, a pesar de esos
libros, los maestros elaboran otros libros para las actividades en la lengua
materna (VCBHPO09, 2017)

cuando la mayoria es hablante de la lengua indigena se da la clase en
lengua y cuando en su mayoria es hablante del espafiol la clase se da en
espafiol y en lengua indigena. La materia se llama lengua indigena
(MMBHGO06, 2017)

Ya sea por falta de claridad, por falta de recursos (didacticos), por las
variadas situaciones sociolinguisticas, los directivos y los docentes toman

decisiones al respecto con los elementos que tienen disponibles, eligen los
contenidos y las estrategias que consideran adecuadas.

como maestros nos preguntamos: qué le ensefo primero al nifio?, ¢le
ensefio el contenido?, ¢ lo adapto a su lengua o le enseiio el espafiol para
ensefar el contenido?... aqui nosotros, desde el punto de vista de la
lengua materna, tratamos de adaptar algunas frases cortas, la curricula
del otomi la hemos trabajado conforme nosotros creemos pertinente de
acuerdo a la educacién de este espacio geografico (FPBHT14, 2018)
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En algunas escuelas indigenas bilingies hay docentes monolingies de
espafiol y, causalmente, los efectos a que esto conlleva dependen de la situacion
sociolingliistica del entorno escolar. Por ejemplo, en el contexto tlaxcalteca, en
donde los alumnos ya no hablan la lengua nahuatl, ¢qué problemas podria

representar esta situacion? Una maestra menciona que

los nifios ya no hablan nahuatl, pero yo comencé a tomar cursos y estoy
haciendo material para dar la clase a los nifios, mire [ensefiandome unas

tarjetas con imagenes y palabras en nadhuatl] (EAMMT11, 2017)
Muy distinto es el caso de un docente que se encuentra en la zona de la
Montafia, en Guerrero, en donde no sélo los alumnos tienen como L1 la lengua
indigena sino que ademas puede haber una gran diversidad lingiistica en un mismo

grupo escolar. Al respecto una docente indica lo siguiente:

me ha costado mucho trabajo, por la situacion que yo no hablo otra
lengua [distinta del espafiol], pero si la promuevo a través de estrategias
de las dindmicas grupales (ELMMGO01, 2017)

Cabe mencionar que esta maestra se ha capacitado por cuenta propia y ha
intentado desarrollar la reflexion metalinguistica mediante la comparacion de los
recursos que utilizan las lenguas indigenas. En ambos casos las condiciones no son
las mismas, aun asi la reflexion sobre las lenguas y los efectos de las estrategias
que utilicen en el aula podrian ser parecidas en la medida en que no hay una
referencia cultural del lenguaje, con lo cual no quiero decir que sea afortunado o
desafortunado, sino que simplemente difiere de cuando si hay referencias
culturales. Sin embargo, también hay que sefialar que una ensefianza bilinglie no
depende solamente de que el maestro sea bilingie. De hecho a veces una
disposicion y una actitud positivas hacia la ensefianza logran mas frutos. Si el
maestro no tiene disposicion para llevar a cabo su practica, independientemente de
las complicaciones que ello representa, dificilmente se pueden lograr buenos

resultados o mejoras en la ensefianza. Un maestro director reconoce que

a algunos maestros les falta mas compromiso y disponibilidad para
aprender la lengua, porque pasa que los maestros no hablan lengua y no
tiene intencioén de aprenderla (FPBHT14, 2018)
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Si bien las experiencias de los dos grupos de profesores pueden variar con
respecto a sus comparieros de trabajo, si nos dan muestra de qué perciben los
maestros como ensefianza bilingtie y de como atienden lo bilingle (o lo lingtistico)
en la enseflanza, qué estan haciendo al respecto y como han enfrentado las

dificultades.

Entre lateoriay la practica

México tiene legislaciones favorables para la educacion indigena pero la
complicacion esta en la materializacion y en la concrecion de la practica. Hay un
gran desfase entre teoria y practica, y una carencia en materia de evaluacién de los
métodos y las estrategias utilizadas y de la formacion y la capacitacion de docentes
gue permita visualizar los efectos de lo hasta ahora hecho. Para tener una nocién
muy general de algunas diferencias entre la teoria y la practica, a continuacién
analizo cinco puntos centrales de los proyectos educativos (mencionados en el
Capitulo 1); el alumno, el maestro, el aprendizaje, las estrategias de ensefianzay la
educacion bilingue, en este caso, asociados con la educacion bilinglie y de manera
particular con la asignatura de Lengua Indigena, bajo la consideracion de
recomendaciones planteadas por Serrano (1989) relacionadas con el analisis
curricular con el fin de buscar la forma logica del material, asi como las relaciones

proyectadas en el mismo (Serrano, 1989, p.133-136).

El alumno es percibido como un sujeto activo, caracteristica que es expuesta
al plantear una educacion por competencias que persigue la autonomia en el
aprendizaje o la formacion de ciudadanos criticos y creativos, (SEP, 2011, p.18, 25;
2016, p.43). Por otro lado, se reconoce que el alumno ya cuenta con elementos
(conocimientos, creencias y suposiciones) que puedan apoyar o sirvan como base
a los nuevos conocimientos y que, por tanto, el futuro aprendizaje se vera
enriquecido a través de la interaccion social y cultural (SEP, 2011, p.26-27). En la
practica se tendrian que tomar en cuenta, invariablemente, las referencia

socioculturales del alumno, en especial, las formas de aprendizaje y el conocimiento
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previos a la formacion escolar, asociados siempre con el lenguaje, condicion que
difiere de ser asi en distintos espacios escolares indigenas. Esto se observa de
manera llamativa, por ejemplo, en los contenidos de los libros de texto, en donde
los alumnos muchas veces no encuentran en los escritos y en las imagenes

elementos significativos.

En cuanto al maestro es quien debe estimular el aprendizaje en los
estudiantes, funge como guia y facilitador (SEP, 2011, p.27; SEP, 2016, P.50) pero,
al mismo tiempo, como figura de autoridad y que incide en la toma de decisiones
sobre el proceso de ensefianza y la evaluaciéon (SEP, 2011, p.27). El docente tiene
gue construir y emplear ambientes de aprendizaje (SEP, 2011, p.28, 31; SEP 2016,
p.44) y tiene la opcidon de modificar su practica (SEP, 2011, p.28, 31) para hacer
posible el aprendizaje, o que implica que el maestro tenga que ser creativo y
propositivo, no obstante, a la par debe atender los pardmetros establecidos con la
finalidad de lograr los aprendizajes esperados (SEP, 2011, p. 33). De acuerdo a los
Pardametros Curriculares de la Asignatura de Lengua Indigena, el maestro requiere
del conocimiento y dominio de las habilidades que habran de desarrollar en el
alumno: lengua oral (produccién y comprensién) y escrita (escritura y lectura). Se
enfrenta a un panorama complejo en el que su labor no se reduce a impartir la
lengua indigena como objeto de estudio, sino que debe asumir el reto de trabajar
con el lenguaje en mdultiples manifestaciones y usos, comprometerse con la
revitalizacién, el mantenimiento, el desarrollo y el fortalecimiento de la lengua
indigena, y generar vinculos con la comunidad para lograr asociar el estudio
linglistico con las préacticas sociales (DGEI, 2008, p.15). Bajo estos términos, el
maestro tiene una gran responsabilidad de que el proceso educativo sea favorable.
Como hemos visto, en la educacion indigena el maestro tiene que tomar decisiones,
construir sus ambientes de aprendizaje y sus propias herramientas, y aunque esto
se ha convertido en una constante, no siempre sucede asi, sobre todo en entornos
donde el alumno ya no habla la lengua indigena, pues el docente prescinde de esta

lengua porque no le encuentra sentido.

150



A través del proceso de aprendizaje se pretende desarrollar competencias*
mediante distintas formas de trabajo que deben representar un desafio para el
estudiante, con la finalidad de que los alumnos desarrollen la formulacién de
soluciones posibles (SEP, 2011, p. 27). El aprendizaje que se pretende esta basado
en supuestos constructivistas, al sefialar acerca de la asimilaciéon de los nuevos
conocimientos mediante lo ya conocido (SEP, 2011, p.27; SEP, 2016, p.43). El Plan
de Estudios vincula el contenido de la asignatura de LI con el criterio de tomar en
cuenta los saberes locales. Como parte de la planificacion para potenciar el
aprendizaje, se requiere del reconocimiento que los alumnos ya han aprendido a lo
largo de su vida, parametro que se asocia al deseo de un aprendizaje significativo
(SEP, 2011, p.27; SEP, 2016, p.43-44). En la practica docente en el medio indigena
se presentan dos panoramas: 1) en el que se trata de tomar en cuenta los saberes
locales o la experiencia del aprendiente y 2) en el que hay una dificultad en integrar
los saberes locales y se complica mas al tratar de vincularlo con los conocimientos
generales. De esta manera, el aprendizaje significativo puede verse potenciado o
truncado mediante el reconocer o no lo que ya ha aprendido el alumno, y como ya
se ha mencionado, en la educacién indigena hay poca ilacion del conocimiento que

ya posee el alumno con los nuevos conocimientos.

Las estrategias didacticas son las que tienen que propiciar la movilizacion de
saberes. Adicionalmente, se enfatiza la creacién de ambientes de aprendizaje como
un espacio posibilitador del aprendizaje y el que las estrategias se vinculen con los
aprendizajes esperados'®> a través del reconocimiento de los elementos
contextuales (historia local, practicas y costumbres, el aspecto ambiental, entre
otros), idea que persigue, en parte, la adquisicion del contenido de la asignatura de
LI. En el documento Parametros Curriculares de la Asignatura de Lengua Indigena

se sugiere el uso de la reflexion metalingiliistica y la contextualizacion de

14 En términos de la SEP son entendidas como “la capacidad de responder a diferentes situaciones, e implica
un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese
hacer (valores y actitudes” (SEP, 2011, p.29).

15 Referidos como “indicadores de logro que, en términos de la temporalidad establecida en los programas de
estudio, definen lo que se espera de cada alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser; ademas, le
dan concrecion al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran, y constituyen un referente
para la planificacion y la evaluacion en el aula” (SEP, 2011, p.29).
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experiencias que resulten significativas para el alumno, por ejemplo, la recreacion
de situaciones vivenciales (DGEI, 2008, p.11). La reflexion metalingiistica supone
el desarrollo de las habilidades de produccion y comprension, mientras que la
asociacion de los temas con las practicas sociales fomenta la autoestima y
valoracion de la diversidad linguistica y cultural, pero para que esto suceda los
maestros deberan contar con los recursos materiales y pedagdgicos necesarios, no
obstante, es una de las carencias que mas subrayan los maestros, la falta de
material didactico y de apoyo que les permitan poner en practica estrategias

didacticas efectivas.

En resumen, de acuerdo a los Proyectos curriculares 2011 y 2016, se
propone una educacién basada en competencias que pretende la resolucion de los
problemas cotidianos que vivencian los alumnos. Esta consideracion es articulada
con la idea de promover una "diversidad de oportunidades de aprendizaje". A través
de lo establecido en el Plan 2011, en el 2016 y en los pardmetros curriculares, se
pretende el desarrollo del bilinglismo mediante la ensefianza asignatura de LI en
conjunto con la de Espafiol, a la par de trabajar las distintas habilidades, tanto de
produccion oral y escrita, asi como de la comprensién auditiva y la comprension
lectora. Adicionalmente, el bilinglismo se concibe como un puente para potenciar
procesos cognitivos, por ejemplo, al tratar de aprender otra lengua o para favorecer
la comunicacion cultural e intelectual. Para ello se necesitaria llevar a cabo una
ensefianza bilingle apropiada o al menos tener claro si se trata del aprendizaje de
una L2, para que en esa medida el docente pueda planear e intervenir de la mejor

manera.

En términos de la SEP, el bilingtiismo es una bi-alfabetizacién, en el sentido
de que el conocimiento de la lengua materna (L1) interviene (inevitablemente) al
aprender una segunda lengua (L2) y viceversa. También en estos términos, la
alfabetizacién implica el aprendizaje de la lectoescritura, tal como se subraya en el
Proyecto 2016 en donde hay una tendencia clara de trabajar con la lengua escrita.
Si esto es asi, que uno de los objetivos del bilingliismo en el medio indigena es

desarrollar la escritura en ambas lenguas, significaria que aun no se ha logrado

152



mucho al respecto, dado que se puede decir que poco se escriben y se leen las
lenguas indigenas. Otra consideracion expresada en el mismo documento indica
que busca la reflexion metalinglistica y de los aspectos sociolinguisticos en los
contextos de interaccion que sean significativos para su aprendizaje, por lo que se
toman en cuenta aspectos que suponen apoyo para llevar a cabo tal punto (por
ejemplo, de la vida familiar y comunitaria). Al mismo tiempo, se propone la
comparacion y vinculacién de las relaciones entre saberes locales y los de los

programas de estudio, con lo que se espera sea realizable una educacion integral.

Consideraciones finales

En el Capitulo 1 expuse algunas de las complicaciones que enfrentan en la practica
cotidiana los maestros de las escuelas indigenas bilingues, y los testimonios de los
maestros nos advierten que siguen todavia sin resolver, pese a los esfuerzos de
docentes, especialistas y autoridades. Con la finalidad subrayar la necesidad de

prestar atencion a tales dificultades, enlisto las siguientes.

o Falta de adaptacion del material didactico y otros materiales de apoyo
como el libro de texto.

o Escasa capacitacion para los docentes con relacion al lenguaje:
enseflanza de las lenguas, enseflanza bilingle, estrategias
comunicativas, etcétera.

o Insuficiente desarrollo tedrico y practico para la ensefianza las lenguas
indigenas y para la ensefianza por medio de estas lenguas.

o Insuficientes métodos y estrategias para asociar los conocimientos
locales y generales con la finalidad de potenciar el proceso de aprendizaje

del alumno.
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Estas complicaciones no son las Unicas. Un maestro tlaxcalteca indico que
las complicaciones “se deben a causas politicas, sociales y culturales” y que la
educacion indigena mejoraria si cambiara la disposicidn de las autoridades y de sus
colegas, lo cual tiene mucho de cierto. Hay que tomar en cuenta que las
caracteristicas de los entornos escolares influyen significativamente en el proceso
educativo, veamos algunas diferencias entre los contextos de la sierra de Puebla 'y
los de Tlaxcala.

Cuadro 9. Contrastes entre los contextos de la Sierra Norte de Puebla y

Tlaxcala

Contexto Sierra Norte de Puebla

Contexto Tlaxcala

La escuela visitada se encuentra
relativamente aislada, hay poca
movilidad del transporte publico. Es
una zona rural

No es facil tener acceso a las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion, incluso la sefal de
telefonia movil no es buena. La
escuela no cuenta con
computadoras ni con servicio de
internet. En el municipio hay dos
negocios que brindan servicios de
internet.

Las actividades que realiza la
comunidad estdn asociadas a la
agricultura de autoconsumo, en
donde también participan los nifios,
por lo que son integrados a las
actividades de la jornada laboral
cotidiana de la familia (como
ayudantes en el campo y la
colaboracion en los quehaceres
domésticos).

No hay muchos elementos que
hagan posible una exposicion y una
familiarizacion con la lectoescritura
(revistas, libros, periédicos, etc.)

Las tres escuelas se encuentran en
zonas semiurbanas en donde hay
servicio de transporte publico de
manera regular.

Las tres escuelas tienen acceso a las
tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon. Aunque de manera
austera, las escuelas cuentan con
salon de computo y servicio de
internet. Ademas de que en las
zonas hay negocios que ofrecen
servicios de internet.

Las actividades de las comunidades
son variadas, mas centradas en
servicios y comercios, mano de obra,
y en donde suelen trabajar ambos
padres. Hay niflos que desde muy
temprana edad se desplazan solos
de un municipio a otro para asistir a
la escuela, y cuando es asi,
permanecen gran parte del dia solos.
Otros niflos suelen estar gran parte
del dia con so6lo la madre.

Suele haber elementos que brindan
a los nifios una previa exposicion y
familiarizacion con la lectoescritura.

Hay una exposicion intensa a los
medios de informacién masiva, en
particular a la television,
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Hay una exposicion regular a los
programas televisivos

Los espacios de convivencia y
recreacion asociados con el aspecto
escolar son limitados. No hay
museos y centros culturales, salvo

Los espacios de convivencia y de
recreacion, sino son tan extensos, si
hay alternativas para el aprendizaje
a travées de museos, centros
culturales, bibliotecas, parques,
zooldgicos, entre otros.

gue salgan de su comunidad (lo cual
les llevaria varias horas de camino y
necesitarian recursos que no tienen
disponible).

Como podemos ver en el Cuadro 9, las condiciones en cada entorno escolar
es diferente y la practica docente en la escuelas también difiere. Los elementos con
los que cuentan tanto los docentes como los alumnos si influyen en el proceso
educativo. Por ejemplo, las referencias que contienen los libros de texto pueden ser
mas o menos alejadas de las referencias que tienen los alumnos; para las
actividades extraescolares, podrian disponer o no de distintos recursos que apoyen

tanto la ensefianza como el aprendizaje, por mencionar algunos casos.

El interés de los maestros por comprender los procesos linguisticos
(gramaticales, comunicativos, usos y funciones) varia de un lugar a otro pero no
tiene que ver de manera central con el entorno escolar (remitase a las diferencias
entre los municipio de Tlaxcala). Algunos han tenido la iniciativa tanto para
capacitarse como para realizar material didactico y han obtenido resultados
alentadores. Es justo mencionar que los docentes que se han dado a la tarea de
conocer con mayor profundidad acerca de la ensefianza de y a través de la lengua
indigena han logrado mejorar el desempefio y el desarrollo integral de sus alumnos
e incluso han aportado elementos valiosos sobre la ensefianza bilingiie a sus

colegas, practicas que habrian que reconocerse y difundirse.

Por otra parte, el que el maestro sea bilingte (incluso con buen dominio de
ambas lenguas) no garantiza el desarrollo del bilingliismo, precisamente porque esa
no es condicion suficiente. Debemos tener presente la complejidad que implica la
ensefianza bilinglie, por ejemplo, la actitud de los padres de familia ante la

ensefianza bilinglie espafol-lengua indigena cuenta mucho. En ciertos contextos,
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los padres de familia "prefieren que a sus hijos se les ensefie el inglés" y que
aprendan bien el espafiol, ya que esto representa ventajas para "que sus hijos
tengan un mejor futuro". De esta manera, aunque los alumnos recibieran clases
para aprender una lengua indigena, sin el apoyo de la familia y en general de la
comunidad (incluso de la sociedad en general), ese acercamiento a la lengua
indigena se restringiria al tiempo dedicado en las clases (como sucede comunmente
en Tlaxcala), y de esta manera la ensefianza y el aprendizaje de la lengua indigena
se reduce a una exigencia y se limita a lo memoristico. En contraste, hay maestros
gue han realizado una labor impresionante para que sus alumnos tengan buen
dominio de dos lenguas, el espafiol y una lengua indigena, al integrar a la
comunidad en distintas actividades para la valorizacion de las lenguas locales (como

sucede con un maestro de la Costa Chica en Guerrero).

En congruencia con lo anterior, el hecho de que alguien hable una lengua no
quiere decir que se sepa ensefiar esa lengua, esto significa que el docente debe

contar con:

o los elementos tedricos y practicos, asi como los recursos necesarios para
llevar a cabo una ensefianza bilingue;

o claridad sobre los procesos que intervienen en la adquisicion y/o
aprendizaje de una lengua (cognitivo, psicosociales, emocionales, etc.);

o laidentificacion de la situacién sociolinglistica de su entorno laboral.

Adicionalmente, un aspecto que resulta determinante es la actitud y el interés
del docente para realizar actividades que favorezcan la enseianza de lenguas y el
desempeiio del alumno en general. Los maestros detectan sus propias necesidades
para hacer posible lo que les demandan desde el sistema educativo, desde la
comunidad escolar, desde las autoridades escolares inmediatas, y también son
capaces de detectar las necesidades de sus alumnos (por eso hay docentes que
por cuenta propia se capacitan y comienzan a elaborar, y muchas de las veces a

innovar, el material didactico que les hace falta).
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La actitud positiva que recibe el alumno fuera de su actividad escolar sobre
la ensefianza de la lengua y la cultura indigenas, favorece el aprendizaje.
Independientemente de que los padres de familia y la comunidad escolar hablen la
lengua indigena. En el municipio de Ixtenco los padres de familia de los alumnos
gue asisten a la escuela indigena participan en actividades relacionadas con la
lengua y cultura indigena tanto dentro de la escuela como en espacios externos. De
igual manera, las autoridades del municipio realizan actividades culturales como
parte de la valorizacién hacia la cultura otomi en donde regularmente participa la
escuela indigena. Esto es, hay una movilidad en ambas direcciones —de la escuela
hacia el exterior y del exterior hacia la escuela— para que la lengua y cultura otomi
tengan presencia en distintos espacios. Como resultado de estas précticas, los
nifios no encuentran conflicto en aprender el idioma otomi, sino lo contrario, se
muestran muy participativos porque perciben la valoracion positiva por parte de los
adultos a través del interés y la responsabilidad puestos en las actividades que
realizan (por ejemplo, en los Dias de muertos, el Dia de la lengua materna, en

jornadas culturales, en festividades asociadas a la cultura otomi, etc.)

De igual manera, el que los alumnos sean bilingties tampoco significa que se
ha de dar continuidad al desarrollo de las lenguas que hablan ni mucho menos que
éstas se conviertan en un recurso eficaz que responda a sus necesidades
escolares. El conocimiento que ya tienen los alumnos sobre las lenguas, que han
aprendido de manera informal, resulta no ser suficiente para enfrentarse a lo que se
les va presentando en el ambito escolar, lo que significa que requieren un apoyo
que les brinde posibilidades de potenciar su bagaje lingulistico. Es importante hacer
ver que el que los alumnos ya tengan ciertas competencias en las dos lenguas
representa una gran ventaja que puede ser aprovechada en la escuela, mas aun
cuando los alumnos y el docente comparten el hablar las mismas lenguas (como
sucede en Atlequizayan y en otros municipios de la Sierra Norte de Puebla en donde
incluso muchos chicos aprenden las dos lenguas desde edad temprana). De hecho,
cuando los alumnos interactian en la escuela comparten sus conocimientos e

incluso pueden aprender a comunicarse en una lengua que les era desconocida
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(como sucedidé con algunos maestros entrevistados y como sucede con algunos

alumnos en Ixtenco).

El conocer las caracteristicas que tiene cada entorno escolar resulta
fundamental al momento de tomar decisiones sobre qué método y qué estrategias
de ensefianza se han de utilizar; sobre qué contenidos son adecuados y cuél es el
orden en que se ensefaran de y a través de las lenguas; cuando utilizar una u otra
lengua sin llegar a relegar ninguna. Las situaciones sociolinguisticas influyen en el
desempeiio tanto del docente como de sus alumnos, por lo que hacer una
estimacion de lo que constituye una situacién sociolinguistica dada proporcionaria
rasgos sobre como se podria llevar a cabo la practica docente (tdmese en cuenta,
por ejemplo, las diferencias entre los contextos arriba mencionados). En suma, una
situacion sociolinguistica supone la utilizacion de ciertas estrategias y formas de
ensefianza acordes a un contexto dado que logren un desarrollo integral; ofrece al
docente la posibilidad de una planeacién educativa y signos sobre como se debe
atender a la poblacién indigena en términos metodoldgicos e; indicios sobre la
integracion gradual y el orden de los contenidos. Por lo que lo mas favorable es que
el docente estime la situacion sociolinguistica de su entorno laboral. Algunos

elementos a valorar pueden ser los siguientes:

o La funcionalidad de las lenguas (los espacios y la frecuencia de uso, la
interaccion).
o Las actitudes lingtiisticas de la comunidad escolar
o Ladistinciéon de cuél es la L1 de los alumnos
- Si el alumno tiene como L1 el espafiol, podria ensefarse la lengua
indigena como L2
- Sielalumno ha estado aprendiendo tanto el espafiol como la lengua
indigena de manera simultanea, podria continuarse su aprendizaje
en el entorno escolar
- Si hay una diversidad linguistica en el aula una opcién es trabajar

con la reflexion metalingiistica a partir de una lengua en comuan (por
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eso la importancia de que el docente tenga un conocimiento
profundo del aspecto linguistico)
o Los recursos con lo que se cuenta en la comunidad para apoyar la
ensefianza y el aprendizaje
o Los recursos y el apoyo con que cuenta el docente por parte del sistema

educativo

Seguramente cada maestro se dara cuenta de muchos otros aspectos de su

entorno laboral a valorar.

Atender la ensefianza de las lenguas puede ser posible a través de la
articulacion de lo pedagdgico y lo linguistico, en donde el tipo de material didactico
y de apoyo son irremplazables, sobre todo en los primeros afios de escolaridad.
Asimismo, las estrategias de ensefianza y el uso de las herramientas de que
dispone el maestro deberan materializar la correlacién entre lenguaje y pedagogia.
Asi sucede en la practica docente de un maestro tlaxcalteca. En una de las aulas
de la escuela indigena de Ixtenco, las paredes se encuentran cubiertas con el
material didactico -tanto en espafiol como en otomi- elaborado por el propio
docente, mismo que utiliza segun la asignatura y los objetivos que quiere alcanzar,
siempre tomando en cuenta el lenguaje. De esta manera sus alumnos estan
aprendiendo con mayor fineza su L1, el espafiol y, dado que pocos nifios se
comunican en otomi, estan aprendiendo de manera gradual la lengua otomi como
L2. Esto es posible porque el maestro hace lo posible por tomar en cuenta las dos
lenguas de manera transversal con los contenidos del programa. El maestro tiene
claro cual es la L1 de sus alumnos y cual es la que deben aprender como L2, y por
consiguiente, sabe qué tipo de material necesita, como lo utilizard y en qué
momento lo utilizar4. Cabe mencionar que el material didactico no dista mucho del
elaborado en otras escuelas, la diferencia radica en la organizacion para utilizarlo y

también en la cantidad y diversidad de material que ha elaborado (imagenes 1, 2, 3
y4).
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Esto refuerza la idea de que no basta con que el maestro sea bilingle, ni
tampoco con que los alumnos lo sean, sino que también el docente ha de detectar
sus necesidades y las de sus alumnos, los medios por los que llevar4 a cabo sus
actividades y la forma en que lo hara. Y, esto significa que el maestro reconoce
elementos que caracterizan la situacién sociolinguistica de su contexto escolar y

gue ha elaborado una planeacion acorde a ello.

Figura 1. Material didactico en un salon de clases en Ixtenco - Abecedario

Figura 2. Material didactico en un salén de clases en Ixtenco — Frases e
historias

160



Figura 3. Material didactico en un salén de clases en Ixtenco — Los numeros

Figura 4. Material didactico en un salon de clases en Ixtenco — Letras y
nameros

El maestro que elaboré este material compartié algunas de sus estrategias
que practica en clase (mismas que llevo a cabo en una de mis visitas a la escuela).
Por ejemplo, el maestro organiza un tipo de representacion teatral con algun
momento histérico, en donde sus alumnos representan a un personaje y en donde

abordan las ideas centrales, mencionando fechas, acontecimientos, frases
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célebres, etc. Las expresiones en este ejercicio son tanto en espafiol como en
lengua indigena. Si un alumno tiene alguna complicacion el maestro le da pistas
para continuar con el ejercicio (hay que recordar que en Ixtenco casi todos los nifios
tiene como L1 el espafiol). El maestro integra la lengua indigena de manera gradual
de tal manera que hay ejercicios sencillos que los alumnos puede realizar sin
complicacion, como el completar frases, y hay otros ejercicios de mayor complejidad
porque integra mas elementos, en estos casos el maestro matiza la parte de mayor

dificultad para que sus alumnos no solo lo repitan sino para que lo comprendan.

Algunos maestros con grupos en donde conviven alumnos hablantes de
lenguas distintas (como sucede en Chiapas y en Guerrero) han podido brindar una
ensefianza tomando en consideracién una lengua en comun, en este caso, el
espafiol. En donde a través de reflexionar sobre los recursos con que cuenta una
de las lengua para manifestar ideas, conceptos, estados, el docente expone
distintos ejemplo con el propésito de que los aprendientes se remitan a la otra
lengua para reflexionar sobre como se llevan a cabo los mismos procesos y cuales

son los recursos que lo hacen posible.

Pese a las contrariedades venidas del sistema educativo (en cuanto a
exigencias administrativas, sindicales, de movilidad) y a veces de la misma
comunidad, hay que destacar que los docentes de las escuelas indigenas bilingues

hay tomado decisiones frente a circunstancias muy complejas.

o Lasreuniones que llevan a cabo con la finalidad de compartir sus métodos
y estrategias de ensefianza ante la misma dificultad que esto representa,
y de manera marcada con lo que concierne al lenguaje, precisamente, por
la encomienda de ofrecer una ensefianza bilingue.

o La elaboracion del material que se adapte a las necesidades de cada
situacion sociolinguistica, y que cada vez han ido mejorando de acuerdo
al uso que le dan en su practica. Hay que sefalar que si bien los materiales
didacticos que elaboran los docentes son similares en varios contextos

(como los tendederos o las tarjetas), cada vez tienen que realizar
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adaptaciones y actualizaciones de acuerdo a las variables tiempo y
espacio, por ejemplo; las imagenes a utilizar, el alfabeto a utilizar y el
tratamiento dado a la variacién linglistica (que dicho sea de paso, es
inherente a la diversidad lingtistica).

o El tratamiento de los contenidos de las demas asignaturas con la de
Lengua Indigena y su asociacion con lo que consideran adecuado para
tomar en cuenta ambas lenguas —el espafiol y la lengua indigena— en su

enseflanza.

Hemos podido observar que los factores que intervienen en la practica
docente, esto es, en la ensefianza y, por tanto, en el aprendizaje, son de dos tipos:
internos y externos. La ensefianza se ve influida por el conocimiento y la experiencia
qgue el mismo maestro tiene de los métodos y las estrategias de ensefianza, su
actitud e interés. Pero también los factores externos al docente estan presentes, las
demandas administrativas exhaustivas, las condiciones laborales, las actitudes de
las autoridades escolares y en general de la comunidad, por mencionar algunos. En
este sentido, las ventajas y desventajas que estos factores representan pueden ser
consideradas como parte de la planeacion educativa, al tener conocimiento de cémo
pueden intervenir los diversos aspectos y que alternativas se podrian plantear para

su atencion.

Los maestros saben lo que significa ensefiar en la lengua materna, saben
cuando se trata de la ensefianza de una segunda lengua y tienen ciertas nociones
de cémo enfrentar tales situaciones, y de hecho lo hacen. Pero es comun que no
haya una planeacién que permita organizar y evaluar lo que se ensefia; también
regularmente no hay una autoevaluacion por parte de los docentes de sus métodos
y estrategias de ensefianza que suelen ser muy diversos y distintos de un contexto
a otro. Hay una practica empirica que requiere ser analizada para un mejor
entendimiento de lo que sucede en las escuelas indigenas bilinglies y para un mejor
aprovechamiento de lo que hasta ahora se ha hecho. La retroalimentacion entre
docentes les ha ayudado a resolver ciertas dificultades pero esto no ha sido
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suficiente, posiblemente se requiere dar seguimiento y ver el tema discutido desde

distintos planos.

Para los docentes una manera de fortalecer la ensefianza bilingle tiene que
ser a traves de un trabajo conjunto de escuela, comunidad y autoridades. Entre otras
ideas ellos expresan las siguientes:

o Algunos docentes ven en el reconocimiento oficial de la diversidad cultural
una accion que ha cambiado la percepcion a favor de las lenguas y
culturas originarias, por lo que el plantear de una educacion intercultural
implica mayor responsabilidad de abrir espacios para el uso de las
lenguas indigenas y la valorizacion de las culturas indigenas mediante la
escuela.

o Para otros docentes lo que tiene efecto en el fortalecimiento de la
educacion bilingle es el ampliar los espacios y la frecuencia de uso de
las lenguas desde el ambito escolar, mientras que para otros es la
elaboracion de materiales didacticos en lengua indigena.

o En experiencia de algunos docentes el fortalecimiento de la educacion
bilingle se debe a la participacion de los integrantes de la comunidad y
de manera particular de la familia, a través de la recuperacion y
divulgacién de expresiones casi en desuso y su correspondiente
traduccion al espafiol, asi como en llevar tales expresiones a practicas de
lectoescritura.

o Otros docentes indican que hace falta una interaccion y el tomar
decisiones de manera horizontal con base en una participacion conjunta
(de los actores educativos y comunitarios) en la elaboracién de sus
propios programas educativos y pensados en las necesidades de la
comunidad pero articulados a la sociedad.

o Varios docentes ven la necesidad de dar continuidad a la ensefianza de
las lenguas en los niveles posteriores a la primaria, de otra manera el
trabajo realizado con los alumnos se pierde (situacion que desalienta a

los docentes).
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Sin el afan de establecer una especie de método ni mucho menos una serie
de tareas a realizar, para el desarrollo de una didactica de lenguas originarias

podrian tomarse en cuenta los siguientes puntos:

o Las caracteristicas sociolinglisticas para detectar las necesidades
educativas, en este caso, principalmente en los aspectos linglistico,
comunicativo y sociocultural.

o La planeacion linguistica entendida en el marco de la educaciéon publica
pero también bajo el entendimiento de que la educacion indigena esta
constantemente desarrollando propuestas alternativas que tratan de
enfrentar los problemas de un grupo social y/o una comunidad y/o una
sociedad.

o La consideracion de un enfoque comunicativo que refleje y que enfrente
las practicas linguisticas cotidianas. Aunado a ello considero que habra
de replantear la ensefianza de la gramatica de las lenguas para distinguir
los elementos de los que, desde mi punto de vista, no se puede dejar de
prescindir. Por ejemplo, cuestiones basicas como las categorias de
palabras, la formacion de palabras o los recursos que remiten a procesos
(a verbos), la concientizacibn sobre estos mecanismos brinda la
posibilidad de reflexionar sobre las mismas lenguas y tener un mejor
entendimiento y manejo de las mismas.

o Tener presente la variacion linglistica y desde ahi iniciar la construccién
de metodologias con rasgos genéricos de tal manera que puedan ser
adaptados en distintos contextos escolares.

o Tener registro de los logros y fracasos para rescatar o mejorar los
materiales y metodologias (Schumann, 2013, p.240).

o Enfatizar la importancia y trabajar a través de la reflexion metalingtistica.

o Abrir espacios de uso a las lenguas originarias desde el &mbito educativo.

o La continuidad de la ensefianza bilinglie o la enseflanza de lenguas

indigenas en niveles posteriores a la primaria.
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Finalmente, considero que hay dos procesos que podrian ser utiles con
relacion a la ensefianza y el aprendizaje centrados en el lenguaje, particularmente
para promover el desarrollo de habilidades linglisticas: 1) la reflexién
metalinglistica y 2) las consideraciones sobre la traduccidbn como estrategia

cognitiva.
1) Reflexién metalingiistica

Karina Hess (2010) distingue que en los afos escolares es cuando el
desarrollo del lenguaje se convierte “en un sistema de representacion con dos
funciones: una linglistica (comunicacién) y otra metalinguistica (reflexion)” (p.29).

La primera funcion tiene relacién con la adecuacién que hace el nifio de su habla

al acento propio de la comunidad y desarrolla una conciencia fonologica;

amplia su vocabulario, desarrolla procesos de formacion de palabras y

da nuevos matices a los significados léxicos; su sintaxis se desarrolla al

organizar primero la oracion de manera independiente y establecer luego

las relaciones gramaticales entre oraciones, generando asi un discurso

extendido; su pragméatica evoluciona cuando deja de comunicar

esencialmente sus necesidades personales para empezar a tomar en

cuanta la perspectiva del toro y su pertenencia a un grupo social
determinado (Hess Zimmermann, 2010, p.31)

Es importante tener claro lo anterior, ya que la reflexion metalingtiistica ha de

trabajarse sobre el entendimiento del desarrollo del lenguaje y el conocimiento de

los recursos 0 mecanismos con que cuenta una lengua dada. Precisamente porque

la reflexién implica distinguir los aspectos que lo conforman.

Cuando se logra la reflexion metalinglistica hay consciencia sobre algun
problema linguistico que se enfrenta y “se planea de antemano la manera en que
reflexionara sobre algun aspecto en particular” de la lengua (Hess, 2010, p36), tanto
del significado como de las formas linglisticas. De acuerdo con Hess (2010), la
escuela puede aportar elementos para que el nifio desarrolle la reflexion
metalinglistica mediante el juego con el lenguaje (a través de bromas, chistes)

porque éste trasciende de medio de comunicacion a un objeto de actividad
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consciente. “Las palabras por si mismas son objetos de andlisis y diversion” (p.36-
37).

Las estrategias para el desarrollo de la reflexion metalingtistica también de
deben adaptar y trabajar de manera gradual. En un momento dado el nifio puede
desarrollar la reflexion metalingliistica a través de discusiones/debates y andlisis de

textos, de la escritura y la exposicion a una L2.

La exposicion a la funcionalidad de los mecanismos gramaticales también
puede lograr la reflexion metalinglistica y mas adn cuando esta involucrado el
aprendizaje de una L2. Pues la L1 del nifio siempre actia como una especie de filtro
cuando se esta aprendiendo una L2. Cuando se ejercita de esta manera la reflexion
metalinglistica, son comunes las comparaciones que se hacen entre las lenguas,
en cuanto al funcionamiento de los elementos gramaticales. Por ejemplo: reflexionar
sobre cdmo se expresan en ambas lenguas las categorias como plural/singular,
femenino/masculino, la temporalidad, entre muchos otras, puede generar, a su vez,

una serie de reflexiones con otras categorias linguisticas.
2) La traduccion como estrategia cognitiva

Ballester y Chamorro (1991) proponen reconsiderar el papel de la traduccién
en el aprendizaje de una L2 a partir del contacto entre la lengua materna (L1) y la
L2. Pero no a partir de una ensefianza tradicional (ensefianza de léxico y la
gramatica explicita), ni tampoco por medio de métodos modernos audio-orales y
audio-visuales (en donde hay una eliminacién de la traduccion y un rechazo de la
L1 como método de aprendizaje de L2), sino mas bien a partir de un enfoque

funcional y comunicativo que admite que:

- No hay una ruptura total con la L1 es imposible
- La L1 actia como filtro de la L2, como instrumento a partir del cual el

aprendiz reestructura o reorganiza la experiencia de la L2
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- Las diferencias en la adquisicion de una y otra justifican el papel que la
L1 adquiere en el proceso de aprendizaje de la L2 (Ballester y Chamorro,
1991, p.395)

Las autoras afirman lo anterior al basarse en la Fundamental Difference

Hypothesis (BleyVroman, 1989), cuyos principios basicos son:

1) La adquisicion de la L1 se produce paralelamente al desarrollo cognitivo.
La adquisicion de la L2 parece incluirse, sin embargo, dentro de un
aprendizaje general, y necesita la lengua que ha estructurado el estado
cognitivo del aprendiz, es decir, su lengua materna para interiorizar las
nuevas destrezas.

2) El aprendiz de la L1 cuenta con medios -la Gramética Universal y el LAD
(Language Acquisition Device)- de los que no dispone el que aprende la
L2, quien debe sustituir los principios innatos de la Gramética Universal
por el conocimiento de su lengua materna, ya que “gran cantidad de
informacion sobre el caracter general de la lengua —de los universales-

esta implicita en una sola lengua” (Bley-Vroman 1989:51).

Ballester y Chamorro sefialan que aunque se prohiba la traduccion en voz
alta, “a la hora de asociar a un objeto o0 a una accion con un determinado significante
de la L2, se produce ademas en el aprendiz otra asociacibn mental con un
significante de la lengua materna” (p.396). Es decir, aunque se elimine la traduccion
explicativa, no se puede suprimir, la traduccion interiorizada, por tanto, la traduccién

es un proceso mental dificilmente controlable (Hurtado Albir, 1988).

El proceso de traduccion es uno de los fendmenos que ilustra la vinculacion
entre bilingliismo, cognicion y aprendizaje. Desde esta perspectiva la L1 es
considerada como un tipo de tamiz de aprendizajes posteriores. La L1, de esta

manera, es un instrumento para construir otros conocimientos.
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En cuanto a la educacion indigena intercultural se podria considerar que:

o La educacion indigena deberia perseguir una convivencia de todos los
gue compartimos los distintos espacios y no s6lo de la denominada
poblacion indigena.

o Encaminar laidea de diversidad cultural al fortalecimiento del tejido social.

o Tomar en cuenta los retos a los que se enfrenta actualmente la educacion.

Al igual que lo expresa Zudiga (1989, p.29), nuestra preocupacion (y
ocupacion) no debe concentrarse en “logros meramente linguisticos” sino que se
debemos aspirar a “metas educativas mas amplias e integrales”. Es decir, se
debemos disefiar una educacién bilingte intercultural tanto a nivel individual como

social.

Estas metas son las que pueden tener mayor peso en la busqueda de
una mejor comprension entre los hablantes de las diferentes lenguas que
coexisten en una misma sociedad o pais, muchas veces en condiciones

sociales y econémicas muy dispares. (Zufiga, 1989, p.29)
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Anexos

CUESTIONARIOS PARA DOCENTES DE MODALIDAD EDUCACION INDIGENA

DATOS GENERALES

Fecha

Nombre del docente

Lengua(s) que habla el docente
Edad en que las aprendi6 Lengua 1 Lengua 2
Variante lingtistica o lugar de origen
Nombre de la escuela

Nivel

Grado en que da clases
Estado

Municipio

Localidad

Observaciones
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INFRAESTRUCTURA

Elija el inciso que corresponda a su respuesta y escribalo en la primera columna

ESCRIBA EN ESTA
COLUMNA suU
RESPUESTA

1.1 ¢ Como considera las instalaciones escolares en general?
| ‘ A) muy adecuadas B) adecuadas C) suficientes

1.2 (Cémo considera las instalaciones de la biblioteca?
| | A) muy adecuadas B) adecuadas C) suficientes

1.3 ¢ Cbémo considera el estado de las aulas?
| ‘ A) muy adecuado B) adecuado C) suficiente

1.4 ;Cbémo considera el estado de los bafios?
| ‘ A) muy adecuado B) adecuado C) suficiente

D) con algunas carencias

D) con algunas carencias

D) con algunas carencias

D) con algunas carencias

1.5 ¢ Coémo considera los espacios de las canchas y otras areas de recreacion?

| | A) muy adecuados B) adecuados C) suficientes

Comentarios adicionales o que complementen sus respuestas

D) con algunas carencias

e) inadecuadas

€) no hay biblioteca

e) inadecuado

e) inadecuado

e) inadecuados
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CAPACITACION

Elija el inciso que corresponda a su respuesta y escribalo en la primera columna

ESCRIBA EN
ESTA COLUMNA
SU RESPUESTA

2.1 ¢ Cada cuando recibe capacitacién por parte del magisterio?
A) 1 0 2 vez cada ciclo B) de 3 a 5 veces cada ciclo C) mas de 5 veces por ciclo
escolar escolar escolar D) no recibe capacitacion

2.2 El tipo de capacitacién que ha recibido por parte de magisterio trata sobre temas
D) Otros ¢ cudles?

A) Pedagdgicos B) Administrativos C) Ambos

2.3 ¢ Ha recibido capacitacion por iniciativa propia?

[ Iwsi B) No

En caso de ser afirmativo, ¢ podria describir brevemente en qué ha consistido? (tematicas, cursos, talleres, de actualizacion,
diplomados, etc.)

2.4 ¢ Ha recibido capacitacion relacionada con el aspecto lingiiistico y/o del lenguaje?
A) Si B) No
En caso de ser afirmativo, ¢ podria describir brevemente en qué ha consistido?

Comentarios adicionales o que complementen sus respuestas
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USO DE LAS LENGUAS EN EL AULA

Elija el inciso que corresponda a su respuesta y escribalo en la primera columna

ESCRIBA EN ESTA
COLUMNA SU
RESPUESTA

3.1 La lengua materna de la mayoria de sus alumnos es:
| ‘A) el espafiol B) la lengua indigena C) las dos lenguas las aprendieron al mismo tiempo

3.2 La clase la imparte en:
| ‘ A) espafiol B) lengua indigena C) en ambas lenguas D) depende de la materia

3.3 Considera que la mayoria de sus alumnos entiende mejor las clases en:

| ‘ A) espafiol B) lengua indigena C) en ambas lenguas

3.4 Sus alumnos leen en:

| ‘ A) espafiol B) lengua indigena C) en ambas lenguas

3.5 Sus alumnos escriben en:

| ‘ A) espaiiol B) lengua indigena C) en ambas lenguas

3.6 ¢ Podria describir brevemente en qué momentos utiliza la lengua indigena y el espafiol en el aula escolar? (Por ejemplo, al
dar clases qué lengua utiliza para dar qué materia, etc.)

3.7 ¢Los alumnos llevan como materia, alguna lengua extranjera?
a) si ¢,cudl? b) no

3.8 En caso afirmativo, ¢ Podria explicar si hay alguna articulacion entre la ensefianza de las distintas lenguas y de qué se
trata?

Comentarios adicionales o que complementen sus respuestas
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MATERIAL DIDACTICO Y DE APOYO

Elija el inciso que corresponda a su respuesta y escribalo en la primera columna

ESCRIBA EN
ESTA COLUMNA
SU RESPUESTA

4.1 Los libros de texto que utiliza son:

A) los que proporciona gratuitamente la SEP  B) algun otro libro sugerido por el maestro C) de los dos tipos anteriores

4.2 Los libros de texto gratuitos estan en:

A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas D) no recibo libros de texto gratuitos

4.3 ¢ Utilizan el libro de texto gratuito?
A)si B) no

4.4 El libro de texto gratuito me es:
A) de mucha utilidad B) regularmente util C) de poca utilidad D) no me es util

4.5 ¢ Con qué frecuencia recibe material didactico por parte de la escuela cada ciclo escolar?
D) no recibo materia
A) 1 o dos veces B) de 3 a 5 veces C) Mas de 5 veces didactico

4.6 En el caso de que haya recibido material didactico destinado para trabajar el aspecto linguistico y/o del lenguaje, ¢en qué

lengua se elaboré?

A) en espaiiol B) en lengua indigena C) en ambas lenguas D) no he recibido este tipo de material

174



4.7 Cuando ha tenido que elaborar su propio material didactico ha sido en:
A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

4.8 Si ha elaborado material didactico marque con una X (en la primera columna) segun el material trabajado
video

tarjetas

memoramas

canciones
juegos
manuales

historietas

otros ¢,cuales?

4.9 ¢ Qué lengua(s) ha utilizado para la elaboracién de material didactico?
A) espaiiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

4.10 ;Tiene al alcance Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC’s) para apoyar el ejercicio docente?

I:l A) si B) no

4.11 En caso de ser afirmativo jLas TIC’s han apoyado el desarrollo linglistico y/o del lenguaje de sus alumnos?
A) Bastante B) regular C) poco D) nada

Comentarios adicionales o que complementen sus respuestas
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USO DE LAS LENGUAS E INTERACCION EN EL ESPACIO ESCOLAR

Elija el inciso que corresponda a su respuesta y escribalo en la primera columna

ESCRIBA EN
ESTA COLUMNA
SU RESPUESTA

5.1 El personal administrativo, incluido(a) el(la) director(a), y los deméas maestros tienen una actitud hacia la educacion bilingle
(espafol-lengua indigena):
A) muy favorable B) regularmente favorable C) poco favorable D) nada favorable

5.2 El personal administrativo, incluido(a) el(la) director(a), y los demés maestros se involucran en la educacioén bilingte
(espafol-lengua indigena):
A) por iniciativa propia  B) porque se lo demanda la institucion C) no se involucra

5.3 El personal administrativo, incluido(a) el(la) director(a), y los demas maestros se comunican en la escuela:
A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.4 La comunicacion maestro-alumnos es en:

I:l A) esparfiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.5 La comunicacién maestro-personal administrativo es en:
A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.6 La comunicaciéon maestro-directivos es en:

I:l A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas
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5.7 La comunicacién entre maestros es en:

I:l A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.8 La comunicacién entre alumnos es en:

I:l A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.9 La comunicacion maestros-padres de familia es en:

I:' A) esparfiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.10 La comunicacién directivos-padres de familia es en:

I:l A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.11 La comunicacion personal administrativo-padres de familia es en:

I:l A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.12 La comunicacién entre padres de familia y sus hijos en el ambito escolar es en:

I:' A) esparfiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

5.13 La comunicacién en las festividades y ceremonias escolares son en:

I:l A) espafiol B) lengua indigena C) ambas lenguas

Comentarios adicionales o que complementen sus respuestas
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MOVILIDAD Y ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Elija el inciso que corresponda a su respuesta y escribalo en la primera columna

ESCRIBA EN ESTA
COLUMNA SU
RESPUESTA

6.1 La distancia que tiene que recorrer el docente hacia el espacio escolar es:

| a) larga b) moderada c) corta

6.2 La distancia que tiene que recorrer los alumnos hacia el espacio escolar regularmente es:

‘ a) larga b) moderada C) corta

6.3 El transporte para el trayecto del docente hacia el espacio escolar es:

| a) Eficiente b) Regular c) Deficiente d) No hay transporte

6.4 El transporte para el trayecto del alumno hacia el espacio escolar es:

| a) Eficiente b) Regular c) Deficiente d) No hay transporte

6.5 A partir de la observacién y la convivencia con mis alumnos tengo la impresion de que su alimentacion es:

‘ a) buena b) regular ¢) insuficiente d) deficiente

6.6 La escuela otorga becas de acuerdo a su condicion;

| a) econémica b) indigena ¢) de desempefio escolar d) no otorga becas

6.7 Los maestros y alumnos participan en concursos relacionados con la lengua y cultura indigenas: (por ejemplo:
de poesia, de recital, de dibujo, de fotografia, etc.)

‘ a) frecuentemente b) en algunas ocasiones C) en pocas ocasiones d) no participan
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6.8 Desde su punto de vista, qué actividades, elementos o factores influyen en el fortalecimiento de la educacién
bilinglie (espafiol-lengua indigena)

6.9 En su practica como docente ha utilizado alguna estrategia, directa o indirectamente, que considere que haya
favorecido la educacion bilinglie (espafiol-lengua indigena).

A) si B) No
En caso afirmativo, ¢podria describir brevemente de que se trata o de qué se traté?
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DATOS GENERALES E HISTORIA LINGUISTICA

Nombre Género M___F Edad

Ocupacion Generacion 1 2 3 4

Lugar de nacimiento

Cuantos afios ha vivido en la comunidad de origen

Con qué frecuencia  sale de su comunidad y  por  cuanto

Edad de adquisicion de las lenguas: Espariol LI

Edad en que aprendié la lengua indigena

Edad en que aprendi6 el espafiol

Lengua mas utilizada en la infancia

Lengua mas utilizada en la adolescencia

Lengua mas utilizada en la edad adulta

Cuél lengua entiende mejor

Lee alguna lengua ¢,CUél?

Escribe alguna lengua Jcual?

En qué lengua hace cuentas

Forma de adquisicién y/o aprendizaje de las lenguas:

¢,Donde aprendi6 la lengua indigena?

¢,Donde aprendio el espafiol?

Escolaridad:

Grados cursados Anos de escolaridad

Qué lengua utiliza o utilizaba el maestro

En qué lengua le habla o hablaba al maestro

¢, Qué lengua habla actualmente?

tiempo
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EDAD Y FORMA DE ADQUISICION DE LAS LENGUAS COMO INDICE DE
APROPIACION DE LAS LENGUAS

Docente Forma de Forma de Etapa de Etapa de Total
aprendizaje aprendizaje de | aprendizaje del | aprendizaje de
del espafiol* la lengua espafiol la lengua
indigena (LI)* indigena (LI)*

1. -familiar 1. -familiar 1. En edad 1. En edad Espa LI
-espontanea -espontanea | adulta adulta -fiol

2. —familiar 2. —familiar 2. Durante la 2. Durante la
+espontanea +espontanea | adolescencia adolescencia

3. +familiar 3. +familiar 3. Durante la 3. Durante la

+espontanea +espontanea infancia infancia

Mayor puntaje = mayor apropiacion de la lengua referida

Menor puntaje = menor apropiacion de la lengua referida

*Formas de aprendizaje de una lengua:

1. En un ambito NO familiar, de manera menos espontanea (+consiente) (ya sea en la escuela o en

el trabajo) y con un uso relativamente cotidiano y frecuente - -familiar -espontanea

2. En un ambito NO familiar, de manera espontanea (-consiente) (por ejemplo, los nifios en la

interaccién en la escuela) y con un uso regularmente cotidiano = -familiar +espontanea

3. En un &mbito familiar, de manera espontanea (—consiente) y con el uso cotidiano y frecuente >

+familiar +espontanea
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INTERACCION Y FRECUENCIA DE USO

., Qué lengua habla con...?

Siempre Mas en | En espafol | Mas en | Siempre
en espafiol y en lengua | lengua en lengua
espafiol que en | indigena indigena indigena
lengua por igual que en
indigena espafiol
Mama
Papa

Hermanos o hermanas

Abuelo

Abuela

Tios(as) paternos(as)

Tios(as) maternos(as)

Primos(as) paternos(as)

Primos(as) maternos(as)

Pareja

Hijo(s) menor(es)

Hijo(s) mayor(es)

Suegro(a)

Nuera

Yerno

Nieto(s)

Amigos

Extrafos

Compadres

Comadres

Compafieros de trabajo

Vecinos

Profesores

Comerciantes
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AMBITOS DE USO Y FRECUENCIA DE USO

¢,Qué lengua utiliza en las siguientes situaciones?

Siempre
en
espafiol

Mas
espafiol
que
lengua
indigena

en

en

En
espafiol y
en lengua
indigena
por igual

Mas
lengua
indigena
que
espafiol

en

en

Siempre
en
lengua
indigena

En su casa con su familia

En su casa con sus amigos

En su casa si llegara un extrafio

En su trabajo con sus
comparieros

En su trabajo con una persona
gue no conoce

En su trabajo con su jefe

En el mercado con su familia

En el mercado con los
comerciantes

En el mercado con un extrafo

En el mercado con sus amigos

Con las autoridades en su
comunidad

Con las autoridades en la cuidad

En la escuela

En la escuela con sus amigos

En la escuela con su familia

En la escuela con un extrafo

En la escuela con el maestro

En las juntas de la escuela

En la iglesia con su familia

En la iglesia con sus amigos

En la iglesia con un extrafio

En la iglesia con el sacerdote

En la clinica

En la clinica con su familia

En la clinica con sus amigos

En la clinica con el médico

En la clinica con un extrafio

En las fiestas del pueblo

En las asambleas comunitarias

En la calle con su familia

En la calle con sus amigos

En la calle con un extrafio

En los comercios

En las canchas con su familia

En las canchas con sus amigos

En las reuniones familiares
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Mapa Curricular de la Educacion Basica 2011
Cawmpos DE

1% Periono 2° Pemiono 3*" Periono
ESCOLAR ESCOLAR ESCOLAR
FORMACION PARA
La Epucacion
Bisica

Lencuase ¥
COMUNICACION

Pensamiento
MATEMATICO

ExpLORACION
¥ COMPRENSION
DEL MUNDO
HATURAL ¥ SOCIAL

“
4
E
=

[=]
w
a
-
=
o
m
<1

==

1 Estandares Curriculares de: Espafiol, Matematicas, Ciencias, Segunda Lengua:
Inglés, y Habilidades Digitales.

2 Para los alumnos hablantes de Lengua Indigena, el Espafiol y el Inglés son
consideradas como segundas lenguas a la materna. Inglés estd en proceso de
gestion.

3 Favorecen aprendizajes de Tecnologia.

4 Establecen vinculos formativos con Ciencias Naturales, Geografia e Historia.
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Propuesta curricular para la educacion obligatoria 2016

Lengua matemay kreratura  Lengua marerna y liceramira Lengua materna y kteratura
B Espafiol como sepunda langua
; Lengua  Lengua exmranjera nglés) Lengua extranjera (Inglés)
5 exiranjers
1 Cinglé
:- P 5 M = ,l P I =
[ Exploracion del munde  Conoecmiento del medio Conocimiento Ciencias naturales y tecnologia Ciencias y reenologia
) nacural y social del medio Biologia Fisica Quimica
i Mi Historia Histsria
3 enidad Geografia Geugrafia
Formacion Farmacion civica y érica
civica y atica
Desarrollo corporal Desarrollo corporal y salud - Deesarrollo corporal y salud Dasarrallo corporal y salud
y salud
Dresarrollo arusoco Cresarmollo arnsuco Deesarrollo arstice y creatvidad Cresarmalle arnsuco y creadvidad
y crearividad y creathvidad
Orientacion y ruroria

opebtrkdades pral
Dsarrobo persoral y
socisl Definicion a cargo de la escuela,

Muevos contenides s addors CEp
con base en lineamientof expedidos por la SEF
Cenodimiento de
contenidos regionales

locales

Impulso a proyecros
de impacro sodi

185



Bibliografia

Acosta, Victor M. (2014). “Escuelas indigenas de Tlaxcala forman alumnos
trilingles” en Cuarto de Guerra. Tlaxcala. En linea:
http://elcuartodeguerra.com/index.php/actualidad1-2/21765-escuelas-
indigenas-forman-alumnos-trilinguees.html

Aguado, Maria Teresa (1991). La educacion intercultural: concepto, paradigmas,
realizaciones en Jiménez Fernandez, Carmen (Coord.) Lecturas de
pedagogia diferencial. Seminario de Educacién Multicultural en Veracruz.
Madrid: Dykinson. Pp. 89-104.

Aguirre Beltrdn, Gonzalo (1993). Lenguas vernaculas. Su uso y desuso en la
ensefianza: La experiencia de México. México: Universidad Veracruzana-
INI/FCE.

Appel, Rene y Muysken, Peter (1996). Bilinglismo y contacto de lenguas.
Barcelona: Ariel.

Arias Lozano, Leonora P. (2014). Influencia del contexto linguistico familiar en la
adquisicién del bilingtismo de los nifios indigenas hiiahfil (otomies) del Valle
del Mezquital. En Psicolinguistica del bilingliismo: diversos enfoques.
Signoret, A.; Rodriguez, A.; Delgadillo, R.; Jiménez, M. (Comps.). México:
UNAM. Pp. 153-171

Arnold, Jane y Douglas Brown, H. (2000). Mapa del terreno. En Arnold, Jane. La
dimensién afectiva en el aprendizaje de idiomas. Madrid: Cambridge
University Press.

Baker, Colin (1993). Fundamentos de educacion bilingle y bilingiismo. Madrid:
Ediciones Cétedra.

Ballester C., Ana 'y Chamorro G., M. Dolores (1991). La traduccion como estrategia
cognitiva en el aprendizaje de segundas lenguas. ASELE. Actas Ill. Centro
Virtual Cervantes.

Barber, M., y Mourshed, M. (2008). Como hicieron los sistemas educativos con

mejor desempefo en el mundo para alcanzar sus objetivos. Documentos de

186



Trabajo No 41. Santiago de Chile: GTD-Preal. En linea:
www.oei.es/historico/pdfs/documento_preald1.pdf

Baronnet, Bruno (2009). Autonomia y educacion indigena: las escuelas zapatistas
de las cafiadas de la selva lacandona de Chiapas, México. Tesis de
Doctorado, Co-direccion. Rodolfo Stavenhagen y Christian Gros. El Colegio
de México; Université Sorbonne Nouvelle, Paris.

Barrera Soto, Andrea (2004). El efecto de las remesas financieras de los
tlaxcaltecas en California como instrumento de impacto econémico y social
en el estado. Tesis de maestria. Dir. Dra. Maria Guadalupe Alcocer
Berriozabal. Escuela de Ciencias Sociales. Universidad de las Américas
Puebla. Cholula, Puebla. En
http://catarina.udlap.mx/u_dl_a/tales/documentos/mes/barrero_s_a/

Bello Dominguez, Juan (2009). “El inicio de la educacion bilingte bicultural en las
regiones indigenas de México” en X Congreso Nacional de Investigacion
Educativa llevado a cabo en Veracruz, Ver., septiembre de 2009.

Bialystok, Ellen (2009). Bilingualism: The good, the bad, and the indifferent. En
Bilingualism: Language and Cognition. Vol. 12-01, pp. 3-11. Cambridge
University Press.

Bollnow, Otto Friedrich (1974[1966]). Lenguaje y educacion. Version de H. A.
Murena. Buenos Aires: Editorial Sur.

Brambila Rojo, Orencio F. (2009). Hacia una metodologia de ensefianza de las
lenguas amerindias como segundas lenguas. En Linglistica amerindia:
aportaciones recientes. Ramon Arzpalo (Ed.) y José Luis Moctezuma
(Comp.). México: UNAM/IIA. pp. 183-203

Caballero Murillo y Cuadrado Gordillo (2007). La sociolinguistica y la ensefianza de
la lengua y la cultura de origen. En Revista de Educacion, NUm. 342, enero-
abril, pp. 503-527.

Carrasco Altamirano, Alma y LoOpez-Bonilla, Guadalupe (2013). Lenguajes y
educacion. Temas de investigacion educativa. Fundacion SM. México.

Cisneros, M. Guadalupe (2014). Trastornos del lenguaje en el nifio bilingte

preescolar. En Psicolinguistica del bilingtismo: diversos enfoques. Signoret,

187



A.; Rodriguez, A.; Delgadillo, R.; Jiménez, M. (Comps.). México: UNAM pp.
197-217

Cuevas Romo, Julio (2013). Conocimientos locales y conocimientos universales en
ciencias naturales y matematicas: reflexiones sobre su negociacion desde el
curriculo y los materiales educativos. En Teoria y practica de la educacion
intercultural en Chiapas. Ascencio G. (Coord.) México: UNAM. pp.213-231

Cummins, James (1983). Interdependencia linguistica y desarrollo educativo de los
nifos bilingues. En Infancia y aprendizaje, 21, pp. 37-61.

Cummins, Jim. (2002). Lenguaje, poder y pedagogia. Nifios y nifias bilingues entre
dos fuegos. Madrid: Ministerio de Educacion.

De Leodn Pasquel, Lourdes (2010). Socializacion, lenguajes y culturas infantiles:
estudios interdisciplinarios. México: CIESAS; Publicaciones Casa Chata.

Diario Oficial de la Federacion (2003). Ley General de Derechos Linguisticos de los
Pueblos Indigenas (LGDLPI). Marzo, 2003.

Diaz Couder, Ernesto (2009). Multiculturalismo y educacién. En Cultura y
representaciones sociales, Afio 4, nim. 7. Revista virtual. UNAM: México.

Diaz Couder, Ernesto. (2015). Diversidad linglistica y cuidadania en educacién. En
Diversidad, ciudadania y educacién. Sujetos y contextos. Diaz Couder E.; E.
Gigante y G. Ornelas (Coords.). México. UPN.

Diccionario de la historia de la educacibn en Meéxico. En linea:
http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/indart.htm

Dietz, Gunther y Mateos, Laura (2011). Interculturalidad y educacion intercultural en
México: Un analisis de los discursos nacionales e internacionales en su
impacto en los modelos educativos mexicanos. México: SEP-CGEIB.

Direccion General de Educacion Indigena (DGEI) (2008). Parametros curriculares
de la asignatura de Lengua Indigena. Educacion Basica. Primaria Indigena.
México: SEP; DGEI.

Direccion General de Educacién Superior para Profesionales de la Educacion
(DGESPE). Educacion intercultural para todos. SEP-DGESPE, México En

linea:

188



http://www.dgespe.sep.gob.mx/reforma_curricular/planes/lepriib/malla_curri
cular

Echegoyen, Artemisa (1986). Factores en el desarrollo de una ortografia para el
otomi de la Sierra. En Lara, Luis F. y Garrido, F. Escritura y Alfabetizacion.
México: Ediciones del Ermitafio.

Ferreiro, Emilia (1997). Alfabetizacion: teoria y practica. México: Siglo XXI.

Flores Farfan, José Antonio (2007). “Notas sobre la variacion en las artes
mexicanas” (con especial énfasis en el nahuatl", en Otto Zwarjtes, Gregory
James y Emilio Riduejo (eds.). Selected papers from the Third and Fourth
International Conferences on Missionary Linguistics, Honk Kong/ Macau
2005, Valladolid 2006. Amsterdam: John Benjamins. 59-74

Flores Farfan, José Antonio (2009). Variacion, ideologias y purismo lingtistico. El
caso del mexicano o nahuatl. México: Publicaciones de la Casa Chata-
CIESAS.

Garcia Canclini, Néstor (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de
la interculturalidad. Editorial Gedisa: Barcelona.

Garcia Gonzalez, Enrique (2010). Pedagogia constructivista y competencias: lo que
los maestros necesitan saber. México: Trillas.

Garone Gravier, Marina (2004). Escritura y tipografia para lenguas indigenas:
problemas tedricos y metodolégicos. En Martinez Meave, Gabriel et al.
Ensayos sobre disefio, tipografia y lenguaje. México: Editorial Designio.

Garza Cuar6n, Beatriz (1991). Politicas linglisticas hacia la Nueva Espafia en el
siglo XVIII. En Nueva Revista de Filologia Hispanica (NRFH). XXXIX, No. 2,
pp. 689-706.

Geertz, Clifford (1983). La interpretacion de las culturas. Barcelona: Gedisa.

Giddens, Anthony (2007). Un mundo desbocado, los efectos de la globalizacion en
nuestras vidas. México: Taurus.

Guber, Rosana (2001). La etnografia, método, campo y reflexividad. Bogota: Grupo
Editorial Norma.

Guerrero Galvan, Alonso (2014). Aspectos cuantitativos y cualitativos del peritaje

linglistico. En Argumentos cuantitativos y cualitativos en sociolinguistica.

189



Segundo Coloquio de cambio y variacion linglistica. Pedro Martin
Butraguefio y Leonor Orozco (Eds.). México: El Colegio de México.

Gutiérrez Chong, Natividad (2012). Mitos nacionalistas e identidades étnicas: los
intelectuales indigenas y el Estado mexicano. México: IIS-UNAM.

Hagege, Claude (2002). No a la muerte de las lenguas. Barcelona: Paidos.

Halbwachs, Maurice (2004). La memoria colectiva. Prensas Universitarias de
Zaragoza. Trad. de: La mémoire collective [1968]. Paris. Presses
Universitaires de France.

Halliday, M.A.K. (1982). El lenguaje como semiética social. La interpretacion social
del lenguaje y del significado. México: FCE.

Hamel, Rainer E. (2009). El contexto sociolinguistico de la ensefianza y adquisicion
del espafiol en escuelas indigenas bilingties en el Valle del Mezquital. En
Estudios de Linguistica Aplicada, afio 27, nimero 50, pp. 61-115.

Hernandez de Leon-Portilla, Ascencion (2006). “Misioneros y gramaticos. Tradicién
clasica y modernidad mesoamericana” en Catalogo de la Exposicion
Paradigmas de la Palabra. Las gramaticas indigenas de los siglos XVI, XVII
Y XVIII. Medellin, Colombia. Madrid. Sociedad Estatal para la Accién Cultural
Exterior, SEACEX, pp. 37-58.

Hess Zimmermann, Karina (2010). Saber lengua. Lenguaje y metalenguaje en los
afos escolares. México; El Colegio de México.

Hunt, B. (2009). Efectividad del desempefio docente. Una resefia de la literatura
internacional y su relevancia para mejorar la educacion en América Latina.
Documentos de Trabajo No 43. Santiago de Chile: GTD-Preal. En linea:
www.oei.es/historico/pdf2/documento_preal43.pdf

Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI, 2010). Mapas
para imprimir. En http://cuentame.inegi.org.mx/mapas/tlax.aspx?tema=M

Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI, 2010). Censos y
Conteos de Poblacién y Vivienda. En
http://www3.inegi.org.mx/sistemas/iter/default.aspx?ev=5

Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI, 2015). Censos y
Conteos de Poblacion y Vivienda. En

190



http://cuentame.inegi.org.mx/monografias/informacion/tlax/poblacion/default.
aspx?tema=meé&e=29

Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI, 2013).
Estadisticas sobre Disponibilidad y Uso de las Tecnologias de Informacion y
Comunicaciones en los Hogares. En
http://internet.contenidos.inegi.org.mx/contenidos/productos/prod_serv/cont
enidos/espanol/bvinegi/productos/metodologias/MODUTIH/MODUTIH2013/
MODUTIH2013.pdf

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE, 2013). Breve panorama
educativo de la poblacion indigena. México: SEP; INEE.

Jiménez, A.B y Feliciano, L. (2006). Pensar el pensamiento del profesorado. En
Revista Espafiola de Pedagogia, 233, enero-abril, 105-122. En linea en:
http://revistadepedagogia.org/2007060254/vol.-Ixiv-2006/n%C2%BA-233-
eneroabril-2006/pensar-el-pensamiento-del-profesorado.html y en
http://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/1973270.pdf

Jorda Hernandez, Jani (2003). Ser maestro bilinglie en Suljaa’. Lengua e
identidad. Universidad Pedagdgica Nacional: Porrua

Juarez Morales, Evangelina (2012). Efectos del contacto totonaco-espafiol en el
espafiol de una red totonaca. Tesis de licenciatura. Guerrero Galvan, Alonso
(Dir.). México: Escuela Nacional de Antropologia e Historia.

Lanza, Elizabeth (2007). Multilingualism and the family. En Handbook of
Multilingualism and Multilingual Communication. Peter Auer & Li Wei (Eds.).
Berlin: Mouton de Gruyter. Pp. 45-67.

Ledn-Portilla, Miguel (2004). El destino de las lenguas indigenas de México. En De
historiografia linglistica e historia de las lenguas. Maynez, P. y Betancourt, .
(Coords.). México: UNAM-Siglo XXI. Pp. 51.70

Loaiza Villalba, Neira (2015). La investigacion en competencia argumentativa
escrita bilingle en educaciéon superior. En Coincidencias en el lenguaje y
cognicion bilingtie. Rodriguez L., Alma L.; Signoret D., Alina M.; Flérez O.,
Jhon E.; Delgadillo M., Rosa E. (Comps.). México: UNAM.

191



Loaiza Villalba, Neira y Galindo Martinez, Angelmiro (2014). Estilos de aprendizaje
de segundas lenguas y formacién bilinglle consecutiva en educacion
primaria, secundaria y superior: hacia un estado del arte. En Lenguaje 42(2),
pp. 291-314. Colombia: Universidad de Quindio.

Lopez, Luis E. y Kuper, Wolfgang (1999). La educacion intercultural bilingtie en
América Latina: balance y perspectivas. En Revista Iberoamericana de
Educaciéon. Num. 20, mayo-agosto Ediciones Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI).

Luria, A. R. y Yodovich F. IA. (1983[1956]). Lenguaje y desarrollo intelectual en el
nifo. Espana: Sigo XXI.

Mendoza Zuany, Rosa G. (2017). Inclusiébn educativa por interculturalidad:
implicaciones para la educacion de la nifiez indigena. En Perfiles Educativos,
vol. XXXIX, nim. 158. IISUE-UNAM.

Mufioz et al (2002). Interculturalidad en Educacion, multiculturalismo en la sociedad:
¢paralelo o convergentes? En Rumbo a la interculturalidad en Educacion.
Unidad Oaxaca de la Universidad Pedagdgica y Departamento de Filosofia
de la UAM-Iztapalapa, México.

Mufioz, Héctor (199) (Coord.). Vision de la educacion bilingle en regiones indigenas
de México. En Un futuro desde la autonomia y la diversidad. Experiencias y
voces por la educacion en contextos interculturales nicaragiienses. Xalapa,
Universidad Veracruzana, Kepa-Cooperacion Finlandesa, Terra Nuova
Nicaragua.

Ofelia Garcia & Patricia Velasco (2012). Insufficient Language Education Policy:
Intercultural Bilingual Education in Chiapas. En Diaspora, Indigenous, and
Minority Education: Studies of Migration, Integration, Equity, and Cultural
Survival, 6:1, 1:18.

Olivera Campiran, Maricela (2002). “Evolucion historica de la educacion basica a
través de los proyectos nacionales: 1921-1999” en Galvan Lafarga Luz E.
(Coord.) Diccionario de la historia de la educacion en México. UNAM, México.
En linea: http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/indart.htm

Owens Jr., Robert E. (2006). Desarrollo del lenguaje. Madrid: Pearson Educacion.

192



Peal, Elizabeth & Lambert, Wallace E. (1962). The Relation of Bilingualism to
Intelligence. En Psychological Monographs: General and Applied. Vol. 76,
No, 27. New York: Carnegie Corporation.

Pellicer, Dora (1996). El derecho al bilingliismo: Ley de instruccion Rudimentaria al
Dialogo de San Andrés Sacam Ch’en. En Dimension Antropolégica, vol.8,
septiembre-diciembre. Pp. 91-110. Disponible en:
http://www.dimensionantropologica.inah.gob.mx/?p=1437

Pellicer, Dora (1997). Derechos Linguisticos en México: realidad y utopia.
Presentado en la XX International Congress of the Latin American Studies
Association.  Abril  17-19. Guadalajara, México. Disponible en:
https://d3gqux9sl0z33u.cloudfront.net/AA/AT/gambillingonjusticecom/downlo
ads/226063/pellicer DERECHOS_LINGUISTICOS_EN_MEXICO_REA
LIDAD_Y_UTOPIA.pdf

Pellicer, Dora (1997). Derechos linguisticos y educacién plural en México. En
Politicas linguisticas en México. Garza Cuaron B. (Coord.). México: La
Jornada Ediciones y Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias
y Humanidades/UNAM. Pp. 273-290

Pérez Taylor (2016). Transdisciplina, complejidad y antropologia. México: UNAM-
lA.

Pinker, Steven (2001). El instinto del lenguaje. Cémo crea el lenguaje la mente.
Alianza Ed. Madrid.

Plan de Desarrollo Municipal. Atlequizayan Puebla 2014-2018.

Poth, Joseph (1998). La organizacion linguistica en contexto educativo plurilingie.
UNESCO.

Rodriguez, L y Aguirre, J. (2011). Teorias de la complejidad y ciencias sociales.
Nuevas Estrategias Epistemoldgicas y Metodoldgicas. Ndmadas. Revista
Critica de ciencias sociales y juridicas. 30 (2011.2). En
http://pendientedemigracion.ucm.es/info/nomadas/30/rdzzoya_aguirre.pdf

Rosas, Ricardo y Sebastian, Christian (2008). Piaget, Vigotski y Maturana:

constructivismo a tres voces. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

193



Ruiz Olabuenaga, J. Ignacio (1996). Metodologia de la investigacion cualitativa.
Bilbao: Universidad de Deusto.

Sanchez Casas, Rosa M. (1999). Una aproximacion psicolinguistica al estudio del
léxico en el hablante bilingiie. En Psicolinglistica del espafiol. De Vega,
Manuel y Cuetos, Fernando (Eds.). pp. 597-649. Madrid: Trotta.

Schumann Galvéz, Otto (2013). Ensefianza bilinglie y materiales escolares en
lenguas amerindias. En Teoria y practica de la educacion intercultural en
Chiapas. Ascencio G. (Coord.) México: UNAM, pp. 233-241

Secretaria de Educacion Publica (2009). La Estructura del Sistema Educativo
Mexicano. México: SEP. Recuperado de:
http://lwww.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/1447/1/images/sistema
edumex09_01.pdf

Secretaria de Educacion Puablica (2017). Modelo educativo para la educacion
obligatoria. México: SEP.

Secretaria de Educacion Publica (SEP) (2011). Acuerdo 592 por el que se establece
la Articulacion de la Educacion Béasica. México: SEP; CONALITEG.

Secretaria de Educacion Publica (SEP) (2011). Plan de Estudios 2011. México:
SEP.

Secretaria de Educacion Publica (SEP) (2012). Marco curricular de la Educacién
Inicial Indigena y de la poblacién migrante. Fasciculo VI. Desarrollo curricular
local en la Educacion Inicial Indigena y de la Poblacion Migrante. México:
SEP.

Secretaria de Educacion Publica (SEP) (2013). Censo de Escuelas, Maestros y
Alumnos de Educacion Basica y Especial. Atlas Educativo. En
http://cemabe.inegi.org.mx/

Secretaria de Educacion Publica (SEP) (2016-2017). Sistema Interactivo de
Consulta de Estadistica Educativa. Consulta del ciclo escolar 2016-2017. En
http://www.planeacion.sep.gob.mx/principalescifras/

Serrano Castafieda, J. Antonio (1989). Elementos de andlisis curricular. En Revista
de la ENEP Aragon. Mayo, pp. 128-140. México: UNAM.

Signoret Dorcasberro, Alina (2013). Bilinglismo en la infancia. México: UNAM

194


http://cemabe.inegi.org.mx/

Siguan, Miguel y Mackey, William F. (1986). Educacion y bilingtismo. Madrid:
Santillana; UNESCO.

Silva-Corvalan, Carmen (2001). Sociolingiistica y pragmatica del espaiiol.
Georgetown University Press, Washington.

Skutnabb-Kangas, Tove (2009). The skates: Linguistic diversity, linguistic human
rights and mother-tongue-based multilingual education — or linguistic
genocide, crimes against humanity and an even faster destruction of
biodiversity and our planet. Conferencia expuesta en Bamako International
Forum on Multilingualism. Bamako, Mali, enero 19-21.

Solloa Garcia, Luz Maria (2009). Los trastornos psicologicos en el nifio. Etiologia,
caracteristicas, diagnéstico y tratamiento. México: Trillas.

Stefano, Claudio; Martinez, Jesus; Gémez, Felipe (2013). Modelos alternativos de
formacion docente. La experiencia de la red de educadores inductivos e
interculturales en Chiapas. En Teoria y practica de la educacioén intercultural
en Chiapas. Ascencio G. (Coord.) México: UNAM, pp.159-178

Tirzo, Jorge y Hernandez, Juana (2010). “Relaciones interculturales,
interculturalidad 'y multiculturalismo; teorias, conceptos, actores vy
referencias” en Revista Cuicuilco NUum. 48, enero-junio, pp. 11-34.

Tomasello, Michael (2008). Constructing a language: A usage-based theory of
language acquisition. Harvard University Press.

Tomasello, Michael et al (1998). Social cognition, joint attention, and communicative
competence from 9 to 15 months of age. Monographs of the society for
research in child development, i-174.

UNESCO (2001). Declaracion Universal Sobre la Diversidad Cultural. Documento
preparado para la Cumbre Mundial sobre el Desarrollo Sostenible.
Johannesburgo, 2002.

UNESCO (2009). Directrices sobre politicas de inclusién en la educacién. Paris:
UNESCO.

Valero, Maria (2011). Las ventajas de ser bilingiie. En Reunion de la Sociedad
Americana para el Avance de la Ciencia (AAAS por sus siglas en inglés).

Washington.

195



Zimmermann, Klaus (2006). El problema del purismo en la modernizacion de las
lenguas amerindias. En Los retos de la planificacién del lenguaje en el siglo
XXI. Vol. Il. Terborg R. y Garcia Landa, L. (Comp.). México: UNAM.

Zufiga, Madeleine (1989). Educacién bilingle. Santiago: UNESCO-OREALC.

Zwartjes, Otto (2007e). Las graméticas misioneras de las lenguas indigenas de
Brasil, Argentina, Paraguay y Chile. En Paradigmas de la Palabra.
Gramaticas indigenas de los siglos XVI, XVIl'y XVIII. Vol. 1ll, 59-74. Madrid:
Sociedad Estatal para la Accion Cultural Exterior (SEACEX) & Turner.

Zwartjes, Otto (2009[1999]). Norma y uso en las graméticas misioneras hispanicas
en la época colonial. En Actas del XIV Congreso de Romanistas

Escandinavos. Estocolmo.

196



