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INTRODUCCION Sy
Un procedimientoc eficaz para el proceso de ensefianza apren-
dizaje del lengusje oral, es el colocar & los alumnos en situaciones

reales del lenguaje.

Es importante dejar que el nific se enfrente y empiece desde
una edad temprana a sentir el deseo de escuchar y tomar en sus manos
cuentos infantiles y fomentar el h&bito de la lectura para gque asf -
tengan un mejor desarrollo intelectual ademfs de un amplio y rico vo
cabularic que le permitird adaptarse mejor al wedio en donde se de=a

senvuelve,

‘La literatura infantil, por su contenido, estimula el creci
miento espirituel, moral, intelectual, criterio de la fantas{a y la-
imaginacifin del lector, pues el nifio cuenta con la capacidad para en
frentar, liberar y transformar la idea o contenido de la literatura,
establece criterios sobre la estructuracifn de lo literario, sobre -

el aspecto del relato y relaciona los niveles de vocabularios.

Par esta razfn se considera que la lectura es el instrumen-
to més valioso que la escuela puede darle al hombre para la adquisi-

cifn de la cultura,

El cultivo de la lectura debe ser una fuente de placer y de
enriquecimiento para los nifios. Si esto ocurre as{, la préctica de -
la lengua seré fécil y agradable. Y una vez despertado el placer de-

la misma, el maestro tendréd andada buena parte del campo,
y



: Es por ello gue la lectura tiene una funcién clave dentro -
del proceso educativo pues se requiere en todas las &reas y su domi-~

nio condiciona en cierto modo todos los aprendizajes.

Una de las grandes metas de la educacifn en M&xico debe -
ser, el desarrollar en los alumnos la habilidad de hablar y escribir
de manera clara y precisa, lo cual equivale a desarrollar en ellas -
la claridad y precisién del pensamiento, procesa que debe iniciarse-
desde pre-escolar. Lenguaje y pensamiento deben crecer con el nifio-
a la par de los conocimientos que va adquiriendo, ya que el lenguaje
es la claridad que nos permite comunicarnos con los demés vy constitu

ye ung necesidad para desempefiar muchas actividades del hombre.

Es de vital importancia screcentar en el nific el gusto por-
la literatura infantil, motivéndolo pare que sienta confianza con la
lengua y no temer, sobre todo, las expresiones verbales que son con-
secuencia obligada de emociones vividas e ideas desordenadas de nues

tros pequefics,

Es importante en 1la educacifn pre-escolar, la iniciacién a-
la lecto-escritura a través de los cuentos infantiles, asf{ los nifios
descubrirdn el lengusje y explicarfn los acontecimientos que obser--
ven; wolcardn emociones y copiardn letras y, tarde o temprano descu
brirén por s{ mismos los elementos parecidos en forma y sonido, le--

tres y s{labas,

A la edad de 3 afics los nifios, comienzen a representar sy =



imaginacién en lenguaje escrito., Pueden ser historias de experiqng
cias reales o imaginarias, o historias que les han sida lefdas o con
tadas, Con frecuencia, esas historias se acompafian de dibujos, y --
muy pronto en el desarrolls de esta funcifn, el lengus je escrito pue
de quedar cubierto por los dibujos. El nifio a8 esta edad se interese
més por el proceso de la creacién de un garabato o de una serie de -
letras que no son més comunicativas para el adulto; sin embargn, - -
cuando el nifio es observado o interrogado durante el process de dibu
Jar y escribif, sus estrategias resultan claras. E1 nifo dibuja, qg.
cribe y habla yendo y viniendo entre une variedad de sistemas de sim
bolos, dependiends del repertorio de lenguaje oral y escrito y de la
informacién art{stice que el nifio tenga disponible v de lo que ﬁqur

gita en un momento particular de creacién.

-Es ésta una de las mislones del maestro, propiciar en los -
nifios las habilidades que necesita para desarrollar la narrativa o-~

ral y poder usar la lecto-escritura. _



CAPITULD I



FUNDAMENTACION
En mi experiencia/ el interés en el nifio no se despierta al
ver un rincén de libros y cuentos infantilea, estno no es suficiente-
pera desencadenar el gusto por le lectura, Es necesario prever acti
vidades que permitan que se produzca el contacto de los nifias con la
literatura infantil. Se trata de llamar le atencién de los nifios ha

cia un mundo que, para la mayorfa de ellos es nuevo,

La educadora debe disponer de tiempo en su horario para con
té; historias a los nifios y escuchar de los pequefios sus proples his
torias o sus lecturas, sin embargo, el tiempo no es la (nica varig--
ble, seré precisoc proporcionar, ademfs, el material necesario en las
diferentes actividades de lectura; en nuestra actividad ls lectura,
viene siendo tan accidental que bien puede esperar mientras se hacee
otra cosa. El rincén de la biblinteca que se usa en el jardin de ni
fios, debe ser un lugar calmado en donde el nifio puede descansar ho--
Jeando cuentos y aquf el nific descubra que puede expresar por escri-
to no slo 1o gque habla, sino también lo que hace, lo que siente y =

lo que se imagina,

No se debe ignorar la importancia que tiene el dominio de -
la lectura en la vida del nifio, no sflo en la activided escolar sino
como acceso a la informacifn, a la cultura y al placer que la lectu-
ra puede brindarle, pero es preciso que tenga en cuenta la compleji-
dad que implica el proceso de adquisicién y perfeccionamiento de la-
lectura, a fin de respetar la marcha natural de ese aprendizaje en -

cads uno de sus nifios, impartiendo cuando ses necesario, actividades



grupalea o individuasles. "
El proceso de la lectura

* Para comprender el proceso de la lectura, debemos compren
der de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a 81,
Ya que la lectura implica una transaccién entre el lector vy el texto

las caracterfsticas del lector y el texto ".(1)

Toda lectura es interpretacién v lo que el nifio es capaz de
comprender y de aprender a través de la lectura depende fuertemente-
de lo que el nifioc conoce y cree antes de la lectura. Diferentes ni-
fios al leer el mismo texto varfan en lo que comprende de 81, seglin -
sean sus contribuciones, personales al significado; interpretan sola

mente sobre la base de lo gue conocen.

@kﬁ diferencia importante entre el lenguaje oral y el len--
guaje escrito, estriba en que en este Gltimo el lector debe constru-
ir significados & partir del texto en ausencia del escritor. &Se tra
ta de une transaccifén a larga distancia entre el lector vy el escri--
tor; aquf construir un significado .depende del lector; en el len -
guaje oral podemos hacerlo hacia el hablante v preguntarle ¢ qué qui
so decir 7.

Desde la educacifn pre-escolar, el nifia es capaz de inter--
pretar, lo que implica comprender m&s all§ del significado 1literal,-

sacer conclusiones y captar el propfsito del autor. E1 nifio es ca--



paz de criticar, una vez que ha hecho conscientes las ideas EXpUEeg~~"
tas por el escritor y que ha ganado por s mismo la informacifn pro-

porcionada en el dibujo.

Para aprender a leer el nifio, tiene que adquirir el dominio
de todo un conjunto jerfrquico de técnicas y destrezas, a través de-
un perfodo bastante largo, durante el cual va desarrollando gradugl-

simulténeamente su capacidad.



DEFINICION
—El lenguaje es un sistema extraordinariamente complicado de
comunicacién por signos y se considera espec{fico del ser humeno. =~
Durante el primer afio no existe propiamente lenguaje, aungue el lac-
tante practica en su balbuceo sonidos de una gran rigueza fonética.
En este parfodo la comunicacién con 12 madre se produce mis a través
del tono musical de su balbuces que por el conteniio fonético de sus-

expresiones.-

Dentro de este " difélogo musical *, surgen sl final del pri
mer afio las primeras palabras aisladas, las cuales son bastante: pa~-
recidas en las diversas lenguas, puessto que est4n condiclonadas por-
principios biolégicos y leyes fonéticas, Estas palabras suelen ser-
" papf "y "mamf ". Hacia la mitad del segundo afia, el nifio utily
za dos palabras " nene ®, " malo " en forma de frase gramatical, y -
el final aparece la frase gramatical completa. M4is tarde estas fra-
ses irdn amplidndose y complicéndose hasta adquirir los tres o cua--
tro efios, todas las estructuras gramaticales de la lengua adulta, -

El vocebulsrio va aumentando progresivamente hasta le edad adulta.

Aungue el nifio aprende el lenguaje répidemente, su mente ne
esté capacitada para utilizar este complicado v perfeccionado siste-
ma de comunicacién por eignos hasta la edad de 6 efios. Las relacio-
nes entre pensamiento y lenguaje son aceptadas por todos aunque no -
existen acuerdos a la hora de establecer una Jerarqufa, ® Escribir-
usando formas gré&ficas convencionales es un paso importante en el de

sarrollo de le escritura infantil afin cuendo no se comprenda la mang



fa en.que tales formas remiten al significade " (2).

Hoy en dfa se admite la existencia de una gram&tica infan--
til diferente & la gramitica adulta, de forma que el lenguaje infap-
til tendrfa sus propias reglas y serfa algo més que una manifests- -

cifn azarosa e imperfecta del lengusje adultao.

La competencis lingiifstica del nifio cambia con el tiempo es
to lo saben muy bien los padres y educadores cuando utilizan con = -
ellos un tipa especial de lenguaje simplificedo y adecuado & sus po-

sibilidades,

La aparicidn del lenguaje supone una revolucidn en la pei--

qué del nifio,

La madre es sustituida por la palabra " mamé " v sus efec--
tos se dirigen a las palabras coms antes a las cosas. As{ mismo, co
mo defienden algunos psicflogos, el lenguaje es una modificacidn de-
la actividad cerebral superior que repercute en todas las conductas-

humanas.
Pensamiento y lenguaje
Tados los autores admiten que el lenguaje estf relacionado-

con el pensemiento, pero el desacuerdo comienza a la hara de estimar

en qué forma se mantiene esta relacifin.



Piaget, considera que el lenguaje se adquiere como conse- -*
cuencia de 1la capacitacifin representativa, pera que no desempefia un-
papel decisivo en el desarrollo de la inteligencia., De hecho el ni-
fio de 4 afos maneja ya toda la combinatoria morfosintéctica, muy com
plicada, existente en su lengua materna, pero hasta muy avanzado el-
desarrallo psicolfgico no es capaz de razaonar con este camplicada --

sistema de comunicecidn por signos.

Skinner, por el contrario, considera que no es preciso acu-
dir a los pensamientos o intenciones del hahlante para comprender su
discurso., Es suficiente darse cuenta del tipo de expresiaones verba-
les que han sido reforzadas por sus familiares para explicar el he--

cho de gque el nific las utilice.

El nifio no aprende a dibujar hasta relativamente avanzado -
su desarrollo peicolégico, hecho que no deja de ser sorprendente, 80
bre todo si tenemos en cuenta que entre los tres v los cuatro afios -
ha culminado ya la adquisicién de todas las estructuras lingiifsticas
fundamentales, Es precisamente a esta edad cuando podemos decir que

se inicias el dibujo infantil.



JUSTIFICACION

El lenguaje escrito, de modo similar al lenguaje oral, es -
una invencidn social. Cuando una sociedad necesita comunicar a tra-
vés del tiempo y del espacio y cuando necesita recordar su herencia-
de ldeas y conocimiento, crea un lenguaje escrito. Esto ocurre cuan
do las sociedades slcanzan un cierto nivel de complejidad y de tama-
fio. Ya que los prop8sitos del lenguaje escrito son bdsicamente los-
mismoe a través de las lenguas y que la necesidad de ser comprendi--

dos es universal.

El lenguaje escrito, de modo similar sl lenguaje oral, es -

ung invencién social.

Hay estrategias b&sicaes de lectura en que los lectores €8~=
tén conscientemente controlands su propia lectura para asegurarse -
que tenga sentido, E1 nific controla el proceso mientras observa, -
El proceso de autocontrol a través del uso de estrategias y de cof--
firmacién es la manera en gue el nifio muestra su preccupacién por la
comprensifn, y aprende a leer a través del autocontrol de su propia-

observacién y significado.

La bfisqueda de significado es la caracterfstica mis impor--
tante del proceso de lectura, el significado es construido mientras-
se observa pero también acomodan continuamente nueva informacidn., A
lo largo de la observacién de un texto, e incluso luego, el nifio eg=-
t8 continuamente reevaluando el significado vy recontruyéndolo en la-

medida en que abtiene nuevas percepciaones.
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La literatura infantil es un proceso din&mico muy activo, =

Los nifios utilizan todos los esquemas conceptuales cuando tratan de-

comprender.

Los nifios tienen el mismo propSsito esencial; ellos obtie-
nen significede del cuento, entran en transactiones con el texto - -
creado  por un escritor para expresar significado, los nifios deben u-
tilizar los miemos {ndices psicolingilifsticos y las mismas estrate- -
gias, deben predecir, inferir, confirmar y corregir. Si los nifios -
tienen éxito y tienen confianza en s{ mismos tomen grandes riesgos e
incrementan su eficiencia. Si encuentran que el cuento o sea la 1i-

teratura infantil es diffcil de comprender proceden con m4&s cautela-

pero con menos eficiencia, ellos tienen estrategiess de autocorreccién

para reconsiderar la informacidn gque tiene u obtiene més informacidn
cuando no pueden confirmar sus experiencias, La autocorreccifin es -
también una farma de aprendizaje ye que es una respuesta & un punto-

de desequilibrio en el proceso de lectura por observacifin.

Se puede decir que el nifio comprende la literatura infantil
por medio de ciclos, comenzando por el ciclo Sptico, qﬁe va hacia el
ciclo perceptual, de allf a un ciclo gramatical y termina finalmente
con un ciclo de significado, Pero a medida que la lectura progresa,
otra serie de ciclos sigue, y luego otra y otra, de tal modo que ca-
da ciclo sigue y precede a otro ciclo hasta que el lector se detiene

o hesta que la lectura ha llegado a su fin,

™ La lectura es una conducta inteligente y el cerebro es el -

Il

'
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centro de la actividad intelectual humana vy el procesamiento de ng-'
formacifn, El cerebro controla 8l ojo y lo dirige para que busgue -
aquello que espera encontrar, de tal modo incluso en el ciclo dptico

el lector controla sctivamente el procesa.

Una vez que el nifio ha obtenido sentido del cuento tiene la

ilusifin que ha visto todos los detalles gr&ficos del texto.

Desde mi punto de vista, aprender & leer comienza con el de
sarrollo del sentido de las funciones del lenguaje escrito. Leer es
buscar significado y el nifio debe tener un propdefto para buscar sigs

nificado en el texto.

Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para -
obtener sentido del texta; implica el desarrollo de esquemas acerca
de la informacién gue es representada en los textos. Esto solamente
puede ocurrir si los lectores principliantes estén respondiendo a tex
tos significativos que son interesantes y tienen sentido para ellos.
En este sentido el desarrollo del lenguaje oral y escrito no sgn - -
realmente muy diferentes, ambos dependen del desarrollc del proceso-

8 través de su utilizacién funcional.

Por la misma razén, creo que solamente se aprende 8 leer y-
a escribir una vez, No es més diffcil aprender a leer y & escribir-
que aprender el lenguaje oral. Pero los programas de institucién de
ben apartarse de lss tradiciones de tratar la lengua escrita como un

tema escolar para ser dominada.
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Mis bien deben besarse en una comprensifn del proceso y en-

el crecimiento natural del nific dentro de la lengua escrita.



CAPITULO II
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0BJETIVO

Con la educacifin pre-escolar se busca la formacifin integral
del nifio, que le permitird tener conciencia socisel y convertirse en-
agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece.-
De ah{ el carécter formstivo, m4s que informativo de la educecifn --
pre-eecolar y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de mo-
do que durante tode su vida, en la escuela y fuera de ella busgue y-
utilice por s{ mismo el conocimientao. Es ah{ donde radica 1la impor-

tencia del cultivo de 1la lectura como vehfculo para el aprendizaje.

" Hacia los 4 afios nuestros sujetos son capaces de considerar
8 uno y otros objetos sustitutos de la realided. E1 libro desde muy
temprano, es elgo que sirve " para mirar " y para mucho més especf{fi

camente * para leer " %, (3)

£l objetivo primordial de la lectura es la comprensifn del-
texto para aprender, entendiendo 1la comprensifn no como el resultado
de una receptibilidad pasiva, sino come una actividad productiva, -
En la ensefianza de la lecto-escritura es importante proparcionarle -
al nifio la posibilidad de descubrir el placer de hacerls, su capaci-

dad de interpretar y el goce que eso implica.-
El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existen
tes entre las palabras que utiliza y los signoe de la escritura para

dominar la técnica del lenguaje escritos

El nifio de pre-escalar aprende a hablar con toda naturali--
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Had y es &sta 1la &poca en que se logra buena perte del aprendizaje =
lingiifstico y discursivo de modo tal que si un nific ingresa en el --
Jardin a los tres afios y es incapaz de comunicarse por medio de la -
palabra, supanemas gue tiene un bajo nivel de inteligencie o que en-
8u casa no le han ensefiado a hablar, es decir, que aparte de ayudar-
lo a corregir errores en la pronunciscidn o en la estructura del len
guaje, suponemos que no requerird mayor ensefianza formal en ese sen=-
tido y por lo tanto consideramos que ése es un aprendizaje neatural -

para el nifio de esa edad.

En la literatura infantil no se trata de medir o evaluar, =
sino mfs bien de poder rendir cuentas sobre lo reaslizado y de fomen-

tar un ambiente rico y estimulante.
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ANTECEDENTES
La escritura inicid cuando el hombre necesitf de comunicar-
sus pensamientos y sentimientos mediante aignos comprensibles para -

las demfes personas.

Lte escritura fué evolucionando de acuerdo 3 las necesidades
culturales de los pueblos hasta llegar & ser un medie de comunica- -

cién utilizado por la mayorfa de los habitantes.

A partir de entonces la escritura perdi§ su cardcter coma -
forma independiente de expresar ideas y se convirtif en un instrumen
to de comunicacifn social permanente que asegura la transmisién cul-

tural,

«~La lectura y escritura han sido caﬁaideradas tradicionalmen
te como objeto de una instruccidén sistemftica, como algo que debe --
ser ensefiado y cuyo aprendizeje supondria la ejercitacifn de una se-

rie de habilidades espec{ficas. .
Actividades

Proponer las mismas actividedes para todos los nifios, desco
nociendo las diferencias que pudiera existir entre ellos; tanto por
que se encuentran en etapas diferentes del procesc de construccidn -
de la lengua escrita coma por falte de estimulacién previa con reg--

pecto a le lectura y escritura.
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Consideramos al nific como un ser pasivo que se limita & re-’
producir mecénicemente los modelos que se le proponen ya sea e tra--

vés de 1la memorizscifn o de la copia de palabra,

Sobre el aprendizaje esponténeo de la lengua escrita se han
realizado recientemente importantes investigaciones en México. Exis
ten diferenclae entre los nifios de clase baja y los de clase media -
pues son estos Oltimos quienes estén en mejores condiciones para é}-
border el aprendizaje de la lecto-escritura, al Pacilitérseles la --
consecucidn del material al que se requiere pera ello, dado su condi

cifin econfmica.

Esta desventaja de los nifios de clase baja, se basa en el -
hecho de que tiene un contacto mucho menor que las otros nifios con -

el material escrito y con los lectores.

Todos los nifios inician el aprendizaje de la lengua escrita
antes de ingresar a primer grado. Desde los 3 § & afios los nifios i-
mitan los actos de lectura y escritura de los adultos y comienzan a-
construir hipftesis propias, que se acercan progresivamente & las de
nuestro sistema de escritura, el progreso de este ritmo depende del-
contacto que el nifio tiene con la lengus escrita.~ Es por eso que, a
laos 6 6 7 afios, elgunos nifios pueden tener una hipftesis muy cercana
8 la de 1a escritura alfabétice, lo que les permitirs llegar répida-
mente en un afio o menos al aprendizaje de le lecto-escritura; en --
tanto que otros nifios, los que han tenido menor contacto con la len-

gua escrita sostendrén hipftesis alin muy lejanas a las nuestras, lo-
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MARCO TEORICO

A los nifios de tres afios que cursen el primer grado de pre-
escolar se les deja garabatear o pintar libremente aungue llevéndg--
los, poco a poco e que su lenguaje grifico tenga alguna expresifn y-
represente algo, unc de los aspectos més importantes de le educacién
art{stica es ensefiarlos a ver y recordar para llevar @ cabo una exX==-
presifin gréfica. Al principio los nifios confesaban que no habfan vis
to nada para dibujar pero.con un poco de insistencia empezaron a pro
ducir dibujos excelentes.  Los nifio no podfan recordar lo que vefan-
porque no estaban habituados & ver de manera atenta pero graduslmen-
te fueron enriqueciendo su memoria, aprendieron a ver y terminaron -
por encontrar un rico y desbordante caudal de ideas. ‘Siempre ser -
conveniente fijar un tiempo para cada trabajo y estimular a los ni--
fios de la clase para que todos terminen su dibujo. Este requerimien
to los obliga a gue conciban y resuelvan répidamente para que as{ de
sarrollen la agilidad mental, aunque no se debe olvidar que la indi-
vidualidad de cada nifio es diferente y que unos necesitan més tiempo
que otros para concretar una obra. Cuando un nifio por pereza mental
0 indecisifin no termina un trabajo, se le debe alentar para que lo -
acabe. Los libros con estampas o dibujos en contorno que luego han-
de ser pintados o agquellos que tiene modelos para la copla son asf{ -
mismo inefectivos puesto que dejan pasive la mente del nifioc al no o-
frecer est{mulo alguno & su imaginacién. El nifia debe usar sus ma=—
nos pero también su cerebra para poder ser luego plenamente eficien-
te en cualquier profesifn,<arte u oficio. Las ideas, pensamientos y
emociones pueden ser expresados gr&ficamente y de manera sensible --

por el dibujo y la pintura. Todo esto se desenvuelve v valora dejan
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do al nifio desde la més tierna edad para que pueds desarrallar su ni
der creativo, facultad que todos llevamos dentro de nosotros mismos.
El nifio cultiva desde muy pequefio, el arte libre, desarrollaré su --
personalidad y podrf ser un hombre rico en cualidad de invenoién, i-

niciativa y buen gusto selectivo.

El nifio es un ser libre por naturaleza y todo cuanto se opon
ga a esta facultad serd para destruir su entusiasmo y restar alegria
a8 su expresién. E1 pinta y dibuja Jugando, como una forma més de su
mundo activo y fantéstico; en ello sitda tode su energfa y lo menor

de su espfritu, porgue crea, produce y dé vida a cuanto imasgina. . -

El nifio resuelve como piensa que es la cosa 9 ng como los 8
dultos lo vemos. Toda su obra es puramente imaginarie y es precisa-
mente este aspecto el que ha de ser estimulado si se desea gue Bu ==
impulso creador tenga amplio desarrollo. Al finalizar sus trabajas,
se dialoga con ellos sobre lo que realizaron; esta critica he de --
ger constructiva y siempre objetiva; finalmente los nifics deberén -

firmar sus trabajos, esto es de suma importancia para ellos.

El nifio es un sujeto cognoscente, y coma tal enfrenta la es
critura como objeta de conocimiento, consideramos que aprenderd a --
leer y @ escribir & lo largo de un procesa, durante el cual con los-
mecanismos de asimilacifn y acomodacién, y la estructura de que dig-
pone ird descubriendo el sistema de escritura, cufles son los elemen

tos que los confaorman y cufles son sus reglas de formacidn.
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Con frecuencla se ha considerado la escritura, como la trans
cripcién gréfica del lenguaje orel, pero se debe tomar en cuenta las
diferencias entre la lengua escrita y la lengus aoral, puesto que es-
necesario considerarlas como dos formas alternstivas de comunicscién
que comparten cierto wvocabulario y formes gramaticales, pero que tie
nen funciones diferentes y que, por lo tanto, requieren de construc-

cibn y estilo especifico.

A la edad de 3 afios en adelante, se observa una tendencia —-
creciente hacia la direccifn horizontal y los trazos hacia arriba y-
hacia absjo. Atribuye estos garabates a una imitacifn de la manera-
adulta de escribir cursiva répida, entre los 3 afios y medio y los 4-
afios; el avence principal es la tendencia creciente hacis el movi--
miento horizontal con mayor regularidad en los trazos verticales,
Hay una ligera tendencia a hacer s{mbolos separados, aungue &stos —-
son apenas reccnocidos como letras, Hacia la edad de & afigs, sin -
embargo, .1as ondulaciones en imitacién de la escritura cursiva del -
adulto casi han cesado con el nuevo reconocimiento de las unidades -

de letras separadas,

Suponemos que la diferencia no es una de menor & mayor ela-
boracién sino una seleccidn por parte del nifio de 1o que es para 8l-
el molde bésico. Ciertamente, laé.das formas tienen alguna caracte--
ristica bsica en comfin. En ambas, la intencifn de quien las produ-
ce ge considera més importante que el resultado visible, vy los nifios

muchas veces hacen esto perfectamente claro; sflo el que ha escrito

puede leer lo que 81 mismo ha escrita.
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‘ MARCO DE REFERENCIA
En mi préctica he observado de cSmo el nifio desarroclla un -

sistema alfabftico antes de ser instruldo en un plantel educativa.

Se ha destruido el comienza del descubrimiento del sistema-
de escritura en los nifios muy peguefios, cuando se les tira a la basu
ra hojas llenas de garabatos, exploraciones sobre la forma de las le
tras y las funciones de la escritura; destruimaos al lavar paredes, -
mesas y pisos, muchos de los intentos iniciales de escriturs. Los -
nifios estén activamente involucrados en su propio aprendizaje, nifios
cuyo juego-bre-escolar es significativo para su desarrollo conceptusl
v iingﬁiatico, nifios que se preocupan y tratan de resolver los enig-
mas de su vida diaria; muchos nifios participan en ada experienciag-

de escritura.

Esto nos permitid percatarnos de que los nifios aprenden a & !

escribir de 1a misma manera en que aprenden a hablar.

En mi trabajo como educadora los pequefios de 3 afios me qgr-\
tregan hoJjas de papel donde han hecho garabatos redondos y alargadas
dispersos en toda la haja y les pida, dime que dice aquf, pasa un I8
to y me interpretan lo que ellas quieren decir, aguf yo ves que el -
nifio estéd descubriendo, explorendo, jugando con el desarrollo del --
sistema de escritura dependiendo de la del lenguaje hablando y de lo
gue 61 tenga a su alrededor, el desarrollo de la escritura en los ni
fios pequefios ocurre en su contexto sociocultural v se ve clmo el ni-

fio contribuye personalmente al aprendizaje.
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La escritura en nifios muy pequefios

Los principios funcionales se desarrollan a medida gue el -
nifio resuleve el probleme de cOmo escribir y para qué escribir. La-
significecifn que tenga la escritura en su vida diarie tendrd conse-
cuencias en el desarrollo de los principios fundamentales. Las fun-
ciones especificas dependerén de la necesidad gque siente el nifio de-

un lenguaje escrito.

Laos principios lingii{sticos se desarrollan a medide que el-
nifio resuelve el problema de cdmo el lengusje escrito llega & ser --
significativo, Llos nifios llegan a comprender cfmo el lenguaje escri
to representa las ideas y los conceptos que tiene lalgente, los obje

tos en el mundo real y el lenguaje oral en la cultura.
Principios funcionales

Los principios funcionales crecen y se desarrollan a medida
que el nifio usa la escritura y ve la escritura que otros usan en la-
vida diaria y observa el significado de los " eventos de lecto-escri
tura %, en los que participa. Llos nifios pueden participsr como eg--
pectadores cuando ven escribir a sus padres, hermanos o maestros. -
Es un evento de lecto-escritura donde ellas estén involucrados cuan-
do el nifio estf usando cuslquier instrumento de escritura en una ho-
Ja de papel; o puede participar en alguna conversacién cualquiera -

sobre la escritura,

97990
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Cada evento de lecto-escritura proporciona al nifio no sflo-
informacién sotre la funcifn utilitario de la escritura en la socie-
dad sino ademfs sobre cufl.és la actitud de los miembros de la comy-

nidad hacie la escritura.

La escritura es algo realmente accesible para el nifo, hay-
lépices, marcadores, plumas, papel de varias clases, todo & la mana,
v no lo ven como actividad exclusiva del adulto sino coma una necesi

dad del ser.

Un nifio que estd mirando un evento de lecto-escritura cong=-
truye una nocifn sobre la funcién de la escritura y sobre quién se -

supone que deba saber y escribir en tal contexto social.

El nifio sabe que puede producir sighos.que tengan un impac-
to sobre la conducta de otros, &1 puede escribir un letrera. En una
ocasifn un nifio dibuj8 un camifn y a un lado unos signos y al pregun
tarle su significado me dice; ® no se debe acercar al cemidn porque

hay un mounstro all{ y te puede matar ".

A la temprana edad de 3 afios usan sus nombres pera identifi

car sus dibujos .con signos y garabatos.

En los hogares en que los nifios son estimulados o se les per
mite escribir cartas o notess, ellos desarrollan ideas de que el len-
guaje escrito puede usarse para decir gracias o te quiero, o algo de

su vida cotidiana, a miembros de la familia o amigos gue viven, le--
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fue la escritura guarda con el dibujo, en lo que concierne a su ip-~
terpretacifn., S6lo gracies al dibujo la escritura puede leerse de -
manera estable; sin 81, la significaciédn atribuida varia de’yn mg--
mento a otro, va que no bay nada en la escritura misma que marque la

diferencia de significacién de manera estable.

El nifio de este nivel, supone que lo que se escribe, es una
forma particular de representar los objetos, Nuestra escritura es -
una forma de representacidn grifica, pero no como un sistema de obje

tos, sino de palabras, que & su vez representan objetos,

El aprendizaje que se ﬁrupnne, permitird al nifio tener la -
oportunidad de adquirir el manejo convencional del alfabeto y anali-
zar la lengua en su parte constitutiva, que van desde las partes gue
comprenden une frase u oracidn, hasta la participacién de las palg--
bras en sus elementos sonoros, llamados fonemas; esto es un proceso
esponténeo por parte del nifio; el descubrimiento, tanto de las ng--

clones como de los criterios manejados de la lengua escrita,

Cuando el nifio inicie actividades gréfico-plésticas en la =
forma més elemental como el rayorieo de superficies planas que encuen
tran a8 su alcance, es importante observar le actitud, y sobre todo -
la expresién emotiva de su rostro, porque es el significado de una -
libertad manifestada, as{ como la expresifn de una capacidad psicomg

triz que corresponda a razones de su propio desarrollo.

Los rayones o garabatos son una parte transitoria de una se



CAPITULO III



29

ALCANCES Y LIMITACIONES

Actualmente el nifio no tiene muchas posibilidades de estar-

con una literatura buena, pues en su casa se encuentran revistas y -

cuentos que no tienen un campo propicio para que tenga una formacifin

o inclinacién por la lectura, esto se debe a diversas razones coma -

las siguientes:

El hébito de une buena lectura no la tiene el mismo nifio-
vy cae en el uso frecuente de una metodologfa inadecuada,-
estos son métodos obsoletos como lectura por entreteni- -

miento pars preparar ctras actividades.

La educadora no destina espacio para la lectura, ya sea -
por la carga del programa o porque no considera la impor-

tancia que ésta tiene,

Los rincones, Areas de bibliotecas en el nifio no han fun-

clonado adecuadamente.

No hay una bibliograffa amplia de autores mexicanos donde
encuentren los nifios cuentos interesantes; 1la mayarfa --
son editados en otros paises en donde se alejan del voca-
bulario del nifia, es decir, se utilizan términos extranje
ros que a@n. cuando sean en nuestro idioma el nific no en--

tiEl‘ldE.

Hace falta que las editoriales mexicanas editen libras in
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fantiles; no lo hacen porque el nific no es un cliente -
efectivo y se interesan mis en libros que les dejan bue-

na ganancia,

El alto costo de los libros de cuentas infantiles los ha

cen inaccesibles para la mayoria de la gente.

Por lo que corresponde al hogar, el padre lleva literatu
ra barata como las revistas pornagréificas, novelas poli-
ciacas, de amor y otras, Es decir, literagura‘que_na -

tiene contenido.

Esto se debe a la pobre cultura que tiene el padre, que-
no le permite seleccionar los libros que su hijo puede -

leer.

Esto nos lleva a reflexionar sobre los efectos de este tipo

de lectura que impide el desarrollo de la imaginacidn, creando una -

pereza mental hacia una buena lectura.

Seglin 1a hipStesis de algunos autores, la cultura de un pue

blo se conoce por el nlmero de ediciones de revistas que tiene y es-

to pera México es alarmante, pues en investigaciones recientes de la

Universidad AutSmoma de México, se comprobf que se editeben ochg mi-

llones de"Kalimanes"al mes, cinco millones de " Légrimas y Risas ",-

y otras revistas semejantes en cantidades similares,



31

" Historietas y fotonoveleas configuran un universo de pa--
pel, efimero y contemporéneo. Son clara representacifn de la indus--
tria de la cultura, Su lenguaje estf concebido para ser consumido -

por las masas ", (5)

Lo enterior nos permite comprender el diffcil trabajo del -
maestro para contrarrestar los errores y malos hibitos de lectura_gg
que hay entre los alumnos-y que originan condiciones poco favorales-
para la integracidn y diferenciacién del aprendizaje.

Analizendo nuestro trabajo docente nos damoe cuenta que en-
multitud de jerdines de nifios, incluyendo la nuestra, la ensefianza -
de la lectura ha sido descuidads, y no se le ha otorgado 1s importan

cia que tiene.

Continuamente observamos que los alumnos hacen una lectura-
generalizada, impuesta la imaginacifn por la educadora, sin tomar en
cuenta los intereses e imaginacién del nifio, v es cuando se puede a-
preciar gue la clase pierde sentido para el alumno y hasta para la -
misma educadora que sabe el escaso y milagroeo rendimiento gue de e-

lla se obtiene,

En algunas ocasiones tratends de salir de la rutina se recu
rre 8 la lectura comentada, que aparentemente proporcions la solu-~ -
cibn; pero aln as{ no se consigue nada razonable en el aprendiza je-
de la lectura, que tiene como objeto primordial el entendimiento de-

lo que se lee,
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En un buen nimera de jardines de nifios se estancan los es--
fuerzoe en el momento en que el alumno hace la traduccién de lo que-
lee, pues ésta es mecénica e idéntica a 1las ideas expuestas por el -

autor,

En 1a lectura comentada es el maestreo la persona activa, el
alumno permanece pasivo y receptivo a la exposicifin de la educadora,
por lo que se puede afirmar que la solucién no esté ahf, ya que la -
lectura en comfin, cuya prictica es muy generalizada, es una de las -
muchas rutinas en las que se caen constantemente, blogqueando la acti

vided del alumno y su interés en la lectura.

Esta deficiencia en la lectura de nuestros alumnos tiene --

miltiples causas entre las que se puede mencionar.

- E1 procedimiento que se emple§ en la ensefianza de la mis=
ma, es decir la inadecuada canduccién en la literatura in

fantil, & lo largo de la educacifn pre-escolsr.

~ E1 mismo desinterés de la educadora hacia les literatura,-

pues no aprecia el gran valor didéctico que #ste tiene.
- La falts de est{mulo que recibe el alumno, pues se ve = =
obligads @ leer los libros elegidos por el maestro sin to

mar en cuenta sus interesese.

Las lecturas variadas y tomando en cuenta gque en el émbito-
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3

de la educacifn todo es trascendente, a continuacifn se precisan al-

gunos problemas nacidos de diversas condiciones.
Nacidos de las condiciones del nifio y su ambiente.

a) Falta de madurez en algunos nifios

b) Descuido de los padres que provoca inconstancia en los -
alumnos.

c) Grupos heterogéneos y muy numerosos.

d) Incapacidad de tipo mental o f{sico en algunos nifios len

tos.

Algunos sf{ntomas de dificultad en la lectura gue chservamos
en algunos nifios consisten en;

a) Hala pronunciacifin de letras como b, d, k, p, g, B, Vv, U j
y otras,

b) Omisiones y adiciones al .hablar.

c) Torpeza para tomar el cuento.

d) Falta de rapidez al interpretar la lectura y no lograr =
organizar sus idess,

e) Inseqguridad.

f) Predominic de la memoria suditiva mis que de la visién.
Nacidos de las condiciones de la educadora.

. a) Desconocimiento de las ventajas de la literatura infantil
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b) Falta de iniciativa al realizar sctividades.
Nacidos de la metodologfa en si.

a) Métodos tradicionales,

b) Métodas sin la suficiente fundamentacidn cient{fica.

Al analizar los problemas anteriores se puede apreciar gue-
hemos hecho muy poco ante esta pruhlemética;tan generalizada, y si -
vemos de cercg nuestro trabajo docente podemos percatarnos que la e-
ducadora en todo los niveles se caracteriza por cierto enciclopedis-

mo, que conduce en el plano cognoscitivo &1 dogmatisma.

51 bien, esta concepcifn del aprendizaje ha sido puesta en-
tela de juicio por las nuevas teorf{ass que tiene como meta final ha--
cer del nifio un elemento activa dentro del proceso edycativu, seguis
mo8 utilizando métodos inadecuados sin comprometer profundamente al-

alumno en su propio aprendizaje,

Por ello se puede afirmar que la ensefianza de la lectura se

ha hecho en el vacia,
La lectura es antes que nada un intrumentp de comunicacién-
v una actividad fundamental en el jard{n de nifins y en general en 1la

vida del hombre.

Estos son problemas que se generan en todos los niveles, ==
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desde pre-eacolar hasta la vide universitarias v profesional pues es’
frecuente encontrar personas que no entienden o interpretan lo que-

leen, mucho menss crear ideas o criticer dicha lectura.
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CONCLUSIONES
- E1 aprendizaje es un procese que reclesma orden, por la -

que no debemos proceder sin métodos.

- Los nifios deben ser los sujetos activos del proceso de -

ensefianza aprendizaje.

- No se debe pensar gue el tiempo dedicado a la lectura es

tiempo perdido, sflc por el hecho de no atender materias b&sicaa.

- Se debe fomentar el hébito por la lectura, para favorecer

el nivel de aprendizaje.

- E1 maestro debe ser buen lector, para servir de ejemplo-

8 sus alumnos,

- Conocer la literatura universal a través de la lectura <

le permitiré identificerse con otros pueblos.

- Es importante valorar la lecturz no sflo dentro del émbi
to escolar, sino también fuera de la escuela y tratar de desarrollar
su préctica en la institucién escolar, de manera que se convierta -
en un instrumento 4til, para gue el alumno gdquiera cualquier apren
dizaje, alcanzando con ello une de los objetivos més importantes de
la educacién; lograr que el alumno aprenda a aprender, convirtién-
dose en sujeto de su aprendizeje, interesado en interpretar mensa--

Jes escritos para construir por s{ mismo el conocimienta.
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- Lo anterior marca la importancia de que el educedor cqmr-
prenda, reconozca y respete los procesos del desarrollo infantil, -
como base para proporcionar experiencias de aprendizaje que permi--
tan poner en juego la reflexifn de sus alumnos, como medio para lle

varlos a comprender el sistema de lectura,

Rl evaluar las acciones de cada nifio, se tomarén como pun-

to de referencia al mismo alumnao,

La forma en que los padres spoyen la labor del docente de-
Ibe ser coordinada para gue apoyen positivamente a los alumn;s, com-
prando 1ihfus y revistas apropiadas que despierten su creatividad -
e 1ngeniu; creando asf{ un ambiente cultural dentro y fuera de la es

cuela,

- Todos los factores y procesos gue operan en el acto de -
leer deben estar relacionados con la comprensifn de la informecifn-
a trav8s del razonamiento inductivo-deductivo; para lograrlo el ni-
fio necesita ampliar su vocabulario, comprender conceptos y saber re

lacionar palabras con ideas.

- El aprendizaje es més eficlente si el programa tiene un-

contenido que ayude a1 nifio a pensar més y mejor.

- Las oportunidades para aprender a leer son mis ricas si-
el nifio no estd circunscrito a los conocimientos del profesor y al-

.empleo de un solo texto o de unos pocos libros.,
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El jardfn de nifios es una institucifén que contiene dentro-"
de su vida, todos los elementos de la comunidad donde se encuentra.
Estos elementos que la constituyen estén sujetos a las condiciones-
de intencionalidad, orden, sistema, seleccifin, método y propésito,-
la cultura se manifiesta entonces bajo la forma de ensefianza, que -
ha sido selecciocnada y ordenada de acuerdo a las circunstancias de-
ia vida de los alumnos, como sus necesidades intereses y capacida--

des.

Por ello la lectura no tiene porgue ser ni ocasional, ni -
informal, mucho menas mecénicahn mondtona, por el contrario, debe -
planearse y ejercitarse como actividad plena, rica en contenido, co
mo medic eficaz para apropiarse de la cultura y una fnrma Gtil de -

relacién entre una generacifn y otra.
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