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INTRODUCCION

La educacién es un fenémeno social el cual no se reduce a la accién en
el aula, va méas alld, abarcando otras esferas sociales, de su eficacia depende
ré la adaptacién o inadaptacién de las futuras generaciones que constituyan la
sociedad del mafiana, por lo tanto la ensefianza de las ciencias sociales debe -
permitir un estugdio cientifico comprobable de los acontecimientos o fenémenos-
sociales que tengan repercusién directa en el momento de incidir en la vida -
del ser-humano en la sociedad. Esta ensefianza debe ser actualizada, y a la-
vez concreta en su esencia, ya que de esta manera, esta ciencia, deja su -
pasividad, y cumple su funcién en una forma més objetiva, dejando de lado el
error pedagdgico que se ha venido cometiendo hasta hoy, ya que en la actuali
dad no se le proporcionan los conocimientos bésicos al nifio, los cuales le per-

mitan analizar su propia realidad o contexto que le rodea.

Ante esta situacién de pasividad de la ensefianza por parte del maes -
tro, consideré importante abordar el problema de la ensefianza de las ciencias
sociales en el sexto grado, basindome en la realidad existente y la investiga-

cién documental correspondiente.

Este trabajo esté dividido en ecinco capitulos, en el primer capitulo se
contemplan diferentes enfoques y concepciones tedricas sobre el estudio de -
las ciencias sociales, asi como la definicién e importancia de las ciencias que
la conforman, su ensefianza y la forma en que se presentan los contenidos -

del libro de texto, también la educacion primaria y su finalidad.



El segundo capitulo corresponde a la etapa de las operaciones concre-
tas de acuerdo a la teoria Psicogenética de Jean Piaget, asi como también se

enfatiza sobre las caracteristicas psicolégicas del nifio de sexto grado.

El tercer capitulo hace mencién de la importancia de la préctica docen
te en la formacién del nifio, los diferentes tipos de maestros su papel y sus-

relaciones con los alumnos, concepto y objetivo de la evaluacidn.

El cuarto capitulo corresponde a las ciencias sociales y su metodologia,
donde s;e especifican los tipos de métodos como el analitico, sintético, inducti
vo, heuristico, dialéctico, asi como el cientifico como fundamental en la ense-
nanza de las ciencias sociales, también los recursos didicticos como parte -

esencial para la ensefianza.

En el quinto capitulo estdn contempladas las conclusiones de cada uno

de los capitulos.



JUSTIFICACION

La primer justificacién vélida para este trabajo, es el hecho muy cono
cido por todos de que todavia existen maestros que no toman como punto de-
partida las necesidades del nifio y peor ain, transmiten el conocimiento en -

forma pasiva y mecénica, lo que afecta la asimilacién y comprensiéon del alumno.

Considero importante estudiar el problema, porque el area de ciencias
sociales se proponen en la escuela primaria favorecer el proceso de socializa-
cién del nifio como miembro de la sociedad en general y de un grupo social -
en particular. Esto es propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla -
con el estudio sistemético de su ambiente para que al comprenderlo tenga una
participacién activa y clara en las actividades que realizan los diferentes gru

pos sociales.

La importancia de ésta reside en que dfa con dia se hace necesario -
encontrar estrategias de ensefianza con las cuales se logre cumplir con los -
objetivos anteriormente sefialados, para que la educacién bésica no se estan -
que al no ser operada con dinamismo y con apego al desarrollo de la sociedad,
ya que la nihez avanza en estructuras de conocimiento, y la educacién debe -
continuar a tal grado que le permita a los educandos interiorizar y aprovechar

los conocimientos que le brinda la propia experiencia.

El hecho de proponer una estrategia de ensefianza por ser el profesor
responsable directo del desarrollo escolar, y por lo tanto, no debe olvidar -
que tiene la misién de llevar a cabo actividades que puedan propiciar el avan

ce cognoscitivo, ya que si no se hiciera asi surgiria la pregunta, é¢Tendria -



caso la formacién docente que dicen tener los maestros que laboran en las -
aulas?, por lo tanto, si no se buscara adecuar la ensefianza a las necesidades
del nifio, considero que no se debe llamar maestro a quien no se preocupe -
por ésto, porque debe ser la meta principal de todo educador que se ufane

de serlo.

También este trabajo se justifica por lo siguiente: Toda ensefianza -
requiere de objetividad la cual posibilite su comprensién, y siendo las ciencias
sociales una materia dificil de ensefiar, es vélido el hecho de llevar a la préc
tica aétividades dentro del propio contexto donde se desarrolla el nifio, sien-

do uno de sus fines el de aumentar su comprensién por parte del alumno.

Considero necesario tomar en cuenta para este anélisis, el hecho de -
que todo educador debe poner especial cuidado en la forma de como lleva a -
cabo su ensefianza, porque de ésta dependeré la participacién del nifio en la

adquisicién de conocimientos y la formacién de habitos y habilidades.

Tomando en cuenta de que la ensefianza serid méas eficiente cuando se-
base en procesos reales y estudiados, asi como los factores que subyacen a -
su aprendizaje, es justificable la elaboracion de este trabajo, analizar y dar a
conocer los factores més importantes que inciden en la préactica docente, asi -
como los que intervienen en el proceso de ensefianza - aprendizaje dentro del
aula, con lo cual se pretende que el alumno la interiorice mejor y la utilice -

para su beneficio.



Ademés, sabemos que en nuestras manos estd la formacién integral de
las generaciones futuras que estructurardn las sociedades del mafiana, toman
do en cuenta ésto, cabe preguntar, ¢Es importante ensefiar a los nifios en -
una forma real y de acuerdo a sus necesidades? la respuesta es afirmativa, -
por lo tanto, ¢No serd importante y justificado encontrar actividades que pro
picien un mejor desarrollo y desempeiio del alumno dentro de la sociedad?, la
respuesta tiene que ser afirmativa, considero esta razén como una de las mas

vélidas para justificar la elaboraciéon de este trabajo.



CAPITULO 1

DIFERENTES ENFOGUES Y CONCEPCIONES TEORICAS

SOBRE EL ESTUDIO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Desde tiempos més remotos el hombre ha tratado de explicar su rela -
cién con respecto al mundo circundante, de plantearse la cuestién relativa al
origen y esencia de su conciencia, de las leyes que regulan los cambios que-
se operan en los fenémenos de la naturaleza y la vida social, conforme a ésto
aparecé la filosofia la cual su definicién corresponde "(Del griego phileo amor
y sophia, sabiduria, es decir amor a la sabiduria). Forma de la conciencia -
social que representa el sistema de los conceptos més generales acerca del -
mundo y del lugar que el hombre ocupa en él, base tedrica de la concepcion-

del mundo" (1).

Lo anterior nos permite comprender que conforme la sociedad cambia -
se modifican las formas conductoras del pensamiento que encontramos en la -
filosoffa, como en el caso de René Descartes (1596-1650), considerado como el
iniciador de la filosofia moderna pensaba que: "Toda la realidad se haya deter
minada mediante leyes mecénicas y calculables" (2). Esta idea la hicieron su-
yas los empiristas ingleses e incluso adoptada por Emmanuel Kant (1724-1804),
aunque este Gltimo filésofo sefiala que el espiritu se encuentra fuera de esta -
conduccién mecénica. Francisco Paoli enuncia que la filosofia puede ser vista

desde dos perspectivas al afirmar que:

(1) Mendez Garcia Alejandro. "Diccionario Marxista de Filosofia". Ed. de Cul
tura Popular, S.A. México, D.F. 1977 p. 117 B

(2) Paoli Bolio Francisco. "Las Ciencias Sociales". Ed. Trillas, S.A. México,
1990. p. 41



"La primera se identifica con las llamadas posiciones idealistas que re
conoce la primacia del espiritu, la conciencia, y considera a la mate -
ria, la naturaleza como algo secundario, derivado. Esta superioridad -
otorga a las ideas el papel rector dentro del universo y, desde luego,
la determinacién del conocimiento, el cual seria presentado por tales -
corrientes idealistas no como una determinacién en ltima instancia, si
no como un condicionamiento relativamente inmediato... Dentro del -
idealismo hay varias corrientes que teniendo en comiin los postulados
expuestos, varfan en la importancia que atribuyen a los hechos materia
les. La més antigua de las corrientes idealistas entre las que subsis -
ten, se identifican con el aristotélico tomismo, que atribuye una impor-
tancia mayor a los hechos reales o materiales, a través de los cuales -
habla el ser superior, espiritual por excelencia y distinto del mundo: -
Dios... La corriente mis moderna, es magistralmente sintetizada por -
Guillermo Federico Hegel (1770-1831), quien considera que la idea abso
luta es el principio organizador del mundo material. La méxima expre—
si6én de la idea absoluta es el estado, entidad superior, en la que se -
resuelven todas las contradicciones que hallamos en la sociedad civil. -
Para Hegel, la sociedad civil es aquella en la que se contraponen los -
intereses de los distintos individuos y grupos sociales. El Estado es,
en cambio, reflejo de la idea absoluta e instancia donde esas contradic
ciones se superan... La segunda perspectiva incluye a las corrientes
materialistas y positivistas, en la cual la idea central de la corriente -
positivista es de una simplicidad evangélica, sumamente difundida en -
la filosoffa burguesa. Los positivistas consideran como inventados y ca
rentes de sentido todos los importantisimos problemas que han sido ob
jeto de estudio de la filosofia a lo largo de los siglos (problema de la-
correlacion entre el ser y el pensamiento). En su opinidn la filosofia

no deberia de salir de los marcos del conocimiento "positivo", es decir,
de los datos experimentales de la ciencia. Desde su punto de vista, -
la esencia de las cosas es inalcanzable para la ciencia, a la experiencia
humana... Uno de los rasgos caracteristicos del positivismo es el agnos
ticismo. Con pretenciones de cientificidad, intenta establecer los limites
del conocimiento cientifico. A pretexto de superar la unilateralidad tan-
to del materialismo como del idealismo, el positivismo es de hecho en -
idealismo subjetivo en forma enmascarada; explica, en el espiritu del -
idealismo, los avances de la ciencia, su caricter idealista se expresa en
como entienden el concepto de experiencia, uno de los conceptos funda-
mentales de esta corriente se concreta al decir, el hombre no puede es-
tablecer en la experlencm el caricter objetivo de los objetos y fenémenos,
penetrar en su esencia, pues tiene que ver Ginicamente con su mundo in
terior, no va més alld de los marcos de sus percepciones y vivencias. -
El positivismo pretende concluir todo el conocimiento cientifico en los Ii-
mites de la experiencia objetiva del hombre" (3).

Sin embargo considero preciso agregar que la tesis positivista seglin -
la cual la objetividad tendrfa por condicién la separacién entre juicios de he -
cho y juicios de valor, y la eliminacién voluntaria de las "Prenociones", Max -

Weber, que dificilmente puede ser considerado como un positivista realiza apor

(3) Ibid., p. 41



taciones al respecto al agregar que: "Los conceptos de las ciencias sociales no
deben ser espadas para atacar adversarios sino solamente, "rejas de arado -
para surcar el inmenso campo del pensamiento contemplativo, porque cada vez
que un hombre de ciencia hace intervenir su propio juicio de valor, ya no -

hay comprension integral de los hechos" (4).

En estos planteamientos le proporcionan importancia al trabajo empirico
del sabio, ya que para él deben estar libres de toda valoracién, y sus resul -

tados deben ser aceptables para todos.

Michel Lowy centra su atencién en el positivismo y afirma que: "El -
error fundamental del positivismo es pues la incomprensién de la especificidad
metodolégica de las ciencias sociales en relacion a las ciencias naturales, espe

cificidad cuyas causas principales son:

1) El carécter histérico de los fenémenos sociales, transitorios, perecederos-

susceptibles de ser transformados por la accién de los hombres.
2) La identidad parcial entre el sujeto y el objeto del conocimiento.

3) El hecho de que en los problemas sociales estdn en juego las miras antagd

nicas de las diferentes clases sociales.

4) Las implicaciones politico - ideoldgicas de la teoria social: el conocimiento
de la verdad puede tener consecuencias directas sobre la lucha de clase".
Y agrega:

"Pero lo que olvidan tanto Weber como los positivistas, es la relacién -
inversa entre la ciencia y lo normativo: los valores que orientan, in -
fluencian y condicionan los juicios de hecho. Relacién que por su par
te no es légica sino sociolégica: es el punto de vista de clase (que im
plica elementos normativos) el que en gran parte define el campo de -
visibilidad de una teoria social lo que ella ve, y lo que no ve, sus -

(4) Lowy Michel. "Sobre el método Marxista". Ed. Grijalbo, S.A. México, D.F.
1973. p. 16



aciertos y sus desaciertos su luz y su ceguera, su miopia y su hiper-
metropia" (5). '

Las observaciones de Michel Lowy se ubican en un plano importante al
permitir analizar desde un amplio marco las deficiencias de esta corriente, a -
la vez, el positivismo moderno o Neopositivismo considerada corriente filosofica
muy extendida en los pafses capitalistas, en su opinién la filosofia debe consa
grarse a investigar el mismo conocimiento cientifico. Se le designa también -
con el nombre de positivismo cientifico, 16gico o (linguistico) pues considera -
la estructura légica de las ciencias, su lenguaje, como el objeto de la filosoffia.
Esta es una de las corrientes de la filosoffa burguesa contemporénea que tiene
més difusién ya que ejerce una influencia decisiva, si no hegeménica en las -
ciencias sociales universitarias, académicas, "oficiales" e institucionalizadas, -
particularmente en los Estados Unidos. Evidentemente sus formas han cambia
do: conductismo y funcionalismo han remplazado a la vieja metafisica de Augus
to Comte, y el modelo cibernético sustituye ventajosamente al organismo biold-

gico de Durkheim.

Materialismo filos6fico - El materialismo antes de Marx fue de una u -
otra manera limitado, metafisico antidialéctico. No concebia los fenémenos de
la naturaleza y de la sociedad en su conexién, evolucién y transformacién. -
Todo lo contrario, los fenémenos eran tomados como estables, como dados de
una vez para siempre, que se desarrollan sélo en circulo inmutable que se -

repite incesantemente.

M. Rosental especifica que: Marx y Engels, utilizando y reelaborando

criticamente lo més valioso que habia en la dialéctica de Hegel elevaron el -

(5) Ibid., p. 17
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materialismo dialéctico. Por oposicién a los materialistas metafisicos, los mate
rialistas dialécticos no conciben la naturaleza y la sociedad, "como algo quie-
to e inmévil estancado e inmutable, sino como algo sujeto y perenne movimien
to y cambio constante, como algo que se renueva y se desarrolla incesante -
mente y donde hay siempre algo que nace y se desarrolla y algo que muere-

y caduca" (6).

Conceptos importantes que nos permiten apreciar por primera vez en -
la.historia una filosoffa que fundamenta tedricamente la liquidacién de la explo
tacién dél hombre por el hombre, cuestién que constituye la gran misién histé
rica de la clase obrera, Marx menciona que: "Asi como la filosofia encuentra -
en el proletariado su arma material, asi también el proletariado encuentra en -

la filosoffa su arma espiritual” (7).

La filosoffa marxista representa la unién del materialismo, llevando has
ta sus dltimas consecuencias (hasta la concepcién del desarrollo social), con -
la concepcién dialéctico-cientifica del desarrollo. Engels especifica en uno de
sus escritos que: "No pretende desempefiar el papel de ciencia de las ciencias,
de una ciencia situada por encima de las demis y que les impone esquemas -
especulativos, abstractos, sino que constituye una concepcién del mundo que
debe encontrar confirmacién y manifestarse no en una cierta y peculiar cien-

cia de las ciencias, sino en las ciencias reales" (8).

Considero esenciales los anteriores conceptos porque nos permiten vis
lumbrar un camino para el desarrollo de la filosoffa: el de su ligazén estrecha

con las fuerzas sociales que se pronuncian por el progreso, por la liquidacion

(6) Rosental M. "Qué es el método materialista dialéctico". Ed. Quinto Sol, S.A.
México, D.F. 1973. p. 26

(7) Ibid., p. 26

(8) Ibid., p. 31
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del régimen social que se funda en el dominio de la propiedad privada, por -
la generalizacién filoséfica de los avances del conocimiento cientifico, de la ex

periencia de la edificacién de la nueva sociedad.

Después de analizar los diferentes enfoques filos6ficos nos conduce a
reflexionar, que cada sociedad y su tipo de sistema politico que impere en ell:

adoptara la corriente filoséfica que se acomode a sus intereses y perpetuacion.

Aunado a ésto resalta la importancia que cada una le proporciona a las
ciencias sociales ya sea en el campo idealista o materialista y sobre todo es -
necesario mencionar que el finico objeto de esta ciencia son las relaciones so -

ciales, las funciones, las relaciones no las cosas en si.

A.- Definicién e importancia de las Ciencias Sociales.

Como sabemos la sociedad esta integrada por personas que piensan, -
reflexionan, persiguen ciertos fines, tienen propdsitos, actiian. Uno realiza
una accién, otro puede hacer lo mismo y un tercero otra distinta etc. el re-
sultado de todas estas acciones constituye un fenémeno social, por lo tanto -
la sociedad se define como un conjunto de hombres (seres humanos) en inter

dependencia.

Las ciencias sociales desempefian un papel importante en la vida del -
hombre y sus relaciones con otros, asi como los fenémenos o procesos socia-
les que se dan dentro de la misma sociedad. Esta ciencia se define como -
aquellas materias que tratan del estudio del hombre y de sus relaciones con-
los demas hombres y con el medio ambiente, es decir, que estudian "Los he-

chos y situaciones histéricas, geogréficas, sociolégicas, econdémicas, politicas
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vy antropolégico culturales que afectan al hombre como individuo y como miem
bro de una sociedad" (9). Por lo que es necesario saber que el conjunto de-
ellas, no se elabora en base a una simple Yuxtaposicion de materias més o -
menos afines, sino que forman un sistema en el que todas estan relacionadsns
y vinculadas légica y sisteméticamente, desde el momento en que estudian al-
hombre y su interdependencia de tal manera como se presentan sus estudios-

a continuacién:

a) "Historia, estudia el pasado humano como una sucesion de acontecimientos
concretos y Gnicos, de situaciones, de procesos" (10). El historiador trata -
de reconstruir el pasado con muchos detalles empiricos, exactamente como su-
cedieron. Témese la guerra de independencia de México o la de Estados Uni-
dos, ¢Cémo ocurrieron esos acontecimientos y cuéles fueron los procesos indi
viduales de que se compusieron? éPor qué ocurrieron?. Estas y otras cuestio
nes andlogas no dejardn nunca de interesar a la humanidad; por lo tanto, la -
historia viene siendo una ciencia importante que corresponde al grupo que -

pertenece a las ciencias sociales.

b) "Geografia humana, trata de todos los hechos en que interviene el hom -
bre, parte especializada de esta ciencia es la geografia social que estudia lo-
calizacién, distribucién, densidad estructuracién, vitalidad, conocimiento téc-

nico etc. de las comunidades humanas" (11)

"La Geograffa econdmica, dedicada a la investigacién de la produccion
y distribucién de las riquezas naturales e industriales, los medios de trans -

porte y comunicaciéon, las fuentes de energia, la organizacién laboral”,

(9) Fernandez Ochoa Carmen. "La sociedad y el trabajo en la practica docente".
Antologia U.P.N. México, D.F. 1988. p. 195, 196.

(10) Timasheff Nicholas S. "La teoria sociolégica" Ed. Random House, Nueva
York, 1955. p. 18

(11) Diccionario Real del conocimiento Universal. Ed. Oceédno S.A. Barcelona 7
(Espafia), p. 30 .
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La Geografia del paisaje, que estudia al hombre en cuanto que factor

modificador del paisaje natural.

La Geografia politica, interesada en la localizacion desarrollo y organi

zacion de los estados.

La Geografia histérica, trata de determinar los diferentes aspectos de

un lugar determinado en un momento dado.

. ¢) "Sociologia, esta palabra es una combinacién bérbara de latin y de griego,
sus dos componentes expresan bien el objetivo de la nueva ciencia. Logia sig

nifica estudio en un nivel elevado, socio hace referencia a la sociedad" (12).

Asi epistemolégicamente, sociologia significa el estudio de la sociedad-
en un nivel muy alto de generalizacién o abstraccién. El estudio de ésta se
interesa por lo que ocurre cuando los hombres se retinen, cuando los seres -
humanos forman masas o grupos, cuando cooperan, luchan se dominan unos a

otros, se persuaden o se imitan, desarrollan o destruyen la cultura.

c) "Economia, estudia las acciones tendientes a la solucién de problemas ma-

teriales, o sea la produccion, la distribucién el cambio y el consumo" (13)

d) La ciencia de lo politico, tiene multitud de enfoques, fundamentalmente se

encarga de estudiar lo siguiente:

1.- Las relaciones de poder.

2.- La institucion que formalmente ejerce el poder, (gobierno).

«w
|

Las formas en que se producen las luchas por el poder (sistemas politicos).

-
1

Los grupos que libran esa lucha (partidos politicos), o que por lo menos-

buscan ejercer alguna influencia sobre el poder (grupos de presién).

(12) Timasheff Nicholas S. Op. Cit. p. 16, 17.
(13) Paoli Francisco. Op. Cit. p. 119. .
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Esta ciencia no sélo estudia grupos o instituciones sinoc que analiza -
procesos: la forma de cémo algunos grupos alcanzan el poder y lo hacen legi
timo ante los ojos de muchas personas dentro de las diversas sociedades; la-
manera de cémo lo ejercen, su conflicto o relaciéon con otros grupos qﬁe tam-
bién aspiran a gobernar; como estd organizado el aparato burocratico para -
responder a las distintas necesidades histéricas de los grupos gobernantes;-
la manera en que son tomadas las decisiones politicas, asi como también estu
dia las diversas ideologias con las que luchan quienes aspiran a tomar el po

der o buscan sostenerse en él.

e) Psicologia, esta ciencia estd centrada en la persona individual, busca ex-
plicar los motivos y causas que el individuo tiene para comportarse en deter-
minada forma, la perspectiva social es captada a través del individuo, éste -
se convierte en la principal unidad de anélisis; aunque puede ser visto lo in

dividual rodeado de un contexto social, o bien inmerso en él.

f) Antropologia, ciencia que estudia al hombre desde los puntos de vista bio

légico y cultural.

El anélisis de las anteriores ciencias sefialadas y su interrelacién entre
si demuestran la importancia en la vida social humana, y sobre todo la crea -
cién de las ciencias sociales. En la educacién primaria, los contenidos de es
ta ciencia contienen la interrelaciQn de todos estos conocimientos sefialados -
por ejemplo, la antropologia se encuentra en los libros de texto cuando se ha
ce referencia a la cultura, o a la evolucién del hombre del estado salvaje, la-
ecor;omi'a se ensefia a través de ejemplos préicticos de conceptos como produc-

ciéon distribuciéon, cambio y consumo. La ciencia politica se estudia a través-
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del anélisis de diversas formas de gobierno, de la lucha de diferentes faccio-

nes en busca del poder, etc.

La sociologia estd implicita en casi todo el curso: se analizan las dife-
rentes formas en que se ha organizado el hombre, las formas de vida rurales
y urbanas, las relaciones sociales y su desarrollo etc. La historia se ensefia
fundamentalmente, dando al nifio las herramientas para que la comprenda co -
mo devenir; es decir como producto de la accién humana y causa del presen-
te. Todas estas ciencias se presentan integradas mediante un enfoque inter

disciplinario que ofrece una visién global de la sociedad contemporanea.

Dado que se busca que el nifio tenga conciencia de su ubicacién en la
sociedad y al mismo tiempo haga del proceso de aprendizaje algo voluntaria -
mente permanente. Uno de los objetivos fundamentales de esta 4rea es lo -
grar que los nifios desarrollen sus capacidades de pensar, lo cual permita -
que al finalizar los seis afios de estudio en la primaria sean capaces de reu -
nir informacién, clasificarla, resumirla, e incluso redactar con correccion y -
ordenar un tema social. Esto surge bajo la necesidad de crear en el hombre,
desde los primeros afios de vida, unas actitudes y hébitos de socializacién -
que le conviertan en ser comprometido y ftil para el resto de los hombres -

que conviven con él.

Ante esta finalidad que se pretende con la ensefianza de esta ciencia -
es importante que el maestro se detenga a reflexionar sobre el tipo de hombre
que deseamos formar, la clase de sociedad por la que debemos luchar, y los -
rasgos de la educacién que deseamos impartir, porque es claro que la sociedad

avanza en busca de nuevos horizontes de desarrollo y existencia, lo que hace
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imprescindible que esta drea sea mis objetiva por el profesor aplicando estra
tegias con las cuales el alumno comprenda los conceptos manejados en la S0 -
ciedad contemporanea, ya que dentro del aula tienen su definicién ampliamen
te establecida y demostrada, pero con el paso del tiempo y la pasividad del-

educador se anula junto con su razén de ser.

Por lo tanto, si los alumnos no interiorizan sus contenidos ¢Tendria -
caso que se mantuvieran dentro de la ensefianza primaria? Considero que si
las ciencias sociales pasaran a ser nulas en su aplicacién, no seria factible -
su insercién en la vida escolar y cotidiana del nifio, si por el contrario se -
le da una nueva restructuracion dentro del aula, jamés pasarian a ser utépi
cas, ya que siempre estarian cubriendo las necesidades de los nifios, asi co
mo acaparando su atencién como un prerrequisito para su ensefianza aprendi

zaje.

Para lograr ésto, es necesario que el maestro se decida laborar mas -
concientemente y comprenda la importancia de su funcién, ya que tanto los -
alumnos como é1 forman parte de una sociedad, que envuelve y aniquila nues
tra personélidad si no estamos preparados para enfrentar los problemas y de
rivaciories que con su avance natural se presentan como inherente a nuestra

propia existencia.

B.- La finalidad curricular de ls, educacién en la escuela primaria.

La educacién, se le caracteriza como un proceso por obra del cual las
generaciones jévenes van adquiriendo los usos y costumbres, las practicas y

héabitos, las ideas y creencias, en una palabra, la forma de vida de las gene
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raciones adultas. En los pueblos més primitivos, la educacion se manifiesta -
como una influencia inconsciente del adulto sobre el nifio y el adolescente. -

Con el tiempo el hombre cae en la cuenta de la importancia de este hecho.

Sobre este tipo de educacién primitiva, de carédcter general y esponta
neo ha ido apareciendo al correr de los tiempos, un conjunto de usos e insti
tuciones encargadas de desenvolver la vida cultural de los niiios. La educa -
cién que antes era una influencia espontinea, toma ahora la influencia inten-
cionada, es decir se realiza voluntariamente sobre las generaciones jévenes y
llega a ser ejercida por personas especializadas, en lugares apropiados y con

forme a ciertos propdsitos, religiosos, politicos, econdémicos.

Conceptualmente, "La educacién es el medio de cohesidon social por ex

celencia. En perspectiva histérica, permite conservar y enriquecer la
cultura, vincula a las viejas generaciones con las nuevas y garantiza,
asi, la permanencia de las sociedades en el tiempo. En perspectiva so
cial, la educacién & las diferentes clases y sectores de la poblacién a-
las pautas culturales dominantes y, en esa medida, es factor determi-
nante de integraciéon. De ali que la educacion publica en todas sus -
modalidades y con todos sus medios deba considerarse por definicion,

como un instrumento privativo del Estado" (14).

El Estado se puede definir como "El conjunto de instituciones que regu
lan la actividad social y econdémica de los individuos que componen la sociedad,
ademés de asegurar un orden social basado en el apoyo a las clases capitalis-

tas™ (15).

Todo ésto influye en el desarrollo de la educacién, ya que es el esta-
do el encargado de estructurarla y regular su desempefic dentro del aula, és
to trae consigo que la educacién sirva a fines politicos y econémicos desde el

momento en que la educacién sistemética organizada por el estado, se propone

(14) Garcia Medrano Redward "Politica educativa"”, Antologia U.P.N. México,
D.F. 1988. p. 19
(15) Ibid., p. 19 »
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a transmitir las formas habituales de organizacién social, politica, cultural, -
técnica, etc. ya creadas para lograr su mantenimiento. Por lo tanto el siste
ma educativo, ademés de asegurar la educacién de los habitantes de la socie-
dad, lleva a través de todos sus niveles, una especie de seleccién, es decir;
en el transcurso del individuo a tan mencionada educacién primaria a la uni-
versidad, se van autoseleccionando los més aptos para desempefiar puestos -
politicos, sociales, a los mas comunes, cosa que determina el dominio de las-

masas para lograr un mejor control de la sociedad.

Considero que las ciencias sociales como las demas dreas de estudio -
que se imparten en la escuela primaria ya estdn preestablecidas, y selecciona
dos de antemano sus contenidos por el sistema, ya que se sabe por regla ge
neral que la educaciéon de un pais debe corresponder especificamente a las -

caracteristicas y fines que persiga el sistema en su conjunto.

Sin embargo, en la educacion primaria, se busca la formacién integral
del nifio, que le permita tener conciencia social y convertirse en agente de -
su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece. De ahi el caracter
formativo, r.nés que informativo, de la educacién y la necesidad que el nifio -
aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida, en la escuela y fue
ra de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento organice sus obser
vaciones por medio de la reflexién, y participe responsable y criticamente en

la vida social. .

De acuerdo con estas finalidades, se pretende que el alumno logre los

siguientes objetivos:
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Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar adecuadamente -

sus capacidades como ser humano.

Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
Comunicar su pensamiento y su afectividad.

Tener criterio personal y participar activa y racionalmente en la toma de -

decisiones individuales y sociales.

Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de trabajo.
Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

"Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando a la vez, otras -

manifestaciones culturales.
Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura.
Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia dogmatismo y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacién no estan condi

cionadas por el hecho de ser hombre o mujer.
Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el intelectual.
Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecolégico.

Conocer la situacién actual de México como resultado de los diversos proce-

sos nacionales e internacionales que le han dado origen.
Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a la patria.

Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e internacional basado en

la igualdad de derechos de todos los seres humanos y de todas las naciones.

Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas las dreas de -

aprendizaje.

Aprender por s mismo y de manera continua, para convertirse en agente -

de su propio desenvolvimiento.
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Para alcanzar estos objetivos generales, es necesario organizar el traba
jo docente de tal manera que los contenidos de las ocho areas de aprendizaje,
se desarrollen equilibradamente concediendo igual importancia a todos los ele
mentos que favorecen el desarrollo integral del nifio. Lograr esta finalidad-
debe ser la preocupacién fundamental de todo maestro, ya que debe estar -
consciente de que los alumnos necesitan interiorizar estos conocimientos, no-
para demostrar que estamcs trabajando en las aulas, no para ufanarnos de -
que logramos un 100% de aprovechamiento, nc para lograr puntuacién en las-
estadisticas magisteriales, ni tampoco para ser el prototipo ideal de maestro,
si no que esta labor vaya dirigida a la interioridad del nifio, favoreciendo -
sus capacidades y actitudes, satisfaciendo sus necesidades y encauzando su
interés para que pueda integrarse de la mejor manera en su ambiente fisico-

social y en lo futuro manifieste apertura hacia la cultura.

Como sabemos el alumno en edad escolar mantiene una actitud de per-
manente apertura hacia todo lo que existe, sea positivo o negativo, su fami -
lia, la escuela, naturaleza, sociedad, etc. compafieros de siempre en los cua-
les sacia su natural tendencia al conocimiento; por lo tanto, es muy grave -
que la influencia recibida en alguno de estos ambitos sea negativa, como ve-
mos la sociedad tiene muchos procesos de distraccién que se dan en ciertos -
programas y anuncios publicitarios, en el cine, radio y televisiéon, etc. ésto-
ejerce una influencia nociva en la nifiez ya que propicia que él pierda su -
identidad, y adopte actitudes que no son las suyas, situaciones que la escue
la no puede ni debe ignorar; no sdélo por cuanto inmovilizar. al nifio frente a
una pantalla convirtiéndolo en un espectador de hechos y cosas que a menu-
do sailen de -la orbita de sus intereses y pervierten su imaginacién, sino por
que le anticipan preocupaciones que desvian a menudo el proceso de integra-

cion de su personalidad.
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La escuela primaria dentro de su esfera de accion y de acuerdo con -
los programas en vigor debe contrarrestar esa influencia, recomendando pro -
gramas educativos de la televisién asi como promoviendo actividades recreati -
vas como la préctica de los juegos tradicionales, canicas, trompo, balero, pa-
palotes unidas a otras como el esculpismo, los deportes, el teatro, la danza,-
el canto, la musica, la lectura, que debe ser cultivada dentro y fuera del au
la, asi como también conducirlo al andlisis de su propia realidad, y su partici

pacién como factor importante en la solucién de problemas.

Con ésto el maestro debe lograr que el nifio tenga conciencia de su -
existencia y razén de ser en el contexto social, con la intencién de que éste
logre su ubicacién, y sobre todo aproveche para su beneficio de su integra-
cién personal las distintas opciones de trabajo, educacién, diversién, etc. -

que tiene la sociedad.

Estos razonamientos son importantes y a la vez motivo suficiente para
que el maestro se preocupe por ensefiar de una forma que logre desarrollar -
el pensamiento de los alumnos su capacidad de analizar y generalizar los fend
menos de la realidad, de razonar correctamente, en una palabra desarrollar -
sus facultades mentales con la intencién de lograr la finalidad que se estable

ce con la educacién en la escuela primaria.

C.- Las Ciencias Sociales en sexto grado.

Las Ciencias Sociales, se manejan en todos los grados de educacion pri
maria, pero es hasta el sexto grado cuando toman mayor significacion, ya que
en éste, el alumno cuenta con una formacién socio-escolar que le permite dar

se cuenta de situaciones que pasan a su alrededor, en su hogar y comunidad
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principalmente, se da cuenta de hechos sociales y busca relacionarlos con su
vida y familia. Aunado a ésto cuenta con un cierto grado de raciocinio pro-
pio que le permite sacar conclusiones sobre cualquier problema que le afecte
participando activamente en discusiones familiares y en ocasiones dirigidas a

resolver algin problema de su comunidad.

Por esta razén en este grado se ha implementado el estudio de esta -
ciencia como un medio a través del cual el nifio puede entender la sociedad, -
su movimiento en el tiempo y el espacio. Esta implantacion estad hecha por el
sistema educativo que toma en cuenta caracteristicas generales al momento de

llevarla a cabo.

Por lo tanto, considero que los libros de texto estdn mediatizados por
un mundo exterior, tomando en cuenta otras caracteristicas sociales, otros -
contextos que en ocasiones no corresponden a los nuestros, lo que ocasiona -
que no le encuentren relacién con su vida cotidiana, razén por la cual no lle

van a cabo alguna actividad que los acerque al objeto de conocimiento.

Hay que analizar si esti contemplada por sus elaboradores; para deter
minarlo, tenemos que enmarcar que la sociedad vive y se desarrolla bajo pa -
trones de control social, éstos son determinados por el estado en conjuncién -
con las demdis instituciones sociales, para obtener mejores resultados se apoya
en el sistema educativo, por medio de éste se adecuan y dirigen las masas -
que formaran la sociedad del mafiana, basada en la desigualdad de clases, la
existencia de ricos y pobres, y ademas lo que es mis representativo; la divi
sién social del trabajo. Esta inicialmente existe cuando se da la diferencia de

posibilidades fisicas y mentales de los hombres para desempefiar un trabajo -
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especifico estableciendo la relacién de que a una mayor preparacién y conoci -
mientos corresponda a un mejor trabajo, separiandose desde entonces, obreros
campesinos, empleados de oficina, etc. Esta divisién social actualmente se ha
reducido a otorgar un lugar en la sociedad y en el trabajo de acuerdo a los -

intereses que puede reportar su accién en la sociedad.

Para lograr mantener este régimen politico-econémico-social de los egre
sados, se hace necesaria la incidencia del sistema educativo, éste determina -
e_l uso de las ciencias sociales en el aula de una manera parcial, ya que ésta
no brinda los conocimientos que necesitan manejar las generaciones de hoy.
Por lo tanto a través de esta 4rea se realiza una especie de seleccién puesto
que los alumnos no comprenden la razén de su aprendizaje, por manejar es -
tructuras y conceptos sociales diferentes a los nuestros, razén que deviene -
en un proceso de desligamiento entre la realidad del nifio y la ensefianza, lo
que provoca que muchos no se presten al proceso educativo, y de esta mane
ra se efectia un rezago que mucho dafia su entorno social. .

88078

Esto provoca cierta inestabilidad psicolégica y social de los egresados
de las primarias, efecto que es plasmado en el escaso y muchas veces bajo -
aprovechamiento que tiene el alumno de las ciencias sociales, éste no puede -
desplegar su capacidad de reflexién sobre lo que estd recibiendo, logrando -
de esta manera que solamente memorice y no interiorice la ensefianza recibida
haciéndose méas palpable, ésto en las pruebas de evaluacién que gira el esta-
do en su oportunidad en las que se requiere que el despliegue en las hojas -
toda la informacién memorizada de antemano, notindose que asi logran salir -
adelante los que tienen més capacidad de memorizar. Pero en realidad no in

teriorizan la importancia ni la finalidad que debe de presentar esta area.
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Ante ésto las ciencias sociales no cumplen con su finalidad, porque -
Carlos Marx hace alusion al respecto al declarar acertadamente "Las ciencias-
sociales son las ciencias de la sociedad y estin llamadas a concientizar a las-
masas escolares, de sus derechos, responsabilidades, relaciones que debe
observar en sociedad, asi como también tiene que ayudarle a crear una con -

ciencia social justa, centrada en la realidad del mundo"™ (16).

En base a su anterior definicién se aprecia que en cierto grado no cum
plen su cometido, para enteder ésto es necesario examinar los contenidos pro
gramétiéos del libro de texto de sexto grado de educacién primaria y vemos -
que se hace demasiado uso de informacidén social que pertenece a otros contex
tos y caracteristicas, como el tema de la revolucién francesa, la ilustracién se
desglosa una serie de largos analisis que tratan de la dominacién, la inciden-
cia de Napoleén, etc. Se hace presente el colonialismo y semicolonialismo en -
Africa y Asia, de este andlisis se desglosan varios aspectos, como son las con
tradicciones de China y Jap6n, la modernizacion de este ultimo, luego se le -
pretende introducir al nifio en el estudio de las reformas liberales de Rusia y

Alemania, asi como las repercusiones que ésto tuvo a nivel nacional.

Se hace notar la presencia de conceptos diversos y variados, lo que -
confunde mas al alumno, como son las guerras civiles, la guerra hispanoameri
cana de 1898, todos estos pequefios aspectos causan en él una sensacion de -
inseguridad y adversion hacia esta ciencia, posteriormente se introduce en el
conocimiento de las leyes o procesos sociales que originaron la situacién social
actual, se habla a grandes rasgos de las dos guerras mundiales. Se hace re
ferencia de la Revolucién Rusa, su comienzo, su repercusién y su finalidad, -

se pasa a los problemas mexicanos haciendo alusién al gobierno de Lazaro Car

(16) Konstantinov, F.V. "Materialismo Histérico" Ed. de Cultura Popular. S.A.
México, D.F. p. 121
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denas. Contintia con los problemas de Argentina y Brasil, se describe a con
tinuacién los procesos que favorecieron la segunda guerra mundial, los paises
participantes y sus repercusiones en la sociedad; posteriormente se pasa a -
los avances y descubrimientos sociales y cientificos del siglo pasado y el ac -
tual, se contintia con uﬁa reseifia de los que fueron grandes celebridades y -
artistas de la pintura contemporinea. Enseguida se hace una descripcién de

lo que es el capitalismo colonial y su decadencia.

Posteriormente se menciona sobre la replblica popular China, sus pro
blemas y su gobierno, para pasar a dar una breve resefia de lo que constitu
ye el México de hoy desde sus raices prehispanicas, se hace una breve expli
cacién de las diferentes etapas de la sociedad, y las caracteristicas mas sobre
salientes del México actual, tales como los recursos naturales y tecnolégicos,-
pero aclarando que se hace en baja escala, ya que no se maneja mucha infor-
macién, por ocuparse mas de fotografias, finalizando el libro con la pintura -

de un globo.

Analizando el contenido programatico del libro de texto se aprecia algo
muy relevante, existe un marcado desligamiento de su informacién y temas, -
por no guardar relacién entre si lo que desubica al nifio, porque el estudio -
de un fenémeno y caracteristica social pasa a otro muy diferente, lo que com
plica la comprensién del tema que el alumno pueda desarrollar durante el pro

ceso de aprendizaje.

El problema toma otro giro, ya que analizando el curriculum escolar, -
establecido en esta area, vemos que se practica con mucha frecuencia el modo

de evaluar de acuerdo a la simple memorizacién de fechas, nombres, ciudades,
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lo que aburre, y aleja al nifio del 4rea de conocimiento, ésto en su esenciali -
dad no trae beneficio para él, ya que no ve la posibilidad de aplicar sus co-
nocimientos a su vida cotidiana, lo que propicia que éste no le tome importan
cia al proceso ensefianza-aprendizaje, como es factible la razén que al nifio -
no le satisfaga aprender algo que no corresponde a su realidad, por lo que -
su aprendizaje esté menos interiorizado, porque dice Piaget "El sujeto tiene -
que ser activo, tiene que transformar las cosas y encontrar en los objetos, -
ya sean concretos, afectivos o sociales, la estructura de sus propias accio -

nes" (17).

Considero que este tipo de aprendizaje no se logra ya que el niiio no
puede discernir sobre ninguna de las cuestiones fundamentales que trae con-
sigo el aprender sobre sociedad, por no permitir desarrollar en él la capaci -
dad de reflexién de andlisis y sobre todo el espiritu de investigacién tan ne-

cesario enmarcarlo en la realidad.

Esto, como es claro, no concuerda con la finalidad que marca el curri
culum escolar de los objetivos que él debe de alcanzar, con la ensefianza -
aprendizaje de esta 4drea y ciencia, lo que da la posibilidad de asegurar que -
éstas no estdn bien definidas dentro del aula escolar, ya que como dice Marx
"Dentro de las ciencias de la sociedad, deben estar contenidas ensefianzas so
bre Psicologia, Sociologia, Economia, Politica, Historia, etc. Si se omitiera -
alguna de ellas la ciencia resultante estaria incompleta y estaria por demds -

utdpico denominarlas ciencias sociales" (18).

Bajo esta aseveracién se ve que realmente esta ciencia no es lo que de

biera, ya que todos los sucesos que estdn contenidos en ella, caben y se ins

(17) Piaget Jean. "Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar" Antologia U.P.N.
México, D.F. 1986. p. 21
(18) Konstantinov, F.V. P. Cit. p. 265 3
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criben dentro de la historia, lo que permite asegurar que aunque ésta forma

parte de las ciencias de la sociedad éstas no la constituyen en su totalidad.

Tomando en cuenta este hecho no se puede asegurar que estas cien -
cias sociales no brindan beneficio al nifio, sino que por el contrario, son un
agente creador de conocimientos veridicos porque se basan en la realidad, -
pero desubican al nifio de su posicién social, de hecho él amplia su nivel -
cultural al estudiarlas; pero en ningn momento puede cumplir con las exi -
gencias de la sociedad, para lograrlo se hace necesaria la intervencién del -
maestro con actividades que puedan hacer del alumno un ser participativo en

su propio proceso de aprendizaje.

Desde esta perspectiva se puede resignificar la importancia de la crea
cién de estratégias metodolégicas que busquen facilitar el anilisis del nifio -
estas actividades estaran orientadas a sacarlo adelante en el aspecto social, -
pero no Gnicamente encauzando la actividad a cumplir con el curriculum esco-
lar, sino que se tengan alcances méas progresistas de accién educativa, preten
diendo lograr una asimilacién real del conocimiento lo cual supone un acto de-

creacién por parte del alumno.

Por esta razén considero de mucha importancia los contenidos de histo
ria universal que incluye el libro de texto, para poner al nifio y al objeto de
conocimiento en un plano més estrecho de relaciones, tomando en cuenta que-
las ciencias sociales no son una materia sin importancia sino que es una activi
dad humana, creativa y una herramienta de transformacién de la sociedad en-
que estamos inmersos; por ser el inmediato objetivo de ellas favorecer el pro-
ceso de socializacion del nifio como miembro de la sociedad en general y de un

grupo en particular.
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Sé6lo es cuestion de que nos dediquemos a encauzar su cognicién que -
posee ya inherente a su existencia, adaptando la ensefianza a sus necesidades

y las variaciones de caracteristicas del contexto en que se desenvuelve.

Especificamente, ésto es propiciar la experiencia social cotidiana y am-
pliarla con el estudio sistemiticc de su ambiente para que al comprenderlo -
tenga una participaciéon activa en las tareas que realizan los diferentes gru -

pos sociales y logre un amplio provecho de sus relaciones en sociedad.

D.- La’'ensefianza de las Ciencias Sociales.

El desarrollo de la personalidad del nifio se realiza en el proceso de -
interaccién con el ambiente natural y social, guiarlo a través de la educacién
significa organizar esta interaccién, dirigir la actividad del alumno al conoci -
miento de la realidad y al dominio por medio de la palabra, del saber y la cul
tura de la humanidad, desarrollar concepciones sociales, convicciones y nor -

mas de comportamiento moral.

"Concebimos la aproximacién del conocimiento, en lineas generales, co
mo un proceso de investigacién en el andlisis y la sintesis, operacio -
nes bésicas que concurren diariamente en forma dialéctica: visiones -
sintécticas iniciales productos de conocimientos previos, dan lugar al
andlisis de la problemética relevante para su tratamiento que desembo
carid en nuevas sintesis explicativas las cuales al plantear nuevas inte
rrogantes, invitan a continuar el proceso de investigacién". (19) -

Los aspectos ideolégicos del conocimiento condicionan el proceso mismo

y conocer de hacer ciencia.

(19) S.E.P. Proyectos académicos. Documentos sobre la ensefianza de las
Ciencias Sociales. Jul.-Sep. de 1987
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Sin embargo, maestros y alumnos cuentan con la posibilidad de traba-
jar reunidos en torno a los problemas existentes en sus disciplinas de estu -
dio y a la realidad con la que se vinculan no sélo con conocimientos, sino a-

partir de ellos encontrar la metodologia de investigacién acorde.

Tomando en consideracién que la metodologia no es el método escogido
para el proceso de ensefianza aprendizaje, sino la forma de como lo veamos y
desarrollemos, es necesario seleccionar el método sino también los procedimien
tos, recursos didicticos y las técnicas adecuadas para realizarlas, ya que no
puede existir una metodologia particular ni rigida, sino apropiada al objetivo
que se pretenda lograr, por lo tanto debe tomarse como base no como patrén
absoluto, y de acuerdo a la utilizada por el maestro dependeri el grado de -
participacién que los alumnos tengan, asi como el logro de un auténtico apren

dizaje por parte de éstos.

Considero que es muy importante la seleccién de metodologia en la en-
sefianza de las ciencias sociales porque alin hay maestros que - realizan su la
bor docente en forma tradicional y que continfian trabajando de la misma ma-
nera de como se les ensefi6, por lo que es comin llegar a exponer la clase -
sin permitir a los nifios participar, hacer anctaciones en el pizarrén, para de
sarrollar toda la clase, pedirle que lean sus libros para elaborar notas o rest

menes.

Como sabemos el libro de texto contiene una serie de contenidos, que
le permiten al maestro desarrollar en mejor forma su labor educativa, y a la-
vez sé convierte en auxiliar del nifio porque a través de su uso, él puede ir

adquiriendo més conocimientos e ir enriqueciendo su capacidad de reflexién.
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Pero en realidad el contenido que conforma su estructuracién no le per
mite que comprenda en forma més amplia la situacién del pais, por lo que con
sidero dificil que los alumnos de escuelas rurales comprendan los diversos as
pectos, politicos, econémicos y sociales que tratan debido a la poca formacion
cognoscitiva que presenta su desarrollo, aunado a ésto el profesor no busca-
conducirlo en forma adecuada para poder encontrar y establecer la relacién -
entre lo aprendido y su realidad, lo que impide que se logre cumplir con la-
finalidad de esta ciencia al no tomar en cuenta, al nifio, sus caracteristicas-

y su medio.

Ante ésto el alumno de primaria pregunta con frecuencia é¢Por qué exis
ten las diferencias de trabajo? éPor qué nosotros no tenemos dinero y otros -
lo gastan en cosas que no necesitan?, preguntas sin una explicacion aceptable,
y que no se resuelven en el libro de texto, pero si pueden ser orientadas por
el profesor de acuerdo a la realidad del educando y del contexto en que estén
trabajando, y de sus posibilidades pedagdgicas, buscando lograr que €l com -
prenda primeramente su sociedad para elaborar posteriormente explicaciones y

temas mejor estructurados y méis complejos.

Por lo tanto es a partir de la presentacion concreta del conocimiento -
que los alumnos pueden elaborar, en el contexto escolar nuevos conocimientos
va que el aprendizaje implica procesos cognoscitivos propios, asi como la elabo
racién e integracién de otras informaciones a que tienen acceso los nifios, ya-
que para cualquier conocimiento es necesario contar con datos e informes pa-
ra llegar a su comprensién. Esto es propiciar la experiencia social cotidiana
y ampliarla con el estudio sisteméatico de su ambiente, para que al comprender
lo tenga una participacion activa en las actividades que realizan los diferentes

grupos sociales.
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En el sexto grado de educacién primaria las ciencias sociales "Se propo
nen que para lograr lo anterior es necesario permitir al nifio comprender que-
su vida estd ligada a lo social ante lo cual debera reconocerse como persona -
vinculada a las demis y producto en parte de las circunstancias histérico -

sociales" (20).

Con ésto se pretende proporcionar al nifio un conocimiento objetivo del
mundo en que vive, se parte de lo conocido a lo abstracto introduciendo en -
el nifio un sentido de relatividad al ponerse de manifiesto que no existen ver
dades absolutas, puesto que todo conocimiento queda sujeto a revisién, exi -

men y relaboracidon.

A través de geograffa. historia, economia, sociologia, la ciencia politi -
ca y la antropologia se propone a contribuir que el educando adquiera y desa
rrolle los conocimientos teéricos y metodolégicos que le ayuden a formarse una
mentalidad cientifica y una conciencia critica y creadora para la blisqueda y -
logro de una sociedad més justa. Con el conocimiento de las caracteristicas -
més relevantes de su comunidad, su estado y su pais, advertira que a pesar
de la diversidad geografica y cultural, compartimos una historia comtn, un -
idioma oficial y un conjunto de valores y costumbres que nos identifican como

mexicanos.

También se pretende que en la medida de lo posible el nifio vincula el
conocimiento del pasado y presente de México con el proceso de desarrollo -
histérico de ambitos lejanos, comprendiendo que la problemética mundial le es
mas lejana -y més compleja. Es importante que conozca otros ambitos y otras

formas culturales, que le permiten reafirmar al mismo tiempo actitudes de -

(20) Libro para el maestro, programa de sexto grado, &rea ciencias sociales.
p. 162, 163.
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identidad nacional, asi como respeto y aprecio a las formas de vida de los ha

bitantes de otros paises.

El estudio de la historiez universal es tratada comc un conjunto de pro
cesos relacionados en donde los factores concurrentes no estan aislados entre
sf, permiten que el alumno comprenda la relaciéon entre el pasado y el presen
te, se introduce en el anilisis de la probleméitica actual de manera que conoz
ca las caracteristicas més sobresalientes del proceso de desarrollo y expansion
del capitalismo a nivel mundial, asi como los rasgos més significativos del de-

sarrollo econdémico, politico y social de México.

Para lograr lo anterior se presenta una serie de actividades que preten
den lograr una mayor participacién del nifio en la adquisicion de conocimientos
y en la formacién de hébitos y habilidades. Estas sugerencias metodoldgicas -
coordinaaas por el maestro logrardn una mayor interdependencia del alumno -

para el estudic y anélisis en las investigaciones y consultas realizadas.

La organizacion del trabajo grupal establece criterios de participacion -
voluntaria, en la cual el nifio aprende de sus propias experiencias y se siente

motivado a la interaccién social a través del compromiso colectivo.

El tipo de enseflanza que se propone requiere una relaciéon més abierta

entre alumnos y maestros que la que es tradicional enmarcando nuestro medio.

Debe considerarse el estudio de la historia como un conjunto de proce
sos que se relacionan en donde los factores concurrentes no estin aislados -

entre si, ayudando al nifio a comprender la relacién dialéctica que existe -
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entre el pasado y el presente, en esta perspectiva no interesa la memorizacion
de datos y fechas, ni la historia basada en personajes, sino poner especial -
atencion en el andlisis de las transformaciones sociales, econdémicas, politicas-
y culturales. La ubicacién de estos procesos en el espacio y en el tiempo, -

lo cual es un aspecto importante en el aprendizaje de los alumnos.

Un recurso importante para apoyar esta concepcion de la historia como
proceso en el anéalisis, por parte de los alumnos, de lecturas e ilustraciones -
sobre las transformaciones que aparecen en cada una de las épocas que se -

estudian.

Paralelo al estudio de la historia es necesario no descuidar el conoci -
miento geografico ya que éste permitira al nifio ubicar en el tiempo y en el -

espacio los procesos histéricos y su relacion con el presente.

Las biografias deben considerarse como un material de consulta y no -
de memorizacién o copia. Para su manejo es necesario ubicar las condiciones
sociales que permitiran la actuacién de los diferentes personajes con el fin de

facilitar a los nifios al estudio de los procesos histéricos.

La realizacion de las investigaciones propuestas tiene como tarea funda
mental formar en el ninc una actitud de blisqueda y consulta evitando que sea
un simple receptor, asi, con el manejo de los diversos medios de la informa -
cién tales como libros, revistas, folletos, periédicos y la consulta a institucio
nes o personas especializadas se le ayudard a ampliar su visién sobre la reali

dad en que se desenvuelve.
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Es importante tener en cuenta que el libro del alumno sélo es una guia
o base de lo que se trata de ensefiar, seran los maestros y sus alumnos los -

que complementen la informacién necesaria para llegar al aprendizaje.

El acopio y consulta de materiales e informacién se complementan al -
plasmarlos en forma objetiva, mediante la elaboracién de cuadros, listas, es -
quemas, restimenes, etc. que implican una sistematizacién de datos sobre he-
chos o fenémenos sociales, ya sea en el presente o el pasado, o bien en rela

cién a otros a4mbitos més lejanos al nifio.

Permitir la expresién libre del alumno, tanto de sus experiencias e in
tereses, como de sus conocimientos adquiridos mediante textos libres, elabora
cién de dibujos, de peridédicos murales y de representaciones culturales, etc.
Son medios de ayuda y afianzamiento a los aprendizajes adquiridos y favore -

cen su proceso de socializacion.

El tipo de metodologia que se propone requiere una relacién més abier
ta entre maestro y alumno. El profesor debe de esforzarse por despertar en
el nifio un verdadero interés en aprender, en el trabajo debe existir el deseo
de intercambiar experiencias y conocimientos, y olvidarnos de que el maestro
es el Ginico que sabe, por lo que tiene que transmitirles todos sus conocimien
tos al alumno, convirtiéndolos de esa manera en unos bancos donde se van -

depositando dichos conocimientos, pero sin lograr despertar en ellos el interés.

En la ensefianza de las ciencias sociales en este caso en el sexto grado
el profesor debe ser organizador de situaciones de aprendizaje que propicien-

una participacién activa del alumno, que le permita ir construyendo una expli
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cacién cada vez mejor acerca de los problemas y fenémenos sociales que afec-

tan su vida directa e indirectamente.

Este tipo de actividad permite al nifio acercarse al estudio de esta cien
cia, no sélo para utilizar los conocimientos acumulados por ellas, sino también
para conocer y aplicar los métodos y procedimientos por medio de los cuales -
se ha llegado al conocimiento. Por lo que es necesario que los alumnos apren
dan a utilizar los medios de informacién que estén a su alcance, obtener infor
macién a través de observaciones, consultas a personas, elaboracion y aplica-
cién de encuestas, etc. y a la vez organicen la informacién con sus compafie-

ros y elaboren sus propias conclusiones.

Esto lo considero importante ya que el conocimiento estd en constante-
cambio y expansién, por lo tanto si aprenden a buscar respuestas por si mis
mos estardn preparados para seguir haciéndolo toda su vida. No sélo en la-
adquisicién de conocimientos especificos, sino también en cuanto a su forma-

cién continua.

Como sabemos las ciencias sociales estdn integradas por varias ciencias,

como la historia, geografia, antropologia, la sociologia y la ciencia politica.

El objetivo cambia la manera de encauzar el estudio de esta area, ha -
ciendo a un lado lo que no se considere esencial, por ejemplo en historia no-
darle tanta importancia a nombres y fechas que no sean indispensables, por-
el contrario poner énfasis en las transformaciones sociales, econémicas, politi
cas y culturales, es decir, en la comprensién de los procesos que dan origen

a las sociedades.
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Es necesario propiciar la atencién del nifio, hacia los fenémenos mas -
importantes de la sociedad que lo rodea: interesarlo en los conceptos que se -
refieren a su realidad. Ejercitar su juicio critico al mismo tiempo que se ini-
cia en el método de las ciencias sociales y en el uso de los medios de informa
cién a su alcariceé. Se debe tratar de que sea consciente de lo que observa,-
vive y sabe, lo cual lo experimente como un todo y sobre todo con un criterio

propio.

Debe de interesarnos que él comprenda cémo se han generado los acon

tecimientos que suceden, al mismo tiempo, que él estudia en la escuela.

Es importante que analice como se han constituido las naciones o blo -
ques de naciones, las ideologias, los sistemas de gobierno y los fenémenos so
ciales y econémicos que se mencionan en periédicos, revistas, radio, televi --
sién, cine, y que forman parte de su &mbito de informacién. En general, que
comprenda los acontecimientos de nuestros dias, y la posiciéon de México frente

a la comunidad internacional.

Por lo tanto, debe desarrollar su capacidad critica, tanto en la aplica -
cién de conocimientos, como en la toma de decisiones; establecer relaciones en
tre su mundo inmediato y lo que aprende en el 4mbito escolar, participar libre
mente en la vida de la familia, la escuela, la comunidad; comprender que es -
un miembro de la sociedad, con derechos que ejercer y obligaciones que cum -
plir, y autoridades a quién obedecer, asi como exigir que cumplan con su de-
ber, al utilizar el método de las ciencias sociales como una herramienta atil pa

ra la vida diaria, como una manera de examinar al mundo.
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El método de esta ciencia es un conjunto de actividades que permite -
que el alumno descubra el mundo que le rodea y elabore los conceptos basi -
cos que se refieren a los factores y fendmenos sociales de lo que es testigo -

o actor.

El maestro plantea problemas para que el educando empiece a investi-
gar; coordina las actividades para que resuelvan los problemas aprovechando
los medios a su alcance; les puede preguntar qué ven, qué saben, qué creen,

qué va a pasar.

Por lo tanto, las actividades a realizar deben seguir un camino inducti
vo basado en observar, distinguir, consultar, interpretar, registrar, enunciar,

correlacionar y aplicar.

Aunado a ésto es importante ensefiarlos a utilizar los medios de informa
cién como a reflexionar sobre los acontecimientos, ésto implica que el nifio to-
me conciencia del valor que supone la congruencia entre el pensar y el vivir,
para que sea participe de los valores y metas de la comunidad a la que perte

nece, y sobre todo desarrolle su capacidad de organizacion.

E.- Retos y nuevos horizontes de la educacién bisica en México.

Una sociedad que desea mantenerse viva y dindmica debe reflexionar -
constantemente sobre si misma, lo cual necesariamente lleva a identificar caren
cias e insuficiencias respecto a los conocimientos, habilidades, valores que de

ben ser aprendidos para satisfacer las necesidades sociales.
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La generacién del conocimiento y su aplicacién para mejorar las condi -
ciones de vida no es de secundaria importancia ni puede dejarse a la sola res
ponsabilidad de otros paises, ni a los intereses de la creciente comercializa -

cién internacional del conocimiento aplicado.

Cada pais tiene sus propias necesidades y para que éstas se satisfagan
debe tenerse en cuenta su historial de cultura y grado de desarrollo para la-
determinacién de los conocimientos bésicos relevantes y deseables, por lo tan
to la educacién se convierte en el factor primordial para la evolucién de la -
misma éociedad. Marx y Engels enuncian en uno de sus escritos la importan
cia de la educacién al afirmar que: "Es un planteamiento emancipatorio que -
tiende a la formacién de una nueva sociedad para un nuevo hombre, a la edu
cacién le corresponde un papel importante" (21). En este sentido la educa -
cién es considerada como una préctica social que interviene en forma determi
nante y especifica en dos sentidos; una como conformadora del sujeto revolu-
cionario en la medida en que incide en la construccién de una conciencia criti
ca constructiva y transformadora (aunque sea exclusivamente en términos de-
una conciencia de clase) y en la medida en que permite el acceso a formas de
conocimientos considerados como socialmente valiosos; por otra parte como con

formadora del sujeto que reproduce y acepta las relaciones sociales dominantes.

Sabemos que aunque la educacién siempre ha ocupado un lugar priori -
tario para los medios de informacion y difusiéon, Gltimamente ha sido noticia de
primera plana dentro del magisterio porque propone novedosas reformas en los
planes de estudio, descentralizacién administrativa y mejoria en el sindicato de

maestros.

(21) Palacios Jesus. "Sociedad, pensamiento y educacién" Antologia U.P.N.
México, D.F. 1988. p. 267.
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La modernizacion educativa se entiende, "Como un proceso que busca-
crear y sdecuar lo que nuestra educaciéon ha sido histéricamente y lo que es

el momento actual para abrirla a un futuro mejor". (22).

Se considera como el fruto de un intenso proceso de consulta en los -
diversos niveles con expertos, maestros y sociedad en general, el programa -
se propone objetivos, estrategias y metas en torno a nueve grandes rubros:
La educacién bésica, la formacién y actualizacién de docentes, la educacién de
los adultos, la capacitacién formal para el trabajo, educaciéon media superior y
de sistémas abiertos de educacién, la evaluacién educativa y la construccion -
del equipo, mantenimiento y reforzamiento de inmuebles educativos intencional
mente claro en los "Qués" y vago en los "Cbémos" el programa se constituye -
en un llamado a la activa participacion de maestros, autoridades locales y re -
gionales, intelectuales, padres de familia y sociedad en general para su opera

cionalizacién.

El problema de la educacidon de este nivel se presenta en el programa-
con la falta de calidad y equidad, que se traduce en elevados indices de de -
sercién y en una educacion deficiente en relevancia y suficiencia para la vida
futura del educando, Silvia Schmelkes menciona al respecto "En efecto, desde
hace mucho tiempo la educacidon ha perdido su capacidad de fungir como canal
de movilidad social, se ha devaluado el valor de la educacién en el mercado -
de trabajo. El papel del maestro se viene desvalorizando en la sociedad la -
pérdida del poder adquisitivo de su salario es una manifestacion -quizd la méas
tangible- de esa realidad. Y respecto a la educacion bésica, ésto se traduce
en que este nivel siga operando como el principal filtro a la movilidad social -

en la sociedad mexicana". (23).

(22) Perfiles de desempefio para preescolar, primaria y secundaria. Ed. Conal
te, S.E.P. 1991. p. 25. L

(23) Schmelkes Silvia. "Cambio estructural y modernizaciéh educativa", U.P.N.
U.A.M. - Azcapotzalco, COMECSO, México 1991. p. 148.
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Por lo tanto son muchas las relaciones que deben transformarse. El -

P.M.E. las sintetiza en siete retos que debe afrontar la educacién mexicana:

- El reto de la descentralizacion.

- El reto del rezago educativo.

- El reto demogréfico.

- El reto del cambio estructural de la sociedad.

- El reto de vincular los &mbitos escolar y productivo.
- El reto del avance cientifico y tecnolégico.

- El reto de la inversién educativa.

Estos desafios se consideran prioritarios en el contexto histérico y so
cial en que vive nuestro pafs, y a la vez identifican los problemas educati -
vos por resolver a corto y mediano plazo para modificar las actuales tenden -
cias negativas que impiden alcanzar €l desarrollo anhelado por los mexicanos-

como futuro.

El objetivo de la modernizacion de la educacién bésica, debe ser el de
elevar la calidad de la educacion, ésta debe ser entendida de una forma pre-

cisa comprendiendo los siguientes aspectos:

"Relevancia: Los objetivos y contenidos educativos deben ser evaluados en fun

cién de su aportacién para la vida de los educandos.

Eficacia: Suponiendo que los objetivos contenidos sean relevantes, la educa -
cién serd tanto més eficaz cuanto maycr sea el niimero de alumnos que alcan-

ce un dominio adecuado de tales objetivos y contenidos.

Equidad: Se trata de la caracteristica del sistema educativo consistente en -

atender diferencialmente a sus alumnos, ofreciéndoles los elementos necesarios



41

seglin las caracteristicas individuales y del entorno social de cada uno, para
dar a todos las méximas oportunidades de alcanzar las metas de aprendizaje -
relevante que correspondan; se opone a cualquier tipo de discriminacién por
accion o por omisién; supone un enfoque compensatorio en el que se de mas-

al que necesite més.

Eficacia: Se refiere a la relacién entre los resultados obtenidos por la educa-
ciéon y los insumos requeridos para ella; si dos sistemas logran los mismos re
sultados -cuantitativo y cualitativamente- serid de mejor calidad aquel que lo-

consiga en una forma més econdémica usando menos recursos" (24).

Una educacién de calidad segiin este concepto, es la que establezca -
objetivos socialmente relevantes, logre que éstos sean alcanzados adecuadamen
te por todos los educandos ayuddndose diferencialmente para ello, y haga lo -

anterior de la manera més econdémica posible.

En cuanto a los fines que persigue en lo referente al individuo, atien
den al desarrollo arménico de sus facultades, a mejorar su calidad de vida y
la posibilidad de un trabajo productivo y transformador, asi como a incremen

tar su capacidad de plantear y cumplir proyectos personales.

Considero que en este tipo de educacién existe una vinculacién estre-
cha entre educacién-produccién porque se propone que desde que el alumno -
inicie su formacién en el nivel preescolar, empiece a participar en actividades
que le despierten el gusto por el trabajo manual y productivo, que vaya =
aprendiendo a combinar el trabajo intelectual con el manual Y que comprenda-
que su formacién tiene una finalidad social. Por lo tanto, considero importan

te lo que Carlos Marx dice al respecto: "La educacién socialista se basa en -

(24) Ibid., p. 156.
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una pedagogia del trabajo. El trabajo productivo, que tiene una utilidad eco
némica, ocupa el lugar central; estd vinculado a la ensefianza. Este princi -
pio exige una modalidad radical de la escuela que debe transformarse de es -

cuela y libresca y magisterial en una escuela de trabajo y de la produccion"(25)

Considero que este nuevo tipo de educacion responde a realidades, a-
necesidades, concepciones en cuanto a la pedagogia de acuerdo al pensamien-
to marxista, que concibe la educacién, la formaciéon del hombre vinculada al -
trabajo productivo y creador; de acuerdo, con las concepciones tradicionales
de nuestra patria, y por lo tanto este tipo de escuela responde a la posibili -
dad real de formar al hombre combinando la educacion, el estudio y el traba
jo. Es decir, que empiezan a aprender y a conocer como se producen los -
bienes materiales que el hombre necesita, empieza a adquirir los habitos de -

trabajo como el méis natural y el mis elemental deber de todo ciudadano.

Esta educsacién que promulga Marx se dirige exclusivamente al trabajo
atil, considerando bajo el prisma de su valor social procurando sobre todo un
desarrollo y completo del hombre, en el dmbito de todas sus facultades y posi

bilidades, de sus necesidades, y capacidades de satisfaccion.

Se pretende que el trabajo material y el trabajo intelectual no vayan -
cada uno por su lado porque ésto determina la verdadera divisiéon del trabajo
la cual no sélo es la base de la divisién de la sociedad en clases; sino que -
ademds es la causa de la enajenacién del hombre por el trabajo, de la extra-
fieza del hombre respecto a su propia actividad de la esclavizacién del hombre
al trabajo, como vigilar las miquinas, renovar los hilos rotos, no son activida

des que exijan del obrero esfuerzo alguno del pensamiento aunque por otra -

(25) Palacios Jes@is. "Sociedad, Pensamiento y Educacién" Op. Cit. p. 268.

-
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parte impiden que ocupe su espiritu en otra cosa, al mismo tiempo ese trabajo
interesa al esfuerzo muscular a la actividad fisica. De esta manera no es ha
blando con propiedad un trabajo, sino una pura y simple molestia, la mis pa

ralizante y deprimente que pueda darse.

Rota la unidad natural hombre-trabajo, el hombre pierde su propia -
esencia, su unidad, y es forzada a una parcelacién cada vez mis brutal de -
su actividad; la desnaturalizacién de esta relacién conduce a la alineacién del
hombre trabajador. Detrds de todo ello se esconde el orden capitalista el -
cual se caracteriza desde el momento en que cada clase social tiene su propia
practica, sus tareas especificas, sus intereses, y, por lo tanto, su particular

visién de las cosas.

La burguesia estd fundamentalmente interesada en conservar, perpe -
tuar, solidificar y extender el dominio del capital, para estos fines tiene ne-
cesidad de las ciencias sociales, pues éstas le ayudan a adaptarse a la comple

jidad de la vida social y a solucionar los problemas préacticos de la vida.

La finalidad especifica que persigue esta clase social al aplicar esta -
ciencia es concretamente la de encontrar estrategias politicas, econémicas, a-
cualquier nivel para seguir dominando a las clases trabajadoras, por lo tanto
ellas determinan el rumbo que debe tomar la educacién en la sociedad interna

mente.

Sin embargo, el nuevo modelo educativo que se pretende llevar a la -
préictica en nuestra actualidad cabe preguntar é¢Beneficiaria a una clase social

determinada o a la sociedad en su conjunto? pregunta importante para dete -
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nernos al andlisis de nuestra prictica educativa y los beneficios que se obten
drfan ya que la reforma de la educacién no la hacen los tedricos escribiendo -
libros sino que el trabajo diario, la accién que realmente puede, renovados -
sus principios y métodos introducir modificaciones en la educacién, la realiza
el maestro. Por lo tanto, ninguna reforma tiene futuro si no hay maestros -
en calidad, ya que su papel representa un factor importante; en la formacion
y desarrollo de la personalidad del nifio ya que la obligacion de educar com -
porta, en fin, la de "No" destruir o estropear ninguna de las posibilidades -
que el nifio contiene y de las que la sociedad sera la primera en beneficiarse,

en lugar que se pierdan importantes fracciones de las mismas o de ahogar -

otras.



CAPITULO 11

ETAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS DE ACUERDO

A LA TEGRIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

Como es sabido, la psicologia genética atribuye una importancia primor
dial a la actividad del nifio en el proceso de adquisicion de conocimientos y -
del desarrollo cognoscitivo en general, esta teoria enmarca la continua interac
ci6én del individuo y su ambiente, ante ésto se hace necesario tomar en cuen-
ta primeramente el concepto de inteligencia, ya que Piaget le preocupa la ma-

nera en que se desarrolla la capacidad para pensar.

Para dar una definicién de inteligencia basdndome en la explicacién de
E. Claparede, ésta se puede definir como una adaptacién mental a las circuns
tancias nuevas, por ello afirmamos que es un proceso de adaptacién que impli
ca un equilibrio entre lo que hace el sujeto sobre el medio ambiente y las ac-
ciones que ejerce el medio ambiente sobre el sujeto. Por lo tanto, se puede -
apreciar que el interés de Piaget estaba puesto en descubrir los procesos ba-
sicos del conocimiento que se dan en todos los seres humanos, sin importar el

contexto social en que se desenvuelvan,

Uno de los atributos fundamentales del conocimiento es la organizacion
o estructura; para Piaget, esta palabra quiere decir sistema, o sea un todo -
organizado" ...estos sistemas que constituyen estructuras son sistemas par -
cial en cooperaciéon con el ORGANISMO o el ESPIRITU" (26). Las estructuras
no permanecen estéticas ni tampoco son definitivas, puesto que en la medida-

en que hay un desarrollo intelectual, igualmente existen transformaciones -

(26) Piaget, Jean. "6 Estudios de Psicologia" Ed. Seix Barral, S.A. 1985. p. 205
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estructurales; aunque podemos encontrar estructuras que si sean estéticas, -
pero que dentro de ellas se realiza una accién dindmica. Asi Piaget habla de
estructuras perceptivas, sensomotoras, etc., en funcién de las cuales se pre

senta el conocimiento del nifio.

La organizacion o estructura estd formada por una serie de partes que
se denominan esquemas, éstos son una especie de modelo o patrén de compor-
tamiento en los que toda la informacién del medio ambiente se va enmarcando,
pero que continuamente esti sufriendo cambios. Al principio son conductas -
reﬂejada{s, después se convierten en actos voluntarios y més adelante se trans
forman principalmente en operaciones mentales. A través del desarrollo van -
apareciendo nuevos esquemas que se van adaptando a los ya existentes. Cuan
do los nifios llegan a la edad escolar empiezan a utilizar los esquemas que vA
llevan; en esta tercera etapa que corresponde a la infancia de siete a doce -
ai.0s, aparecen las primeras operaciones concretas porque operan sobre obje -
tos, y alin no sobre hipétesis expresadas verbalmente. Coincide con el prin-
cipio de la escolaridad del nifio y marca sobre todo un paso decisivo en el de
sarrollo mental. En cada uno de los aspectos tan complejos de la vida psiqui
ca, ya se trate de la inteligencia o de la vida afectiva, de relaciones sociales

o de actividad propiamente individual.

A.- Progresos de su conducta y de su socializacion.

Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales, el nifio des
pués de los siete afios adquiere en efecto cierta capacidad de cooperaciéon, da
do que ya no confunde su punto de vista con el de los otros sino que los di-
socia para coordinarlos. Esto se observa en el lenguaje entre compaiieros, -

las discusiones se hacen posibles con lo que comportan de comprensién para -
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los puntos de vista del adversario, y también con lo que suponen en cuanto -
a biisqueda de justificaciones o pruebas en apoyo de las propias afirmaciones,
las explicaciones se desarrollan en el propio plano del pensamiento, y no sélo
el de la accién material. El lenguaje egocéntrico desaparece casi por entero-
y los discursos esponténecs del nifio atestiguan por su misma estructura gra

matical 1a necesidad de conexién entre las ideas y de justificacion logica.

En cuanto al comportamiento colectivo de los nifios se observa que des
pués de los siete afios ur cambio notable en las actitudes sociales manifesta -
das, por‘ ejemplo en los juegos con reglemento. Como sabemos que un juego
colectivo como el de lss canicas, supone un gran nimero de reglas variadas,
que sefialan la manera de lanzar las canicas, el emplazamiento, el orden de -
los golpes sucesivos, los derechos de apropiacién en caso de acertar, etc. -
Todo este cuerpo de reglas, con la jurisprudencia que requiere su aplicacién,
constituye pues, una institucién propia de los nifios. Sin embargo los de -
siete afios intentan imitar el ejeraplo de los mayores y observar, incluso, cier
tas reglas, pero cada uno no conoce de ellas mids que una fraccion, y duran
te el juego no toma en cuenta las del vecino, cuando éste es de la misma -
edad: Sin conocer atin todas las reglas del juego, tienden por lo menos a fi-
jar la unidad de las reglas admitidas durante una misma partida y se contro-
lan unos a otros con el fin de mantener la igualdad ante una ley Gnica. Por
otra parte el término de ganar adquiere un sentido colectivo: se trata de al-
canzar el éxito en una competicién reglamentada, y es evidente que el recono
cimiento de la victoria de una jugada sobre los deméas, asi como de la ganan-
cia de canicas que ésto implica, suponen discusiones bien llevadas y conclu -

yentes.
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Por otra parte, si la edad de 11 a 13 afios es la que se indica como el
periodo més favorable para la préctica de la autonomia, es porque desde los -
10 u 11 ajios, la cooperacién gradual de las sociedades espontineas de los ni-
fios alcanza un pleno desarrollo y ura obediencia refinada a las leyes debidas
al respeto mutuo, por lo que las reglas del juego constituyen un factor muy -

caracteristico en este aspecto.

Por lo tanto, en conexién estrecha con estos progresos sociales, asisti
mos a transformaciones de la accién individual que parecen a la vez ser causa
y efecto. Lo esencial es que el nifio ha llegado a un principio de reflexién en
lugar de esas conductas impulsivas de la pequefia infancia, que van acompafia
das de credulidad inmediata y de egocentrismo intelectual, a partir de los 7 u
8 afios piensan antes de actuar y comienza a conquistar asi la conducta de la
reflexién. Esto no es otra cosa que una deliberacion interior, o una conduc-

ta social de discusién pero interiorizada.

Lo esencial de estas observaciones es que, en este doble plano el nifio
de siete afios comienza a liberarse de su egocentrismo social e intelectual y ad
quiere por lo tanto, la capacidad de nuevas coordinaciones que habrin de pre
sentar la mayor importancia a la vez para la inteligencia y para la afectividad,
por lo que a la primera se refiere se trata en definitiva de los inicios de la -
construccién de la 16gica misma, ésta constituye el sistema de relaciones que-
permite la coordinacién de los puntos de vista extrinsecamente entre si, asi -
como los correspondientes a individuos distintos, como también a percepciones

o intuiciones sucesivas del mismo individuo.
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B.- Los progresos del pensamiento.

En el caso de las estructuras mentales ocurre que los cambios se pro
ducen al tiempo que el individuo va creciendo. Como toda nueva experiencin
encuentra en la mente un lugar donde situarse, modificando las antiguas o«
periencias, el intelecto se va haciendo ligeramente més inteligente y sobre
todo més completo el modelo mental del mundo exterr.o. Por Jo tanto, a par
tir de los siete afios el nifio es capaz de construir estructuras progresivas -
del pensamiento al tratar de dar explicaciones propiamente atomisticas, ésto

ocurre desde el momento en que comienza a contar.

Las respuestas de los nifios en diferentes edades sobre Ja permanencin
del peso y volumen (nivel) del agua azucarada son las siguientes. Los meno
res de siete afios niegan en general toda conservacién de aziioar disuelto v In
del peso y volumen que éste implica. Para ellos el hecho de que el aziicar so
disuelva supone su completa aniquilacién ¥ su desapariciéon del mundo de 1n

real.

Hacia los siete afios, en cambio, el azficar disuelto permanece en el
agua es decir que hay conservacién de la sustancia bajo la forma en que pa
ra ciertos sujetos, el azficar se convierte en agua o se licua transformAndose
en un jarabe que se mezcla con el agua, en cambio para los mas avanzados el
terrén se va conviertiendo en migajas, durante la disolucién, estos pequenos
trozcs se hacen cada vez més pequefios, y entonces comprenden que existen
siempre en el agua en forma de bolitas invisibles., ésto es Ilo que le da rl sa

bor azucarado aseguran estos nifios.
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A los nueve afios hace el mismo razonamiento por lo que respecta a la
sustancia pero afiade un progreso esencial; las bolitas tienen cada una su pe
so y si se suman estds pesos parciales, se obtiene de nuevo el peso de los -
terrones que se han echado. En cambio, siendo capaces de una explicaciéon-
tan sutil para afirmar la conservacién del peso, no aciertan a captar el volu-
men y esperan todavia que el nivel descienda después de la disolucién. Por
Giltimo hacia los once o doce afios, el nifio generaliza su esquema explicativo ~
del volumen mismo y declara que, puesto que las bolitas ocupan cada una un
espacio la suma de ellos es igual a la de los terrones iniciales, de tal manera
que el nivel inicial no debe descender. Por lo tsnto las nociones de perma -
rencia nos permite apreciar la manifestacién de la substancia, el peso y el -

volumen.

Estos hechos sirven de ejemplo pars el esquema general de la adquisi
cion de toda nocién de conservacién, a partir cde las reacciones preoperatorias
de no conservacién. FHacia los siete u ocho afios el nifio descubrirad la conser
vacién de la sustancia hacia los nueve a diez afios del peso, y de once a doce
el volumen (medida por el agua desalojada a inmersién del objeto); ya se tra-
te de la conservacién de las longitudes, de superficies o de volimenes (por -
desplazarse sus elementos), de conservacion de los conjuntos después del cam
bio de disposiciones espaciales, etc. se hallan siempre en los niveles preopera
torios, reacciones centrales, a la vez en las configuraciones perceptivas o ima
ginados, seguidas en los niveles operatorios de reacciones fundadas en la iden

tidad y la reversibilidad por inversidén o por reciprocidad.
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C.- La afectividad, la voluntad y los sentimientos morales.

En lo que respecta a los juicios morales sugiere Piaget que mis o me-
ros existe un paralelo desarrollo de tales juicios al lado de los cambios pro -
ducidos en los estados infantiles de grupo social y al lado de la descentracién
desde sus puntos de vista. Durante el periodo preoperacional, el nifio en -
egocéntrico (no descentrado en lo que atafie a su punto de vista) y subordi -
nado social. Contempla las reglas de conducta como si fueran leyes naturales
que sus padres le han entregado, la violacién de tales leyes implica una san-
cién y el problema estd en forma de castigo que la autoridad decrete. Los -
motivos que se encuentren detrds de un delito no juegan papel alguno en el-
curso de justicia; cuanto mayor sea el delito mas duro debe ser el castigo. -
Piaget considerando esta visién de las reglas de conducta, habla de una mora

lidad represiva.

Durante el periodo operacional concreto, el nifio descentra su punto -
de vista y tiene igual estado entre sus iguales. Las reglas de conducta se -
van convirtiendo gradualmente en un asunto de mutuo consenso. Ha de ha -
ber completa igualdad en el trato bajo tales reglas y no se puede tener en -

cuenta ninguna circunstancia especial cuando se administra justicia.

Como los primeros sentimientos derivan del respeto unilateral del nifio
pequefio hacia sus padres o hacia el adulto y como ese respeto comporta la -
formacién de una moral de obediencia o de heteronomia. El sentimiento nue
vo que interviene en funcién de la cooperacién entre nifios y de las formas -
de vida social a que da lugar consiste esencialmente en un respeto mutuo, és
te lo hay cuando los individuos se atribuyen reciprocamente un valor personal

equivalente y no se limitan a valorar tal o cual de sus acciones particulares.
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Genéticamente procede del respeto unilateral del cual constituye una forma Ii
mite, y conduce a nuevas formas de sentimientos morales, distintos de la obe

diencia exterior inicial.

Con la aparicién de las operaciones formales se construyen reglas de -
acuerdo con las necesidades del grupo en tanto que éste las haya aceptado. -
Ante esta visién de las reglas de conducta Piaget habla de una moralidad de-
cooperacién, y sobre todo considera estos cambios en las actitudes sociales, -
estado y descentracién personal, como parte y parcela del proceso total de -
desarrc;llo estructural y estabilidad del incremento del equilibrio de la inteli -

gencia.

Un producto afectivo particularmente notable del respeto mutuo es el-
sentimiento de justicia, sentimiento que es muy fuerte entre camaradas y que
marca las relaciones entre nifios y adultos hasta modificar a menudo el trato-
hacia los padres. En los pequefios, '1a obediencia ejerce al principio su prima
cia sobre la justicia, o, mejor dicho, la nocién de lo que es justicia comienza-

por confundirse con lo que estd mandado o viene impuesto desde arriba.

En lo que corresponde a la conciencia de lo justo y de lo injusto apa-
rece ordinariamente a expensas del adulto mis que bajo su presién: Precisa-
mente a raiz de una injusticia a menudo involuntariamente y a veces imagina-
ria de la cual es victima el nifio, comienza a dosociar la justicia de la sumi -
siébn. Posteriormente, habri de ser la préctica de la cooperacion entre nifios
junto con la del respeto mutuo la que desarrolle los sentimientos de justicia.
Con ocasion de los juegos colectivos se pueden destacar numerosos hechos -

relativos a ese sentimiento de igualdad y de justicia distributiva entre cama-
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radas ae la misma edad, y estamos sin duda ante uno de los sentimientos mora

les mas fuertes en el nifio.

Podemos decir que el respeto mutuo que se va diferenciando gradual -
mente del respeto unilateral conduce a una organizacién nueva de los valores
humanos morales. Su caricter principal consiste en implicar una autonomia -
relativa de la conciencia moral de los individuos, y, desde ese punto de vis-
ta, puede considerarse a esa moral de cooperacion como una forma de equili -
brio superior a la de la moral de simple sumisién (sentimientos morales, intui
tivos). 'La organizacion de los valores morales que caracteriza a la segunda-
infancia es, en cambio, comparable a la 16gica misma, la cual corresponde a -
los valores o de las acciones entre individuos, igual que la légica es una espe

cie de moral del pensamiento.

Otro de los aspectos importantes que interviene en este periodo es la-
voluntad la cual es el verdadero equivalente efectivo en las operaciones de la
razén y su ejercicio esté ligado precisamente al funcionamiento de los sentidos
morales auténomos. Acthia, exactamente igual que la operacién légica, cuando
la deduccién (igual tendencia superior pero débil) entra en conflicto con la -
pariencia perceptiva (= tendencia inferior, pero fuerte) y el razonamiento ope
ratorio corrige la apariencia actual volviendo a los estados inferiores. Es -
pues, natural que la voluntad se desarrolle durante el mismo periodo que las
operaciones intelectuales, mientras los valores morales se organizan en siste-
mas auténomos comparables a los agrupamientos 16gicos. Por lo tanto al tér-
mino de las operaciones concretas el nifio tendri bien definidas las formas de
razonar acerca de las propiedades, los hechos y las relaciones con objetos y

acontecimientos reales.
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D.- Caracteristicas psicolégicas del nifio de sexto grado.

En esta etapa de su desarrollo escolar es comprobable que el nifio po
see estructuras psicosociales que fueron interiorizadas por él a través de su
paso por los grados anteriores, éstas son el resultado de actividades que é1-
realiz6 para lograr cumplir diferentes necesidades fisicas y mentales, porque
para llegar al sexto grado tuvo que asimilar el proceso basico de adquisicién
de conocimiento, es decir tuvo que desarrollar habilidades fisicas, cognosciti
vas, sociales intelectuales, culturales, etc. mismas que le permiten ubicarse -
en un plano personal dentro del aula, mostrando caracteristicas de comporta-
miento y pensamiento individuales que facilitan el proceso educativo, esta inte
riorizacién se manifiesta desde el momento en que surgen en el transcurso de
la clase diferentes inquietudes, dudas, cuestionamientos, que derivan en un -
momento dado en una profundizacién y enriquecimiento de las explicaciones -
por parte del profesor, los cuales sirven por igual al grupo entero y posibili

tan a los integrantes de éste a una mayor comprensién del tema tratado.

Desde este punto de vista, se hace necesario recordar especificamente
la afirmacién que Piaget hace al respecto "Las estructuras de conocimiento que
el alumno forma a través de su paso por la escuela primaria, le permite a éste
comprender en un mayor grado la ensefianza recibida, asimismo le permite par

ticipar activamente en su propia educacién" (27).

Bajo esta perspectiva, Piaget afirma que existe una razén de vital im -
portancia para el maestro, y lo eés el hecho de que en este grado escolar el -
nifio posee entre los 11 y 13 afios de edad situéndose cientificamente en el pe

riodo de las operaciones concretas que comprende la etapa de su desarrollo -

(27) De Ajurriaguerra J. "Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar". Antolo
gia, U.A. N. 1986. p. 109.
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escolar ésta tiene importancia para la labor docente, porque a raiz de ésto el
alumno posee la capacidad de realizar seriaciones, clasificaciones, operaciones
bésicas, sabe abstraer la idea fundamental de un didlogo o texto, maneja el -
lenguaje con fluidez, utilizando casi siempre la terminologia aproximadamente-
exacta a la situacién, principalmente empieza a comparar sus ideas con las de
sus compafieros estructurando nuevas, corrigiendo las suyas y en general -

comparando su pensamiento y conocimiento con el de otras personas.

En este estadio se muestra una de las principales caracteristicas del -
nifio: la capacidad de estar inconforme en algunos puntos de vista, tanto en-
sus amigos como de su maestro, razén que lo lleva a preguntar, debatir, in-
vestigar, intercambiar ideas, corregir, etc. ademis de sentirse influido direc
tamente por los problemas econémicos, sociales o morales por los que atravie-
se su familia y su comunidad; ésto le permite que se convierta en un ser par
ticipativo dentro y fuera de la escuela, desarrollando su conciencia sociofami -
Har y afianzando el lugar que ocupa en la sociedad.

. 98078

Por estas razones coincido con Piaget ya que dentro del conjunto de -
aptitudes que el nifio desarrolla en este grado escolar, se encuentra la evolu
cién del pensamiento y la estructuracién del razonamiento cientifico, en gene
ral de todos los procesos intelectuales; ya que él es capaz de distinguir, su
cesos, problemas, diferenciar realidades de fantasias, empieza a elaborar sus
propias conclusiones; a comprender los contextos en que se desenvuelve su -
accién social y humana, y ain es por demés participativo, ya que interviene-

espontidneamente, y no se limita a contestar {inicamente cuando se le pregunta.
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Todas estas caracteristicas personales pueden ser aprovechadas por el
maestro al tratar de que el alumno elabore su aprendizaje, como dice Piaget,
"El aprendizaje del nifio serd més efectivo cuando éste se base en las caracte

risticas de él principalmente y después en las necesidades que presente" (28).

Por esta razén, para llevar a cabo un buen proceso de ensefianza -
aprendizaje, hay que tomar en cuenta que este beneficio social no se reduce
solamente, a la transmisién-recepcién de ciertos conocimientos fragmentados, -
tendientes a formar un minimo de hébitos y conocimientos, sino que la tarea-
de este proceso es desarrollar el pensamiento de los nifios, su capacidad de-
analizar y generalizar los fenémenos de su realidad, de razonar correctamente;

en una palabra a desarrollar sus facultades mentales y reflexivas.

Para lograr un aprendizaje efectivo por parte del nifio debemos partir
de lo conocido a lo desconocido, es decir; se le debe dar a éste las bases pa
ra que él mismo analice una situacién social dada, primero dentro de la escue
la, después en un contexto diferente, de esta forma se puede lograr un apren
dizaje escolar operacional, pero no debemos de ninguna manera dejarlo solo a
Gue analice la situacién si no se le han dado los conocimientos previos, si asf
se hiciera se estaria cayendo en el circulo vicioso de la escuela tradicional va
que en ésta se pretendia lograr que el alumno pudiera elaborar una serie de-

reflexiones y andlisis partiendo de una verbalizacién del profesor.

Esto es precisamente lo que se quiere evitar, porque considero que un
buen aprendizaje se logra con objetividad dentro del aula, dejando de lado la
préctica tradicional, como finico reciirso pedagégico de ensefianza, ya que al-

dejar de lado lo concreto y la claridad, se dafia conforme avanza en el proce

(28) Xesca Grav. "Teorias del Aprendizaje". Antologia, U.P.N. México. 1986.
p. 445.
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so educativo, en consecuencia afecta también la asimilacién de la importancia

que tiene para él los problemas planteados en el aula.

Tomando en cuenta las anteriores consideraciones es importante com -
prender que el aprendizaje del nifio serd més completo, cuando el maestro se
base en sus caracteristicas del contexto en que se desenvuelve cotidianamen-

te.



CAPITULO III

LA PRACTICA DOCENTE Y SUS REPERCUSIONES

EN LA SOCIEDAD

La préctica docente es una actividad institucionalizada que tiene por -
objeto, planificar, conducir, orientar y evaluar el proceso de aprendizaje de

los alumnos.

Esta actividad no es la inica que define las caracteristicas del proceso
ensefianza-aprendizaje, estd compuesta por una serie de factores, entre los -
cuales destacan el contexto social, institucional, el sujeto de aprendizaje, las
caracteristicas del maestro, la indole del contenido y los recursos materiales.

Todos éstos deben considerarse importantes al realizar la labor educativa.

Este aspecto se refiere mis que a nadie al profesional de la educacion,
que dedica parte de su vida de manera expresa y sistemética al quehacer edu
cativo, entregidndose a la tarea que corresponde a la formacién de otros, para

que éstos actualicen sus potencialidades y se realicen en plenitud.

Es importante mencionar que la formacién de la personalidad de cual -
quier ser humano, desde el momento mismo de nacer depende sustancialmente
de las interacciones scciales. La forma en que el sujeto pueda desenvolverse
depende del tipo de relaciones que establece con los otros (padre, hermano,-
amigo, maestro, compafiero de clase). Esta manifestacién de la personalidad,
se expresa a través de las actitudes del sujeto en la realizaciéon de sus accio

nes.
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Lo anterior es un punto esencial, para detenernos al anélisis de ¢Cémo
nos relacionamos con nuestros alumnos?, éQué actitudes adoptamos ante ellos?
considero importante lo que Bigge Morris expone sobre su concepto de los di

ferentes tipos de maestros y sus relaciones con los alumnos.

A.- Maestro autoritario, se considera més arquitecto o conservador cultural,

ademés ejerce un control firme y centralizado. Dirige estrechamente los actos
de los nifios, realiza toda la planeacién para la clase y da todas las d6rdenes-
ademés les dice lo que deben hacer y pensar. En una clase autoritaria, se -
conside.‘:"a como el finico agente activo y sus alumnos como receptores de infor

maciéon e instrucciones.

B.- Maestro tolerante, mira la cultura como un mal necesario y poco natural,
que deberé pasarse por alto o neutralizarse hasta donde sea posible. Va al -
extremo opuesto. En realidad no dirige en absoluto. Se encuentra presente y
puede responder a las preguntas; sin embargc esencialmente deja que los ni-
fios sigan sus propias iniciativas, ellos deciden lo que desean hacer y cémo -

hacerlo.

C.- Maestros democréaticos, en una situacién democritica de ensefianza apren-
dizaje, el profesor desempefia el papel de lider democratico de grupo. Su fina
lidad primordial es dirigir a sus alumnos en el estudio de problemas significa
tivos en el campo de su ensefianza, supone un intercambio de evidencias, el-

dar y tomar, con respeto para las ideas de los demaés.

En un salén de clases democrético sus ideas estédn sujetas tanto a las-
criticas de los alumnos como del propio profesor y viceversa, de esta forma -

ambos aprenden juntos, la situacién se dispone de tal modo que se les anima
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a los nifios a que piensen por si mismos. De acuerdo a ello el maestro tendra
probabilidades de adoptar una posicién con respecto al aprendizaje, en la que
se haga hincapié en la intencionalidad de la conducta y de las experiencias -

humanas". (29).

Por lo tanto considero que la relacién maestro alumno implica ante todo
una actitud de profundo respeto intelectual hacia el nifio, respeto por sus po
sibilidades y por sus limitaciones, implica también un cambio fundamental con
respeto al eje alrededor del cual debe girar el aprendizaje: el eje ya no esta-
ra en el maestro, pero tampoco estarid en el nifio aislado. No se trata de par-
tir de los intereses accidentales de cada unc de ellos en particular, ya que él
se interesarid por todo aquello que pueda comprender, en la medida en que se
dé la oportunidad de reconstruirlo, en lugar de presentarselo como un produc

to terminado.

El rol del maestro no es entonces transmitir conocimientos ya elabora -
dos sino crear las situaciones de aprendizaje adecuadas para ayudarlos a cons
truir los conocimientos que estidn en condiciones de reinventar. Se trata de -
descubrir cuél era el momento del desarrolio en que ellos se encuentran, plan
tearlos de tal forma en que sean accesibles y a la vez favorezcan el avance en
la construccién del conocimiento, seleccionando entre las interrogantes que -
ellos mismos se plantean, aquellas que pueden ser méas utiles para el progreso
de todos; fomentar el intercambio permanente entre ellos; intervenir en las dis
cusiones grupales preguntando, poniendo de manifiesto la contradiccion que -
pueden existir entre las ideas de los nifios, proponiendo contraejemplos que -

los lleven a reflexionar y a encontrar soluciones.

(29) Morris Biggie,"Teorias de aprendizaje para maestros". Ed. Trillas, S.A.
México 1979. p. 350, 363.
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El profesor al mismo tiempo que alienta a sus alumnos a investigar, se
constituye él también en un investigador, ambos aprenden juntos, ya que a -
través de su participacién en el proceso de aprendizaje, el maestro debe de-
analizar conscientemente su papel al descubrir cuales son las hipétesis que -
el nifio formula espontdneamente frente a los problemas, qué estrategias debe
de utilizar para resolverlos, cuéles son los conflictos que se plantean, qué -
tipo de intercambio resulta mas significativo para su desarrollo, y en qué se
cuencia es posible la adquisicién de determinados conocimientos. Esto permiti
ra descubrir como se da el proceso del nifio, entonces estard en condiciones-
de evaluar la utilidad de las situaciones del aprendizaje, de reorientaciones -

adecudndolas cada vez més a las posibilidades cognoscitivas de los alumnos.

El objetivo fundamental de la evaluacién no es calificar o promover, si
no reorientar el aprendizaje, por lo tanto "La evaluacién del aprendizaje es un
proceso sistematico mediante el cual se recoge informacién acerca del aprendiza
je del alumno, y que permite en primer término mejorarlo, en segundo lugar -
proporciona al maestro elementos para formular un juicio acerca del nivel alcan
zado o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el nifio es capaz de -

hacer con éste" (30).

Se habla de un proceso sistemitico porque la evaluacién no es un hecho
aislado, sino una serie de actividades planeadas con suficiente anticipacién que
responda a intenciones claras y e)'cpli'citas Yy que guarden una relacién especifi
ca con el programa escolar, con las actividades de ensefianza aprendizaje, y -

con las circunstancias en que se dan.

(30) Olmedo, Javier. "Evaluacién de la Prictica Docente". Antologia U.P.N.
México, 1987. p. 248.
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La recoleccién de la informacién es un elemento esencial en ella, por -
un lado, no se puede juzgar algo que se desconoce y por otro, la precision y
calidad de un juicio depende en gran medida de la informacién de que se dis
pone. Esta caracteristica es la que permite equipararla con un proceso de -
investigacién. Al igual que no hay un método cientifico, tampoco puede esta
blecerse un método de evaluacién rigido y inico. Las caracteristicas del -
aprendizaje, las posibilidades del profesor, o de un equipo de ellos y las cir
cunstancias en que se ha desarrollado ésta, determinan cudl es la estrategia-
més adecuada, o simplemente posible, y a que nivel de rigor y complejidad -

puede ilegarse :

A.- El papel del docente.

La accién del docente, no puede desarrollarse en forma aislada. Tam -
bién el maestro necesita un ambito de intercambio que le permita confrontar -
sus descubrimientos con los de otros compafieros, reflexionar sobre las pro -
ducciones de los nifios, compartir sus inquietudes y dificultades, encontrar -
conjuntamente soluciones o problemas comunes, tomar en cuenta diferentes -
puntos de vista al planificar y evaluar las situaciones de aprendizaje, toman-
do en cuenta la sociedad y sus necesidades actuales, convirtiéndose de esta -

manera su actividad en un factor primordial.

Wallon considera el papel del maestro como de importancia capital, en-
la descripcién que hace en uno de sus articulos "El papel del maestro me pa-
rece esencial". Dicho claramente no crec que el profesor cumpla con su deber
cuando dice: "He recibido la orden de instruir a los nifios; lo tinico que me -
interesa es mi escuela; no saldré de ella". Un profesor que verdaderamente

tenga conciencia de sus responsabilidades debe tomar partido respecto a las-
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cosas de su época (...) colaborando con sus alumnos aprendiendo con ellos -
sus condiciones de existencia (...) su deber es situarse ccn ellos ante el en
torno al que le han llevado sus diferentes situaciones. De esta forma debe -
de estar en una constante renovacién de ideas y manifestar sus propios pun-
tos de vista por el contacto permanente con la realidad cambiante compuesta -
por todas las existencias individuales y que debe orientarse al interés de to-
dos". Por otro lado, deben saber crear las condiciones y la atmésfera mas fa

vorable para el desarrollo de los alumnos" (31).

B.- La experiencia en la formacién del maestro.

Todo hombre al nacer se encuentra en un mundo ya existente indepen
dientemente a él, éste se le presenta ya construido y aqui debe conservarse-
y dar prueba de su capacidad vital, por lo tanto, sea cual sea su lugar ocu-
pado en la divisién social del trabajo, tiene una vida cotidiana la cual enten-
demos como la autoreproduccién del hombre particular a partir de su inmer -
si6n en el grupo social, con la cual se asegura tanto la supervivencia, como-
la reproduccién de la sociedad. Ante ésto es importante mencionar lo que -
Agnes Heller dice al respecto "Hablar de la supervivencia del individuo impli

ca mencionar ciertos rasgos fundamentales de la vida cotidiana como son:

El caricter heterogéneo, implica que cada individuo asimila desde su propia -
especificidad y por medio de las relaciones sociales, usos y objetos del mundo

fisico.

El caricter jerdrquico, hace referencia a una prioridad y seleccién de valores,

por los cuales el individuo ordena y da coherencia a su mundo.

El caricter histérico, se refiere a la existencia de un hombre particular inmer

so en un mundo concreto, constituido por usos, costumbres, rituales, etc. -

(31) Palacios Jes@is. "Infancia y Aprendizaje". Ed. Nuestra encuesta, México.
1979. p. 39
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que él tiene que asimilar conservar y en su caso transformar"”. (32).

En este aspecto cabe mencionar a la experiencia en su papel fundamen
tal en la cual reside la formaciéon personal y profesional del docente, por lo -
tanto César Carrizales afirma que: La formacién personal, se le ubica en la -
familia, la iglesia, los medios de comunicacién, grupos de amigos, etc., mien-
tras que a la formacion profesional se le determinan ambitos como la institu -

cién educativa, centro de trabajo entre otros.

Formac'ién docente, es producto de diversos medios y &mbitos de formacion -
personal y profesional; en ella participan los diversos programas que se orga
nizan con la intencién de formar profesores, la misma cotidianeidad institucio-
nal en que esté inmersa, los &mbitos: familiar, sindical, medios de comunica -

cién; ademés el pasado como fijacién y el porvenir como modelo.

Cada uno de estos ambitos poseen un espacio y su tiempo, refieren pa
sado, presente y porvenir en lugares limitados, precisamente por ello el ambi
to implica dimensionalicad. No existe espacio y tiempo por separado sino di -
mensién es decir espacio y tiempo mutuamente imbricados en cada ambito; asi
entendida la formacién docente es un proceso que Sse realiza en diversos ambi

tos que integran en la experiencia la formacién personal y profesional.

Es asi como la experiencia se vuelve residencia de dos tendencias con-
flictivas; la que tiende a reconocer la inseparabilidad en la formacién personal

y profesional y la que tiende a desarticularlas". (33).

(32) Heller Agnes. "Anélisis de la préctica docente". Antologia U.P.N. México.
1987. p. 19

(33) Carrizales César. "Andlisis de la prictica docente’. Antologia U.P.N. México.
1978. p. 19
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Considero valiosas las anteriores afirmaciones, ya que la resolucién co
tidiana de ensefiar y cémo hacerlo supone no sélo la reproduccién de experien
cia docente como parte primordial en el desarrollo integral de la personalidad
Gel niilo Gentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. César Carrizales men
ciona que: "Toda informacién y formacién parte de la experiencia. La objetivi
dad a lo que el maestro hace, a como lo hace, donde y con que lo hace impli

ca; planes, programas, libros, bibliotecas, aulas, tecnologia, normas, etc.

La subjetividad por su lado implica intereses, necesidades, certezas, -
modelos, valores, entre otros. Asi pues, la formacién implica una experiencia
que es subjetiva y objetiva; objetiva porque es producto y expresion de diver
sos 4mbitos de formacién y subjetiva porque las maneras de percibir, de valo

rar, de afectividad y de modelizar tienen diferencia de persona a persona" (34).

Los anteriores conceptos hechos por Carrizales los considero importan-
tes porque nos permiten apreciar que todo individuo adquiere, en el cursc de
su experiencia y educacién anteriores, ciertas medidas de valor de diversas -
clases de experjencia. Aprendiendo a considerar cualidades como la honradez,
la amabilidad, la perseverancia.y la lealtad como bienes morales, la pintura y
la musica como valores estéticos, también ha aprendido ciertas reglas para es
tos valores; la regla dorada en la moral; la armonia, el equilibrio, la distribu
cién proporcionada, etc. en los bienes estéticos, la definicién, la claridad y -

el sistema en las realizaciones intelectuales.

Estos principios son tan importantes como normas para juzgar el valor-
de las nuevas experiencias que los padres e instructores tienden siempre a en

sefiarles directamente a la juventud. Pasan por alto el peligro de que las nor

(34) Ibid., p. 71
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mas asi ensefiadas sean meramente simbélicas; ésto es convencionales y verba
les en gran parte. En realidad, el actuar de forma distinta a las normas pro
fesadas depende de lo que el individuo ha apreciado especificamente como pro
fundamente significativo en las situaciones concretas. Dewey escribe en una -
de sus aportaciones que: "Un individuo puede haber aprendido que ciertas -

caracteristicas se estiman convencionalmente, en musica, puede, ser capaz de
conversar con cierta correccién sobre la misica clasica; puede hasta creer -
sinceramente que estos rasgos constituyen sus propias normas musicales. Pero
si en su propia experiencia pasada, a lo que ha estado méas acostumbrado y -
de que ha gozado més ha sido una musiquilla popular, sus medidas activas o

de actuacién se habran fijado en ese nivel popular. La apelacion que se le ha
ce realmente a su propia comprensién personal fija su actitud mucho més pro-
fundamente que lo que se le ha enseiiado como la cosa méis adecuada a decir;

su disposicién habitual asi fijada forma su "norma" real de valoracioén en las-

experiencias musicales siguientes. Probablemente pocos negarén esta afirma -
cién en cuanto al gusto musical; pero se aplica igualmente a los juicios de va

lor moral e intelectual". (35).

En nuestra realidad educativa, los maestros por su parte también po -
nen en acto sus intereses laborales y personales; sus posiciones y concepcio-
nes sobre su trabajo, asi como sus experiencias sobre la manera de manejarse
necesariamente en las diversas relaciones de su oficio que necesita para sobre

vivir en ese mundo.

Existen docentes atin que dicen tener una larga experiencia que les -
permite apreciar la pasividad de sus discipulos y para no hacerse ninguna ilu

si6bn sobre su avance educativo hacen uso de ella. Aseguran que sus alumnos
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no tienen ideas, ni ninguna preocupacién por observar lo que les rodea, con
el juego logran lo suficiente en su aprendizaje. Culpan la vida actual de -
nuestra sociedad y afiaden que la television, y los avances tecnoloégicos que-
utilizar para su diversién acaparan toda su curiosidad, asi como también to -
dos los objetos deseables, de lata o de plastico, estdn a su disposicion en los
elmacenes, agregan que ante esta situacién se hace necesario darles elabora -

das las tareas o conocimientos y obligarlos a trabajar.

Por otra parte, el maestro estara satisfecho; sus alumnos coroce tedri.
camente todas las preguntas del programa y las contestara honrosamente como

se las formulen.

Como de momento nadie pide més, se puede considerar que el problema
del aprendizaje esti resuelto. Freinnet enuncia en uno de sus escritos al pre-
guntar "¢El espiritu, el sentido cientifico; Qué es eso?, Algunos alumnos excep
cionales lo poseen, como un don evidentemente favorable. Pero con los deméas-
no hay nada que hacer. Por otra parte Quién seria el éncargado de medir es

te sentido cientifico y juzgar si hemos realizado correctamente nuestra funcién?

Evidentemente, hay cosas que no pueden medirse como si contidramos -
las bolas que hay en una bolsa. Existe el amor, la caridad, el odio, la bon-
dad, el sentido musical y el artistico y la inteligencia, sin ir més lejos, cosas
todas ellas que son, sin embargo, ‘esenciales para la vida y cuyos resultados-

conocemos perfectamente.

La realidad es muy diferente de lo que se imaginan los escolasticos. El

sentido cientifico es innato en el hombre como es el sentido del equilibrio o -
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del ritmo; se ejerce y desarrolla mediante el tanteo experimental y constatamos

su resultado evidente en las clases que trabajan segiin nuestras técnicas". (36).

Coincido con las ideas de Freinnet, porque el aprendizaje es un traba
jo que ocurre o tiene lugar precisamente dentro del nifio, por ésto mismo pu
diéramos decir que nadie puede aprender por otro, ni pasarle a éste, ya dige
rida la experiencia que tiene que aprender, porque en realidad no existe nin-
gfm. nifio que, en su origen no esté impulsado por esa necesidad de conocer y
de actuar; y sobre todo que conserve esa curiosidad instintiva que le hace -
plantear incansablemente preguntas que a veces nos sorprenden. Rousseau -
escribe al respecto y dice que: "En toda esta probleméitica, el maestro tiene -
un importante papel". La educacién es algo abstracto que se concreta con la
mediatizacién del maestro y la critica de la educacién lleva necesariamente apa
rejada la critica a sus portadores. La mayor parte de los razonamientos perdi
dos lo son méas por culpa de los maestros que de los discipulos". Como el pro
blema es atn méas por culpa de los maestros que de los discipulos, toca tam -
bién la cuestién de las actitudes: y se pregunta: "Puede un nifio ser educado

correctamente por personas que, ellas mismas, no han sido bien educadas?"(37).

Pregunta interesante para detenernos al andlisis profundo de nuestra -
prictica educativa debido a que el sentimiento de inseguridad esti todavia re
forzando por la falta de formacién de todos aquellos que no han seguido y ac
tualizado su preparacién profesional, por lo tanto su falta de formacién peda
gbégica y obligados a aprender su oficio sobre la marcha tienen como conse -
cuencia alumnos con deficiencias educativas a los que no pueden decirse que-
sean oficialmente retrasados més sin duda para la sociedad serfa un reciclado

pedagédgico de los ensefiantes.

(36) Palacios Jeslis. "Ciencias Naturales Evolucién y Ensefianza". Antologia
U.P.N. México, 1987, p. 178
(37) 1Ibid., p. 167. .
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En contraparte, cuanto mis se elevan los maestros en la jerarquia pro
fesional tanto més se atenfia la coaccién social, directa o difusa, ya que para
llegar a la ciispide de la piramide y lo admitan entre las gentes de buena ex
presién, ha tenido que superar entre otras, las dificultades de los diplomas,
titulos y las pedagégicas, son muchos los que una vez llegados al fin han -

procedido ya consciente o inconscientemente a una especie de autoalienacién.

Otro de los aspectos que intervienen en la formacién del maestro co -
rresponde a la experiencia docente hace de ella una cronologia evolutiva, des
criptiva y moralista. El mito constituye el conocimiento de lo real, éste se -
ausenta de la mente al mismo tiempo que la domina. Asi la ausencia, su susti
tucién y la presencia de la historia dominan en la experiencia alienada del -

docente.

La tendencia a simplificar implica el olvido de aquellos conceptos que -
la intuicién no comprende, asi como del mismo proceso social e individual que
lo produce. Los contenidos que el Estado avala se caracterizan por excluir -
todas aquellas categorias que atentan contra su poder, es asi como: alienacién,
ideologia de clase, represién, dominacién social, son conceptos ausentes. No
sélo el Estado es el responsable de la simplificaciéon, ésta también es cualidad
de la experiencia alienada, pues ausentar la historia, la totalidad y el proyec
to son caracteristicas de una experiencia formada bajo el signo de dominacién.
Pareceria que el olvido y la simpl'ificacién en el docente son espontineas, mien
tras que el del estado seria més espontaneidad y carga con el olvido impues -
to por el estado; mis ambos son elaborados por una sociedad que necesita -
ocul'tar paré dominar. Asfi las mismas ciencias sociales poseen significativos -

olvidos, la politica estatal requiere ocultar para gobernar y la misma experien
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cia alienada necesita del olvido para conservar su propia dominacién César Ca
carrizales sefiala que: La alienante subjetividad requiere transformarse y que
es el pensamiento dialéctico quien posee el caricter critico, tanto de la expe-
riencia hegeménica como de las estructuras sociales que la producen. Asi la

profunda transformacién de la experiencia alienada por la experiencia dialécti
ca aparece como una ruptura intersubjetiva "Una politica de formacioén docen-

te discontinua requiere en este momento de continuidad" (38).

Las aportaciones de Carrizales nos sumergen en el anélisis de nuestras
experiencias, formacion docente y practicas educativas, ésto me pernite deter
minar que el maestro actiia en lo cotidiano y en este actuar recupera lo inme-

diato, til y esponténeo.

Sin embargo, es necesario que &l reflexione y conozca su practica pa-
ra recuperar lo objetivo y lo subjetivo en una praxis méas articuladora, y que,
por lo tanto, sea él quien cuestione y se explique su cotidianeidad procurando
ampliar y enriquecer el alcance de la experiencia y mantener alerta y eficiente
el interés por el progreso intelectual, de esta manera el profesor no permitira
sustituir a 1a experiencia, sino de preparar para ella al nifio, de hacérsela po
sible, de armarlo, para que pueda afrontarla victoriosamente y sacarle el me -
jor provecho, porque si 1a educacién colabora para alienar, también lo hace -
para transformar; si bien genera cambios para conservar, también lo produce

para transformar.

(38) Carrizales César. Op. Cit. p. 95.



CAPITULO 1V

LAS CIENCIAS SOCIALES Y SU

METODOLOGIA

Tanto el profesor como los alumnos necesitan conocer y aplicar diver -
sos procedimientos de trabajo, cuando éstos son empleados adecuadamente se-
constituyen en caminos que facilitan el acceso a los objetivos propuestos ¥y -

por lo tanto hacen agradables e interesantes las experiencias de aprendizaje.

Concepto de método nprocedimiento para alcanzar un determinado fin".
(39). En pedagogia, sistema que se adopta para ensefiar o educar. Procedi -
miento que se sigue en las ciencias sociales para hallar la verdad y ensefiar-

la; es de dos maneras analitico y sintético.

Analitico, perteneciente o relativo al andlisis. Que procede descompo -

niendo o que pasa del todo a las partes.

Sintético, perteneciente o relativo a la sintesis. Que procede compo -

niendo, o que pasa de las partes al todo.

Existen algunos métodos ¥ procedimientos recomendables para la ense
fianza aprendizaje en el sexto grado, los utilizados en la ensehanza de esta -
ciencia principalmente son: el inductivo, heuristico y el dialéctico que ademés

de légicos son métodos cientificos.

(39) Diccionario Enciclopedia Real del Conocimiento Universal. Op., Cit. p. 35.
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El inductivo, es el que va de las cosas, hechos o fenémenos particula
res y conduce al nifio a las definiciones, clasificaciones, reglas, principios o

leyes generales.

El heuristico, consiste en que el conocimiento de la verdad se logra -
por medio de la investigacién, de la basqueda personal, del esfuerzo propio,

de la accién dirigida conforme a un propésito definido.

El dialéctico, de una manera clara y real, descubra las causas y efec-
tos de los fenémenos de la sociedad humana, y del pensamiento, a través del

didlogo o la polémica.

El método cientifico, es una serie de pasos que el investigador debe de
dar para llegar al conocimiento de la verdad. Dicho método se apoya en técni

cas de investigacioén.

Al utilizar este método en la ensefianza de las ciencias sociales, se -
cuenta con las técnicas de investigacién de campo, es la que se realiza direc
tamente en donde ocurre aquello que se quiere investigar: mediante la obser
vacién de las situaciones, anotando los datos, o a través de encuestas, para
realizarlas se pueden utilizar los cuestionarios, preguntando a las personas -

indicadas lo que se quiere saber.

Investigacién documental, es la blisqueda en libros, revistas, periodi-
cos, folletos y otros materiales impresos, para que el nifio la lleve a la practi
ca, es necesario escogerle los documentos en los que pensamos que existen -
los datos que se requieren al leer los documentos, eligird los datos que nece-

sita y los anotara en fichas de trabajo.
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Este procedimiento se puede utilizar en todo el proceso cuando se pre
tende desarrollar una actividad de discusién en grupo, comprobar una infor-
macién, un punto de vista, o cuando es necesario ampliar un tema. Se sugie
re precisar bien lo que desea investigar; proporcionar a los alumnos una -
estructura para la investigacién, proporcionarles las fuentes precisas, dar -
las indicaciones necesarias respecto a cémo elaborar una ficha bibliografica, -
de contenido, etc. hacer recapitulaciones periédicas de lo que se ha investi-

gado.

Investigacién testimonial y objetiva, se concreta a la bisqueda de expe
riencias, opiniones, datos, mediante observaciones, encuestas, cuestionarios, -
entrevistas, trabajo de campo en la comunidad, visitas a diversos centros de-
trabajo, mercados, hospitales, etc. visitas a museos, exposiciones o lugares -

histéricos.

Usarla permite propiciar experiencias vivas, que permitan la obtencién
de ideas mas claras, cuando se quiera partir de experiencia directas, para -
después analizar una situacién, asi como también obtener informacién sobre -
una réalidad concreta y accesible, expresamente se pretende ayudar a los -

alumnos a desarrollar una conciencia social.

Se sugiere, precisar claramente los objetivos del trabajo, planear con-
los alumnos el proceso de investigacién asi como seleccionar los lugares de -
acuerdo a la finalidad buscada, es necesario ayudar a los nifios en la elabora
cién de la guia de trabajo e investigacién, procurar desarrollar el trabajo sin
premura de tiempo, suscitar posteriormente comentarios, discusiones de grupo,

elaboracién de informes, etc.



74

Conferencia-exposicién; es una explicacién oral de un tema por el pro
fesor o algfin alumno. Es recomendable usarla cuando el maestro disponga -
de algunos datos importantes que el grupo no pueda obtener con facilidad, -
al momento de introducir un tema, cuando sea necesario recapitular o sinteti
zar. Es importante la utilizacién de recursos visuales de uso sencillo (lami -
nas, pizarrén, jlustraciones) al final que de una invitacién a los alumnos a -

hacer preguntas.

El interrogatorio: es el uso de preguntas y respuestas del profesor a

los alumnos, de éstos a aquél o entre los alumnos.

Usarlo cuando se pretenda problematizar a los nifios para promover la
motivacién o estimular la reflexién, cuando se desea conocer diversos puntos

de vista, conocer el nivel previo de conocimientos o aprendizaje logrado.

Para aplicarlo se sugiere que las preguntas sean planeadas de acuerdo
a la finalidad especifica, que se formulen de manera que propicien la reflexién
y se evite que puedan ser respondidas por el solo sentido com@in o la memoria;

se tenga cuidado de no dispersarse, para evitar pérdida de tiempo.

Lectura comentada: es la discusién o exposicién centrada sobre la lectu
ra de un texto, para aclarar o complementar aspectos importantes del curso.

Su uso facilita la comprensién del material impreso de extraordinaria -
dificultad, se refuerzan los conocimientos ya adquiridos, motiva o promueve a
los alumnos a leer las fuentes de informacién, enriquece una discusién o expo

sicién, desarrollando la capacidad de anilisis critico, etc.
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Se sugiere hacer uso de documentos histéricos, politicos, econdmicos,
libros, articulos periodisticos, que el texto sea adecuado a las finalidades -
perseguidas y a los objetivos generales del curso, se propicie la participacién

de todos los niiios.

Estudio de casos: es el estudio de problemas o situaciones concretas -

de indole social, para presentarlo posteriormente al grupo.

Sirve para vincular la experiencia escolar con la realidad vivida, esta
blecer comparaciones entre algunas situaciones del pasado y presentes, fomen
tar en los alumnos la conciencia social, estimularles el interés haciéndoles ver
la utilidad inmediata de lo que aprenden, fomentar la organizacién de los alum

nos en pequefios grupos de estudio e investigacién.

Discusién en pequefios grupos, es la conversacién ordenada dirigida y
orientada a una sintesis, en grupos de tres a doce alumnos. Con este proce
dimiento se estimula el interés en los problemas a tratar, se enriquece el tra
tamiento de un tema facilita la expresién de ideas a alumnos que com{inmente
no participan en clase, rompe la tensién en un grupo creando un ambiente de

mayor espontaneidad.

Se sugiere que el profesor indique al grupo el tema a estudiar y la -
forma de trabajo, se formulen algunas preguntas claves sobre el tema, se nom
bre en cada equipo un alumno coordinador del trabajo y otro que elabore un-
informe para presentarlo al grupo, que el maestro asesore el trabajo, auxilian
do a duienes'més lo necesiten, después el grupo completo discuta las conclu-
siones de cada equipo, que no se prolongue demasiado la discusién y se evite

salir del tema.
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La discusién en grupo: el grupo completo intercambia opiniones con la

ayuda de un moderador.

Es recomendable para analizar los aspectos mas importantes, después -
de una experiencia de campo, de una pelicula, una conferencia u otra activi -

dad, para conocer distintos puntos de vista sobre el mismo aspecto.

Se sugiere se eviten los didlogos o discusiones entre dos, las interven
ciones que propicien dispersién, se prevea el mecanismo para solicitar la pala

bra, se evite que prolongue demasiado.

Dramatizacién: es una representacién improvisada por un grupo de -

alumnos de una determinada situacién en el campo de las relaciones humanas.

Es aplicable para proporcionar datos inmediatos sobre situaciones de -
interés para todo el grupo, favorece la compenetracién con el problema, pro-
porciona oportunidades de desarrollar su comprensién al colocarse en lugar -
de otro, establece una experiencia comin, que pueda emplearse como base pa

ra una discusién posterior.

Se sugiere que se propongan situaciones sencillas que se presenten a
la dramatizacién, y que el grupo comprenda a grandes rasgos cuél es la tema
tica que se puede combinar con el procedimiento de estudios de casos, se pla
nee destacando los aspectos més significativos de lo que se intenta represen -
tar, los alumnos participen en la planeacién y elijan libremente los papeles -
que van a .representar, se emplee poca utileria y se enfatice la descripcién -
verbal de la situacién, al final se haga una evaluacién tratando de llegar a -

conclusiones con la participaciéon de todo el grupo.
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Considero que el proceso de aprendizaje de ciencias sociales favorece-
el cambio de los nifios, tanto en lo intelectual, al apreciar de distinta manera

los problemas de la realidad social que enfrenta diariamente.

De esta manera los logros alcanzados serdn mejores en la medida en -
que el profesor también se constituya en parte del grupo; asi podra ser al -
mismo tiempo participante y observador, desde el momento en que toma en -
cuenta lo siguiente: experiencias y conocimientos del nifio, explicar a sus -
alumnos reflexionar y planear con ellos, escucharlos y estimularlos y orientar

los.

Piaget enfatiza en uno de sus escritos al enunciar "Los nifios no llegan

a la escuela como hojas en blanco sobre las cuales escribe los conocimientos" (40).

Coincido con la opinién de Piaget al proporcionarle importancia a las -
caracteristicas del nifio como punto fundamental en el proceso ensefianza-apren
dizaje, ante lo cual considero que la escuela debe propiciar situaciones de -
aprendizaje, en las que integren las experiencias y conocimientos que el nifio
posee. Es importante que el maestro reconozca y valore estos conocimientos-
y experiencias, no sélo por lo sefialado anteriormente, sino también por la im
portancia que ésto representa para que el alumno adquiera mayor seguridad -

en si mismo.

Es necesario acudir a métodos que promueven el "aprender a ser" y -
"aprender a hacer" dentro de un proceso vivencial que permita centrar el in-
terés del maestro principalmente en la actividad del nifio, pero no necesaria -

mente una manipulacién de objetos, sino una més auténtica de investigacién -

(40) Teorias del aprendizaje., Op. Cit. p. 25.
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donde se despliegue al plano de la reflexién de la abstraccién més precisa y

de manipulaciones verbales, que sean espontineas y no impuestas.

Por lo tanto los métodos que considero esenciales en la ensefianza de -
las ciencias sociales, son el inductivo, heuristico y dialéctico que ademéas de-
16gicos son cientificos, se basan en la idea del individuo como autor de su -
propio aprendizaje a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento se
propicia la inteligencia como resultado de un proceso de construccién, y por
medio de éstos se pretende llevar en el aula un camino similar al que ha se-
guido el pensamiento cientifico en su evolucién, donde el nifio debe formular
sus propias hipétesis, aunque sean errdneas, aunque el profesor ha de evi -
tar ir por la via rapida, de dar las respuestas correctas, més bien dirigird y
alimentara la investigacién, propiciando la reflexién a través de preguntas su
papel consistird en colaborar con el nifio, pero nunca sustituir la actividad -
del alumno por la suya, porque caeriamos en la misma practica tradicional -
que se ha querido evitar hasta el momento, debido a los cambios y necesida-
des que presenta la sociedad ya que en la actualidad son otros y requieren -
de métodos activos que logren la creacién intelectual, la cooperacién social y
el de’sarroll;) efectivo armodnico, los cuales representan la meta fundamental -

que todo maestro debe lograr.

A.- Recursos Didacticos.
El problema de la educacién es también un problema de recursos y me

dios, es también un problema de ayudas y materiales.

Es obvio que el mejor programa de ensefianza, que el mejor plan de -

estudios puede fracasar si no se cuenta con recursos materiales y humanos -
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adecuados para llevarlo a la préictica. En este sentido es imprescindible con
tar con ayudas eficaces para la ensefianza, dispositivos que permitan y faci-

liten el descubrimiento y el aprendizaje.

Para la ensefianza de las ciencias sociales debemos procurar que a los
alumnos les resulte mis palpable lo intangible mas préximo, lo remotc, mas -
presente lo pasado, més objetiva la materia, para lograrlo es necesario el em
pleo de recursos didécticos, ya que éstos ayudan a hacer mas objetivos algu
nos temas, acercar a la realidad al alumno, proporcionarle medios de observa
cién, economizar tiempo en las explicaciones, despertarles el interés, centrar

su atencién y facilitar su comprension.

Los libros y el material impreso son recursos importantes de los que -
puede valerse el profesor en esta ciencia, se utilizan para adquirir, verificar
o ampliar la informacién sobre datos, métodos, conceptos, teorias, etc. apre-
ciar diversos puntos de vista y formar criterios propios; obtener, ampliar o-
profundizar el estudio de un tema, obtener, ampliar, o profundizar el estudio
de un tema, obtener una visién de conjunto sobre el curso (libro de texto),-

verificar u obtener una informacién precisa.

Es recomendable que en la medida de lo posible, el alumno no se limite
a un solo texto, o a una sola fuente de informacién, que al proponer una lec
tura a los nifios, se especifique que se espera obtener de ella en relacién con
los objetivos. El profesor debe animarlos continuamente a la lectura, no sé6lo
de libros, sino de otros materiales impresos como revistas, folletos, periédi -

cos, etc.
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Los carteles, rotafolio y franelégrafo son recursos particularmente ati

les, como los mapas, graficas, esquemas sindpticos, ilustraciones, etc.

El album de recortes: en él se irdn coleccionando los hechos mas sobre
salientes leidos en el periédico o en una revista diariamente. Su objetivo es

acostumbrar a los alumnos a escoger los articulos informativos.

Es necesario que la presentaciéon sea simple, del tamafio que pueda ser
vista por todo el grupo, los textos breves y claros, que las ilustraciones sean
sugerentes y a veces cOmicas, que en ocasiones, que los alumnos intervengan

en su elaboracién.

El pizarrén: como recursc se debe utilizar para elaborar cuadros sinép
ticos, gréficas, diagramas, contornos de mapas o para fijar las gréficas e ilus

traciones.

Se debe cuidar que la letra sea clara y legible desde cualquier angulo
del salon, se usen gises de colores cuando se crea conveniente. Su empleo -
tiene valor si consideramos que las imagenes visuales de diagramas y palabras,
son auxiliares importantes del aprendizaje, los dibujos hechos con simples tra

zos, en forma esquematica contribuyen al proceso de aprendizaje.

Las peliculas pueden ser recursos muy ricos ya que reconstruyen en -

forma viva y documental cualquier época, su ambiente, etc.

Es recomendable seleccionar previamente la pelicula de acuerdo a los -
objetivos que se tengan, evaluar el efecto de la proyeccién discutiendo los -

puntos principales, no considerar la pelicula como un lujo o motivo de distrac
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cién; emplearla cuando sea necesaria y con la finalidad especifica.

Las fotografias e ilustraciones; se usan para presentar gréaficas o es-
quemas para acercar al alumno a la realidad, proporcionar una visién objetiva

del tema, estimularles el interés.

Se sugiere no se detenga demasiado en la misma imagen y sélo se den

explicaciones necesarias.

Las grabaciones: se pueden utilizar para reforzar una explicacién, pa

ra dar a conocer lo expresado en un discurso, entrevistas, informe, etc.

Se recomienda que los alumnos sean informados previamente sobre la -

audicion que tendran.

Los procedimientos que a continuacién se mencionan, son recursos de-
las ciencias sociales, que se pueden poner en préictica para guiar a los alum-
nos en el aprendizaje y tiene por objeto facilitar en él la adquisicién de expe

riencias nuevas.

Procedimiento de observacién, es el proceso de examinar las circunstan
cias a seguir el curso de ciertas actividades con objeto de reunir datos que -

sean necesarios en la investigacién.

Procedimiento de ilustracién; es indudable que la ilustracién por medio
de estampas, recortes, mapas, fotografias, peliculas, ldminas, revistas son -

buenas y sobre todo se deben seguir utilizando con la sugerencia, que cuando
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se conoce el ambiente natural, no es necesario recurrir a las ilustraciones por

que nada puede sustituir a las cosas naturales.

Procedimiento descriptivo, la descripcién puede hacerse por medio de -
la palabra oral o escrita, como en el caso de las narraciones histdricas, tam -
bién aprovechando el sentido de la vista y descubriendo el contenido de las -

CcOoSsas.

Procedimiento sinéptico, es una sintesis presentada en una forma que-
facilita la comprensién de las ideas, puede presentarse el cuadro sindptico y-

después explicar su contenido, o presentarlo a manera de resumen.

Procedimiento analitico, es el que se utiliza la divisiéon de un todo en-
sus partes, la descomposicién de los objetos, las cosas y los fenémenos en -
sus elementos: en el caso de las ciencias sociales se utiliza para analizar las-
investigaciones o informaciones obtenidas y recuperar los datos que se requie

ren.

Los recursos ofrecen la posibilidad de proporcionar al alumno la interio
rizacién de los conocimientos, y ésto depende del caracter de la labor del -
maestro, el cual debe explicarles las finalidades y tareas del trabajo a realizar,
las vias de llevarlo a cabo y, de este modo, despertar el interés y la atencioén
de los nifios, es preciso estimular la actividad mental en el proceso de la ense
fianza, educar en ellos una actitud activa, que lo conduzca al descubrimiento,

al andlisis y la reflexién.
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Las explicaciones del profesor deben ser convincentes demostrativas y
légicas, de manera que en el nifio no surjan dudas. Esta préactica realizada-
por el maestro es fundamental en la ensefianza y ante lo cual considero que -
los principales agentes de la educacion no {inicamente son los recursos mate -
riales sino también los maestros. Lo son porque son ellos los que tienen la -
responsabilidad educativa, los que en fltima instancia deben disponer el medio
y los materiales, los que deben estimular el descubrimiento y la asimilacion de

conocimientos sino también porque su importancia como modelos es fundamental.

Considero importante la afirmacién que Bruner hace al respecto: "El -
maestro es también un inmediato simbolo personal del proceso educativo, una

figcura con quienes los estudiantes pueden identificarse y compararse con ella.

(41).

Se refiere a la imagen del maestro ante el grupo, éstas pueden ser de
aprecio, destructivas, entusiasta o disciplinario, pero ante todo representa -
un recurso importante en el proceso ensefianza aprendizaje, ya que su labor

determinara el desarrollo de la personalidad del educando.

(41) Del Rio Pablo. "Infancia y Aprendizaje. Ed. Nueva Era, México 1979, p. 17.
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La sociedad se define, como un conjunto de hombres (seres humanos)
en interdependencia, dentro de este marco las ciencias sociales desempefian -
un importante papel en la vida del hombre y sus relaciones con otros, asi co

mo los procesos sociales que se dan dentro de la misma.

Esta ciencia se define como aquellas materias que estudian los hechos -
y situaciones histéricas, geograficas, sociolégicas, econdémicas, politicas, an -
tropolégico culturales que afectan al hombre como individuo o como miembro -
de una sociedad. El conjunto de ellas forman un sistema en el que todos es-
tin relacionadas y vinculadas légica y sistematicamente, desde el momento en

que estudian al hombre y su interdependencia.

Sin embargo en lo que corresponde a la educacién bésica, es importan
te también en el estudio de los procesos histéricos que el alumno comprenda -
el presente como producto de procesos y estructuras pasadas y como punto -
de partida para participar en la construccién del futuro de su comunidad y -
su pais. Bajo esta perspectiva no interesa la memorizacion de datos y fechas,
ni la historia basada en personajes, sino poner especial atencién en el anélisis
de las transformaciones sociales, politicas, econdémicas y culturales, la ubica -
cién de estos procesos en el aula, en el espacio y el tiempo es un aspecto inr

portante del aprendizaje de los alumnos.

Aunado a ésto cabe mencionar la comprension de los principios funda -
mentales de la teoria psicogenética, la cual nos va acercando en forma gradual

a un conocimiento mas amplio del desarrollo del pensamiento del individuo. En
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el hacer de todos los dias nos damos cuenta de la validez de esos principios
al manifestarse tanto en el nifio como en el adolescente, vemos que al apro -
piarse de lo que le rodea utilizan las estructuras mentales con que ya cuen -
tan y de esa manera nos da lugar a los adultos a proporcionarles la atencion
requerida y a ponerles al alcance los medios necesarios para la construccion -

desarrollo de su conocimiento.

El nifio de sexto grado se ubica en la tercera etapa (operaciones con -
cretas), de los siete a los doce afios, se distingue por que es en ella en la -
que el nif.o clasifica, iguala, establece correspondencia, etc., es decir, lleva
a cabo acciones reversibles de tal manera, que le ayudan a comprender de -

una manera mas logica el mundo que le rodea.

El papel del maestro en este aspecto se ubica en el plano esencial ya -
que debe tomar partido respecto a las cosas de su época, debe tomar partido
solidariamente con sus alumnos aprendiendo de ellos sus condiciones de exis -
tencia y necesidades, situarse con ellos ante el entorno que le han llevado -

sus diferentes situaciones.

Es importante la reflexiébn de su parte y conozca su practica para recu
perar lo objetivo y lo subjetivo en una praxis mis articuladora de su forma -
cién personal, y que, por lo tanto sea él quien cuestione su cotidianeidad pro
curando ampliar y enriquecer el a'lcance_ de su experiencia y mantener alerta y

eficiente el interés por el progreso intelectual.

Considero que la preocupacion fundamental que se encierra en este tra
bajo, es el hecho de propiciar la reflexién por parte del maestro en la impor -

tancia de su practica docente, ya que él tiene la oportunidad de influir en el
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curso de los procesos sociales mis importantes, es un sentido doble: por un

lado mediante su accién directa, por el otro indirectamente, educando a aque
llos que cambiaran al mundo. Ello implica simultdneamente, cambiar las condi
ciones externas y cambiar el ser. Lo cual contribuird a la creacién de una -

nueva cultura, més adecuada a las necesidades de la época.

Porque si consideramos primordial el aprendizaje del nifio, también lo-
es la metodologia utilizada para lograr este fin, ya que sabemos que la educa
ci6n no sélo debe de ensefiar sino que principalmente debe formar criterios, -
caracteres personalidades, etc. pero formar no para el presente sino para el-
futuro, ya que el presente el alumno lo estd viviendo y en cierta manera lo -
estd resolviendo eficazmente, pero el futuro lo desconocen y prepararlos para
que vivan ese futuro social incierto y puedan defenderse de todas las viscisi
tudes que presenta, debe ser la orientacién de la ensefianza y mas especifica

mente el de las ciencias sociales.
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