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INTRODUCCION

‘La ensefanza de las matematicas es un producto del quehacer humano” (SEP,
1993, pag. 51); esta idea nos da la oportunidad de reflexionar que la construccion
de las nociones mateméticas surge a partir de la accion del sujeto en diferentes
contextos y tiempos. El aprendizaje de las mateméaticas no sélo se ha limitado a un
espacio aulico, sino que la experiencia misma en la vida cotidiana del sujeto ha
generado conocimiento sobre ellas, que si bien esa misma experiencia ha
generado asombrosos descubiertos en las matematicas también ha propiciado

gue se cometan conclusiones erroneas.

Lo anterior me lleva a cuestionarme, ¢se puede ensefiar y aprender matematicas
fuera del contexto aulico?, la respuesta es si, en ocasiones esta forma de
aprender matematicas se basa en procedimientos no formales y esta cargada de
un cumulo de experiencia que en ocasiones llega a contrapuntearse con las
formalizaciones que se ensefian y aprenden en un espacio aulico. Lo enunciado
ocurre muy continuamente con los alumnos que no han asistido de forma regular a
la escuela y cuando se incorporan al contexto aulico llegan con suficiente
experiencia para resolver problemas de la vida cotidiana, pero que al cuestionarlo

sobre su proceder no hay un argumento que explique su resolucion.

Es importante que como docentes llevemos a cabo acciones que generen una
enseflanza de las matematicas de forma mas eficaz, ya que de esta forma los
alumnos construiran aprendizajes mas significativos, pero ademas es urgente
considerar a las poblaciones vulnerables para contribuir a una atencién de calidad

y equitativa.

La ensefianza de las matematicas a lo largo de la historia del Sistema Educativo
Mexicano ha tenido como prioridad involucrar una considerable cantidad de
contenidos a ensefiar, mismos que son planteados en los es Planes y Programas
de Estudio de Educacién Basica. El numero de horas que se le ha asignado a la

enseflanza de las matematicas es significativo con respecto a otras asignaturas.



El planteamiento de los objetivos de la ensefianza de las matematicas en nuestro
pais se ha ido modificando en los programas de estudio de Educacién Bésica,
considerando las nuevas aportaciones que a nivel internacional se han generado
hasta este momento como resultado de distintas investigaciones en cuanto a la

ensefanza y aprendizaje de las mateméticas.

En los afios setenta se planteaba una enseflanza y aprendizaje de las
matematicas centrada en el procesamiento légico, se pretendia que el alumno
potencializard sus capacidades de abstraccion, formalizacion y generalizacion,
comprendiera procedimientos para resolver operaciones, analizara de manera
I6gica el mecanismo por el cual operaban los algoritmos Ornelas (2013). Esta
forma de ensefar y aprender Matematicas genero una vision de ellas meramente

escolarizada y ajena a su vida cotidiana.

En 1993, con la reforma a Planes y Programas en Educacion Basica, surge una
nueva concepcion de qué ensefar, el como ensefar y el para qué ensefiar; asi
mismo como aprender matematicas de una forma diferente. Los cambios que se
realizaron al Plan y Programas de estudio a nivel Primaria especificamente en
matematicas son los siguientes: se planted un enfoque centrado en la resolucion
de problemas y el desarrollo de un razonamiento matematico a partir de
situaciones practicas, se reformularon los contenidos y materiales educativos para
su ensefanza, se definido por primera vez a las matematicas como un “producto
del quehacer humano”, que permita “resolver problemas en diversos ambitos,
como el cientifico, el técnico, el artistico y la vida cotidiana” SEP (1993, pag. 51).
Se considerd que el aprendizaje matematico debia darse a partir de experiencias
concretas, en la interaccion con los demas, se privilegiaron el dialogo, la
interacciéon y la confrontacion de puntos de vista en el aula, considerando que la
resolucibn de problemas fuera el sustento para la construccion de los

conocimientos matematicos.

El nuevo enfoque de la asignatura de las matematicas en 1993 va de la mano de
un conocimiento mas accesible a los nifios, sin verse ajeno a su contexto,

existiendo una utilidad y practicidad no solo escolarizada, como se venia



haciendo, sino que descubra las posibles relaciones que hay entre lo que aprende
y lo que vive, ya no solo interesa seguir un procedimiento “adecuado”, ahora se
pretende que el alumno aprenda matematicas por medio de la resolucion de
problemas dando prioridad a aquellos que estén contextualizados o relacionados
con aspectos de su vida, posibilitando al alumno a una exploracion de diversos
procedimientos hacia la solucion de la situacion problematica expuesta. Ya no se
pretende un conocimiento individualizado, se reconoce que el alumno puede

aprender en interaccion con el otro.

Para el afio 2009 hay una nueva reforma en Planes y Programas de Educacion
Bésica Primaria que se concretd hasta el afio 2011, donde en ella hay
modificaciones en los enfoques de las asignaturas. En ese momento se introduce
el término de “competencias” que se entiende como la puesta en juego de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propositos en
contextos y situaciones diversas (SEP, 2011). Al trabajar bajo este enfoque
metodoldgico por competencias, se pretende lograr que la educacion basica
contribuya a la formacién de ciudadanos que tengan movilidad de conocimientos y
gue se desemperien eficiente y eficazmente en el plano social y mas adelante en
el campo productivo. Los contenidos a tratar ya no se citan como tal, sino que se
modifica la manera en como plantearlos y se determinan como “aprendizajes
esperados”, éstos indican lo que se espera el alumno logre o aprenda. La funcién
del docente requiere de una metodologia donde él sea el mediador entre el
conocimiento y el alumno, enfatizando la interaccién entre pares y tratando de
inhibir la participacion del docente para que sean los alumnos los principales
actores en la construccion de sus aprendizajes; el planteamiento del aprendizaje

esta situado en el constructivismo.

En los Planes y Programas de Estudio 2009 y 2011 siguieron conservando lo
esencial del Plan y Programas de 1993 en relacién al estudio de las matematicas y
con lo anterior se agregaron nuevas consideraciones, una de ellas es que, se
consideré que la formacion matematica debia permitir a cada sujeto enfrentar y

responder determinados problemas de la vida moderna Avila (2006).



La ensefianza de las matematicas se debe presentar de una forma mas vivencial,
mas cercana a la realidad del alumno, donde a partir del planteamiento de
situaciones problematicas el sujeto construya su conocimiento. EI docente no
facilitara el saber, su papel consistra en mediar como el alumno esta
interactuando con el conocimiento matematico, la puesta en juego de sus
conocimientos previos, la construccion de los nuevos aprendizajes y la
resignificacion del conocimiento que se tenia; lo que resignifica el rol del docente,
de ser el transmisor del conocimiento a ser el mediador entre el conocimiento y el
sujeto. De esta manera el docente es un agente activo, al igual que el alumno,
pero su actividad tiene que ver no con transmitir saberes, sino con generar
situaciones de aprendizaje donde el alumno pueda verse favorecido al maximo en

la construccion de sus saberes.

Dentro del enfoque de las competencias matematicas se desea desarrollar un
pensamiento matematico basado con el uso intencionado del saber, considerando
el apoyo en los contextos sociales, culturales y lingiisticas, para lo cual el docente
debe generar situaciones de aprendizaje que propicien el interés y el gusto por las
matematicas en los alumnos, ademas de lograr que reconozcan la utilidad que

tienen éstas para hacer frente a su vida diaria.

Analizando como la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en el Sistema
Educativo Mexicano se ha planteado y coémo actualmente se presenta la
ensefianza de las matematicas en la educacién primaria, identificando cambios en
la forma en como el alumno se aproxima al saber matematico, las distintas
propuestas me hacen reflexionar sobre mi practica docente. Esto se maximiza,
sobre todo cuando observo que dentro de las escuelas existen grupos con un alto
indice de vulnerabilidad, no solo social, sino también escolar; estos grupos a los
gue me refiero son los que pertenecen al programa Servicio Escolarizado
Acelerado Primaria 9-14 (SEAP 9-14).

Mi interés es diseflar una propuesta de un taller donde se propone trabajar y
analizar como los alumnos que pertenecen al programa SEAP 9-14 conocen,

interpretan, qué dificultades presentan y como pueden consolidar la comprension



del sistema decimal de numeracion. Para lograr lo anteriormente planteado,
retomé algunas posturas de las teorias de aprendizaje y ensefianza
constructivista, los aprendizajes esperados que plantea el Plan y Programas de
Educacion Basica, Primaria 2011 y diferentes actividades mateméticas que

recupero y me permitieron llevar a cabo el disefio de esta propuesta de taller.

En el primer capitulo me centraré en especificar en qué consiste el programa
SEAP 9-14, conocer las caracteristicas que tiene un grupo pertenece a dicho
programa y cudles son los lineamientos operativos conlleva a que en las escuelas

primarias existan estos grupos.

En el siguiente capitulo, se hace la fundamentacion tedrica con respecto a los
conceptos que son necesarios que el docente conozca para el disefio de la
propuesta de trabajo con respecto al Sistema de Numeracién Decimal, se hace
una sintesis de lo que dicen distintos autores con respecto a como se lleva a cabo
el aprendizaje de los contenidos relacionados con el Sistema de Numeracion

Decimal.

En el capitulo tres, se describe el proceso de disefio del instrumento de
diagnastico, su aplicacion, los resultados que se obtuvieron con respecto a lo que
saben los alumnos que pertenecen al programa SEAP 9-14 del Sistema de
Numeracion Decimal. Se muestra como usan las matematicas en su vida
cotidiana y cémo las aprenden en la escuela, asi mismo se hace una descripcion

de su contexto social y escolar.

En el siguiente capitulo se describe en qué consiste el taller de matematicas en el
gue se trabaja la propuesta con respecto al Sistema de Numeracién Decimal, los
propdsitos, caracteristicas de este taller, asi mismo se incluyen las actividades y

las sugerencias para trabajar con ellas.

Por dltimo, se presentan las conclusiones que surgen del disefio de la propuesta
de trabajo, asi como de la bibliografia consultada para la fundamentacion de la

misma.



CAPITULO .

SERVICIO ESCOLARIZADO ACELERADO DE EDUCACION PRIMARIA SEAP
9-14

En el presente capitulo se abordaran los aspectos que giran en torno al Programa
SEAP 9-14: sus antecedentes, propdsito, organizacién, requerimientos y sus
lineamientos, de acuerdo con los documentos oficiales que lo estipulan, haciendo
una sintesis de la informacion recabada de ellos. Asi mismo se resumira
brevemente la experiencia que he tenido al trabajar con grupos pertenecientes a

este programa.

En los documentos oficiales se estipulan criterios y orientaciones que intentan
fortalecer las estrategias estatales de intervencion pedagogica para la atencion de
alumnos con extraedad, es decir, nifios que por alguna causa no concluyeron su
educacion primaria a la edad en que se considera debieran cursarla. Estos
criterios fueron elaborados en el Proyecto para Reducir la Poblacion en Extraedad
en Educacion Bésica y el Centro de Estudios Educativos (CEE), tomando como
punto de inicio la revision de los programas de Atencidon Preventiva y
Compensatoria (APC) que actualmente estan operando en diez estados de la
Republica Mexicana y del Sistema Escolarizado Acelerado Primaria 9-14 (SEAP 9-

14) en el Distrito Federal ahora Ciudad de México.

Antecedentes del Programa de Servicio Escolarizado Acelerado SEAP 9-14

El Programa de Servicio Escolarizado Acelerado Primaria 9-14 (SEAP 9-14)
aparece a finales de los anos setenta en el contexto del Programa “Primaria para
Todos los Nifios”. Este programa respondia a una politica educativa centrada en
incrementar la cobertura para los grupos marginados del sistema educativo

nacional.

El programa fue disefiado para atender a nifios urbano-marginados de 9 a 14 afos
gue no fueron inscritos oportunamente o que abandonaron la educacion primaria

antes de concluirla; fue piloteado por el Departamento de Investigaciones



Educativas del CINVESTAV, en el periodo escolar del 1979 al 1980 y al afio
siguiente el programa queddé a cargo de la Direccion General de Educacion

Primaria.

Este programa considera que la desercidon escolar primaria, en estas zonas
urbano-marginadas, es causada por la necesidad que tienen algunas familias de
gue los alumnos menores de edad empiecen a trabajar para contribuir
econémicamente al hogar, actividad que absorbe gran parte de su tiempo. Por tal
motivo se hacia necesario ofrecerles una alternativa de formaciéon que les

permitiese concluir sus estudios de educacion primaria.

Sin embargo, una vez implementado el Programa, se observa a decir de los
docentes que atendian a estos grupos, que los alumnos experimentan rechazo
dentro de la escuela ya sea por ser mas grandes que sus compafieros de salon o

por sus condiciones sociales precarias, Cruz (1995).

El objetivo general del Programa fue ofrecer una atencion flexible que permitiera a
este grupo de nifios iniciar o continuar su educacion primaria, considerando las
limitaciones de tiempo, las caracteristicas de su rezago y la desadaptacion
escolar. Ademas se debia garantizar que los alumnos obtuvieran niveles de
conocimiento equivalentes a la educacion primaria ordinaria, por lo que se propuso
promover una relacion mas empatica entre los educandos, sus familias y su

comunidad.

Para alcanzar el objetivo planteado se establecid una curricula de la educacion
primaria concisa Yy flexible, planeada para cubrirse en un periodo maximo de tres
afios. Se plante¢ fortalecer en un primer momento los procesos de lecto-escritura
y matematicas, e incorporar después ciencias naturales y sociales. Se disefiaron
materiales didacticos especificos para alumnos y docentes. También se
flexibilizaron los procedimientos de permanencia en un centro escolar y esto
supuso, por ejemplo, que los centros de atencién a estos alumnos podian cambiar
de sede cuando la demanda era baja o se detectaban otros grupos vulnerables en

otro lugar.
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Las sesiones de clase eran de dos horas al dia y los alumnos podian escoger
asistir en alguno de los tres horarios que se ofrecian, los grupos eran multigrado y
se componian de 15 a 20 alumnos. Las inscripciones eran abiertas durante todo el
ciclo escolar y los alumnos podian ser promovidos en cualquier momento, aunque
habia dos periodos durante el afio escolar en el que se extendia la certificacion
oficial. La evaluacién del alumno estaba a consideracion de la observacion del

maestro y la opinion del propio estudiante.

Los docentes y supervisores participes en el proyecto eran normalistas egresados
con una experiencia minima de tres afios y una capacitacién especial para
familiarizarse con el proyecto. Es importante mencionar que si bien no se estaba
erradicando el problema de la extraedad en la educacion primaria, se estaban
realizando acciones que coadyuvaran a atender a esta poblacion y a minimizar la

inequidad educativa que existia hacia esos grupos vulnerables,

Atencion a Estudiantes de Educacidon Basica en Situacion de Extraedad.

En el documento “Normas especificas de control escolar relativas a la inscripcion,
reinscripcion, acreditacion, promocion, regularizacion y certificacion en la
educacion basica”, enuncia que el término “extraedad” es el desfase que presenta
un alumno de dos o mas afios entre su edad cronoldgica y la edad escolar
reglamentaria para cursar un grado escolar de educacion basica determinado

dentro del Sistema educativo nacional, SEP (2018).

En su origen, la preocupacion por la extraedad se ligo a estudios econémicos del
sistema educativo como una variable del rendimiento escolar: el logro educativo
disminuye, con respecto a que mas alumnos se encuentren por encima de su
edad escolar y mayor sea el desfase. EIl concepto de rendimiento fue tomado del
campo laboral industrial, en el sistema educativo tuvo su apogeo en los afos
sesenta y setenta, con los estudios sobre insumo-producto para determinar
relaciones de costo-beneficio, DGAIR (2011).

Desde la perspectiva escolar, la extraedad se origina, por el ingreso posterior a la
educacion basica, la desercién temporal o la reprobacion, lo que causa un desfase

entre la edad real del alumno y la esperada por el sistema para cursar un
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determinado grado. En las tres situaciones se genera un atraso o rezago escolar,
el cual tiene efectos nocivos para la operacion del sistema de ensefianza y para el
aprendizaje de los alumnos ya que no se logra cubrir los objetivos planteados en

los programas de estudio.

Si se considera que el problema depende en una buena medida del manejo que la
escuela hace de la educacion, también esta vinculado con otros factores como lo
son el social, cultural y el econémico; es decir interfieren en él factores internos

COoMmo externos.

Conde (2002) menciona algunos factores externos e internos que estan asociados
al rezago escolar, en el cual esta incluido el fenomeno de extraedad. A

continuacion se enuncian:

Factores externos

Nivel socioeconomico.

- Factores geograficos que dificultan o desalientan la asistencia a la escuela.

- Migracion de las familias en busca de oportunidades de trabajo o el
reducido tiempo para apoyar el aprendizaje escolar de los hijos.

- Alumnos que trabajan cuya situacion los obliga a desertar o a dedicar poco
tiempo a la escuela.

- Situacién nutricional y de salud de los alumnos que, en ocasiones, les
impide continuar con los estudios o los lleva a tener bajos rendimientos.

- Actitud, valoracion y expectativas hacia la educacion por parte de los

adultos que los llevan a retrasar el ingreso de los nifios a la escuela o a no

apoyar su permanencia en la misma.

Factores internos

- Lalejania de una escuela que ofrezca todos los grados escolares.

- Las caracteristicas de los docentes.

- Lavaloracién y expectativas de los maestros respecto de los alumnos.
- La falta de diversidad de la oferta educativa.

- Lairrelevancia, pertinencia y significatividad del curriculo.
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- La pobreza de las concepciones pedagdgicas y la inflexibilidad en la
organizacion didactica.

- La falta de respaldo para los nifios con riesgo de reprobacién o desercion.

- Los criterios y procedimientos de evaluacion.

- Lainexistencia de una gestion institucional y escolar adecuadas.

- La supervision escolar basada en el control burocratico.
Desde el punto de vista institucional de la SEP se plantea que hay una vinculacién
entre los factores internos y externos que contribuyen a que se propicie el rezago
escolar, pero también se reconoce que su atencién debe centrarse especialmente

en las practicas escolares que lo producen, DGAIR (2011).

Si se pretende que cada nifio o adolescente curse el grado escolar
correspondiente a su edad cronoldgica, pueden plantearse dos tipos de medidas:
preventivas y correctivas. Las medidas preventivas radican en promover acciones
para que los alumnos ingresen oportunamente al sistema educativo, no tengan
bajo rendimiento académico, eviten repetir un grado escolar y no deserten por
causas ajenas a la escuela. Las medidas correctivas consisten en ejecutar
acciones que aceleren el proceso de aprendizaje del alumno para que “cuanto
antes” se ubique en el grado escolar que le corresponde, ya sea incorporandolo en
grupos especificos que conjunten a alumnos en extraedad con un curriculo
especial o en un grupo regular con apoyos para que el maestro lo atienda, a fin de

gue alcance los aprendizajes correspondientes a su edad, DGAIR (2011).

En el documento “Criterios y orientaciones para atender a los alumnos de
educacion basica en situacion de extraedad” perteneciente a la coleccion Hacia el
logro educativo, realizado como parte del Proyecto para atender a la Poblacion en
Situacion de Extraedad, enuncia que el fenbmeno de extraedad es una muestra
del problema existente con respecto al rezago escolar, que no sélo tiene relacion
con la eficacia o eficiencia del sistema, sino también es un asunto de falta de
equidad, debido a que a los nifios que presentan esta caracteristica se les excluye
de la oportunidad de disfrutar en igualdad de circunstancias con los demas nifios

del derecho que tiene a la educacion béasica, DGAIR (2011).
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Situacién actual y tendencias del fendmeno de extraedad escolar en México.

Para analizar el fendmeno de la extraedad en la educacion, un primer aspecto que
debe tenerse en cuenta es su magnitud en el pais y su comportamiento en la
Ultima década. De acuerdo con los datos que se obtuvieron de “la estadistica 911”
gue se realiza cada ciclo escolar se puede conocer que del total de la poblacion
escolar de educacion primaria publica en el afilo 2000 el 10. 5% de la poblacion
escolar estaba en situacion de extraedad grave, para el afio 2006 fue de 7.2% del
total de la poblacion, para el 2007 se registro que 6.5% se encontraba en situacion
de extraedad (2011, pag. 10).

A inicios del ciclo escolar 2016-2017 el porcentaje de alumnos en situacion de
extraedad grave se redujo de forma significativa a 1.4% de acuerdo a datos del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, INEE (2018). La tendencia
indica que el porcentaje de alumnos que se encuentran en situacion de extraedad

en educacion béasica en escuelas publicas disminuye progresivamente.

De acuerdo a la Direccion General de Desarrollo de la Gestion e Innovacion
Educativa de la Subsecretaria de Educacion Basica, DGAIR (2011), algunos de
los factores que probablemente han favorecido para esta disminucion en el

porcentaje de la poblacion de alumnos en situacién de extraedad son:
- Inscripcion de mas alumnos en el grado que corresponde a su edad.
- Disminucion de la reprobacion.

- Desercion de nifios en situacion de extraedad.

- Atencion especializada a los alumnos en extraedad a partir de un equipo

especifico.

A finales del 2007, el entonces Distrito Federal contaba con el programa SEAP 9-
14, en donde se reportd que se habia atendido a 26,732 alumnos en situacion de
extraedad durante el ciclo escolar 2007-2008. El resto de las entidades de nuestro
pais mencionaban que no contaban con un proyecto especifico para atender a
esta poblacion y que se apoyaban en las Unidades de Servicio y Apoyo a la

Educacién Regular (USAER). Sin embargo, no se daba seguimiento ni se tenia
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informacion concreta al respecto, excepto que las condiciones sociales y

geogréficas eran las que se tenian claramente identificadas:

En términos porcentuales, la extraedad se ubica en mayor medida en las escuelas
de educacion indigena (el triple en relacion con las primarias generales) y en las

escuelas multigrado, principalmente en las unitarias, DGAIR (2011, pag. 19).

El problema de los alumnos en situacion de extraedad se concentraba mas en
algunas entidades como: Veracruz, Chiapas, Guerrero, Oaxaca, Guanajuato y
Puebla; en municipios rurales y urbano-marginales y con una tendencia en ciertos
grados (5°, 6°,4°y 39, DGAIR (2011).

Modalidades de Atencion a Alumnos en Situacion de Extraedad.

Los diferentes estados juzgan de maneras muy distintas las estrategias y los
procedimientos practicos que implican la atencion a alumnos en situacion de
extraedad. Hay entidades que capacitan a los profesores con un curso previo y

otros los atienden periédicamente a traves de los asesores pedagdgicos.

Uno de los temas mas frecuentes de discusion entre los responsables de la
atencion a los alumnos en extraedad es la forma de organizacidon pertinente para
proporcionar este tipo de servicio. “Desde un punto de vista estratégico, la
decision de adoptar alguna de estas formas o cualquier otra depende,
fundamentalmente, de tres factores: caracteristicas del alumno, del entorno

sociogeografico y del sistema educativo en la localidad”, DGAIR (2011, pag. 21).
Organizacion para la atenciéon de los alumnos extraedad.

De acuerdo a la Direccion General de Desarrollo de la Gestion e innovacion
Educativa de la Secretaria de Educacion Publica, la organizacién para la atenciéon
de estos alumnos puede ser de cuatro formas distintas: grupo especifico, grupo
integrado, escuela de verano y en contraturno. A continuacion se presenta

brevemente cada una de ellas.

e Grupo especifico.
Ademas de que el alumno se encuentre en situacion de extraedad, se exhorta que
tenga una capacidad de aprendizaje mayor que la habitual, para poder cursar dos
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grados escolares en un ciclo escolar. Para establecer un grupo especifico, se
requiere que exista un entorno donde haya una alta poblacion de alumnos en
situaciéon de extraedad, de tal forma que se pueda dar apertura a grupos de 10 a
18 alumnos, que presenten la misma necesidad de cursar los mismos dos grados

en un ciclo escolar.

Asi mismo se requiere de la sensibilidad y disposicion de las autoridades
educativas (supervisores y directores) para generar y acompafar este tipo de
grupos en escuelas de organizacién completa; el disefio de un programa curricular
especifico donde estén seleccionados y organizados sistematicamente los
contenidos de acuerdo al -curriculo, tener los materiales educativos e
infraestructura que garanticen las condiciones Optimas para el aprendizaje de los
alumnos; y un profesor que domine las competencias docentes que se requieren

para atender a alumnos en situacion de rezago, DGAIR (2011).

e Grupo integrado
Para formar un grupo integrado, se requiere que el alumno tenga una capacidad
de aprendizaje mayor que la habitual para adquirir simultdneamente los
contenidos minimos del grado inmediato anterior y del que estéa inscrito, porque se
incorporara al grado superior del ciclo siguiente. A Este tipo de grupo se le puede
dar apertura en cualquier region, sobre todo en las localidades pequeias y

dispersas.

Se requiere de un programa curricular en el cual este especificado las
competencias minimas que se deben trabajar durante el ciclo escolar y un docente
gue esté capacitado para atender este tipo de materiales y de alumnos. Esta
forma de trabajo tiene la ventaja de que puede aplicarse en las escuelas

multigrado y programas especiales, como el de nifios migrantes.

e Escuela de verano
Este tipo de atencion se puede brindar para aquellas poblaciones de alta densidad
demografica, en algunas entidades donde se ha implementado las familias han
pagado una cuota de regularizacion. Para el funcionamiento de una escuela de

verano, se necesita de un programa curricular que destaque cuales son las
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competencias minimas del ciclo escolar que deben desarrollarse en el periodo
vacacional. Se solicita. Asi mismo para su atencién se requiere de profesores
hédbiles en las competencias docentes necesarias para atender a alumnos
rezagados; considerando que también se requiere de un estimulo econémico ya

que esta actividad se realizara durante el periodo vacacional.

e En contraturno
Esta opciébn de atencion requiere de alumnos altamente motivados y con
capacidad prolongada de atencién para que puedan trabajar el doble, a fin de
cursar en un ciclo escolar dos grados. La metodologia que se propone consiste en
incorporar al alumno al grado superior y en contraturno recibir el apoyo especial
para llenar los vacios del grado anterior, con la intencion de fortalecer las
habilidades y competencias basicas que garanticen avanzar al siguiente grado o

nivel educativo.

Se puede llevar a cabo en lugares de alta densidad demogréfica. Se exige que la
escuela tenga doble turno. Es necesaria la coordinacion entre los dos docentes
gue atienden al mismo alumno, a fin de incentivarlo para que aprenda lo central de

ambos grados.

Con base en las consideraciones anteriores, se sugiere adoptar el siguiente

criterio:

“Diversificar y articular las formas de atencion en razén de las necesidades
y demandas detectadas en el diagnostico estatal y de la politica de
prioridades que brinde al alumno en extraedad una posibilidad educativa
diferente de la que lo excluyé” DGAIR (2011, pag. 22).

Criterios Para la Atencion de los Alumnos de los Grupos SEAP 9-14.

De acuerdo al documento “Criterios y orientaciones para atender a los alumnos de
educacidon basica en situacion de extra edad”, se necesita que se privilegie el
aprendizaje de las competencias basicas, por encima de las metas de reduccién

de la extraedad. Para ello se debe:
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- Incorporar al alumno al grado superior del ciclo siguiente, considerando
gue tenga las competencias basicas del grado escolar que requiere cursar,
de no ser asi, ubicarlo en el grado en el que requiere reforzar sus
aprendizajes y competencias y en el siguiente ciclo escolar pueda promover

al siguiente grado escolar.

- ldentificar, aplicando una evaluacion diagnéstica adecuada, las
competencias del grado inferior con las que cuenta el alumno, para lograr

consolidar los aprendizajes basicos del grado al que fue incorporado.

- Iniciar la atencién a los alumnos en situacion de extraedad desde el primer

ciclo (1°y 2° grados) y favorecer la consolidacién de la lectoescritura.

- Fomentar la ideologia de un modelo pedagdgico que promueva la
diversificacion de la ensefianza, ademas de la ampliacion del tiempo y/o la

reduccion de los contenidos.

- Definir perfiles minimos de ingreso y egreso, considerando los campos

formativos de los planes de estudio, DGAIR (2011).
Reorganizacion de contenidos

Una de las opciones de reduccion curricular que requiere la atencion a la
poblacién escolar extraedad es la que se centra en el desarrollo de competencias
gue establecian el Plan y programas de estudios 2011. La ventaja es que las
competencias se vuelven las organizadoras del curriculo, esto es, los contenidos y
aprendizajes esperados se seleccionan, repiten o adaptan de acuerdo con las
competencias que se busca promover. Ofrece una articulacion vertical de lo que
los nifios deben aprender, al presentar los contenidos de esta manera se facilita
gue los maestros los ensefien de forma integral, sin la segmentaciéon que

generalmente hacen entre un grado y otro.
Curriculo

Para contar con un curriculo nacional basico por competencias para la atencién de

los alumnos en situacion de extraedad para los campos formativos de lenguaje y

18



comunicacion; pensamiento matematico; exploracion y comprensién del mundo
natural y social, y desarrollo personal y para la convivencia, tendrd que
establecerse una estrecha relacion con los curriculos existentes para la atencion a
grupos en situacion de vulnerabilidad, como hijos de padres jornaleros migrantes y

el de escuelas multigrado, (2011).

Algunas de las orientaciones a considerar para este curriculo son las siguientes de
acuerdo al documento “Criterios y orientaciones para atender a los alumnos de

educacion basica en situacion de extra edad’:

- Seleccionar las competencias basicas de los cuatro campos formativos para

cada ciclo, partiendo de las del grado superior.

- ldentificar las competencias transversales de lenguaje y comunicacion, de

desarrollo social y personal para el resto de las asignaturas.

- Describir en qué consiste y como se da la articulacion vertical entre las

competencias de los tres ciclos.

- Articular horizontalmente las competencias de ciencias naturales, historia y
geografia, a partir de problematicas que permitan integrar competencias de las

tres asignaturas (2011).

Evaluacion en SEAP 9-14.

La evaluacién que se requiere se considera formativa debido a que reconoce
diferentes procesos de pensamiento y aprendizaje en los alumnos. La ventaja de
la evaluacion formativa es que se brinda un seguimiento a los alumnos para
orientar el proceso de ensefianza de acuerdo con sus necesidades, y de esta

manera se convierte en un instrumento de autorregulacion de la accion docente.

Por otra parte, las siguientes son algunas orientaciones que el docente debe

considerar al trabajar en la propuesta SEAP 9-14:

- Contar con una evaluacién diagnostica estandarizada que permita

identificar con qué competencias y aprendizajes cuneta el alumno.

19



- El instrumento de evaluacién diagnéstica debe considerar los campos
formativos de lenguaje y comunicacion y pensamiento matematico para los

tres niveles de educacion primaria.

- Considerar las condiciones socioculturales, econémicas y familiares en el

gue se encuentra el alumno.

- Contar con parametros por ciclo y nivel de desarrollo para las
competencias basicas de los campos formativos de lenguaje vy
comunicacion y pensamiento matematico, para que los docentes puedan

dar seguimiento al aprendizaje de sus alumnos.
- Fomentar la autoevaluacion y la coevaluacion entre comparieros.

- Realizar una evaluacién sumativa con pruebas que estén basadas en los
parametros establecidos que evidencien los aprendizajes alcanzados por el
alumno, (2011).

Mi Experiencia Atendiendo Grupos que Pertenecen al Programa SEAP 9-14.
A continuacién hago un breve recuento de la experiencia que tuve al trabajar con

grupos pertenecientes al programa SEAP 9-14 en la Ciudad de México.

Durante tres ciclos escolares consecutivos (2010-2011, 2011-2012 y 2012-2013),
tuve la posibilidad de trabajar en los tres diferentes niveles que hay para la

atencion de estos grupos.

Si bien el programa SEAP 9-14 se encuentra soOlo en algunas zonas escolares, la
escuela donde laboro cuenta con este proyecto en el horario vespertino. Los
alumnos pertenecientes a este programa asisten en un horario regular de cuatro
horas de jornada. La escuela tiene asignados dos grupos de 9-14: un grupo
atiende a alumnos que se encuentran cursando el primer nivel (1°y 2°) y el
segundo nivel (3° y 4°), el otro grupo de 9-14 lo integran alumnos que cursan el
tercer nivel (5° y 6°). La matricula de los grupos es de alrededor de 8 alumnos por
grupo; esta matricula ha ido en decremento con la posibilidad de cerrar un grupo y

solo tener uno.
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La inscripcion de los alumnos esta abierta durante todo el afio escolar. Los
docentes que teniamos estos grupos saliamos a la comunidad a difundir
informacion y hacer promocién, para que mas alumnos se integraran al proyecto
ya que era necesario incrementar matricula y evitar la desaparicion de este
proyecto. Resultaba sumamente importante conservar el programa debido a que la
poblacion que asiste a nuestra escuela es considerada flotante, es decir, las
familias llegan de otros lugares de la hoy Ciudad de México o de estados como
Puebla, Veracruz, Hidalgo y Oaxaca, en busca de nuevas oportunidades de
trabajo, se instalan por un tiempo en esta comunidad y posteriormente se van. Los
alumnos que ingresaban al proyecto eran, en muchas ocasiones, chicos que
venian de otros estados de la republica, y también en situacion familiar y social
complicada: nifios en situacion de orfandad, alumnos que estaban en internados o

en casa hogar subsidiada por el gobierno.

Para ubicar a los alumnos en el grado correspondiente, se realizaban pruebas de
diagnostico elaboradas por los docentes que perteneciamos al Proyecto. La
evaluacion tenia que estar comprendida de acuerdo al logro esperado al término
de cada grado escolar considerado en el Plan y Programas vigentes. El
diagnostico consistia en evaluar los conocimientos pero, sobre todo, las
habilidades de los alumnos en lecto-escritura, Matematicas, ademas de algunos
aspectos de convivencia. Después de ubicar al alumno se le realizaba un estudio
socioeconémico y familiar para determinar cuales eran las estrategias a realizar
para evitar que el alumno desertara rapidamente de la escuela y, a su vez, para

comprometer al tutor a actuar en beneficio del alumno.

El trabajo que se realizaba tenia que estar coordinado entre la directora de la
escuela y los dos docentes, se trataba de realizar un trabajo colaborativo y
transversal. Se trabajaba por proyectos de aula; estos proyectos estaban
disefiados con base en las competencias que se pretendia que el alumno en
situacion de extraedad desarrollase durante la primaria. Era un total de doce
proyectos que estaban planeados para trabajar durante un mes cada uno. El

tiempo podia variar de una a dos semanas, esto dependiendo del ritmo y de las
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necesidades que tuviesen los alumnos. En estos proyectos se mencionaban los
materiales a utilizar, los libros de texto o de la biblioteca de aula y las

competencias a desarrollar.

Ademas de llevar los proyectos de aula, se tenia que trabajar especificamente la
lectura y escritura asi como los conocimientos de matematicas de acuerdo con el
grado escolar que cursaban los alumnos. Esto propiciaba que se pudieran abordar
en algunas ocasiones de manera general los contenidos, pero frecuentemente se
enseflaban de acuerdo con el grado en que se encontraban. Si el alumno
mostraba tener dificultades para su aprendizaje, la ensefianza se volvia
individualizada hasta que pudiera lograr desarrollar ciertas habilidades que le

permitieran trabajar de forma mas autonoma.

Dentro de las actividades que se realizaban, en ocasiones los alumnos mas
expertos ayudaban a los alumnos que tenian algunas dificultades, desarrollando
entonces un trabajo de tutorias y con ello, de forma bilateral, se llevaba una
convivencia de empatia, respeto y solidaridad, haciendo que los lazos de

convivencia se estrecharan mas alla sélo de lo académico.

Para saber los procesos y llevar el seguimiento de los alumnos se tenia una
carpeta donde se anexaban algunos comentarios sobre los logros de los alumnos,
trabajos realizados, experiencias o la redaccion de algun evento de trascendencia

ya sea de aprendizaje, conducta, salud o familiar.

La evaluacion de los alumnos se realizaba mediante la evolucion en sus procesos;
para ello se retomaba la carpeta de seguimiento, pero también se realizaba una
prueba donde se recuperaba lo trabajado durante el bimestre y los resultados de

ésta complementaban la evaluacion que se llevaba durante todo el bimestre.

Los alumnos eran promovidos al siguiente grado de acuerdo con el logro de sus
aprendizajes. En el mes de enero se realizaba la evaluacién de los alumnos para
determinar si el alumno promovia al siguiente grado o si era necesario que
anualizara. Al término del ciclo escolar los alumnos recibian su boleta del grado

escolar cursado y, en caso de que no llegara a tiempo su boleta (situacion que
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sucedia con frecuencia) se les otorgaba una constancia de estudios que avalaba
dicha informacién y al inicio del ciclo escolar se les hacia entrega de su boleta, ya

gue ésta llegaba posteriormente.
Quiénes eran los alumnos de 9-14

Los alumnos que llegaban al SEAP 9-14 en su mayoria eran chicos de escasos
recursos, en ocasiones de familias monoparentales, desintegradas o
pertenecientes a un internado o casa hogar. Algunos de los alumnos que
provenian de casa hogar estaban ahi en espera de que algun familiar los
reclamase o el tutor pudiera estar facultado para atenderlo. Estos nifios eran los
mas vulnerables pues llegaban sin haber ingerido alimento, su higiene personal
era precaria debido a que solo contaban con uno o dos cambios de ropa (y que en

ocasiones era obsequiada por otros nifios).

Para evitar que estos nifios en situacion de vulnerabilidad desertaran, ademas de
promover el aspecto académico, se trataba de propiciar un ambiente agradable en
clase, amigable y, sobre todo, de respeto. La escuela proporcionaba los
desayunos escolares a estos alumnos de forma gratuita, esto propiciaba que los
alumnos evitaran faltar. También se alentaba que los alumnos dentro del mismo
grupo se cooperaran para compartir su refrigerio o que, alguno que tuviera mas
posibilidades que los demas, les compartiera los alimentos que traia de su casa;

dificilmente estos alumnos llevaban dinero para gastar.

También se atendia a alumnos que por motivos de salud tuvieron que ausentarse
de la escuela y que requerian de una atencién mas cuidadosa; ese fue el caso de
un alumno que tenia hemofilia y de una alumna que presentaba quemaduras a

causa de un accidente en el hogar.

Los alumnos, ademas de desarrollar competencias, habilidades y destrezas,
ademas estaban en una constante lucha por desarrollar una identidad, su
autoestima pero, sobre todo, siempre estaban luchando por aceptarse y que

fueran aceptados.
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La escuela promovia que los alumnos de 9-14 se encontraran integrados a las
actividades y a la comunidad escolar, pero era dificil una inclusion. Considero que
la inclusion se llevaba dentro de los grupos de 9-14, pero era a tal grado que se
formaba una barrera para poder incluirse al resto de la comunidad escolar, en
ocasiones esto era resultado de la discriminacién que sufrian por parte de algunos

comparfieros de otros grados escolares o porque los maestros los ignoraban.

Los alumnos con los que trabajé, no realizaban ninguna actividad extra para
subsistir, solo conoci a una chica que trabajaba para poder seguir asistiendo a la
escuela y ayudar en su casa, pero a pesar de ello esta alumna era sobresaliente y

no faltaba a la escuela.

Esta experiencia que tuve al ser docente de alumnos que pertenecian al Programa
SEAP 9-14 me brindé elementos que aportaron a mi trayecto como formativo,
aprendi a identificar que estos alumnos cuentan con un bagaje de conocimientos
previos que son el punto de partida para alcanzar logros significativos en cuanto
aprendizajes, reconoci que hay que brindar una atencion diversificada que aunque
sea un mismo grupo, un mismo grado, no todos tienen las mismas necesidades,
aprendia a buscar y generar actividades que favorecieran un aprendizaje
significativo, pero sobre todo identifigue que como docente aun tengo limitantes
gue no me permitieron aprovechar al maximo los recursos humanos y materiales
con los que contaba. Es necesario que los docentes que atiendan a estos grupos
sean asesorados debidamente para potencializar los aprendizajes de los alumnos
gue presentan rezago educativo y que ademas se encuentran en situacion de

extraedad.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTOS PARA EL DISENO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION
PARA ALUMNOS QUE PERTENECEN AL PROGRAMA SEAP 9-14

En el presente capitulo se abordaran las concepciones que fundamentan la
propuesta de trabajo en torno al sistema de numeracion decimal en un grupo que
pertenece al Programa de Servicio Escolarizado Acelerado Primaria 9-14 (SEAP
9-14).

Los Numeros.

De acuerdo a lo que enuncia Rafael Parra Machio, un nimero se define como un
elemento de un conjunto de nimeros que consideran ciertas propiedades. De esta
forma se han definido los conjuntos N, Z, Q, R o C cuya construccion se hace por

etapas sucesivas a partir del conjunto N de los nimeros naturales (Parra, 2010).

El nimero natural tiene dos funciones las cuales son numerar y ordenar, en la
primera se establece la cardinalidad de un conjunto, en la segunda funcion se

establece la comparacion de dos conjuntos numerados (Carbé & Gracia, 2004).

Los numeros obedecen a una clasificacion, para Gauss (Parra, 2010), los nUmeros

se pueden clasificar de la siguiente forma:

Numeros naturales: Son aquellos que nos sirven para contar, el conjunto formado
por estos numeros se representa por N y lo constituye el conjunto N={1,2, 3, 4, 5,
6,7,8,9,...}

Numeros enteros: Son aquellos que representan el siguiente conjunto Z={...-5, -4,
-3,-2,-1,0,1,2,3,4,5...}.

Numeros racionales: Son aquellos que se pueden sumar, restar, multiplica y dividir
por cualquier numero distinto a cero. También es llamado numero racional a todo

namero que pueda expresarse como el cociente de dos numeros enteros, distintos

acero.Q={ ; /a€ Z beZb=0}.

Numeros irracionales: Se denominan asi a los nimeros que tienen infinitas cifras

decimales no periddicas, por lo tanto no se puede expresar en forma de fraccion.
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Ejemplos de estos nimeros son la expresiéon de w, V2, etc. Este conjunto de

nameros se representa por I.

Numeros reales: Es el conjunto de numeros formado por los niUmeros racionales e
irracionales y se representa de la siguiente forma, R= Q U I, que refiere a la union

de los dos conjuntos de numeros.

Numeros complejos: Los numeros complejos en forma bindmica es a + bi, donde a

es la parte real del nimero complejo y bi la parte imaginaria (Parra, 2010).

En la educacién primaria los nimeros que se trabajan son los naturales, enteros y

fraccionarios.
Los numeros naturales

De acuerdo con Cid, Godino y Batanero (2003, pag. 178), “los numeros naturales
son indistintamente un sistema de “objetos” (simbolos, marcas, palabras, etc.) los
cuales son perceptibles o pensados, dan a conocer la cardinalidad de los
conjuntos y el orden de los elementos que hay en él, informando el lugar que

ocupa cada elemento dentro de ese conjunto”.

La nocién de numero natural surge de la fusion de los conceptos de numero
cardinal y ordinal. El nimero cardinal es aquel que resulta de considerar a todo el
conjunto de elementos que lo integran, expresan la cantidad. El nimero ordinal

resulta de s6lo tomar en cuenta el orden.

La formalizacion de Peano define a los nimeros naturales como un conjunto
donde cada elemento tiene un anico siguiente, hay un primer elemento, y contiene
los elementos siguientes de los anteriores. Un conjunto de objetos se dice que
estd ordenado si a cada elemento le corresponde un sucesor. El cero no es
sucesor de otro elemento, dos elementos son diferentes de N y no pueden tener el
mismo sucesor. Todo subconjunto de N que implica al cero y que contempla al
sucesor de cada elemento coincidira con N (principio de induccién), Cid, Godino &
Batanero (2003).

26



Sistema de Numeracion.
Un sistema de numeracion se distingue por ser el conjunto de reglas y convenios
mediante los cuales se pueden representar todas las cantidades haciendo uso de

signos diversos, Parra (2010).

Segun Peterson (1998), un sistema de numeracién es un conjunto de simbolos y
reglas que permiten construir todos los nimeros en el sistema. Considerando lo
anterior, un sistema de numeracién puede representarse como N= S + R donde, N
es el sistema de numeracion, S son los simbolos en el sistema y R las reglas que
rigen ese sistema, las cuales nos permitiran discernir entre cuales nimeros son

validos o no dentro del sistema de numeracion.

Se han creado diversos sistemas de numeracion los cuales han surgido para
cubrir las necesidades de la sociedad que los genera. Estos sistemas de
numeracion estan compuestos por un reducido numero de signos, los cuales
combinados adecuadamente, de acuerdo con ciertos criterios, sirven para realizar
todo tipo de recuentos y representar todos los numeros necesarios a esas

sociedades. Para ello se han basado en dos principios:

- Los signos no representan solo unidades sino también grupo de unidades.
A estos grupos se les llama unidades de orden superior; al niumero de
unidades que compone cada unidad de orden superior se le denomina base
del sistema de numeracion.

- Cualquier nimero se representa haciendo uso de las combinaciones de los
signos establecidos en el sistema de numeracion; Cid, Godino & Batanero
(2003).

De acuerdo a Eva Cid, Godino y Batanero hay diferentes tipos de sistemas de
numeracion, los cuales se rigen por una particular caracteristica como a

continuacién se enuncia:

a) Sistema aditivo regular: en este sistema de numeracion los simbolos estan
definidos para la unidad, la base y las potencias de la base; el niumero

representado es obtenido mediante la suma de los valores de cada uno de
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los signos que lo componen. Un ejemplo de este tipo de sistema es el
sistema de numeracion egipcio.

b) Sistema multiplicativo regular: en este sistema se precisan los simbolos
para la unidad, la base, las potencias de la base y todos los numeros
considerados entre la unidad y la base; el nimero expuesto se obtiene al
multiplicar cada potencia de la base por el valor del simbolo que le
precede, y finalmente se suman los resultados obtenidos junto con las
unidades. Un ejemplo de este sistema es el sistema de numeracion chino.

c) Sistema posicional regular: en él se definen los simbolos para la unidad y
los nimeros comprendidos entre la unidad y la base. Se define el cero para
sefialar la inexistencia de wunidades. No se estipulan simbolos
determinados tanto para la base como para las potencias, éstas se
representan por medio de combinaciones de los simbolos de la unidad y
del cero. Bajo estos criterios, cada uno de los signos que componen la
representacion del numero, dependiendo del lugar que ocupen, indicaran
las unidades o una potencia determinada de la base. El nuamero
representado se obtiene igual que en el sistema multiplicativo. Un ejemplo

de ello es nuestro sistema de numeracion (2003, pag. 187).

Sistema de Numeracion Decimal.

El sistema de numeracidén que utilizamos en nuestra sociedad es el Sistema de
Numeracion Indo-Arabigo o también conocido como Sistema de Numeracion
Decimal. Este sistema de numeracion tuvo su origen en la India y fue llevado a
Europa por los arabes de donde fue difundido a otras partes del mundo. Recibe el
nombre de decimal debido a que esta fundamentado sobre la base 10 y es uno de

los sistemas mas utilizados en la vida cotidiana.

Dentro de las caracteristicas fundamentales que definen al Sistema de
Numeracién Decimal, de acuerdo con Enrique y Encarnaciéon Castro (2001) son

las siguientes:
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- El sistema de numeracion decimal “Es un conjunto finito de signos, reglas y
convenios que permiten representar la serie infinita de los numeros
naturales”, (2001, pag. 138)

- Hace uso de diez simbolos, los cuales son: 0,1, 2, 3, 4, 5,6, 7,8y 9. El
cero indica la ausencia de algun valor en el lugar correspondiente.

- Es de base diez, su principio de agrupamiento es diez.

- Hay diez simbolos que operan como multiplicadores de las potencias de la
base, en el que cada cifra al multiplicarse por el valor designado a la
posicién que ocupa dentro del nimero obtiene su valor; a esto se le
denomina principio multiplicativo.

- Se rige por un principio aditivo, que le permite distinguir a un nimero por la
suma de los valores relativos de cada uno de las cifras que lo componen.

- Cuando hay un agrupamiento de diez unidades de un orden, éste forma
una unidad del orden inmediato superior, la cual se escribe a la izquierda de
la primera (unidades, decenas, centenas, unidades de millar, decenas de
millar, centenas de millar, etc.).

- El valor de la posicion se representa en orden ascendente de derecha a
izquierda, cada cifra en un namero tiene un valor relativo que depende del
lugar que ocupe. Por ello se dice que nuestro sistema es posicional (2001,
pag. 141).

Considerando lo anteriormente citado, los numeros en nuestro sistema de
numeracion decimal se van a clasificar en Ordenes, clases y periodos. Tres
ordenes (unidades, decenas y centenas) van a formar una clase; la primera clase
la forman las unidades simples (unidades, decenas y centenas), las siguientes tres
ordenes forman la segunda clase que corresponden a los millares y asi

sucesivamente. Dos clases formaran un periodo.

El lugar predominante que tiene nuestro actual sistema de numeracion es
fundamental y de gran importancia, esto se debe a su gran simplificacion, pero
esta relativa sencillez puede resultar complicada si no es entendida y sobre todo si
los adultos no somos conscientes de la complejidad que hay detras de él en su

aprendizaje, tal como lo sefialan Carb6 & Gracia (2004).
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Castro y Castro (2001) hacen explicito que el aprendizaje de nuestro sistema de
numeracion decimal puede presentar conflictos en los nifios, debido a que
posiblemente con el uso cotidiano y automatizado que tenemos escolarmente al
representar los nimeros en este sistema de numeracion, se han ocultado las
dificultades por las que se atravesd histéricamente para alcanzar la situacion

actual y las que puede suponer su aprendizaje por parte de los nifos.

Se han realizado numeros estudios que suponen el aprendizaje del sistema de
numeracion decimal por parte de los nifios, asi mismo las dificultades que implica
esta adquisicion. Algunas consideraciones que han generado estos estudios se

enuncian a continuacion.

La Adquisicidon del Sistema de Numeracion Decimal.

Para el desarrollo de la propuesta de trabajo fue necesario revisar textos que
abordaran como los alumnos construyen su aprendizaje sobre el sistema de
numeracion decimal y qué dificultades implica esta construccion. En este apartado
se enuncian ciertas consideraciones de algunos autores como Delia Lerner y
Patricia Sadovsky, Liliana Carbo y Vicent Gracia, Eva Cid, J. D. Godino y Carmen

Batanero.

Delia Lerner y Patricia Sadovsky (1994), realizaron un estudio en Argentina con
alumnos de preescolar y primer grado de primaria (de 5 a 6 afios de edad). En él
identifican que el acceso de los nifios al sistema de numeracion decimal constituye
un problema didactico, en el cual se les aproxima a los nifios al conocimiento
sobre el sistema de numeracion decimal no necesariamente considerando lo que
los nifios van pensando acerca del sistema al relacionarse con él inicialmente de
manera oral. A partir de identificar cdmo se dan estas aproximaciones, las autoras
proponen una serie de situaciones didacticas que brinden a los nifios la
oportunidad de hacer uso de sus conceptualizaciones y confrontarlas con otros, de
elaborar distintos procedimientos que sean argumentados y justificados. A partir
de ello se pretende que los alumnos identifiquen los conocimientos no construidos
o en los gue haya contradicciones, pues esto les permitira identificar sus errores,

cuestionarse y reformular sus ideas para aproximarse gradualmente a la
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comprension de la notacion convencional del sistema de numeracion. Algunas
consideraciones que surgieron a partir del analisis de sus resultados son los

siguientes:

- Los nifios construyen criterios propios para generar representaciones
numéricas.

- La construccion de la notacion convencional no sigue el orden de la serie,
aunque ésta desempefie un papel importante en esa construccion.

- La numeracion escrita no solo existe dentro de la escuela, sino también
fuera de ella; los nifios elaboran conocimientos respecto a este sistema
desde mucho antes de ingresar a primer grado.

- La notacién numeérica surge ante los nifios como un dato de la realidad: es
indispensable comprender urgentemente como funciona, para qué sirve, en
gué contextos se usa: indagar por qué llegé a ser como es no es tan
urgente para ellos, quiza porque comprenderlo no puede ser un punto de
partida y si puede considerarse un punto de llegada que es posible después
de un largo y complejo recorrido.

- Los nifios elaboran hipotesis con respecto a que un ndmero es mayor
cuantas mas cifras tenga.

- Los nifios, al comparar numeros de igual cantidad de cifras, generan
argumentos mediante los cuales se evidencia que ya han descubierto que
la posicion de las cifras cumple una funcidon importante en el sistema de
numeracion decimal.

- “El conocimiento que los nifios tienen sobre la variacion del valor de las
cifras en funcion del lugar que ocupan no va acompafiado por el
conocimiento de las razones que originan esta variacion”, Lerner &
Sadovsky (1994, pag. 106). Pero a partir de este conocimiento los nifios
pueden elaborar hipétesis referidas entre la cantidad de cifras o su posicién
y el valor del nimero.

- En la adquisicion de la escritura convencional los nifios hacen uso en
primer lugar de la escritura de los “nudos”, las decenas, centenas, unidades

de millar, etc., por ejemplo 10, 200, 1000, 4000. Posteriormente, construyen
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la escritura de los nimeros que se encuentran en los intervalos de los
nudos, como pueden ser 105, 1627, etc. Por lo tanto, la apropiacion de la
escritura convencional de los nimeros no sigue el orden de la serie
numerica.

- Se puede suponer que los nifios se apropian en primer lugar de la escritura
convencional de la potencia de la base, por ejemplo 100, es decir 10?, la
escritura de los otros nudos que correspondan a esta potencia se
construyen sobre ese modelo, conservando la cantidad de cifras,
manteniendo dos de las cifras que forman el cien y variando la otra.

- Los nifios elaboran sus conceptualizaciones con respecto a la escritura de
los nimeros, considerando la informacion que obtienen de la numeracién
hablada y de su conocimiento en la escritura convencional de los nudos.

- La escritura numérica se deriva de una correspondencia con la numeracion
hablada y esto conlleva a los nifios a generar notaciones no
convencionales. Esto ocurre debido a que la numeracion hablada no es
posicional como la escrita.

- Los chicos saben que en nuestro sistema de numeracion la cantidad de
cifras esta relacionada con la magnitud del nUmero representado.

- La escritura que se corresponde con la numeracién hablada entra en
contradiccion con las hipétesis vinculadas a la cantidad de cifras de las
notaciones numéricas. Estar consciente de este conflicto y construir
herramientas para superarlo es indispensable para avanzar hacia la
notacion convencional.

Eva Cid, J. D. Godino y Carmen Batanero (2003) afirman que el sistema de
numeracion decimal involucra un sistema de numeracion oral, el cual es
multiplicativo y de base diez pero con irregularidades. Se dice que es multiplicativo
porque precisa simbolos no soélo para los nimeros anteriores a la base sino
también para la base y sus potencias. Es decir, el nimero 3500 no se lee como
“tres cinco cero cero” sino como “tres mil quinientos”, se hace referencia a las

potencias de la base mil y cien.
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Las irregularidades dependen del idioma y el castellano se consideran las

siguientes:

Once, doce, trece, catorce y quince; en un sistema regular se mencionaria:
dieciuno, diecidds, diecitrés, etc.

Veinte, treinta, cuarenta, cincuenta, etc.; en un sistema regular se
enunciaria: dos dieces (o dos decenas), tres dieces, cuatro dieces, etc.
Algunas de las potencias de diez no tienen un simbolo especifico, sino un
simbolo compuesto por las correspondientes potencias. Por ejemplo, la
potencia 10 no tiene un simbolo propio, sino un simbolo compuesto: diez

mil.

Estas irregularidades pueden traer dificultades a los nifios en la adquisicion del

sistema de numeracion decimal.

El aprendizaje del sistema escrito de numeracion decimal se desarrolla en dos

etapas: la de la lectura y escritura de las cifras del O al 9, y la de la lectura y

escritura de numeros de dos o0 mas cifras, lo cual se cree que asumen las reglas

propias del sistema posicional de base diez para representar nimeros. Los errores

mas frecuentes que se observan en el trabajo de los nifios con respecto a la

escritura de numeros de acuerdo a Cid, Godino y Batanero son los siguientes:

Errores de inversion de la grafia. Suele haber confusion en la escritura del 6
y del 9.

Errores caligraficos. La inadecuada caligrafia puede conducir al nifio a
confundirse con sus propias cifras; puede confundir el 1 con el 2, el 6 con el
9 o cero.

Errores de recorrido. Algunos nifilos se acostumbran a escribir las cifras
siguiendo recorridos andmalos, esto contribuye a tener errores de inversion
y de escritura al hacerlo de derecha a izquierda en lugar de izquierda a
derecha, lo que genera un problema cuando hay que escribir nUmeros de

varias cifras.
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Con respecto al valor posicional, esta nocidén se va construyendo progresivamente.
Los nifios aprenden a escribir nimeros sin ser enteramente conscientes del valor
qgue representa cada cifra. Algunos de los errores mas frecuentes en la escritura

de los nimeros con varias cifras son:

Invertir el orden de las cifras. Esto ocurre generalmente con los nimeros de

dos cifras, se intercambia la cifra de las decenas con la de las unidades.

- Incorporar la potencia de la base. Se escriben los numeros tal como se
hablan, se explicitan las potencias de la base. Por ejemplo, cuatro mil
doscientos treinta y cinco se escribiria como 400020035.

- Suprimir o afiadir ceros. En nimeros de mayor valor con pocas cifras
significativas es frecuente que los nifios se equivoquen en el nimero de
ceros que hay que escribir. Por ejemplo, dos mil seis, puede aparecer
escrito como 206 o como 20006.

- “Se observan dificultades de lectura y escritura de niUmeros tanto en nifios

como en adultos”, Cid, Godino & Batanero (2003, pag. 208).

Liliana Carbo y Vicent Gracia (2004) citan que, cuando se plantea el aprendizaje
de la numeracion y probablemente de otros contenidos, los objetivos se basan en
el razonamiento de los adultos y no en la forma de pensar de los nifios. Es
fundamental que el profesorado considere tanto las caracteristicas del sistema de

numeracion, como las ideas que tienen los nifios sobre los niumeros y su utilidad.

La construccion de la serie numérica no sigue el orden establecido (1, 2, 3...) pero
probablemente este aprendizaje les ayuda a entender y a construir dicha serie. No
todos los numeros tienen la misma dificultad, los primeros simbolos son
aprendidos a partir de las relaciones que establecen con las cosas que les

resultan significativas.

Algunos numeros constituyen menor dificultad, primero se aprenden las decenas,
centenas, millares, es decir los “nudos”. Los nudos son un potente referente que
ayudan a estructurar las ideas de los nifios sobre el sistema numérico y les

facilitan tanto el contar hacia delante como contar hacia atras.

34



Consideraciones Parala Comprension del Sistema de Numeracion Decimal.

Delia Lerner (1992) en el texto “La matematica en la escuela. Aqui y ahora”, en el
apartado con respecto al valor posicional, puntualiza algunas consideraciones
para el aprendizaje del sistema de numeracion decimal para que éste sea mas

accesible a los nifios. A continuacion se enuncian de forma general:

- El sistema de numeracién es un objeto de conocimiento muy complejo, su
comprensién no puede lograrse simplemente por medio de explicaciones
con respecto al valor de las decenas o las centenas.

- “La comprensién del valor de las decenas y centenas no es un requisito
previo para la comprension de otros aspectos constituyentes del sistema de
numeracion”, Lerner (1992, pag. 183).

- El cero representa al mismo tiempo la ausencia de elementos y la presencia
de una posicién, motivo por el cual causa dificultades en la escritura de
cifras de dos o mas digitos.

- El cero plantea problemas especificos que deben ser considerados en el
aula. Un cero colocado en las decenas indica que no hay decenas, pero
gue las hubo antes de que concluyera la agrupaciéon en base 10. Un
ejemplo de ello es: si en 7806 hay 8 centenas, es porque fue posible
agrupar por segunda vez de a 10 las 80 decenas resultantes de la primera
agrupacion realizada.

- Es necesario crear situaciones que permitan descubrir la organizacion
propia del sistema, como evidenciar de qué manera este sistema
representa las propiedades de la estructura numérica que €l constituye.

- Debido a que el sistema de numeracién es portador de significados
numéricos (los numeros, la relacion de orden y las operaciones aritméticas
involucradas en su organizacién) operar y comparar seran aspectos
necesarios del uso de la numeracion escrita.

El sistema de numeracion decimal y el curriculum.
Las orientaciones curriculares del NCTM (National Council of Teachers of
Mathematics) proponen que la educacién matematica con respecto al bloque

tematico de numeros y operaciones debe desarrollar el sentido numérico en los
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estudiantes. Los aspectos que deben lograrse de forma progresiva desde los
niveles de preescolar hasta la secundaria se concentran en: contemplar los
nameros, las distintas formas de representarlos, las relaciones entre los numeros,
las relaciones entre los numeros y los sistemas numeéricos, Cid, Godino &
Batanero (2003).

En el curriculum de nuestro pais, que se exponen en su forma general y abreviada
en los programas de estudio (en este caso la referencia son los de 2011, Guia
para el maestro de Educacién Bésica Primaria), contemplan los estandares
curriculares y nacionales a lograr en cuanto a las Mateméticas, los cuales
muestran una idea de una poblacion que sabe utilizar los conocimientos
matematicos. Considera los aprendizajes que se espera que los alumnos
construyan en los cuatro periodos escolares que los conduzcan a altos niveles de

alfabetizacion matematica, SEP (2011).

Los conocimientos a lograr se organizaron en 2011 en: 1. Sentido numeérico y
pensamiento algebraico 2. Forma, espacio y medida 3. Manejo de la informacion
4. Actitud hacia el estudio de las matematicas. Su progresion debia comprenderse

como:

- Transitar del lenguaje cotidiano a un lenguaje matematico para explicar
procedimientos y resultados.
- Ampliar y profundizar los conocimientos, de manera que se favorezca la
comprension y el uso eficiente de las herramientas matematicas.
- Avanzar desde el requerimiento de ayuda al resolver problemas hacia el
trabajo autonomo.
Al término del segundo periodo (tercero de primaria entre los 8 y 9 afios de edad),
los estudiantes debian resolver con respecto al sentido nhumérico y pensamiento
algebraico, (2011).

- Problemas aditivos con diferente estructura, utlizan los algoritmos
convencionales, asi como problemas multiplicativos simples.

Con respecto a este eje se incluian los siguientes temas:
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- NUmeros y sistemas de numeracion.
- Problemas aditivos.
- Problemas multiplicativos.

Los Estandares Curriculares para este eje eran los siguientes en cuanto al

alumno:
- Lee, escribe y compara niumeros naturales de hasta cuatro cifras.

- Resuelve problemas que impliguen sumar o restar niumeros naturales,

utilizando los algoritmos convencionales.

- Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir nimeros naturales

utilizando procedimientos informales.

Ademas de los conocimientos y habilidades matematicas descritos anteriormente,
los estudiantes desarrollarian, con base en la metodologia didactica que se
sugeria para el estudio, un conjunto de actitudes y valores esenciales en la

construccion de la competencia matematica.

En el tercer periodo escolar, al concluir el sexto grado de primaria (entre los 11y
12 afos de edad), al término del tercer periodo, los estudiantes debian comunicar
e interpretar cantidades con numeros naturales, fraccionarios o decimales, asi
como resolver problemas aditivos y multiplicativos mediante los algoritmos

convencionales (SEP, 2011).

Con respecto a este eje se incluyeron entonces los siguientes temas:

- Nameros y sistemas de numeracion.

- Problemas aditivos.

- Problemas multiplicativos.

Los Estandares Curriculares para este eje fueron los siguientes. El alumno:

- Lee, escribe y compara numeros naturales, fraccionarios y decimales.
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- Resuelve problemas aditivos con numeros fraccionarios o decimales, empleando

los algoritmos convencionales.

- Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir nUmeros naturales

empleando los algoritmos convencionales.

- Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir nimeros fraccionarios o

decimales entre nUmeros naturales, utilizando los algoritmos convencionales.

Es trascendental conocer estos fundamentos tedricos para poder brindar a los
alumnos oportunidades mas certeras de construir sus conocimientos matematicos
de forma significativa, ademas de que me permite como docente saber que
evoluciones y obstaculos pueden presentar los alumnos en la construccion del

Sistema decimal de numeracion.

Es necesario conocer como los alumnos entienden y conciben el sistema de
numeracion decimal, para generar estrategias y actividades que ayuden a
trascender a los alumnos por este proceso de forma mas eficaz y

significativamente.
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CAPITULO Il

EVALUACION DIAGNOSTICA DE LOS CONOCIMIENTOS DE LOS ALUMNOS
DEL SEAP 9-14 CON RESPECTO AL SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL

Durante el ciclo escolar 2015- 2016 se aplicé una entrevista individual que permitié
explorar e identificar los conocimientos, nociones e ideas que tenian alumnos del
primer (1° y 2°) y segundo (3° y 4°) niveles de un grupo que pertenecia al
programa de SEAP 9-14. Dicha entrevista se llevé a cabo en una escuela primaria
de turno vespertino, localizada en la Delegacién Tlahuac, del entonces Distrito

Federal.

La entrevista se centro en identificar qué tanto los alumnos sabian con respecto al
sistema decimal de numeracion, como los alumnos resolvian situaciones
problematicas que implicaran el uso de este sistema y qué dificultades
presentaban con respecto a este contenido. Para ello, los cuestionamientos
estaban dirigidos a que los alumnos resolvieran una serie de actividades tanto
orales, como escritas en las que requirieran el conteo oral y la escritura numerica,
pudiendo apoyarse en el uso de material concreto, lo que permitié a los alumnos
no soélo oralizar sus respuestas, sino también representarlas por medio de la

escritura o del material concreto.

La informacién que se obtuvo con las entrevistas fue fundamental para dar el
soporte a la propuesta de las actividades que se pueden trabajar en el grupo de
SEAP 9-14 con respecto al sistema decimal de numeracion. A continuacion se

presentan los resultados de las entrevistas realizadas a los alumnos.

Caracteristicas del Grupo con el que se Trabajo.
Es conveniente presentar caracteristicas contextuales y personales de la zona y
de los alumnos con los que se trabajo para poder hacer el disefio de la propuesta,

esto permite entender mejor su estructura.
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Contexto social y familiar

La escuela donde se me permitié trabajar esta localizada al sur de la Ciudad de
México, en la delegacion Tldhuac. El contexto de la localidad se considera urbano
marginal; la poblacion que vive en la localidad se dedica al comercio informal. Las
personas que habitan alli son empleadas de empresas o fabricas que se
encuentran fuera de la localidad, algunas personas trabajan como obreros en las
minas de arena y gravilla que se encuentran en esta localidad. La poblacién
escolar que asiste a la escuela donde funciona el SEAP 9-14 es considerada una
poblacién “flotante”, es decir, las familias de los alumnos determinan su estancia
en una localidad de acuerdo con su trabajo, son familias que emigran
constantemente y esto, en ocasiones, determina que los alumnos se vayan o

lleguen al centro escolar durante el transcurso del ciclo escolar.
Contexto escolar

El centro escolar opera en ambos turnos (matutino y vespertino); en los dos turnos

hay 19 grupos, tres grupos por cada grado de primero a sexto y el grupo de 9-14.

La escuela cuenta con dos edificios de dos plantas y seis salones que estan
ubicados alrededor del patio, la mitad del mobiliario de las aulas se ha renovado
con mesas trapezoidales y sillas de plastico, la otra mitad cuenta con mesas
rectangulares de madera y sillas de igual material que ya se encuentran
desgastadas por el uso, tiene también un aula de computacién y una pequefia

biblioteca, misma que es ocupada como bodega del material didactico.

El grupo con el que se trabajé pertenece al turno vespertino y éste pertenece al
Programa de Servicio Escolarizado Acelerado Primaria 9-14 (SEAP 9-14). El
grupo estaba conformado por quince alumnos, 7 alumnos que pertenecian al
primer nivel (1°y 2°), 4 alumnos que se encontraban en el segundo nivel (3°y 4°),
y 4 alumnos que estaban en el tercer nivel (5° y 6°). So6lo se trabaj6é con los
alumnos que pertenecian al primer y segundo niveles. Esto se decidié con ayuda
de la profesora titular del grupo considerando que estos alumnos permanecerian

mas tiempo en la escuela y que seria posible ver los avances a largo plazo,
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considerando que los alumnos del tercer nivel en algunas ocasiones pudiesen
involucrarse en las actividades que se llevaran a cabo. En el cuadro siguiente se

mencionan algunos datos personales de los alumnos entrevistados.

Cuadro 1. Datos personales de los alumnos entrevistados.

Nombre Edad Nivel que | Ocupacion de los padres
Cursan
Alejandro 9 afios I Negocio propio
Yurem 9 afios I Albanil y empleada en una empresa
José Juan 8 afios I Albafiil y limpia parabrisas
Magali 9 afios I Albaiil y limpia parabrisas
Adriana 10 afios I Carpintero
Maribel
Josué 9 afos I Comerciante
Hanna 11 afios I Comerciante
Alejandra 10 afios I Comerciante
Danna 10 afios I Empleados en un supermercado y
fabrica

Los alumnos no laboraban, sin embargo mencionaron que hay ocasiones que
colaboraban con su familia en algunas actividades que tenian que ver con la

actividad laboral de los padres, pero no era una constante.

Las Matematicas y su Uso en la Escuela.
Los alumnos hacian referencia al uso de las matematicas en el contexto escolar.
Algunos de ellos mencionaban que las matematicas se utilizan en la escuela y que

sirven para aprender a sumar, restar, multiplicar y dividir.

Sin embargo, cuando se indag6é acerca de sus datos personales, los alumnos
mencionaban que ayudaban a sus padres a comprar el mandado, algunos
acompafiaban a sus padres a comprar los materiales que utilizan en su trabajo,

otros hacian alusion que tienen que saber cuanto necesitan para sus pasajes y su
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gasto. Los comentarios hacian referencia al uso de las matematicas relacionadas
con actividades que involucran el uso del dinero, pero no parecian estar

conscientes del uso de las matematicas en sus actividades cotidianas.
Experiencia con las matematicas en la escuela

Una de las preguntas realizadas a los alumnos fue con respecto a como habia
sido su experiencia con las mateméaticas en la escuela. Los alumnos mencionaron
gue son dificiles y 7 de ellos destacaron la importancia de éstas para saber hacer
otras cosas. Alejandra menciond que si no se aprende matematicas entonces no

sabes nada, porque las mateméaticas estan en todo.

Otro alumno, José Juan, menciond que aprender matematicas es util para medir,

contar, dar el cambio, porque si no, entonces no puedes trabajar.

Los alumnos hacian referencia a que las matematicas que aprenden en la escuela
tienen que ver con los numeros, contar y conocer niumeros mas grandes, operar
(sumar, restar, multiplicar y dividir) y resolver problemas. Sin embargo, la mayoria
de los alumnos mencionaron que aprendieron a contar y en algunos casos a
sumar y restar fuera de la escuela con apoyo de un familiar o un centro de ayuda

como el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA).

Informacion general de los alumnos entrevistados.
Enseguida se realiza una breve descripcion de los datos personales de cada

alumno.
Alumnos del Nivel | del Programa SEAP 9-14.

Alejandro, 9 afios. Era un alumno que no habia asistido regularmente a la escuela
hasta ese ciclo escolar debido a que tiene problemas de salud, es hijo Unico, los
padres de familia lo habian enviado esporadicamente a cursos de regularizacion
donde el alumno, con palabras de él, dijo que fue en esos cursos donde aprendio

lo que actualmente sabe.

Yurem, 9 afios. El alumno habia asistido a diferentes escuelas sin lograr concluir

un ciclo escolar, debido a los constantes cambios de casa por cuestiones
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laborales de su padre. El alumno mencioné que lo que habia aprendido lo habia
hecho en su casa, con ayuda de su hermana o sus padres, no hizo referencia a la
escuela y dijo no haber trabajado aunque menciond que le gusta ir a comprar a la

tienda o al mercado lo que se necesita en casa.

José Juan y Magali, 8 y 9 afos respectivamente. Los dos alumnos son hermanos.
José Juan estaba en el programa por solicitud de los padres de familia. Ambos
alumnos manifestaron que dejaron de asistir a la escuela debido a que dejaron su
pueblo para que sus papas vinieran a trabajar al D.F., pero no ingresaron
inmediatamente a la escuela. Los alumnos manifestaron haber asistido por un
tiempo a cursos del INEA donde les daban libros y algunas clases para que
aprendieran, pero no eran constantes; también mencionaron que ayudaban a su
mama a “confitear” en los semaforos, lo cual consiste en pintarse la cara de
payasito, hacer una “suerte o gracia” cuando el semaforo indique el alto y pasar
con los automovilistas a solicitar su cooperacion, ambos dijeron que es una

actividad en la que participaban con frecuencia.

Adriana Maribel, 10 afos. La alumna menciondé que no habia asistido
regularmente a la escuela debido a que constantemente se cambiaban de casa,

menciono que lo que habia aprendido habia sido con ayuda de sus padres.

Josué, 9 afos. El alumno menciond que habia asistido a otras escuelas, que no
concluyo6 ningun ciclo escolar debido a que su madre estaba enferma y no habia
qguién se hiciera responsable de él, menciond que uno de sus tios le ensefié a leer

y escribir asi como a sumar y restar.
Alumnos del Nivel Il del Programa SEAP 9-14.

Hanna, 11 afos. La alumna mencioné que ese era su segundo afio en el
programa de 9-14. Tenia otros hermanos en la escuela en diferentes grados.
Menciono6 que ella es la mayor y que ella dejo de ir a la escuela por problemas
econdmicos. Comentd que lo que habia aprendido fue por medio de las otras

escuelas y de su anterior maestra.
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Alejandra, 10 afios. La alumna coment6 que este era su primer afio en esta
escuela, pero que anteriormente habia estado en el programa de 9-14. Ella dejé
de asistir regularmente a la escuela por cambiarse constantemente de casa.
Mencion6 que lo que habia aprendido hasta el momento fue porque su mama le
habia ensefado.

Danna, 10 afos. La alumna mencioné que era su segundo ciclo escolar en esta
escuela, que tenia una hermana en otro grado escolar, que asistié a primer grado
y que aprendié a leer, escribir, a contar y a sumar, pero que no termino el ciclo
escolar porque se tuvieron que cambiar de casa, que dejé de ir a la escuela 'y que

después la inscribieron al programa de 9-14.

Concepciones de los alumnos sobre el sistema decimal de numeracion.

A los alumnos antes citados se les solicitd realizaran una serie de actividades
relacionadas con el sistema decimal de numeracion, las cuales estuvieron
graduadas de acuerdo con el nivel escolar en que se encontraban, a sus
respuestas y estrategias de solucion. Las actividades que se les plantearon se

agrupan de la siguiente forma:
- Conteo
- Escritura de numeros
- Comparacién de colecciones o de numeros
- Identifican antecesor y sucesor
- Resolucion de problemas que implican el uso del sistema monetario
- Identificar el valor posicional de los nUmeros

A continuacion se hace la descripcion de las actividades aplicadas a los alumnos
del primer nivel, asi como las estrategias, concepciones y dificultades que

presentaron durante la entrevista (Anexo 1).
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Conteo

Se cuestion6 a los alumnos hasta qué nimero sabian contar y, de acuerdo con
Sus respuestas, se les solicitaba que contaran. De los seis alumnos entrevistados,
los seis hicieron un conteo de uno en uno al 100, lo hicieron de forma rapida en
general. Yurem, cuando llega al nimero 89, menciona el 100, hace omision de los
nameros consecutivos a 89 y se le cuestiond: ¢ qué niumero sigue después del 89?
El alumno se dio cuenta de su omisién y corrigié el conteo. Hay alumnos que
contaron mas alla del 100, como fue el caso de Magali quien cont6 hasta el 140 y

en el caso de Josué hizo conteos de 10 en 10 hasta el 200.

Los alumnos, al solicitarles que agruparan dos conjuntos con un mismo numero de
elementos, lo hicieron sin dificultad. Yurem resolvio mentalmente primero y
después hizo uso del material concreto para representar los conjuntos agrupados,
José Juan hizo célculo mental agrupando de 10 en 10 y sumando al final las

unidades.

En otra actividad los alumnos tenian que contar en forma descendente y
consecutivamente a partir de un namero dado, en este caso era el 20. Los
alumnos tuvieron dificultad al hacerlo, de hecho todos los alumnos realizaron la
actividad en dos ocasiones. Algunas de las dificultades observadas fue que
omitieron numeros, confundieron el conteo descendente, cambiaron a ascendente,

y titubearon en los nameros del veinte al catorce.
Escritura de niameros

En las actividades con respecto a la escritura de numeros, los alumnos escribieron
nameros consecutivos del 1 al 30. Dentro de las dificultades que tuvieron fue la
escritura inversa de algunos numeros. Hubo una alumna que escribié los nudos,
pero en la escritura de los numeros con unidades solo anoté las unidades
indicando que el nudo se repetia y que no consideraba necesario anotarlo. Hubo

un alumno que pudo hacer secuencias numericas.

Cuando los alumnos realizaron escritura de nimeros mayores a diez, de los seis

alumnos entrevistados todos lo hicieron, algunos mostraron dificultad al escribir
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nameros mayores a 100, tratando de relacionar el lenguaje oral con la escritura.
Para anotar los nameros tenian que reafirmar la decena para anotar el nimero
solicitado. Hubo un alumno que confundi6 el “21” con el “201”, anoté el 21 como
doscientos uno y cuando se le cuestiondé como sabia qué decia “doscientos uno”,
mencioné que las centenas son dos y que él anot6é el dos primero y el uno

después para que dijera doscientos uno, se quedo6 pensando y dijo que no sabia.
Comparacion de colecciones o de nUmeros

En las actividades de comparacién que estuvieron vinculadas a complementar e
igualar colecciones los alumnos donde no presentaron dificultad fue en la de
igualar colecciones, pero en la actividad de complementar un conjunto a partir de
un numero dado, algunos agregaban mas elementos de los necesarios o les
faltaba alguno. Algunos alumnos, antes de hacer uso del material, hacian una
estimacion del posible resultado, estas estimaciones eran muy proximas al

resultado ya que variaban de uno a tres elementos.

En las actividades que implicaban comparar nimeros menores a 100 e identificar

gué numero era mayor o menor, los alumnos lo hicieron sin dificultad.
Antecesor y sucesor

En este aspecto solo se realiz6 una actividad donde los alumnos tenian que
identificar el antecesor y sucesor de un numero dado, en este caso 79, 59, 38 y
83. Algunos nifios tuvieron dificultad para identificar el antecesor del 79 y del 59.
El antecesor y sucesor de los numeros 38 y 83 fueron reconocidos, se eligieron
estos numeros para saber si los alumnos los reconocian de acuerdo a su valor

posicional y no sélo por su valor cardinal.
Resolucién de problemas que implican el uso del sistema monetario

En estas actividades los alumnos manifestaron conocimiento sobre el valor y los
usos de las monedas y billetes, identificaron con qué billete podian comprar mas
cosas, representaron cantidades mayores a $ 100.00, resolvieron adiciones que
implicaban el uso de billetes o monedas de igual o diferente denominacion,

hicieron equivalencias de diferentes cantidades.
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Algunas actividades extras

En algunos casos, y de acuerdo con las respuestas de los alumnos, se dirigian a
conocer codmo resolvian las operaciones de suma. Los alumnos resolvian de forma
mental las operaciones pero, al momento de escribir el algoritmo y el resultado,

trataban de escribirlo como lo resolvieron mentalmente.

A continuacién se hace la descripcion de los resultados obtenidos al aplicar las
actividades a los alumnos del segundo nivel, donde dan muestra de algunas de las

concepciones y dificultades que presentaron durante la entrevista.
Conteo

A las alumnas se les cuestion0 que si sabian contar y hasta qué numero. De
acuerdo con sus respuestas se les solicitaba que contaran. Las tres alumnas
entrevistadas mencionaron saber contar hasta el mil. Se les solicitdo que contaran a
partir de un numero dado entre 100 y el 450. Dos de las alumnas tuvieron
dificultad al pasar de las unidades a las decenas, Hanna contaba del 109 y pasaba

al 200 y Danna del 459 enunciaba como numero consecutivo el 500.
Escritura de niameros

En las actividades con respecto a la escritura de numeros, las alumnas escribieron
nameros menores a mil. De las dificultades que una de las alumnas presento
estuvo escribir el nimero cambiando la posicion de los niumeros, aumentando el
uso de los ceros, por ejemplo, al escribir mil cien ella anoté 11000. Las otras dos
alumnas no presentaron dificultad al escribir los nimeros menores a 1000 y con

los nimeros mayores a mil sélo lo hicieron con los nudos hasta el 1200.

En otra actividad las alumnas tenian que representar con tarjetas niameros de tres
cifras con los tres digitos asignados. Las alumnas no tuvieron dificultad para
hacerlo, realizaron el mayor numero de representaciones identificando qué
nameros eran. Asi mismo identificaron qué nuameros de mayor valor podian

formar.
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Cuando realizaron la escritura con namero y letra de algunos numeros, Hanna
tuvo dificultad con el nimero 125, ella lo identific6 como mil veinticinco y omitio el
namero en la escritura del setecientos nueve, se dio cuenta de su omision y
rectificd. Al cuestionarle el por qué rectific, ella mencioné que debia llevar tres

ndmeros, pero no le quedo claro si estaba escrito correctamente.
Comparacién de colecciones o de nimeros

En las actividades que implicaban comparar nimeros de tres cifras e identificar

gué numero era mayor o menor, todas las alumnas lo hicieron sin dificultad.
Resolucién de problemas que implican el uso del sistema monetario

En estas actividades las alumnas manifestaron conocimiento sobre el valor y los
usos de las monedas y billetes, representaron cantidades mayor a $ 100.00,
resolvieron adiciones que implicaban el uso de billetes o monedas de igual o
diferente denominacién, hicieron equivalencias de diferentes cantidades. Hanna
presentd dificultad al representar cantidades de tres cifras como el $333.00, su
dificultad se centr6 en las decenas y unidades, su confusién se manifesté en el

uso de un billete de a $20.00 y una moneda de $10.00 para representar los $3.00

En otra actividad tenian que identificar el valor relativo de los numeros que
componen los numeros de tres cifras. Dos de las alumnas presentaron dificultad
para identificar el valor de los numeros, sobre todo el de las decenas. Tenian
nocion que su valor cambia de acuerdo al lugar que ocupan las cifras, pero no
identificaron que el valor de las decenas implicaba multiplicar la cifra por diez y

s6lo lo veian como un nimero unitario.

Cuando a las alumnas se les presentd una tabla de registro con casillas de las
centenas, decenas y unidades representando con fichas de colores (unidades de
azul, decenas de rojo y centenas de amarillo) el nimero 647, las alumnas lo
hicieron de forma correcta e hicieron referencia a que en la escuela lo habian

trabajado.
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Antecesor y sucesor

A las alumnas se les plante6 identificar el antecesor y sucesor de distintos
nameros, dos de ellas presentaron dificultad con numeros que implicaban el

cambio de orden por ejemplo 549 no reconocian qué nimero era el sucesor.
Algunas actividades extras

En algunos casos, y de acuerdo con las respuestas de las alumnas, se dirigian a
conocer cOmo resolvian las operaciones de suma y resta de dos digitos que
implicaban cambio de orden. Las alumnas resolvieron de forma correcta las
sumas, pero en las restas presentaron dificultad. Una de las alumnas resolvio la
resta cambiando el orden de los numeros, otra de las alumnas resolvi6 como si
estuviera sumando y por ultimo, una alumna coloc6 como resultado un cero y

siguié con el numero que si podia restar.

Los aspectos que se consideraron para realizar las actividades de evaluacion
diagnostica las cuales son: conteo, escritura de nameros, comparacion de
colecciones o de numeros, identifican antecesor y sucesor, resolucion de
problemas que implican el uso del sistema monetario e identificar el valor
posicional de los numeros para mi son fundamentales ya que tienen una estrecha
relacion con el concepto de sistema de numeracion decimal, conocer qué y como
los alumnos comprenden estos aspectos brindan una idea mas clara hacia donde

tengo que encaminar las actividades que se propondran.

Actividades como el conteo son fundamentales para la comprension del nimero y
del sistema de numeracion decimal, Ruiz Higueras enuncia que “contar permite
comparar las colecciones de objetos sin establecer correspondencia directa entre
ellos” (2003, pag. 111). El proceso de contar implica comprender la cardinalidad
de una coleccion, asi mismo permite construir la necesidad de designar los
nameros con sentido, Ruiz (2003). Es por ello la importancia de que el alumno
comprenda lo que implica la actividad de contar para favorecer la comprension de

otros conceptos como lo es el sistema de numeracién decimal.
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La actividad de conteo est4d vinculada con la representacion escrita, la
modelizacién de los nUmeros por medio de la numeracidn permite trabajar con los
nameros soOlo apoyandose en su escritura, de esta forma el recurso de las
colecciones ya no es necesario para los alumnos, Ruiz (2003). Algunos alumnos
presentan dificultad al escribir nimeros sobre todo en aquellos donde se involucra
el uso del cero, es necesario para ello realizar actividades practicas y pertinentes

para que el alumno transite por este momento de una forma menos memoristica.

Realizar comparaciones de colecciones y de nimeros nos permite identificar cémo
el alumno pone en juego la comprension de la cardinalidad, quizas en un primer
momento los alumnos requieran de tener en concreto los elementos de las
colecciones a comparar, para asi contar y determinar en cual de coleccion hay
mayor o menor numero de elementos; pero al realizar comparaciones de nimeros
de dos, tres, cuatro, etc., cifras que implican el manejo de grandes colecciones un
proceso mas econdémico sera recurrir a la nocion de cardinalidad para concluir qué
numero es mayor o menor que tener todos los elementos de ambas colecciones a
comparar, Ruiz (2003). Si los alumnos no tienen claro este proceso presentaran
dificultades en el momento de identificar el antecesor y sucesor de los niumeros y

al operar aritméticamente.

Operar y calcular estan basados sobre la comprensiéon de descomponer y
recomponer los nameros de diferentes formas, de transformar las escrituras
cifradas y para eso es necesario conocer las propiedades del sistema de
numeracion decimal. Los algoritmos de las operaciones basicas estan
fundamentadas en el valor posicional de los nimeros, Ruiz (2003). Es importante
gue los alumnos comprendan todos estos procesos y que el docente no se salte u
obvie alguno de ellos, ya que de hacerlo en lugar de favorecer al alumno en la
comprension del sistema de numeracion decimal, estariamos obstaculizando esa

comprension.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE UN TALLER DE MATEMATICAS CON RESPECTO AL
SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL PARA ALUMNOS QUE PERTENECEN
A UN GRUPO DE SEAP 9-14

De acuerdo con mi experiencia, el aprendizaje de las matematicas resulta dificil
para los alumnos, ya que se generan varios mitos negativos alrededor de ella. Uno
de esos mitos es que es considerada una asignatura inaccesible debido a la
complejidad que representa, se cree que es necesario tener una privilegiada
inteligencia para entender y encontrarle sentido. Considero que parte de esa idea
es debido a la forma en como se les presentan a los alumnos las matematicas, si
s6lo se ven como un mero tramite que se tiene que seguir para cumplir con la
curricula, probablemente la comprension de las matematicas no es significativa y

tampoco vislumbre una utilidad en la vida cotidiana de los alumnos.

El aprendizaje de contenidos especificos y tan elementales como lo es el “sistema
decimal de numeracion” si no es comprendido, apropiado y asimilado,
probablemente genere dificultades en los alumnos para la comprensién de otros
contenidos relacionados, como lo son las operaciones basicas, los numeros
decimales, las unidades de medidas, entre otros. Esto nos da una idea de la
importancia que tiene que los alumnos, en su trayecto por la educacion primaria,

consoliden este conocimiento.

En el grupo perteneciente al programa SEAP 9-14 de la colonia Zapotitla,
delegacion Tlahuac, zona escolar 540, las probleméaticas que se suscitan en un
grupo regular también se hacen presentes aqui, en este grupo multinivel. El grupo
estd formado por alumnos que cursan de primero a sexto grado de primaria,
presentan un rezago educativo ya que, por diversas situaciones, se han ausentado
de la escuela regularmente, lo que ha provocado un desfase en edad y

conocimientos.
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De acuerdo con las caracteristicas de estos grupos que pertenecen al programa
SEAP 9-14, una de las desventajas que se tiene para su ensefianza es que tienen
gue cursar dos grados escolares en un ciclo escolar es decir, tienen que llevar un
aprendizaje acelerado. Lo anteriormente descrito est4 generando que los alumnos
presenten acentuadamente dificultades en relacion con la comprension del
sistema decimal de numeracion. Una de las ventajas que se puede mencionar es
gue son nifios que por su contexto pueden hacer uso del sistema decimal de
numeracion en su vida diaria pero no han encontrado la relacion con un
conocimiento formal de €l y por lo tanto de una comprension real del sistema

decimal de numeracion.

Uno de los propdsitos del estudio de las matematicas en la educacion primaria es

gue los alumnos:

“Conozcan y usen las propiedades del sistema decimal de numeracion para
interpretar o comunicar cantidades en distintas formas. Expliquen las
similitudes y diferencias entre las propiedades del sistema decimal de
numeracion y las de otros sistemas, tanto posicionales como no

posicionales”, SEP, Plan y Programas de Matematicas (2011, pag. 62).

Para lograr consolidar este proposito a lo largo de la educacién primaria es
necesario que el docente encamine su ensefianza hacia el logro de él, pero en el
caso de los grupos que pertenecen al programa SEAP 9-14 es necesario que
ademas de ello se consideren los aprendizajes previos de los alumnos, sus
vivencias y caracteristicas propias, para intervenir en una ensefianza encausada a
sus necesidades sin olvidar lo que plantea el programa de estudios vigente. Es
por ello que en este grupo perteneciente al programa SEAP-9-14 fue prioritario

conocer y atender la necesidad que a continuacion se plantea.

¢, Como los alumnos entienden el sistema decimal de numeracion para favorecer
un aprendizaje y comprensibn de este conocimiento en los alumnos

pertenecientes al programa SEAP-9-147?
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La participacion del docente es necesaria para atender esta problematica ya que a
partir de su desempefio y de su activa participacién se pueden establecer logros

gue ayuden a disminuir la necesidad detectada o la erradicacién de ésta.

Justificacién del Disefio de la Intervencién.
Ante toda intervencidn es necesario justificar el motivo o los motivos por los cuales
se va a intervenir, conocer qué situaciones nos estdn impulsando a generar

acciones para dar solucién a una problemética.

Segun Fidias G. Arias (1999) justificar la investigacion es indicar las razones por
las cuales se va llevar dicha investigacion y sus posibles aportaciones en lo tedrico
y practico, para justificar el trabajo investigativo se deben plantear interrogantes
gue nos ayuden a identificar las razones, entre esos cuestionamientos pueden
presentarse los siguientes ¢Por qué se esta llevando a cabo la investigacion?,

¢, Qué aportaciones va a brindar?, ¢ Quiénes seran los beneficiados?, etc.

De acuerdo con lo anteriormente citado, puedo enunciar que lo que me ha llevado
a realizar el disefio de este taller sobre el sistema decimal de numeracion en un
grupo SEAP 9-14 es el querer brindarme una oportunidad de saber como un
grupo de alumnos que pertenecen al programa SEAP 9-14 resignifican su
conocimiento de lo que implica el uso del sistema decimal de numeraciéon y su
comprension de éste. Es necesario para ello que se disefien actividades
especificas que ayuden a los alumnos a consolidar el conocimiento del sistema
decimal de numeracion, es indispensable que estas actividades tengan una
vinculaciéon con sus saberes y su saber hacer para que los alumnos le encuentren

un sentido y una utilidad al aprenderlo.

“Los estandares curriculares de Matematicas nos presentan una vision de una
poblacién que sabe utilizar los conocimientos matematicos” (SEP, 2011, pag. 63)
sefialan los programas oficiales, y nos enuncian que dentro de los ejes teméaticos
uno corresponde al Sentido numérico. En él se contemplan tres temas que son:
nameros y sistemas de numeracion, problemas aditivos y problemas

multiplicativos. Especificamente uno de los estandares curriculares para este eje
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es que el alumno lea, escriba y compare numeros naturales, fraccionarios y
decimales (SEP, 2011).

Para que el alumno perteneciente al programa SEAP 9-14 al término de su
educacion primaria logre alcanzar este estandar curricular, es necesario que se
implementen estrategias que ayuden a consolidar la comprensién del sistema
decimal de numeracion, ya que de no ser asi se coartara la posibilidad de que los
alumnos puedan acceder a otros conocimientos relacionados con la necesidad
gue presentan. Es indispensable que dentro de este proceso los alumnos se
sientan en confianza, seguros, tranquilos, mantengan una actitud positiva para el
aprendizaje de este conocimiento y para lograrlo es necesario que se disefie un
ambiente de aprendizaje propicio para la ensefianza del sistema decimal de

numeracion y de cualquier otro tema.

Ademas, las demandas sociales que se tienen actualmente requieren de sujetos
gue puedan resolver problemas de manera autonoma donde analicen, descubran,
investiguen, se cuestionen como dar respuesta a dichos problemas y para ello la
escuela debe favorecer el logro de esta competencia. La eleccién de situaciones
de aprendizaje y la organizacion que se tenga para su ejecucion requieren de una
planificacion y anticipacion de los probables comportamientos y dificultades que

pueden presentar los alumnos (SEP, 2011).

Si el alumno carece de elementos que le ayuden a formarse como un ser
competente, autbnomo, critico, un sujeto consciente de las demandas que exige
su realidad de un pleno conocimiento del sistema decimal de numeracion, las
problematicas que se suscitaran no seran atendidas o se atenderan de manera
incipiente creando nuevas posibilidades para una nueva generacion de
problematicas y deficiencias no solo referente al conocimiento enunciado, sino a

todos los demas conocimientos con los cuales se relaciona.

Hay que ayudar al alumno a conocer y a comprender que las matematicas son
divertidas, agradables, que aunque a veces pueden resultar dificiles no son
inalcanzables y que son necesarias para su vida diaria. Si los alumnos aprenden

conociendo un ¢por qué? de las cosas, vinculandolas con su vida diaria, con
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experiencias concretas y agradables de la ensefianza de las matematicas, el
alumno comprendera su utilidad, su significatividad y su valor para resolver
diferentes problematicas que tendra que afrontar a diario, y de esta manera se

estara formando personas conscientes que aprenden de manera significativa.

El taller sobre el sistema decimal de numeracion en un grupo SEAP 9-14 se
generd después de un andlisis de como los alumnos pertenecientes al programa
SEAP 9-14 entienden el sistema decimal de numeracién y, a partir de ello, se
generaron las actividades que estan en caminadas a fortalecer sus nociones con
respecto a este conocimiento, a resignificar sus procedimientos y conocimientos y

a lograr una comprensién significativa del sistema decimal de numeracion.

Es importante sefialar que esta propuesta de trabajo fue disefiada considerando
los aprendizajes esperados planteados en el Plan y Programas de estudio de
Educacion primaria 2011, haciendo una vinculacion con las necesidades que

presentan los alumnos y los aprendizajes previos con los que cuentan.

Objetivo del taller sobre el sistema decimal de numeracion en un grupo SEAP 9-
14.

Objetivo general:

Disefiar un taller que involucre actividades que favorezcan la construccion,
comprension y asimilacion del sistema decimal de numeracién en un grupo de
educacion primaria que pertenece al programa SEAP 9-14, donde los alumnos
identifiquen, reflexionen y hagan uso de las reglas del sistema decimal de
numeracion (base diez y el valor posicional), las utilice al leer y escribir niUmeros

hasta de 5 cifras.

Propdsito del taller sobre el sistema decimal de numeracion en un grupo SEAP 9-

14.

El taller tiene como propoésito que los alumnos del grupo SEAP 9-14 generen
estrategias matematicas que favorezcan la construccion, la comprension del

sistema decimal de numeracion asi mismo la resolucién de problemas cotidianos
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que impliquen el conocimiento del sistema decimal de numeracion y de otros

conocimientos relacionados.

Caracteristicas del Taller Sobre el Sistema Decimal de Numeracién en un
Grupo SEAP 9-14

El Taller de matematicas que se presenta en este apartado se disefi6 como un
espacio de interaccién entre los alumnos y el objeto de conocimiento, donde a
partir de sus conocimientos previos y la realizacion de actividades que impliquen el
uso de materiales concretos y graficos donde los alumnos interactden, realicen y
reflexionen sobre su hacer, logren alcanzar en conjunto la construccion de un

nuevo saber o la resignificacion de un conocimiento.

A partir de lo anteriormente enunciado, la propuesta del Taller se realiz

considerando las siguientes caracteristicas:

- En el taller se consideran los conocimientos previos de los alumnos ya
gue, como sabemos, los alumnos traen consigo un bagaje de nociones,
estrategias y procedimientos que les han ayudado a resolver situaciones

problematicas en su vida cotidiana.

- Los alumnos realizaran actividades que les permitan hacer uso de sus
conocimientos previos y de sus estrategias, tanto en situaciones planteadas

de forma individual como en conjunto.

- Para realizar interacciones entre los formas de ver el objeto de
conocimiento y de resolver las situaciones matematicas, las actividades se
plantearon para ser trabajadas en forma individual, por parejas, en equipo o

grupales.

- Se plantearon actividades en diferentes contextos para que los alumnos
hagan uso de sus habilidades matematicas como la abstraccion, la

aproximacion y la generalizacion.

- Las actividades promueven el intercambio de puntos de vista, el didlogo y
la puesta en comudn, donde se favorezca el argumento de sus

procedimientos matematicos.
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- Las sesiones se propone realizarlas una vez por semana con una duracion

de 50 minutos aproximadamente cada una.

- Los contenidos matematicos estan centrados en el sistema de numeracion

decimal.

- Los contenidos incluidos en Taller se seleccionaron de acuerdo con los

resultados obtenidos en la entrevista realizada a los alumnos.

Estrategias y actividades.

Las actividades que se proponen para el taller sobre el sistema de numeracion
decimal en un grupo SEAP 9-14 fueron tomadas de libros editados por la SEP
como lo son: el fichero de matematicas de 2° y el de 4° de educacion primaria, el
libro “Los numeros y su representacion (propuesta para divertirse y trabajar en el
aula)” y “Juega y aprender matematicas (propuesta para divertirse y trabajar en el

aula)”.

La propuesta del taller se disefid con respecto a los procesos cognitivos por los
gue los alumnos estan transitando de acuerdo a su edad cronoldgica.
Considerando los periodos del pensamiento infantil propuestos por Jean Piaget,
los alumnos del grupo SEAP 9-14 se encuentran en el periodo de las operaciones
concretas Panza (1979), por lo tanto, los alumnos necesitan para la construccion
de sus conceptos de la manipulacién de objetos concretos, asi mismo visualizar

de forma concreta o en diagramas los saberes que van construyendo.

La propuesta del taller se dividié en tres fases; la primera fase es la de apertura
donde se trabajaran actividades que giran en torno al concepto de numero y la
introduccion al sistema decimal de numeracién, por medio de actividades que
ayudaran a los alumnos a agrupar, clasificar, seriar, realizar correspondencias,
establecer relaciones de orden, representar y escribir cantidades e identificar el
valor posicional de un namero. Para ello se propone el uso de distintos materiales
como lo son: palitos de un solo color o de diferentes colores, tarjetas, tarjetones
con numeros escritos, fichas de colores y algunas semillas (frijoles- habas),

materiales facil de conseguir y que son de uso para los alumnos.
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La segunda fase o fase intermedia se propone trabajar el concepto de sistema
decimal de numeracion por medio de actividades como agrupamientos vy
desagrupamientos de unidades de millar, centenas, decenas y unidades,
trabajando paralelamente la representacion y escritura de cantidades de cuatro
cifras (si los alumnos lo requieren hasta de cinco cifras), realizando conteos orales
de 10 en 10, de 100 en 100 y de diferentes intervalos para trabajar antecesor y

sucesor en numeros hasta de cinco cifras identificando el valor posicional.

La ultima fase, que es la de cierre, los contenidos que se trabajaran son el valor
posicional en distintos numeros, escritura de numeros hasta cinco digitos y
cambios de orden. En esta Ultima fase las actividades seran evaluadas con un

ejercicio impreso para ser resuelto de manera individual.

A continuacion se muestra el cronograma de las actividades que se proponen para

el taller:
CONCEPTO | ACTIVIDAD CONTENIDOS No. DE
FASE A SESIONES
TRABAJAR DE 50 MIN.
- Agrupacion de decenas,
¢ Quién centenas y unidades de millar. | 1 sesion
tiene mas? |- Representacion escrita de
nameros.
- Namero. Guerra de | - Representacion de nameros | 1 sesion
?1:' - Sistema cartas. de tres o mas cifras.
LE) decimal de - Valor posicional.
B numeracion | Cuenta Yy | - Sucesiones numéricas. 1 sesion
cuenta. - Escritura de nameros de tres
0 mas cifras.
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orden y clase.
- Valor posicional

- Orden de cantidades de

Uno mas, | - Antecesor y sucesor en |1 sesién
uno menos. | numeros de tres 0 mas cifras.
- Valor posicional
El cajero - Nocién de base diez. 1 sesion
- Valor posicional
El cajero -Comparacion y escritura de | 1 sesion
nameros de tres 0 mas cifras.
- Sistema Quitay pon | - Representacién de numeros | 1 sesion
decimal de con material concreto.
é numeracion - Conteo oral de 10 en 10, de
E 100 en 100 hasta nimeros de
L|1_J 4 cifras.
=
- Célculo mental.
- Agrupamientos.
¢ Quién - Agrupaciones con cambio de | 1 sesion
tiene  mas | orden.
fichas? - Escritura de numeros de
hasta cinco cifras.
- Identificar unidades,
decenas, centenas, etc., en
una cantidad.
Tiro al | - Relacion de numeros mayor | 1 sesion
- Sistema | blanco. a 100 con centenas, decenas
decimal de y unidades.
numeracion. - Valor posicional.
'S:J Evaluacion | - Escritura de numeros de tres | 1 sesién
E de la | 0 mas cifras.
© propuesta - Equivalencias de rangos de
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mayor a menor o viceversa
-Antecesor y sucesor.

- Sucesiones numéricas.
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CARTAS DESCRIPTIVAS DE LAS SESIONES

Sesibn 1: ¢ Quién tiene mas?

TEMA: Agrupacion en decenas, centenas y unidades de millar.
PROPOSITOS:

Que el alumno lleve a cabo agrupamientos en decenas, centenas y unidades de

millar considerando los cambios de orden.

Que el alumno represente de forma escrita de nimeros.
MATERIAL.:

Por parejas:

Veinticinco palitos de color azul.

Veinticinco palitos de color rojo.

Veinticinco palitos de color amarillo.

Diez palitos de color verde.

3 dados: uno en color azul, uno rojo y uno amarillo.

Individual:

Ejercicio impreso.

Grupal:

Tabla indicando el valor posicional.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo por parejas y se les proporcionara el material.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:

* Cada pareja colocara el material al centro de la mesa.
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* Se les indicara a los alumnos que cada color de los palitos tiene un valor: El color
azul indica que vale 1 punto, el color rojo tendra un valor de 10 puntos, el color
amarillo indica un valor de 100 puntos y el color verde indica que vale 1000
puntos.

* Por turnos cada alumno lanzara los tres dados, de acuerdo con los puntos que
salgan y al color de los dados, el alumno tomara el nimero de palitos

correspondientes.

* Cuando el alumno junte 10 palitos azules él los cambiara por un palito rojo que
equivale a una decena, cuando junte 10 palitos rojos los cambiara por un amarillo
gue equivale a una centena, y cuando junte 10 palitos amarillos los cambiara por

un verde que equivale a una unidad de millar.
* El alumno que junte primero tres unidades de millar gana.

* Se reflexionara por qué gano el alumno y cuanto le falta a su compafero para
alcanzar la consigna. Asi mismo se pedird expresen cuantos palitos y su
equivalencia en puntos obtuvo cada quien, cuantos elementos le falté al
compafiero para poder empatar y cuantos puntos le faltaron para obtener una

unidad de millar.

3.- Se realizard una reflexion de manera grupal sobre cémo se forma, se
representa y se nombra un nimero de hasta cuatro cifras, esta reflexion sera con
ayuda de una tabla (material grupal) que indica el valor posicional de acuerdo con

el color y nimero de palitos.

4.- Se aplicard como evaluacion un ejercicio (Anexo 2) que los nifios realizaran de

manera individual.
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Sesion 2: Guerra de cartas.
TEMA: Representacion de numeros de tres o mas cifras. Valor posicional.

PROPOSITOS:

Que el alumno represente e identifique de forma escrita nUmeros de tres y cuatro

cifras identificando el valor posicional.

Que el alumno identifique qué numero es mayor o menor al realizar

comparaciones entre dos nimeros de tres 0 mas cifras.
MATERIAL.:
Equipo:

Un juego de 50 tarjetas con numeros del 0 al 9, cada juego de cartas se forma con

cinco tarjetas con numeros del 0 al 9.
Individual:

Ejercicio impreso.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo en equipos de 4 personas y se les proporcionara el

material.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:

* El equipo revuelve las tarjetas y las coloca sobre la mesa con los nUmeros hacia

abajo.

* Cada alumno toma tres tarjetas y las pone sobre la mesa con el nUmero hacia

arriba.

* El alumno que forme el nimero mayor se queda con las tarjetas que sacaron los

demas en esa jugada.

* En caso de que dos 0 mas nifios empaten, tomaran una tarjeta mas y el que

forme el nUmero mayor se lleva todas las tarjetas.
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* Posteriormente se les indicard que ahora formardn niumeros de cuatro digitos,

con la misma dindmica antes enunciada.

* El juego termina cuando se acaban las tarjetas o cuando ya no alcanzan para

todos los jugadores.
* Gana el alumno que acumule mas tarjetas.
* La actividad se repite dos veces mas.

3.- Se realizara una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad,
haciendo hincapié en el valor posicional de los numeros y estableciendo

relaciones de orden.

4.- Se proporcionara de forma individual un ejercicio impreso (Anexo 3) para

evaluar la actividad.
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Sesion 3: Cuenta y cuenta.

TEMA: Sucesiones numéricas aritméticas (adicién). Escritura de nimeros de tres

0 mas cifras.
PROPOSITOS:
Que el alumno identifique y realice sucesiones numéricas.

Que el alumno construya sucesiones numéricas de numeros de tres y cuatro

cifras.

MATERIAL.:

Individual:

Cuadricula numérica del 1 al 100.
Cuadricula de 100 cuadrados.

Cincuenta cuadritos de color rosa y morado.
DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se entregara a cada alumno las cuadriculas y los cuadritos para que sean

enmicados un dia antes.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:

* En la cuadricula numérica el alumno colocara con un cuadrito rosa el numero 2,
posteriormente con otro cuadrito rosa el numero 4, el alumno continuara tapando

los nimeros de la sucesion de 2 en 2 hasta llegar al nimero 50.

* En la cuadricula sin nimeros coloreara cémo quedaron colocados los cuadrados

rosas y anotara los nimeros que deben ir en esos espacios.

* Posteriormente el alumno colocard en la cuadricula numérica un cuadrado
morado en el numero 30, se le indicara que al namero anterior le sume 4

colocando otro cuadrado en el niumero resultante (34) y coloque otro cuadrado
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morado en el siguiente nimero (38) y asi sucesivamente hasta llegar al nUmero
70.

* En la cuadricula sin numeros el alumno coloreara y anotara los nUmeros que

deben ir en esos espacios.

* Se realizara una nueva sucesion de 6 en 6 iniciando en el numero 60, se
colocardn en la cuadricula cuadritos rosas y en la cuadricula sin nimeros se

colorearan y anotara los numeros correspondientes de la sucesion.

3.- Se realizard una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad. A partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se construird el concepto de

sucesion numerica, posteriormente el alumno construira otras sucesiones.

4.- Se realizara registro anecdotico sobre la actividad realizada.
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Sesién 4;: Uno mas, uno menos.

TEMA: Antecesor y sucesor de nimeros de tres cifras.
PROPOSITOS:

Que el alumno identifique el antecesor y sucesor de un numero.
Que el alumno escriba numeros de tres cifras.

MATERIAL.:

Grupal:

Dos juegos de 40 tarjetas con numeros del 0 al 9, cada juego de cartas se forma

con cuatro tarjetas con cada numero.
Individual:

Ejercicio impreso.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo para que los alumnos se sienten por parejas y puedan

ver el pizarrén.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:

* Se colocaran las tarjetas en el escritorio con los numeros hacia arriba y se

revolveran las cartas.

* Se solicitara a un alumno que pase a escoger del escritorio tres tarjetas, que
forme con ellas un numero de tres cifras y las coloque en el pizarrén con el

ndmero hacia el frente.

* Se le indicara a otro alumno que reste 1 al numero que formd su compariero y
escoja las tarjetas que necesite para formar el nimero que le resultd de la resta,

éste lo colocara a la izquierda del nUmero que el primer alumno formo.
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* Se solicitard a un tercer alumno que forme con otras tarjetas el numero que
resulte de sumar 1 al primer nimero colocado en el pizarrén y lo colocara a la

derecha.
* Por cada acierto se anotaran un punto.

* Si el grupo logra realizar mas de 7 puntos consecutivos los alumnos le habran

ganado a la maestra.
* Los numeros pueden ir aumentando hasta cuatro cifras.

3.- Se realizara una reflexién de manera grupal con respecto a la actividad, a partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se construird el concepto de

antecesor y sucesor de un numero.

4.- Se proporcionara de forma individual un ejercicio impreso (Anexo 4) con

respeto al tema de antecesor y sucesor de un numero.
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Sesion 5: El cajero.
TEMA: Nocidén de base diez. Identificacion de los cambios de orden del sistema de

numeracion decimal. Valor posicional.
PROPOSITOS:

Que el alumno realice agrupaciones de unidades a decenas, de decenas a

centenas y de centenas a unidades de millar identificando los cambios de orden.
Que el alumno Identifique el valor posicional de los niUmeros.
Que el alumno utilice la adicion de manera informal.
MATERIAL.:

Equipo:

Una caja de carton.

Cincuenta fichas de color azul.

Cincuenta fichas de color rojo.

Cincuenta fichas de color amarillo

Diez fichas de color verde.

Tres dados, uno de color azul, uno rojo y uno amarillo.
Individual:

Ejercicio impreso.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo en equipos de 4 personas y se les proporcionara el

material.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:
* Se indica a los alumnos el valor de las fichas y de los puntos de los dados y se

escriben en el pizarron (cada ficha azul vale un punto, la ficha roja vale10 puntos,
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la ficha amarilla vale 100 y la verde 1000 puntos. El valor de los puntos de los

dados es de acuerdo al color que sea el dado).

* El material se coloca al centro de la mesa de cada equipo, quienes formen el
equipo decidirdn quién sera el primer integrante en lanzar los dados y a partir de él

hacia la derecha por turnos lanzaran los dados.

* El alumno lanzara los tres dados y tomara las fichas del color que indiquen los

puntos de cada dado.

* Cada vez que un alumno tenga 10 fichas de color azul debe cambiarlas por una
de color roja, cuando reuna 10 fichas de color rojo debe cambiarla por una amarilla
y cuando junte 10 fichas de color amarillo las tendra que cambiar por una ficha de
color verde. Se les indicara a los alumnos que no deben de tener mas de 10 fichas
de un mismo color ya que para que continué participando es necesario que realice
el cambio. El profesor debe estar monitoreando la actividad de los alumnos para
gue en caso de que algun alumno no realice el cambio de fichas cuando sea
necesario pueda intervenir cuestionandolo y orientandolo. Gana el primer alumno

gue obtenga tres fichas verdes.

* Para seguir jugando cada equipo devuelve todas las fichas a la caja y

nuevamente se repite el juego dos veces mas.

3.- Se realizara una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad, a partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se ayudara a que los alumnos
identifiquen algunas reglas del sistema decimal como lo es la base diez, los

cambios de orden, valor absoluto y valor posicional.

4.- Se proporcionara de forma individual un ejercicio impreso (Anexo 5) con

respecto a los cambios de orden.
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Sesion 6: El cajero.
TEMA: Nocidén de base diez. Identificacion de los cambios de orden del sistema de

numeracion decimal. Valor posicional.
PROPOSITOS:

Que el alumno realice desagrupamientos de unidades de millar a centenas, de

centenas a decenas y de decenas a unidades identificando los cambios de orden.
Que el alumno Identifique el valor posicional de los niUmeros.
Que el alumno utilice la sustraccion de manera informal.
MATERIAL.:

Equipo:

Una caja de carton.

Cincuenta fichas de color azul.

Cincuenta fichas de color rojo.

Cincuenta fichas de color amarillo

Diez fichas de color verde.

Tres dados, uno de color azul, uno rojo y uno amarillo.
Individual:

Ejercicio impreso.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo en equipos de 4 personas y se les proporcionara el

material.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:
* Se indica a los alumnos el valor de las fichas y de los puntos de los dados y se

escriben en el pizarron (cada ficha azul vale un punto, la ficha roja vale10 puntos,
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la ficha amarilla vale 100 y la verde 1000 puntos. El valor de los puntos de los

dados es de acuerdo al color que sea el dado).

* El material se coloca al centro de la mesa de cada equipo, decidiran quién sera
el primer integrante en lanzar los dados y a partir de €l hacia la derecha por turnos

lanzaran los dados.

* Cada alumno tomara dos fichas de color verde, cinco amarillas, dos rojas y

nueve azules.

* El alumno lanzara los tres dados y dejard en la caja las fichas del color que

indique los puntos de cada dado.

* Si las fichas amarillas, rojas o azules que tiene el alumno no le alcanzan para
entregar, puede hacer los cambios correspondientes: cambiar una ficha verde por
diez amarillas, una ficha amarilla por diez rojas, una ficha roja por diez azules.

Gana el alumno que logre deshacerse de todas las fichas.

* Para seguir jugando cada nifio devuelve todas las fichas a la caja y nuevamente

se repite el juego dos veces mas.

3.- Se realizara una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad, a partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se ayudara a que los alumnos
identifiquen algunas reglas del sistema decimal como lo es la base diez, los
cambios de orden, valor absoluto y valor posicional. Asi mismo reconozcan lo que

implica desagrupar para reforzar las nociones de sustraccion.

4.- Se proporcionara de forma individual un ejercicio impreso (Anexo 6) con

respeto a los cambios de orden.

72



Sesion 7: Quita y pon.
TEMA: Nocidén de base diez. Identificacion de los cambios de orden del sistema de
numeracion decimal. Conteo oral de 10 en 10, de 100 en 100 hasta nimeros de

cifras.
PROPOSITOS:

Que el alumno realice agrupamientos y desagrupamientos de unidades de millar,

centenas y decenas identificando los cambios de orden.
Que el alumno practique el conteo oral de 10 en 10 y de 100 en 100.

Que el alumno lleve a cabo célculos mentales que impliquen el uso de la adicién y

sustraccion.

MATERIAL.

Equipo:

Una caja de zapatos.

Un circulo indicador de 20cm de diametro (Anexo 7)
Tres dados, uno de color azul, uno rojo y uno amarillo.
Un lapiz.

Individual:

Nueve fichas azules.

Nueve fichas rojas.

Nueve fichas amarillas.

Cinco fichas verdes.

Una tabla de registro (Anexo 8)
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DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo en equipos de 4 personas y se les proporcionara el

material.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:

* Se indica a los alumnos el valor de las fichas (cada ficha azul vale un punto, la

ficha roja valel10 puntos, la ficha amarilla vale 100 y la verde 1000 puntos).

* Se solicitara a los alumnos que anoten el nombre de cada uno de los integrantes

del equipo en la primera columna de sus tablas de registro.

* Para empezar a jugar cada alumno pone dentro de la caja una ficha verde, una
amarilla, una roja y tres azules. Cuentan la cantidad (representada con fichas) que

hay en la caja.

* El primer jugador escribe en la segunda columna de la tabla la cantidad que
contiene la caja, hace girar el lapiz sobre el circulo indicador, cuando el lapiz deje
de girar se lee lo que dice el circulo indicador y todos lo escriben en la tercera

columna de su tabla.

* Después pone o toma de la caja la cantidad indicada vy, sin contar las fichas que
guedan en la caja, todos los jugadores calculan mentalmente cuanto quedo y

anotan el resultado en la cuarta columna.

* El siguiente jugador anota en la segunda columna la cantidad final calculada en
el paso anterior. Hace girar el l1apiz, anota en la tercera columna la accién indicada
y calcula la cantidad que quedd en la caja, registrandola en la tabla. Los demas

integrantes del equipo hacen lo mismo.

* Cuando todos hayan jugado verifican si la cantidad final calculada es la misma

gue hay en la caja.

* Gana el alumno o los alumnos cuya ultima cifra registrada en su tabla coincida
con la de la caja. Los demas alumnos revisaran y trataran de identificar donde

estuvo su error.
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3.- Se realizara una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad, a partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se ayudara a que los alumnos
identifiquen algunas reglas del sistema decimal como lo son los cambios de orden
y el valor posicional, asi como el uso del calculo mental para resolver adiciones o

sustracciones.
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Sesion 8: ¢ Quién tiene mas fichas?
TEMA: Agrupamientos con cambio de orden. Escritura de nimeros de hasta cinco

cifras. ldentificacion de érdenes en una cantidad.
PROPOSITOS:

Que el alumno realice agrupamientos de unidades a decenas, de decenas a

centenas y de centenas a unidades de millar identificando los cambios de orden.
MATERIAL.:

Equipo:

Una caja de carton.

Veinticinco fichas de color azul.

Veinticinco fichas de color rojo.

Veinticinco fichas de color amarillo

Cinco fichas de color verde.

Tres dados, uno de color azul, uno rojo y uno amarillo.

Grupal:

Tabla indicando el valor posicional (Anexo 9)

Individual:

Ejercicio impreso.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo en parejas y se les proporcionara el material.
2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:

* Cada pareja colocara las fichas en el centro de su mesa.

* Por turnos cada alumno lanzara los dados de acuerdo a los puntos que

aparezcan y al color del dado. El alumno tomarad el niumero de fichas que
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corresponda, cuando junte 10 fichas azules las cambiard por una roja, cuando
junte 10 fichas rojas las cambiara por una amarilla y cuando junte 10 fichas
amarillas las cambiara por una ficha verde. Se hara hincapié en que las fichas
azules tienen el valor de las unidades, las rojas las decenas, las amarillas las

centenas y las verdes las unidades de millar.
* Gana el alumno que junte primero 5 fichas verdes.

3.- Se realizard una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad. A partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se ayudara a que los alumnos
identifiquen y reconozcan algunas reglas del sistema decimal como lo es los
cambios de orden y valor posicional, asi como reflexionar sobre la escritura y

lectura de nimeros hasta de cuatro digitos (para ello se hara uso de una tabla).

4.- Se proporcionara de forma individual un ejercicio impreso (Anexo 10) con

respecto a la representacion y escritura de los niumeros.
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Sesion 9: Tiro al blanco.
TEMA: Relacién de numeros mayor a 1000 con unidades de millar, con centenas,

decenas y unidades. Valor posicional.
PROPOSITOS:

Que el alumno relaciones los nimeros mayores a 1000 con unidades de millar,

centenas, decenas y unidades que los conformas.

Que el alumno compare y ordene nameros utilizando relacién de orden.
Que el alumno utilice la adicién y sustraccion de manera informal.
MATERIAL.:

Equipo:

Un tablero con los numeros del 0 al 9 (Anexo 11).

Una ficha de color azul.

Una ficha de color rojo.

Una ficha de color amarillo.

Una ficha de color verde.

Tabla de registro de jugadas (Anexo 12)

Individual:

Tabla de registro de jugadas (Anexo 13).

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- Se organizara al grupo en equipos de 4 personas Yy se les proporcionara el

material.

2.- Se daran las instrucciones para el desarrollo de la actividad:
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* Se indica a los alumnos los valores de las fichas y se escriben en el pizarron
(ficha verde vale 1000, ficha amarilla vale 100 puntos, ficha roja vale 10 puntos y

ficha azul vale 1 punto)

* Los alumnos colocaran el tablero numerado en el suelo y aproximadamente a
metro y medio de distancia pintaran una linea. En la tabla de registro cada

integrante realizard las anotaciones de las jugadas que se realicen.

* El primer alumno que inicie el juego se coloca atras de la linea y lanza las fichas
una por una sobre el tablero, si la ficha azul cae por ejemplo en el casillero que
tiene el numero 9, el jugador gana nueve puntos, si la ficha roja cae en el mismo
lugar el alumno obtuvo 90 puntos y si la ficha amarilla cae en el mismo lugar gana

900 puntos.

* El jugador anota en la tabla su nombre y cuantas centenas, decenas y unidades
gan6. Cuando todos los integrantes del equipo hayan lanzado sus fichas el
maestro coloca en el pizarron una tabla para cada equipo, el docente solicitara
gue un representante de cada equipo llene la tabla que le corresponde con la

informacion que anotaron en su tabla.

* Posteriormente se determina qué alumno de cada equipo gand el mayor nimero

de puntos. El docente realizara los siguientes cuestionamientos:
¢, Quién gano la mayor cantidad de puntos? ¢ Por qué?

¢, Quién tuvo la menor cantidad de puntos? ¢ Por qué?

¢, Cuéntos puntos gano el tercer jugador de cada equipo?

Si tuvieras que ordenar los puntos de tu equipo de mayor a menor ¢cOmo

guedarian ordenados? ¢ Por qué?

3.- Se realizara una reflexion de manera grupal con respecto a la actividad, a partir
de sus comentarios y con orientacion del docente se ayudard a que los alumnos
identifiquen y reconozcan algunas reglas del sistema decimal como lo son los

cambios de orden y valor posicional, asi como reflexionar sobre la escritura,
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lectura de numeros hasta de cuatro digitos; asi mismo se estableceran las

relaciones de orden.
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Sesién 10: Evaluacion final.
PROPOSITOS:

Que el alumno resuelva algunos planteamientos que permitan evaluar si las
actividades de la propuesta favorecieron la comprension de las reglas del sistema

decimal de numeracion.
MATERIAL.

Individual:

Evaluacion escrita (Anexo 14).

La evaluacion fue disefiada con ejercicios que implican el uso y la comprensién del
sistema decimal de numeracion. En ella se revisara si los alumnos logran o

siguiente:

1.- Escritura de nameros identificando unidades de millar, centenas, decenas y

unidades en nudos.

2.- Escritura de niumeros de cuatro cifras o mas.

3.- Equivalencia de decenas y centenas a unidades y de centenas a decenas.
4.- Valor posicional.

5.- Formar nameros a partir de las unidades de millar, centenas, decenas y

unidades.

6.- Ordenar nUmeros de mayor a menor.

7.- Antecesor y sucesor de numeros.

8.- Sucesiones numéricas aritméticas.

9.- Mayor qué, menor que.

DESARROLLO DE LA SESION:

1.- El maestro dara las indicaciones para resolver la evaluacion.

2.- Los alumnos resolveran de forma individual la evaluacion.
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3.- Posteriormente el docente revisara los ejercicios realizados y analizard los

resultados.
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RECOMENDACIONES BASICAS PARA LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS.

- El docente debe considerar los conocimientos previos de los alumnos, sus

habilidades, sus areas de oportunidad y sus necesidades de aprendizaje.

- La comprension de conceptos matematicos como lo es el sistema decimal de

numeracion se favorece mediante la resolucion de problemas.

- Es necesario que el docente propicie actividades donde el alumno haga uso de

sus procedimientos y estrategias para resolver problemas.

- EI didlogo entre los alumnos es un aspecto esencial para favorecer la
comprension y consolidacion de conocimientos matematicos, si éste se promueve
se puede ir favoreciendo en los alumnos un discurso mas argumentativo de su

saber matematico.

- Es necesario brindar a los alumnos oportunidades de resolver planteamientos
matematicos ya sea de forma individual o en conjunto para generar ideas,

estrategias y relaciones matematicas para un aprendizaje mas significativo.

- Si bien se puede disefar propuestas de actividades para trabajar los distintos
contenidos matematicos a ensefiar, existen muchas actividades ya disefiadas que
requieren ser aprovechadas y mejoradas en el momento de ser aplicadas en la

realidad de las aulas.

- Es necesario que al trabajar con los alumnos que pertenecen al programa SEAP
9-14, se consideren sus conocimientos previos, sus necesidades de aprendizaje y

sus habilidades matematicas para potencializar sus aprendizajes.
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CONCLUSIONES

Es necesario realizar acciones especificas para transformar aquello que no nos
permite acceder a otros aprendizajes. Al diseflar una propuesta de un taller de
matematicas que esté enfocada al sistema decimal de numeracién para un grupo

gue pertenece al programa SEAP 9-14 he llegado a las siguientes conclusiones:

- Es fundamental que los alumnos comprendan las implicaciones del sistema de
numeracion decimal ya que el no hacerlo podria causar serias dificultades para

comprender conceptos mas abstractos.

- Es necesario conocer al grupo de alumnos con el que se va a trabajar. Para ello,
es fundamental que se lleve a cabo un diagndstico; éste nos va a permitir conocer
las habilidades, conocimientos, procedimientos, areas de oportunidad, contexto
escolar y familiar de los alumnos, entre otras situaciones. Tener conocimiento de
esta informacion permitira al docente disefiar y plantear actividades acordes con
las caracteristicas y necesidades de su grupo, y asi favorecer la consolidacion de

los aprendizajes de forma mas significativa.

- Los alumnos a quienes se entrevisto y que pertenecen al programa SEAP 9-14,
en algunos casos hacen uso de procedimientos informales de resolucion, debido
a que dentro de su contexto familiar y social han tenido que hacer uso de ello, esto
se ve mas acentuado en aquellos alumnos que por la situacion familiar tienen que

apoyar a su familia colaborando econdmicamente.

- En el caso de los alumnos que tienen procedimientos mas escolarizados se pudo
identificar que presentan dificultad en la comprension y consolidacion de

conocimientos sobre el valor posicional.

- En general, los alumnos a quienes se entrevistd tienen la habilidad de calcular
mentalmente, aunque algunos de ellos presentan dificultad al escribir sus
procedimientos de resolucion. Asi mismo se observd que no tienen consolidado

aspectos como la escritura de nameros, valor posicional, conteos descendentes,
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uso de nameros con ceros Y dificultad al operar, conocimientos que implican el

manejo consolidado del sistema decimal de numeracion.

- Para plantear la propuesta del taller fue necesario considerar los conocimientos
previos de los alumnos y a partir de eso buscar, seleccionar y disefiar actividades
gue los alumnos realizaran para favorecer la aplicacion de sus conocimientos y el
anclaje de nuevos aprendizajes y procedimientos para un aprendizaje constructivo

y significativo.

- Las sesiones que se proponen en el taller involucran actividades que se realizan
en conjunto (ya sea en parejas o0 en pequefios grupos), para favorecer el didlogo
argumentativo, compartir, confrontar y conocer procedimientos, la construccién de
nuevos conocimientos, exponer sus dudas y razonamientos, pero sobre todo

construir su conocimiento en interaccion con el otro.

- Considero que las actividades planteadas en el taller pueden ser trabajadas no
s6lo en este grupo que pertenece al programa SEAP 9-14, sino en otros grados

escolares haciendo las adecuaciones pertinentes en cuanto a nivel de dificultad.

- En la educacion primaria en todos los grados escolares el trabajo con el sistema
decimal de numeracion esta presente, la propuesta del taller es una opcion para
trabajarlo ya sea como esta planteado, una sesién por semana 0 se pueden
seleccionar actividades especificas para trabajar de acuerdo con las necesidades

que presente el grupo.

- Pienso que a veces es necesario realizar actividades que impliquen el uso de
diferentes materiales para que posteriormente se llegue a las abstracciones, esto

puede facilitar la comprensién y construccion de conocimientos mas complejos.

El disefiar la propuesta de un taller de matematicas que esté enfocada al sistema
decimal de numeracioén para un grupo que pertenece al programa SEAP 9-14 me
ha ayudado a reflexionar que es necesario generar un ambiente propicio para el
trabajo con las matematicas, hacer que el alumno tenga un acercamiento

agradable y significativo con los saberes mateméaticos favorecera la actitud
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positiva para su aprendizaje y probablemente una consolidacion de aprendizajes

mas significativos.
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ANEXOS

Anexo 1

ACTIVIDADES DE DIAGNOSTICO CON RESPECTO A SU CONOCIMIENTO
SOBRE EL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION PARA ALUMNOS DEL
PRIMER NIVEL (1°Y 2°) QUE PERTENECEN AL PROGRAMA DE SEAP 9-14

Indicador 1

Competencia(s) Indicador Plan y Indicaciones Material
Programas

- Resolver - Cuenta Primer grado. - Se le indicar4 al | - Fichas de

problemas de objetos Bloque I. alumno que cuente | plastico.

manera mayor a los objetos (fichas, | - Tarjetas.

autonoma. diez - Expresion oral | cubitos o palitos) | - Lapiz o

- Comunicar elementos | de la sucesion mayor a  diez | marcador

informacion numérica, elementos.

matematica. ascendente y - Con respecto a su

-Validar descendente de | respuesta se e

procedimientos y lenl, apartir | cuestionard como

resultados. de un nimero llego a ese

- Manejar dado. resultado.

técnicas - Se le indicara que | Material para

eficientemente.

cuente a partir de
un nudmero dado
(15, 20, 26 y 30).*

- Se le cuestionara
si pueden contar
mas del nidmero de
elementos que se
cont6 y qué lo
muestre.

- Se le solicitara
que cuente de
manera descendente
a partir del diez.

- Se le cuestionara
como lo hizo.

- Considerando su
respuesta se le
solicitara que
cuente de forma
descendente a partir
del 15 y el 20.

- Se le cuestionara

uso del
aplicador.

- Cuaderno de
registro.

- Grabadora.

- Camara de
video*

* Sise
permite hacer
uso de la
camara se
hara.
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como lo hizo, si
tuvo dificultad, si
sabe hacerlo con
otros nimeros
mayor a 20.*

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizard la

modificara.

actividad o se

Indicadores 2, 3,4y 5.

Competencia(s) | Indicador Plany Indicaciones Material
Programas
- Resolver - Escribe Primer grado. | - Se le indicard al
problemas de nameros de | Bloque I. alumno que escriba | - Hojas
manera enlenl los nimeros del 1 al | Blancas.
autonoma. hasta el 30. | - Escritura de | nimero que saben. - Lapiz o
- Comunicar - Escribe la sucesion - Con respecto a su | marcador.
informacion nameros de | numérica respuesta se le
matematica. lenl hasta 30. solicitara que indique | * Fichas de
-Validar mayor a 30. su numeracion escrita | plastico (en
procedimientos | - Escribe con la numeracién | caso de que
y resultados. nameros de oral. requerirlas)
- Manejar lenla - Se le solicitara que
técnicas partir de un mencionen  algunos | Material para
eficientemente. | nUmero ndmeros escritos en su | uso del
dado (15, sucesion numerica. aplicador.
21y 40). - Se le cuestionara | - Cuaderno de
- Escribe como saben que son | registro.
nameros €s0S nlmeros. - Grabadora.
que le son - Se le cuestionara si | - Camara de
dictados saben escribir otros | video*
menores a nameros, y se le
50. pedird que lo escriban

y mencione como se
[laman.

- Se le solicitara que
escriba los numeros
que siguen a partir de
un  namero  dado
(15,21 y 40) *

- Con respecto a su
respuesta se le
solicitara que

* Si se permite
hacer uso de
la camara se
hara.
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mencione cémo lo
hizo.

- Se le solicitara que
anote los nimeros que
se le son dictados.

Se le cuestionara
cémo sabe que son
£s0S niimeros.
Considerando  su
respuesta se le
solicitard que escriba
otros nimeros
mayores a 50.

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizara la actividad o se

modificara.

Indicador 6.

Competencia(s) Indicador Plan y Indicaciones Material

Programas

- Resolver - Compara Primer grado - Se le mostrara al | - Bolsas de
problemas de colecciones | Bloque I. alumno dos | colecciones
manera menores a 30 colecciones de | de fichas con
autonoma. elementos. - Comparacion | elementos (15 vy | 15,22y 36

- Comunicar de colecciones |22) y se les | elementos)
informacion pequefias con | solicitara que | - Fichas de
matematica. base en su mencionen donde | plastico
-Validar cardinalidad. hay mas | sueltas.
procedimientos y elementos. - Tarjetas.
resultados. - Se le cuestionara | - Lapiz o

- Manejar como llego a ese | marcador
técnicas resultado. Material para

eficientemente.

- Como sabe que
en la otra
coleccién hay
menos elementos.
- Se le pedird que
indiqgue  cuantos
elementos tiene
menos la  otra
coleccién 0
cuantos elementos
le faltarian a la
coleccién para
tener lo mismo o
cuantos elementos

uso del
aplicador.

- Cuaderno de
registro.

- Grabadora.

- Camara de
video*

* Si se
permite hacer
uso de la
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le quitaria a la que
tiene mas para
tener lo mismo que
la que tiene menos.
- Se le solicitara
que explique su
procedimiento.

- Se le solicitara
que escriba en una
tarjeta el namero
de elementos que
tiene cada
coleccion.*

- Se le mostrard
una coleccion de
36 elementos y se
les solicitara que
forme una
coleccion igual a la
que se le mostro.

- Se le preguntara
como lo hizo, si
tuvo dificultad
para hacerlo.

- Se le cuestionara
como le haria para
que en la coleccién
que hizo tenga
menos elementos
de la coleccién que
se mostro y
explique cémo lo
sabe.

- Se le pedird que
en esa coleccion
que realiz6 haya
mas elementos de
los que tiene la
coleccién que se le
mostro e indique
como lo hizo.

camara se
hara.

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizara la

modificara.

actividad o se
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Indicadores 7, 8, 9y 10.

Competencia(s) Indicador Plan y Indicaciones Material
Programas
- Resolver - Identificael | Primergrado |- Se le indicara al
problemas de valor de las Bloque 1. alumno que observe | - Coleccién de
manera monedas - las monedas que se | monedas de
auténoma. ($1.00, $2.00, | Conocimiento | le muestran y se le | $1.00, $2.00,
- Comunicar $5.00y del sistema cuestionara si | $5.00y
informacion $10.00). monetario conoce su valor. $10.00.
matematica. - Representa vigente - Se le preguntara | - Coleccion de
-Validar cantidades (billetes, como lo sabe. monedas de
procedimientos | haciendo uso monedas, - Se le mostrara una | $1.00, $2.00,
y resultados. de monedas de | cambio). cantidad $5.00 y $10.00
- Manejar diferente representada  con | para
técnicas denominacion monedas ($ 17.00) y | representar
eficientemente. | ($17.00, $ se le solicitard que | cantidades.
24.00). mencionen  cuanto | - Coleccion de
- Compara es y que expliquen | monedas
cantidades que como llegaron a esa | representando
implican el uso respuesta. las cantidades
de monedas de - Se le mostrara otra | de $25.00
diferente cantidad ($24.00) y | monedas de
denominacion. mencione qué | diez pesos y 5
- Resuelve cantidad es y|deaunpesoy
problemas que explique su | $32.00 tres
implican usar procedimiento. monedas de
la equivalencia - Se le cuestionara | diez y una de a
del valor de las si sabe representar | dos pesos.
monedas. otra cantidad con las | - Coleccion de
monedas y que la | monedas de
represente. $1.00, $2.00,
- Se le mostrara dos | $5.00 y $10.00
colecciones ($ 25.00 | para igualar
2 monedas de diez | cantidades.
pesos y dos de a un
peso y $ 32.00 tres | - Coleccion de

monedas de diez y

una de dos)
representadas  con
las  monedas e
indigue en cual
coleccion tiene
representada la
mayor cantidad.
Explique su
respuesta.

monedas que
representen $
27.00 (2
monedas de
$10.00, 1
moneda de $
500y1
moneda de $
2.00).

- Coleccién de
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- Se le solicitara que
iguale  las  dos
cantidades y que
expliqgue como lo
hizo.

- Al alumno se le

mostrara una
coleccién de
monedas que

representen $ 27.00
(2  monedas de
$10.00, 1 moneda
de $ 500 y 1
moneda de $ 2.00).
Se le solicitarda que
represente de otra
forma esa cantidad
haciendo uso de las
monedas.

- Se le cuestionara
si es la unica o sabe
de otra u otras
formas, que las
represente y
explique su
procedimiento.*

monedas de
$1.00, $2.00,
$5.00 y $10.00
para
representar
cantidades.

- Lépiz o
marcador.
- Tarjetas.

Material para
uso del
aplicador.

- Cuaderno de
registro.
-Hojas blancas.
- Grabadora.

- Camara de
video*

* Si se permite
hacer uso de la
camara se hara.

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizara la actividad o se

modificara.
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Indicador 11.

Competencia(s) | Indicador Plany Indicaciones Material
Programas

- Resolver - Identifica | Primer grado. - Se le mostrara al

problemas de el antecesor | Bloque I11. alumno una  tarjeta | - Tarjetas con

manera y sucesor de con un numero (8) | los nUmeros

auténoma. nameros - Conocimiento | escrito, se le solicitara | del 0 al 100.

- Comunicar menoresa | de la sucesion | que tome la tarjeta que | - Hojas

informacién 100. oral y escrita de | indique el nimero que | Blancas.

matematica. ndmeros hasta | va antes y qué namero | - L&piz o

-Validar el 100. Orden va después del nimero | marcador.

procedimientos
y resultados.

- Manejar
técnicas
eficientemente.

de los niUmeros
de hasta dos
cifras.

dado.

- Se le cuestionard
como llegb a esa
respuesta.

- Posteriormente se le
entregara una hoja
para que registre lo
que representd con las
tarjetas.

- Se le solicitard que
haga lo mismo con
otras cifras: 15, 10, 27,

39,51y 43.
- Considerando  su
respuesta se le

solicitara que escriba
el antecesor y sucesor
de nimeros mayores a
50 y menores a 100.*

Material para
uso del
aplicador.

- Cuaderno de
registro.

- Grabadora.

- Camara de
video*

* Sise
permite hacer
uso de la
camara se
hara.

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizara la

modificara.

actividad o se
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ACTIVIDADES DE DIAGNOSTICO CON RESPECTO A SU CONOCIMIENTO
SOBRE EL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION PARA ALUMNOS DEL
SEGUNDO NIVEL (3°Y 4°) QUE PERTENECEN AL PROGRAMA DE

SEAP 9-14
Indicadores 1, 2 Y 3.
Competencia(s) | Indicador Plany Indicaciones Material
Programas
- Resolver - Identifica | Segundo grado. | - Se le cuestionara al | - Hojas
problemas de nameros Bloque I. alumno hasta qué | blancas.
manera mayores a ndmero sabe contar. - Lépiz o
auténoma. 100y - Identificacion | - Se le solicitard que | marcador.
- Comunicar menoresa | de las escriba  hasta que | - Tarjetas con
informacién 1000. caracteristicas | nimero sabe contar. | nimeros
matematica. - Realiza de hasta tres Que explique cdmo | escritos
-Validar conteos cifras que sabe que el numero | menores a
procedimientos | orales con | forman un que dice es el numero | 1000.
y resultados. nameros de | nimero para que escribe. - Tarjetas con
- Manejar tres cifras. | compararlo con | - Se le solicitara que | nimeros: 101,
técnicas - Realiza otros numeros. | escriba otros nameros | 110, 199, 270,
eficientemente. | escritura de | Bloque I11. que el conoce vy | 333,702, 682
nameros de | - Ordeny explique como sabe |y 999.
tres cifras. | comparacion que son los numeros | -Tarjetas con
de niameros que me dice. ndmeros
hasta de tres - Se le pedird qué | escritos 380,
cifras. observe unas tarjetas | 308, 425, 628,
Bloque IV. con algunos numeros | 500 y 289.
- Identificacion | escritos del 0 al 1000. | Material para
de algunas - Se le cuestionara | uso del
diferencias respecto a ciertos | aplicador.
entre la ndmeros 101, 110, | - Cuaderno de
numeracion 199, 270, 333, 702, | registro.
oral y laescrita | 682 y 999 indicando | - Grabadora.
con nimeros coémo se leen. | - Camara de
de hasta tres Expliguen cémo lo | video*
cifras. saben.
- Se les preguntara si | * Sise
sabe leer otros | permite hacer
nameros, si es asi, que | uso de la
los escriba y | camara se
mencione cOmMo se | hara.

llama. Se indagara
sobre su respuesta.

- Se le mostrara un
par de tarjetas una
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donde tenga escrito
380 y otra 308. Se le
preguntard como se
leen esos numeros,
como lo sabe, si
cambio de lugar el 8
qué pasa, explique su
respuesta.

- Se le mostrara otra
bina de tarjetas donde
se muestren en cada
una un nUmero escrito
425 y 628, mencione
como se lee e indique
cuadl de esos dos
ndmeros es mayor y
por qué sabe eso.

- Se les mostrara otra
bina de tarjetas con
los nameros 500 vy
280 'y se les
cuestionara qué
nimero es mayor y
por qué dice eso.

- Se le solicitara que
anote los nimeros que
le seran dictados 56,
99, 106, 506, 656,
390, 869, 745, 608 y
680.

- Se le cuestionara
como lo hizo vy
explique su respuesta.
- Considerando su
respuesta se le
solicitara que escriba
el nombre de los
siguientes  numeros:
125, 251, 845, 799 y
1000.*

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizard la actividad o se

modificara.
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Indicadores 4 y 5.

Competenci | Indicador Plany Indicaciones Material
a(s) Programas
- Resolver - Segundo - Se le mostrara al alumno una | - Hojas
problemas Identifica | grado. tarjeta con el nUmero 444, se | blancas.
de manera | el valor de | Bloque III. le cuestionard qué nimero es, | - Lapiz o
autbnoma. los si puede escriba su nombre. marcador.
- Comunicar | nimeros | - - Se le cuestionara que tiene de | - Tarjetas
informacién | de Determinacié | peculiar este namero, | con el
matemdtica. | acuerdo a | ndel valor de | haciéndolo caer en cuenta el | nimero
-Validar su las cifras en uso reiterativo del cuatro, escrito 444.
procedimien | posicién. | funciébndesu |- Se le pedird que mencione | - Tarjetas
tosy - Escribe | posicibnenla | que numero representa el | con
resultados. | nUmeros | escrituradeun | cuatro de su  derecha, | representacio
- Manejar de tres namero. posteriormente el 4 de su | nesde fichas
técnicas cifras Bloque IV. izquierda y por ultimo el 4 de | y nimeros.
eficienteme | identifican | - Escriturade | en medio.
nte. do el valor | nimeros - De acuerdo a sus respuestas | Material para
relativo y | mediante se ira indagando sobre sus | uso del
absoluto | descomposici | conocimientos sobre el valor | aplicador.
de los ones aditivas | de cada nimero. - Cuaderno
ndmeros. | en centenas, - Se le mencionara que otro | de registro.
decenas y compafiero menciono que los | - Grabadora.
unidades. tres 4 valen lo mismo, qué | - Camara de
piensa al respecto, esta de | video*
acuerdo 0 no y por que.
- Qué pasaria si a ese nimero | * Sij se
le quito el cuatro de en medio, | permite
que numero se formaria y si le | hacer uso de
quito el cuatro de al final qué | la cdmara se
namero se formaria. Explique | haréa.

su respuesta. Se indagara con
respecto a sus respuestas.

- Se le mencionara que uno de
sus compafieros menciond que
a un numero de estos se le
llama  decenas, se le
cuestionara si €l sabe eso y
como es que lo sabe. Se
indagara con respecto a su
respuesta.

- Se le pedira que observe una
tarjeta donde esta representado
con fichas de colores un
ndmero.
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Centenas Decenas Unidades

C_0O| .0 @@
oo ©2e%
7

O

6 4

647

- Se le cuestionara que piensa
con respecto a eso. Si lo puede
explicar.

- Se le preguntara si hay un
orden para determinar el valor
de esas fichas con respecto al
valor del nimero.

- Se indagaréa con respecto a la
respuesta del alumno.*

- Se le pedira que escriba su
razonamiento en una hoja.

- Posteriormente se le
solicitara que vea otra tarjeta

Centenas Decenas Unidades
OO [ )
o© 0o
O O X

6 7

- Se le cuestionard que ocurre
en ese caso. Qué numero se
forma y por qué considera que
se forma el nimero que dice.

- Se indagara con respecto a su
respuesta.

- Se le indicara que wun
compafiero en un hoja anoto6 lo
siguiente
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Centenas

Decenas

Unidades

O
00O

O

b

100+ 10+10+ | 1+1+1+
100+ 10 1+
100+1 1+1
00

436

- Qué piensa al respecto. Se le
cuestionard  por
compafiero realizé eso.

- Se indagara con respecto a

Sus respuestas.

qué su

* De acuerdo con los conocimientos de los alumnos se realizara la actividad o se

modificara.
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Indicadores 6, 7y 8

Competencia(s) Indicador Plany Indicaciones Material
Programas
- Resolver - Agrupa de 10 | Segundo grado. | - Se le | - Hojas
problemas de en 10 y de 100 | Bloque I. presentard  al | blancas.
manera en 100. - Elaboracién de | alumno una | - Lapiz o
autobnoma. estrategias para | coleccién de | marcador.
- Comunicar - ldentifica facilitar el 100 fichas, se le | - Coleccion
informacién regularidades | conteo de una solicitar&  que | de 100
matematica. en sucesiones | coleccion las cuente y que | Fichas.
-Validar ascendentesy | numerosa mencione - Fichas
procedimientos y | descendentes (hacer cuantas fichas | amarillas
resultados. con progresion | agrupamientos | son. (40), fichas
- Manejar una aritmética. | de 10 en 10 0 de | -Se le | rojas(40) y
técnicas 20 en 20). cuestionarda  si | fichas
eficientemente. - ldentifica Bloque 1. hay alguna | azules(100)
antecesor y - Identificacion | forma de | - Ejercicio
sucesor de de la agruparlas para | impreso con
nameros regularidad en | que sea rapido | progresion
menores a sucesiones su conteo, si la | aritmética
1000. ascendentes con | conoce que la | ascendente y
progresion haga y que | descendente a
aritmética, para | después la | partir de un
intercalar o explique. namero dado
agregar - Se le
nameros a la preguntara  si
sucesion. hay otra forma | Material para
Bloque V. que contemple | uso del
- Produccion de | que sean mas | aplicador.
sucesiones fichas en cada | - Cuaderno de
orales y grupo para que | registro.
escritas, sean menos | - Grabadora.
ascendentes y grupos, si la | - Camarade
descendentes, sabe que | video*
de 100 en 100. | indique cual
Anticipaciones | es.* * Si se
a partir de las - Se le solicitara | permite hacer
regularidades. que agrupe de | uso de la
10 en 10 | camara se
elementos y | hara.

después de 20
en 20, mencione
como seria el

conteo en
grupos de diez y
luego de 20,
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expliqgue como
llegb6 a esa
respuesta.

- Se le mostrara
unas fichas
donde a cada
una
dependiendo del
color le
corresponde un
valor:

Ol @®

100 | 10 | 1

- Se le solicitara
que  haciendo
uso de las
fichas cuente de
diez en diez
hasta 300 vy
posteriormente
se le solicitara
que cuente de
100 en 100
hasta 300. - Se
le  cuestionara
con cual de las
dos formas le
fue mas facil
contar y por qué
cree que ocurre
€so.

- Se preguntara
lo siguiente: si
se tiene diez
fichas de color
azul qué namero
representa y Si
tengo diez de
color rojo, qué
ndmero
representaria.™
- Explique su
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respuesta.  Se
indagara  con
respecto a sus
repuestas.

- Se le pedird
que a partir del
200 cuente en

forma
descendente de
10 en 10,

después a partir
del 900 cuente

en forma
descendente de
100 en 100.

Indique cual de
las dos formas
le pareci6 mas
facil y por qué.*

- Se le
presentara  un
ejercicio

impreso con
sucesiones con
progresion

aritmética

ascendente vy
descendente a
partir de un
nimero  dado.
Se dejara que el
alumno resuelva
y se le
cuestionara con
respecto a sus
respuestas.*

* De acuerdo a los conocimientos de los alumnos se realizard la

modificara.

actividad o se
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Indicadores 9y 10.

Competencia(s) Indicador Plany Indicaciones Material
Programas
- Resolver - Identificael | Primergrado |- Se le indicara al
problemas de valor Bloque 1. alumno que observe | - Coleccién de
manera monetario - las monedas vy | monedas de
autbnoma. monedas Conocimiento | billetes que se le | $1.00, $2.00,
- Comunicar ($1.00, $2.00, | del sistema muestran y se le | $5.00 y $10.00
informacion $5.00 y $10.00 | monetario cuestionara si | y billetes de
matematica. y billetes de vigente conoce su valor. $20.00, $50.00
-Validar $20.00, $50.00 | (billetes, - Se le preguntara | y $100 0 mas).
procedimientos |y $100 o mas). | monedas, como lo sabe y si
y resultados. - Representa cambio). sabe representar | - Coleccion de
- Manejar cantidades cantidades. Que lo | monedas y
técnicas haciendo uso realice y explique su | billetes para
eficientemente. | de monedas y procedimiento. representar
billetes de - Se le mostrara una | cantidades.
diferente cantidad - Coleccion de
denominacion. representada  con | monedas
- Compara monedas y billetes | representando
cantidades que ($ 87.00; 5 monedas | las cantidades
implican el uso de $10.00, 1 billete | de ($87.00; 5
de monedas y de $20.00 y 10 | monedas de
billetes de monedas de $1.00). | $10.00, 1
diferente Se le solicitara que | billete de
denominacion. mencionen  cuénto | $20.00 y 10
- Resuelve es y que expliqguen | monedas de
problemas que coémo llegaron a esa | $1.00).
implican usar respuesta. Se le | - Coleccidn de
la equivalencia preguntara si hay | monedas y
del valor de las otra  forma  de | billetes para
monedas y representar  dicha | formar la
billetes. cantidad, si lo sabe | cantidad
que lo muestre y | $240.00.
explique su
respuesta. - Coleccion de
- Se le mostrara otra | monedas y
cantidad ($240.00) | billetes de
y mencione qué | $100.00,3 de
cantidad 'y la | $50.00, 1 de
represente con las | $20.00y 8
monedas y billetes y | monedas de
explique su | $10.00.
procedimiento. - Coleccion de
- Que represente esa | ($250.00 2

misma cantidad

billetes de cien
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haciendo uso de la
menor cantidad de
billetes y monedas.
Explique su
procedimiento.

- Se le solicitara que
con 3 hilletes de
$100.00,3 de
$50.00, 1 de $20.00
y 8 monedas de
$10.00, indique que
cantidad forma y la
escriba.  Explique
cémo llegd a esa
respuesta.

- Se le mostrara dos
colecciones $
250.00 2 billetes de
cien pesos, 1 billete
de cincuenta pesos y
la otra cantidad de
$250.00 1 billete de
cien pesos, 2 de
cincuenta, 1 billete
de veinte pesos y 3
monedad de diez
pesos) e indique en
cuél coleccion tiene

representada la
mayor cantidad.
Explique su
respuesta.

- Al alumno se le
mostrara una
coleccién de

monedas y billetes
que representen $
579.00 (5 billetes de
$100.00, 1 billete de
$ 50.00, 1 billete de
$20.00, 1 moneda
de $ 500 y 2
monedas de $ 2.00).
Se le solicitara que
represente de otra
forma esa cantidad

pesos, 1 billete
de cincuenta
pesos y la otra
cantidad de
$250.00 1
billete de cien
pesos, 2 de
cincuenta, 1
billete de
veinte pesos y
3 monedad de
diez pesos)

- Coleccion de
monedas y
billetes que
representen $
579.00 (5
billetes de
$100.00, 1
billete de $
50.00, 1 billete
de $20.00, 1
moneda de $
500y2
monedas de $
2.00).

- Paquete de
billetes de
juguete con
valor de
$20.00, $
50.00y
$100.00.

- Lapiz o
marcador.

- Tarjetas.

Material para
uso del
aplicador.

- Cuaderno de
registro.
-Hojas blancas.
- Grabadora.

- Camara de
video*
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haciendo uso de las
monedas Y billetes.

- Se le cuestionard | * Sise permite
si es la Unica o sabe | hacer uso de la
de otra u otras | camara se hara.
formas, que las
represente y
explique su
procedimiento.*

* De acuerdo a los conocimientos de los alumnos se realizara la actividad o se modificara.
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ANEXO 2
SESION 1: ¢ QUIEN TIENE MAS?

Nombre: Fecha:

Instrucciones: Anota en cada cuadro la cifra que resulta de agrupar los palitos que
se encuentran a un costado de cada tabla de registro.

S| [ 11| (T TN
s e S 11T [ TTTT T

UM | C D U

N Tl 11

wre ooy | JI00DD0URB0000N

J00pa0000000D M0 pond

Instrucciones: Une cada rectangulo con el nombre de la cantidad que le corresponde.

' "' l ' ' l l Dﬂﬂﬂ ﬂﬂ 1.- Cuatro mil setecientos veintiséis.

' 'lll lﬂﬂﬂﬂ ll l ll 2.- Ocho mil quinientos cuarenta y dos.

3.- Seiscientos veintisiete.

' "" 'llI]ﬂ ﬂﬂ ﬂ DD llll 4.- Cinco mil cuatrocientos cuarenta y

dos.

' "' l l l l l ﬂﬂﬂﬂ 5.- Cuatrocientos cincuenta y cuatro.
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ANEXO 3
SESION 2: GUERRA DE CARTAS

Instrucciones: Lee y resuelve los siguientes problemas.

1.- Luis y Carolina juegan guerra de cartas y a Luis le salieron los siguientes nimeros en las
tarjetas que tomé 2, 5y el 1. Por otro lado a Carolina le salieron los nameros 2, 4 y 6, si
ambos tienen que ordenar sus tarjetas para formar el nimero de mayor valor, ¢quién de
ellos es el ganador de esta partida?

(Por qué?

2.- En la segunda ronda a Luis le salieron los siguientes nimeros 7, 9 y 3; a Carolina le
salieron los nimeros 5, 0 y 9. Si ambos tienen que ordenar sus tarjetas para formar el
niamero de mayor valor, ¢quién de ellos es el ganador de esta
partida?

¢Por qué?

3.- En una ultima ronda de guerra de cartas, Luis invitd a Monica y a Javier a jugar, al
tomar las tarjetas a Luis le salieron los siguientes nimeros 4, 9y 6; a Monica 8, 2y 6; a
Javier 6, 9y 7, ya Carolina le salieron los nimeros 1, 8 y 7. Todos los participantes tienen
que ordenar sus tarjetas para formar el namero de mayor valor, (quién de ellos es el
ganador de esta partida?

¢Por qué?

4.- Ordena de menor a mayor los nimeros que salieron en todas las partidas jugadas.
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ANEXO 4
SESION 4: UNO MAS, UNO MENOS

Instrucciones: Lee y resuelve los siguientes problemas.

1.- Laura y Radl juegan guerra de cartas, Laura saco los siguientes numeros 5, 2 y 8; Raul
tomé los nimeros 6, 2 y 9. Si ambos tienen que ordenar sus tarjetas para formar el nimero
de mayor valor, ¢quién de ellos es el ganador de esta partida?
. Anota el antecesor y sucesor de ambos nimeros.

OO O

2.- En la siguiente partida Laura saco los siguientes nimeros 8, 3, 0 y 4; Raul tomo los
nameros 5, 1, 3 y 8. Si ambos tienen que ordenar sus tarjetas para formar el nimero de
mayor  valor, ¢quién de ellos es el ganador de esta partida?
. Anota el antecesor y sucesor de ambos nimeros.

OO oI

3.- En la siguiente partida Laura saco los siguientes numeros 0, 5, 0 y 7; Raul tomé los
nameros 1, 4, 2 y 0. Si ambos tienen que ordenar sus tarjetas para formar el nimero de
mayor  valor, ¢quién de ellos es el ganador de esta partida?
. Anota el antecesor y sucesor de ambos nimeros.

OO O

4.- Anota el antecesor y sucesor de los siguientes nUmeros.

Antecesor Sucesor
5280
4900
7283
2697
8792
1352

110



ANEXO 5
SESION 5: EL CAJERO

Instrucciones: Lee y resuelve los siguientes problemas

1.- En la actividad el “cajero”, en uno de los equipos después de la tercera ronda,
cada integrante tiene la siguiente cantidad de fichas: Luis 3, 12@&¥, 7 Oy 5‘, a
Carolina 2‘,9‘ , 8 Oy 5 ‘y Laura tiene 6‘ , 2‘ ,15 O y4 ‘ ¢ Quién de
ellos hasta este momento tiene la mayor cantidad de puntos?

¢ Por qué?

2.- En el mismo equipo después_de otras tres rondas, cada integrante tiene la
siguiente cantidad de fichas: Luis 9 & 0@, 5 y 6‘, a Carolina 14‘ 2

1ZO y 6 ‘ y Laura tiene 3‘, 14 ‘ ,GO y 6 ‘ . ¢, Quién de ellos hasta este

momento tiene la mayor cantidad de puntos?

¢Por qué?

3.- En la actividad del “cajero”, en otro equipo en la ultima ronda, cada integrante
obtuvo la siguiente cantidad de fichas: Carolina 8‘, 16 ‘ 5 O y6 ‘ a Javier

5Q.7@. 130y 6@ ;y Monica tiene 0@, 13.,15O y 5@)- ¢Quién de ellos

tiene la mayor cantidad de puntos?

¢Por qué?

4.- Anota en el espacio correspondiente el nimero de puntos que tiene cada
participante con respecto al total de sus fichas.

Participante Fichas Puntos

Laura TO1@:8 O5@

Moénica 9‘ 5 ‘12 Og ‘

Javier 4‘17‘0 Ol‘

Carolina 9 ‘ 19 ‘11 O3 ‘

Luis 6Q 0 @16 O4 @
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ANEXO 6
SESION 6: EL CAJERO

Instrucciones: Lee y resuelve los siguientes problemas.

1.- En la actividad el “cajero”, en un equipo cada integrante recibié 4 fichas de color
verde, después de la tercera_ronda_cada participante tiene el _siguiente nimero de
fichas: Laura tiene 8‘ , 8., 33Uy 3 QD; Javier obtuvo 3 ‘ 9 30y4‘
y Carolina tiene 15 @). 7@) .12y 2‘ . . Quién de ellos hasta este momento
tiene la menor cantidad de puntos?

¢Por qué?

2.- En el mismo equipo después de otras tr«i rondas, cada_integrante tiene la
siguiente cantidad de fichas: Javier 9‘ 5 ; Carolina tiene

y 2
18 3@ 9 O v2@ yLauratlene 3‘ O‘ 15 y2@ . ¢Quién de

ellos hasta este momento tiene menor cantidad de puntos?

¢Por qué?

3.- En la actividad del “cajero”, en otro equipo eng ultima onda, cada integrante
obtuvo la siguiente cantidad de fichas: Monica 8 , O y1l . ;

Luis 12‘ ‘ 8 O y 1‘ y Fatima tiene O‘ 18‘ 1 Oyl ‘ ¢ Quién de

ellos tiene la menor cantidad de puntos?

¢Por qué?

4.- Anota en el espacio correspondiente el nimero de puntos que tiene cada participante
después de perder el nimero de fichas que se encuentran en el recuadro sombreado.

Fichas que se pierden

Participante Fichas al inicio después de 3 rondas Puntos

Laura 0@t 000" @

Ménica 905 @2 O'Q 8@+ O

Javier 4‘17.001‘ 309‘

Carolina 9‘ 19 .11 O?’ . 8 ‘7 Ol‘
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ANEXO 7
SESION 7: QUITAY PON
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Tabla de registro.

ANEXO 8
SESION 7: QUITAY PON

Instrucciones: Anota el total de puntos que obtiene cada participante de tu equipo

en cada ronda.

Segunda ronda

inicio de cada tirada

Participante Cantidad de puntos al | El lapiz sefiala Cantidad de puntos
inicio de cada tirada que quedo en la caja

Primera ronda

Participante Cantidad de puntos al | El lapiz sefiala Cantidad de puntos

que quedo en la caja

Participante

Tercera ronda

Cantidad de puntos al
inicio de cada tirada

El lapiz sefiala

Cantidad de puntos
que quedo en la caja
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SESION 8: ¢ QUIEN TIENE MAS FICHAS?

Tabla indicando valor posicional.

ANEXO 9

Unidades de millar

Centenas

Decenas

Unidades
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Instrucciones: Lee y resuelve los siguientes problemas.

ANEXO 10

SESION 8: ¢ QUIEN TIENE MAS FICHAS?

Total de fichas

Total de puntos

Lectura del nUmero

5@ 90O
s @ 1@
7@ 00O
s @ s @
3O 50O
0 @ 5 @
0@ 30
: @ 7@
s@ 90O
: @ 1@
0@ 60O
0 @ - @
9@ s O
@ : @
s@ 90
@ 10O
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ANEXO 11
SESION 9: TIRO AL BLANCO

Tablero de nimeros.
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Tabla de registro por equipo.

SESION 9: TIRO AL BLANCO

ANEXO 12

Nombre

Unidades
de millar

Centenas

Decenas

Unidades

Cantidad
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SESION 9: TIRO AL BLANCO

Tabla de registro individual.

ANEXO 12

Tirada

Unidades
de millar

Centenas

Decenas

Unidades

Cantidad

Inicio

1

2

Total
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