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DPEDICATORTIA

Como La Luz que alumbra a La tierra.
Como el agua clara que brota def manantial.
Como el munmullo silencioso de Las héjas.

V La brisa cdlida def man.

AsZ han ffLegado a nuestrnos corazoned ustedes NINOS-
que han sabido despentar nuestras inquietudes y sentimien--
tos. Es a USTEDES a quienes dedicamos el trabajo, son uste-
des el aliciente que nos mantiene en fLa bdisqueda de una ---

constante superacidn.

Ponque sdiendo el futuro de una nueva generacibn de
seamos que sean portadores de una niqueza cientifica que --
Les penmita abrin Las puentas del entendimiento y de fLa ven

dad.

LAS SUSTENTANTES.



TEMA:
PLANTEAMIENTO YV RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMA
TIC0S EN 6°GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA.

PROBLEMA:
; Cudles son Los factornes que considera el ---
maestno que influyen, para que ef afumno de --
sexto grado presente dificultad en La rnesolu--
cién de problemas matemdticos ?

HIPOTESIS:

Si el maestrno toma en cuenta Los factones psdi-
copedagfgicos en el plantaamiénto de problemas
matemdticos, entonées obtiene de Los alumnos -
nesultados satisfactonios en su aplicacidn y -

nesolucidn.

OBJETIVO GENERAL:

Con base al conocimiento def desannoffo psdico-
L6gico, def contendido programdtico y del mane-
jo diddetico, plantean adecuadamente Los pro--
blemas matemdticos, para su nesolucibn correc-

ta por Los alumnos de 6°grado.



0BJETIVOS PARTICULARES:
Descnibin problemas matemdiicod, tomando en --

cuenta La etapa psicolégica del nifo.

Analizan Los contenidos del programa de matemd

ticas de 6°gnado.

Proponer un modelo diddctico en La resolucidn-

de problLemas matemdiicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Descnibin Los inteneses del niiio, en Las dife-

nentes etapas evolutivas de La ingancia.

Awotan Los aspectos fundamentales que Ainteghan—-
el Anea de Matemdticas en ef 6°grado d¢ La Escue-

La Primania.



INTRODUCCTION

Mucho se ha escrnito sobre el nifio y sus nelaciones-
con Los ndmenos, con koA cuales estd en contacto desde su -
primena infancia, pero en funcibn del fuego y de sus intene.
ses, ya que con sus deditos o manitas nos dice "tantos y --

cuantos". Tengo un afio...dos hermanitos...ires paletitas.

Extiende su mano § nos pide La manzana mds grande, recfama-
méds dulces, pero ... qudiere menocd Asopa. Hdce "muchos aguje
nos", orndena botones del " grandote al chiquito" y Le com-
place ef juego de hacer una Torre alta,alta con dados, pa-

na despubs de quitarnfos uno a uno hasta que no quede nada.

EL nifio ya tiene el conociemiento dek ndmerno natu-
nal, de cantidad, de tamaiio, de agregar ¢ quitarn, pero ---
cuando defa ese mundo maravifloso del hogar o del jandin -
de nifios y en pos de una educacidn, entra a La escuefa, to

do cambia, se formaliza y e vuelve méds estructurado.

£ mundo def nifo se transforma como en un eafeidosdcy



pio, son Las mismas cosas, pero nosotrnos Los adulfos se Lo
hacemos ven en otra dimensibn y colon, mds bien... descolo

nido.

Los maestrnos con finmes bases pedagdgicas y téend--
cas o bien, con carencia de ambas pero con muy buena intencidn
e enseiiamos de repente simbolos y quenremos que maneje abs
tnaécioneb y funciones, Le mencionamos La palabra Matema-
ticas y Le damos Grdenes: escnibe del 1 af 10, sumajresta,

ete..

Aqui empieza el problfema que dia con dia y aiio con-
afio aumenta hasta conventirse en un asunto de comsecuencias
alarmantes, que como "boomerang" nregresa a Los asustados o
“ndifernentes maesirnos, nesultando de esto un alto Lindicede
neprnobados. De todo esto sungib nuestro intenés, para pro-
gundizarn un poco en esia situacién de caractenisticas fan-

dificiles que nos minimiza como maesdtrhos.

: Quiénes son Los causantes ? Los maestrnos o Los ni

nos.

; Cudfes son Las causas ? Los programas o Las ‘mate-

maticas.

Yy Lo cierntc es que tode se confunta para que: La maycrnia -



de Los nifios "odien" el drea y Los maestnros nos desespere--

mos con nuedtros afumnos.

Ha podido ser comprobado y asi Lo concfuimos en -=-
nuestrno trhabaso que son muchos Los factores que deteaminan
nuestras deficiencias en La enseiianza del drea de Matemd-
ticas; Y en especial en el planteamiento y nesolucibn de -
problemas ya que este fema repredenta grandes dificultades
tanto para el maesiro que ho considena Los factornes psicope-
dagogicos asi como panra el afumno que no es capaz de enten--

denfos y nesolvenlos.

Y consideramos que 8L serd el nifio quien a través de
su vida tenga que enfrentarse a La nesolucidn de proble--
mas, es necedarnio que nuesdiro trnabajo se fundamente en Las
esthucturas de nazén L6gica, para asi de La mano de nues--
trnos alumnos podamos recorren Los caminos del pensamiento-

y La inteligencia.
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CAPITULO I

EL NINO.



A) ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA EDUCACION DEL NIRO

" EL genuino arte de fLa educa-
cifn 460 puede sen edifica-
do sobre un conoeimiento au-
téntico de La naturnaleza 4in-
gantit ".

Rousseau

EL intenés y deseo de conocer al nifio, de quienes --
por vendadera inquietud se han dedicado a La educacibn, adn-
considenando que La esencia de €sta ha sido cambiante a tra
vés de Los tiempos, sungdid hace siglos, como Lo indican Las

siguientes nrefenencias.

Vives Juan Luis [1492-1540). Filfsofo  espaiiol, pre-
cwwon de La Paidologia, en su obra "Tratado de-
La Enseiianza" se nefiere a Las condiconed que -
deben reunin Los niitos, para entran a La escue-
La. YV en su " Tratado del Alma " nos indica que
debemos presentan al nifioc Las cosas de tal mane

na que manifieste su Linteligencia.

Amos Comenio Juan (1592-1670). Teb6Logo y pedagogo --
checoslovaco intentf establecer una ciencdia edu
cativa a pantin de Los métodos aplicados por Las

ciencias fisicas. A través de La observa---



cibn, concluye que " La educacidn ha de comen
zan en La infancia y seguin ef curnso de La na

turnaleza”

Rousseau Juan Jacobo | 1712-1778 ). Filbsofo y £4i-
terato suizo. En su obra " Emilio" escrnita en
1762 dice " antes de querern educar af nifto ob .
senvémosle, s nadie ha Llegado a remediarn --
prdcticas segudidas en La educacifn es porque

no se conoce a La infancia”.

Pestalozzi Juan Ennique ([ 1746-1827 ). Pedagogo --
sudizo. Establecid un centrno para La educacidn
de nifios pobres, con Los que vivia en comuni-
dad, ayudado por su esposa. Su méfodo se basa
en La educacifn directa estimulante de La pen
cepeibn y Las facultades del nifo. Influyd no

tablemente en Los pedagogos Henbant y Froobel:

Meifi Richand. Psicologo suizo del Instituto de -
Ciencias de La Educacidn en Ginebra aplica un
enitenio cientifico de anflfisis de Las funcio
nes mentales, LLegando a La distincién de cua
tro aspectos fundamentales en La funcibn cog-
noscitiva: concreto, abstracto, anallitico e -

fnventfivo.
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Froebel Fedenico. | 1782-1852 ). Pedagogo alemdn. -
Su encuentro con Pestalozzi Le descubnié su --
verdadera vocacién. En 1816 abandond su empleo
de inspectorn en el Museo Mineralégico de Ben--
£in para dedicanse definitivamente a La ense--
fanza; fundé con dos colaboradones La escuela-
de KiLham, [ Turningia ). En 1826 expuso sus Li-
deas pedagfgicas en el £ibro, " Menschen Ernzie
hung"*su obra mds importante, y en 1840 creb -
el prnimen Jandin de Nifos, que extendid a Ben-

Lin, Leipzig y Fracfont.

Su idea fue conventirn La educacibn en medio de
expansién y desarnollo del esplnitu a trnavés -
de fuegos educativos que ponen de manifiesto -

Las aficiones del ninio, (necesidades).

Montessoni Manfa. | 1870-1953 ). Profesora italiana.
Creb el método pedagbfgico que LEeva su nombre,
ampliamente difundido en todos Los paises. Es-
td basado en fa Libre espontaneidad del niio -
para elegin sus trabajos, Limitdndese fLa ac---
cién del maestno adescubrin Las necesidades de
Este y facilitante Los medios para su expan---

44i6n. Tiene come f§inalidad desperntarn en el ni-

¥ Educacibén Crianza
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o La propia indefativa y facilitarn el Libre -

desannollo de sus posibifidades.

Decnoly, Ovidio ([ 1871-7 ). Biblogo, médico, pedago
go befga. Creadon delf método de Los centrhos de

intenés o de Las Lideas asociadas.

Clapanéde, Eduando [ 1873-1940 ). Biblogo, psicblo-
go sufzo. Sobnresalil principalmente en ef esiu

dio cientifico de La psicologla ingantil.

Dewey, John | 1859-1952 ). Nadie ha tenido mayorn in
§Luencia sobne el pensamiento def siglo XX en-
tornno a La educacibn, y muy posiblemente sobre
La prdetica educativa, que John Dewey. EL ac--
tual intenés en La actividad escolar tiene sus
naices en La perncepedidn de Dewey de que £0s ni
ios aprenden af hacen y no al escuchar pasiva-
mente. Su obra sigue sdiendo una profunda @til-
guia de psicologia infantil y de La negforma de

Las escuelas.

Hzce nincapié en Las caracternisticas posditivas
del nifio: su capacidad de intercambio social,-

y su facultad para sacan provecho de fa expe--
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niencia en el desannollo de disposdiciones, ac
titudes y conceptos. Juntos, estos dos aspec-
tos constituyen el poden de Los niios para --
crecen. " EL crnecimiento no es algo que se -
Les haga a ellos, es algo que ellLos hacen". -
Concibid el estudio " como un movimiento de -
vida y pensamiento, dramdiica e imaginativa--
mente hepresentado mediante Los grandes Lo---

gnos bdsicos de La civilizacidn”.

Piaget, Jean { 1896-1980 ). Psicélogo sudlzo. Suce-
son de Claparnéde en La dineccién del Institu-
to J.J Rousseau de Ginebra. Se dedic6 al estu
dio de La génesis del pensamiento, especial--
mente del niiio. Defiende La tesis de que La -
mentalidad infantil nepresenta un estadio dis

tinto e independiente de La mentalidad adulta

Y otrnos muchos que han abiento y neconnido ef camd

que nos LLeva a conocen al niio.
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B} LA VIDA INFANTIL

" Si comprendemos y Los ndiiios
son felices, formanemos ge-
raciones que vivindn en paz"

Andnimo.

EL nifio es capullo que se abre a La vida, porn eso-
desde que nace, instintivamente trhata de adaptarse at medio
que Lo nodea, de ahf su necesidad e {intenés de conocernlfo a-
trnavés de sus sentidoa, chupando, cogiendo, escuchando, pro

bando.

Primeno desde La cuna, después cuando sus formas -
de Locomocién | nodan, gatean, primeros pasos, caminar, co-
nnen) se Lo peamiten y cuando hace suyo el Lenguaje, amplia

su campo de Lnvestigacdidn.

Y asi Lo vemos deambulando por La casa, cogiendo -
20s objetos a su alcance o guardando increible equilibrnio -
de puntillas sobre una silla, tratando de alcanzar afgo que

atrhae su curniosidad Lnfantil.

Explora cafones, mira en Los rincones Y sobre La -

mesda.
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Esta e¢b su primena infancia que aios mas tarde ne-
condaremos con nostalgia, y que comprende desde el nacimien

Lo a Los thes afics mds o menos.

EL tiempo transcurhe meenceptibﬁe'pana nosotnos, -
pero el nifio £Lega a su segunda ingancia, que abarca hasta-

Los -siete anos.

Hace preguntas por todo Lo que Le es extraiio o des

conoeido, nespetémosle su curniosdidad innata.

Son observadores Y por consiguiente buenos imita-
dones. Posee una Aimaginacién creadora y 54 no, escuchémos-

fe cuando trata de explican o justificar sus Travesunras.

Le gusta plasmar Lo que Le impresiona o motiva, de
ahi el onigen de Aus garabatos y primeros dibujos que €L ve
completos, aunque nosotros con muy buena Lintencidén coloque-
mos La hoja en varias posiciones, A6Lo vemos Lo que EL nos-

dice.

Es experto en"economia", sabe que Los"vedintes", y-
aiin Los "pesos™ tienen un escaso valorn adquisitivo. Manejfa-
equivalencias entrne moneda de mayor o menor valor, es un ma

temditico prdctico.
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En una expresdldn muy propia del nifo, ya esd grande,
tal vez ya se Le cayd el primen diente, estd arnnibando a La
tencena infancia, que considenamos de Los siete a Los doce-

anocs.

Ya no Le asustan Los fantasmas, comenfa formafmen-
te sobre visitantes extrnatennestrnes, dimensdiones dedconocd-
das, vehiculos espaciales, combustibles especiales y anmas-

nuclearnes.

Hofea cuentos, no s6L0 parna ven "monditos", empleza
a Leenlos con dificultad, pero mds tarde ef dominio de La -
Lectura Le peamitind conocer Las aventuras de Los intnépi--

dos que exploraron tiennas Lefanas y desconocidas.

Por naturaleza es sociable, busca amigos o por Lo-
mencs ef crnee gue todos son sus amigos. Es amante de fLos --

" pequerios amos".

animales, y estos e defan quenenr pon Ausb

Este es el mundo infantil, y algo que podemos nela
tan de puestras propias vivencias con Los ndifiod y obsenvacic
nes en Los jarndines de ninos, wniiios hoy, hombres del aiic --

2000.
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C) GENERALIDADES DEL DESARROLLO INFANTIL

" EL hombre es La Rarga sombra que -
el nino proyecta en el tiempo.

Jonge Luis Bonges.

EL nifio, ese...picaro, nretnraldo, rebelde, cuniose, -
sonprendente, mistenioso, y ... a veces tan incomprendido -

den.

Pero el nific es una persond, es deeir, una creacddn-
apante "oniginal", con su propia naturaleza, " con un fin -

propio" en potencdia.

ASZ que iniciaremos nuestro trabajo recordando o con

sidernando ;qué y cémo es el nino ?

Qué siente, piensa, anhela y sueiia ? Reconndiendo susb
difenentes manifestaciones de Lenguaje, juego, trabajo y es
cuela. Tratando de situan o Limitan sus etapas evolutivas,
que adn cuando en fareadidadno son tan marcadas, s4i e posibLe-

distinguirnlas, para ap&ovéchanﬂaé en funcién de £a educacibn.

Antes de continuan consideramos necesario aclarar un poco sobre

Los conceptos del desanroflo infantil. (1)

[TT Liferatura proponcionada en cuwracs de Mejoaramiento profesional en-
el dnea de Ciencias Naturnales 1975.



a) Evolucidn

b) Maduracidn
c) Desannollo
d) Crecimiento

e) Adaptaciién

Todo cambio de tamaio, estructura, forma o funcidn,
expenimentado por un onganismo como nespuesta al medio ex--
tenno, o Antenno, recibe ef nombre de "evolucidn”, desde el-

punto de vista filogenético.*

Este concepto es aplicable tanto a fa esfera somd-
tica como a La pslquica, y en ambas necibe el nombre de "ma

duracibn", desde el punto de vista dntogenético.*?*

La evolucidn se verifica a impulso de dos fuenrnzas
0 factones: La herencia y La aceidén del medio, que a veces-

colaboran y a veces se oponen al desarnollo infantil.

Cuando La maduracidn considera preponderantemente for
ma 0 funcidn se LLama"desannollo”" y 54 al mismo tiempo es un-

aumento de tamaio, "crnecimiento".

*  Nombnre que designa La fonmacién sucesiva de Las especies.

**  Nombne que designa el desannolflo del individuo considerado con in-
dependencia de La especie.
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Este 44timo es independiente de fLa voluntad del in
dividuo, estd en potencia, determinado desde que el sern ful
engendrado, y &4 ef medio no actia negativamente, se reali-

za obedeciendo Las mismas Leyes que sus antepasados.

Cualquien cambio en un organismo, ya sea en su for
ma 0 funciones que Lo hace mds capaz para conservar su vida

0 penrpetuar su especde se Llama "adaptacibn".

EL cuenpo del niiio- la estructura del nifio es fLa de

un sexr vivo en proceso de formacidn y adaptacidn.

Esta se realizard en un nitmo especial, puesto que
se constnuye en cienta forma en Lo §{sico y en Lo pslquico.
En efecto, La evolucidn de La estructura conporal del niio,
influye en muy amplia medida en £a evolucién de La estruclu

na menital.

Factones del crecimiento y su Lmpontanciarlos fac-
tores que influyen en el crecimiento son de dos Grndenes: --
Estdn en primen Lugan Los gactores exfernod, que dependen -
ante todo de La higiene §isica y mental : son La alimenta--
cién, La nespiracibn, Ros eferncicics £{siccs, el sueiic, ctc.
Estdn Luego Los factonres internos, menos concedidos, perc no

menos impontantes. Se sabe en efecto, gque fas hormonras o 56



cneciones de Las aldndulas endfeninas tienen una Lingluencia

considerable en el crecimiento de Los nifos.

Lo ciente es que cada uno de estos factores Ltrand-
forman profundamente el onganismo y tienen Lgualmente una -
rnepercusién muy grande en Las disposiciones intelectuales Yy
manifestaciones de conducta. EL maesiro debe sen observadonr
y estan atento a Las necesidades de ka higiene §{sica, y --
afin de fas intelectuales y Eticas que neclaman Los nifnos, -
para su adaptacién al medio s0cial y a La escuela que con -

§recuencia Los desconcientan.
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CAPITULO IIT.

DESARROLLO INFANTIL.
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A) ETAPAS

Todas Las pensonas que en alguna u otrna forma se -
han dedicado af estudic de Los ninos, coinciden en distin--
guin tres etapas en La vdda ingantif, tomando en cuenta La-
aparicién de Los interneses, en Las diferentes esferas: afec

tiva, volitiva Ycognosedtiva.

Pon supuesto que desde el nacimiento aparecen fan-
fo Ras emociones como La voluntad y Los procesos motores --
innatos, s6Lo que La primenra predomina Lintfensamente, ex{is--
tiendo manifestaciones incipientes de La voluntad y el inte
Lecte. Perno a medida que pasan Los aiosd, se van Lncrementfan
do; primerno por sucesién natunal, aparecen Los actos volitdi

vos Y por dktimo el intelecio.
Genenalidades:
Paimena Infancia.- Del nacimienitc a Los tres ailos.
Los cbjetos y Las pensonas que Lo nodean Le intere
san profundamente, porque constituyen un ejercicio para sus

gunciones wmotehras.

Las palabras comienzan a inienesanfo, pernoc dimple-

mente como sonidc, sin Amportar su significado y aplicacdidn
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connecta. No es narno encontrnanlo pon Las maianas, cuando ha
despentado, diciendo sin ornden alguno estas palabras, jugan
do con todas Las que ha aprendido. Poco a poco aparece el -
intenes pon su sdignificado y al §inal de esta etapa ya sus-

frases tienen sentido.

Segunda Infancia.- De Los thesa Los siete ainos.

Esta E€poca ftiene una extraonrdinaria Lmportancia --
educativa dominan Los interneses por Las cosas concretas, --
ghacdas a un desarnnollo manifiesto de Las funciones menta--
Les de adquisicién como son: fLa atencibn, La obsenvacidn,
La memonia y La imaginacibén neproductorna, Les resulia impres
cindibte conocern La naturaleza y utilfidad.de Las cosas e -
intennoga constantemente. Debemos encauzar esta natunal cu-

niosidad.

Terncena Infancia.- De Los siete a Los doce afos.

Se distingue porn el predominio de Los intereses --
abstractos y de La actividad simbGlica, el niifio entra en --

una fase nueva y decisiva de su evolucidn mental.

A La actividad tiddica que predominaba en el penfo-
do antendion y se caracternizaba porn el deseo de La satisfac-

eibn inmediata va acompaiar una actividad distinta, el thra-
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bajo que tiene ya por objeto fines mds Lejanvs, ajencs a La
actividad misma, que no es para el niio, s4no un medio para

La consecucddn de estos gines.

Empieza el peniodo de Los inteneses abstractos, y-
al finat def mismo habrd adquinido La mentalidad def nino

su completo desenvolvimiento.

Las imdgenes sensibles wvan a ser sustitudidas pon-
simbolos [ escrituna, Lectunra, caleuko pon medio de cifras,
mapas, dibujos, efc.] y pon abatnacciones | nociones de --
causa, efecto, de valonres positivos, ete. ) De Los hechos -
adquinidos el nifio va a comenzan a Lnducdir, mediante asoedd
ciones mds complejas, ideas cada vez mds genenales, y de &4
tas va a Linvolucrnanse en Los hechos y a deducin de eflos --

conrecuencias panticufanes.

En una palabra, va a esdiructuran con Los elementos
que posee, otrnas Lideas mds complejas y de una utifidad me--
nos inmediata. Comenzand a efencitan pnefenentemente sus --
funciones mentales de comprensibn fuicio, nazonamiento, and
2is4is y genenalizacibn, es decin el apanato Loglstico del -
pensamiento. ALgunos psicélogos como Clapanede, fes denomd

na, intereses " especiales" y subjetivos.

. 96210
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EL comporntamiento social, familfian y escolar del -
niiio, estd cada vez mds dinigdido hacia La integhacién a Los

valores humanos para propiciar una adaptacibn a su meddio

ambiente
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Sabenos y hemes obsenvado sornprendidas, que Los ~-
cambios a veces se detienen, son inseguros o vuelven al es-
tadio antenionr, no podemos decirn que avancen en Linea recta

y continua.

En La adaptacién dos procesos se Linternaccionan --

continuamente, La asimilacibén Y La acomodacién.

Cuantas expeniencias se tienen, Lo mismo cuando se-
ed nifoc o adulto, son conducidas y obligadas a ajustanse a-
Los modelos prototipo de otrnos ambientes. la nueva expendien
cia necesitand modificarnse el grado suficiente para poden -
adaptatse. Alguras expendiencias no pueden sen admitidas pon

que no se adaptan, y son desechables.

Pon consiguiente, La inteligencia asimila en su --
Antendon nuevas experntiencias, transformdndolas para que Se-
puedan adaptan a La estructura construida. Este proceso de-
actuacidn sobre el medio con el {4in de construin un modelo-
del mismo en £a mente es Lo que Pilaget denomina "asimilfa---

cldn". 3

Se puede consdidernarn que La naturaleza del medio en

que opera La inteligencia afectard al tipo de estructunas -

3 Richmond P.G., Introduccién a Piaget. Edit. --

Fundamentos Madrid 1974
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construidas en ta mente, pues Los procesos de asimilacidn -
solamente pueden opernar sobre Las experniencias de que dispo
nen. Como toda nueva experdiencia ha de acoplanse a fLas anitd
guas, Las estructunas cambian Levemente. Este proceso, es -
Lo que Piaget denomina "acomodacién"."No puede dudarse que
La vida mental es.también una acomodacidn af medio. La asi-
milacién nunca puede sen pura, porque af Lncorporar nuevosd-
elementos a sus esquemas anteniores, La inteligencia modifi
ca constantemente dichos esquemas para ajustarfos a Los nue

vos elementos”.4

Estos dos procesos que operan en unidn producen lLa
adaptacién del intelecto af medio en cualquier momento det-

proceso evolfutivo.

EL crnecimiento def intelecto es un proceso acumula
tivo; penc La nueva experniencia no se sedimenta en La anfe-
nion, Aino que se combinan, para infegrar un modefo mental-

mds complejo y completo.

7 Richmond P.G., Intrnoduccién a Piagei. Edit. Fundamentos -
Madnid 1974
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de adaptacidn podemos LLustrarlo con el

sigudente diagrama:

Asimilacidon de
La experdiencia

a La mente

P

v

5

Acomodacidn de
La mente a La -
nueva experien-

cdla

Estados de equilibrio
de adaptaciin progre

s4v04.

5 Richmond P.G., Introduccidn a Piaget, Edit. Fun-

damentos Madnid 1974
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CAPITULO TIII

NFSARROLLO DE LA TINTELIGENCIA
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A) GENERALIDADES

" No aconsejamos a Los pedago
gos que procedan de uno u -
otrno modo, sino que Les de-
eimos: estudiad Las Leyes -
de Los fenémenos que que---
nedis dinigin y proceded de-
acuendo con estas Leyes y -
Las cirncunstancias a Las --
que queneis aplicanlas”

K.D. USHINSKI.

AL nacen el nifio no tiene conocimiento de La exdis--
tencia def mundo ni de 54 mismo, en ese momento es una ex-
periencia indifernenciada de presente, sin espacio, sdn ---
tiempo y s4in objetos. Sus modelos innatos de conducta (Chu
par, asir, moverse) son condicionados; se ejencifan en el-
medio ambiente y Los modifica o adapta a partin de estas -

primenas experiencias.

La adquisicidn de La capacidad de efectuar en su --
mente acciones motnices simples y de aplicarfas a su acti-
vidad en ef medio significa un punto culminante en ef desa

nnollo del pensamiento sensonio-motniz.



31

Mediante combinaciones mentalfes el nifo Lnventa --

nuevas actividades, intenfoniza La accddn.

EL progreso nealizado pon La inteligencia durante-
Los dos primenos afios es enorme. Los objetos van adquirien-
do existencia propia, Los va neconociendo. La refacidn de -
205 acontecimientos basado en el hecho de que una expernien-

cia presupone otra; penmite nelfacionarn causas y efectos.

Sabe que af extender sus bracitos a La " imagen --
familian” su mamd, serd tomado en brazos. Le atraen Los obje
tos de colon, con movimiento, que producen "sonido", y tra-

ta de cogenlos o encontrarlfos s4 Los escondemos.

Sus pafabras son contadas, su exﬁaeéién y comunica
cién con Lo que Le hodea es corporal. Coge con fuenza Lo --
que desea, hechaza con énfasis Lo que Le desagnrada, se deja
nesbalar 5i quierne caminar y encoge Las piernas 54 ya quie-
ne que Lo cangen. Se nrecuesta, se Lnconrpora, todo €L es mo-

vimiento.

Apanicién y desannollo del pensamiento simbdlico :
La nepresentacibn preconceptual aproximadamente a fLa edad -

de un aiioc y medic a Los cinco anos.
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Todas Las actividades desempeiiadas por el niiio han
crneado en su mente nepresentacdiones sensornio-motrices, exds
ten dentrno def modelo mental y pueden considerarse como sim

bofos def medio ambiente.

Estas experiencias Las ha asimifado y Las realiza-
como sujeto. Vemos que trata de dar de comern con fa cuchara
a su mamdé o pernsona que Lo alimenta, a un mufieco o animali-
to de fuguete. Sabe para que sirve La cucharna, que es ali--

mento y por donde se alimenta.

Piaget considera La evocacibn presente de una acti
vidad pasada como " una imitacién difenida™. " Son Las Limdi-
taciones difenidas Las que producen imdgenes mentales, Yy --
estas imdgenes mentales son Los s{mbolos que permifen un de

sarnollo postenion del pensamiento”.

Sensonio modelo Pensamienio

Simbélico

Motriz

S~
e

expenienciz\hhﬁahxﬁ‘ medio

ambiente
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Pensamiento simbélico y Lenguaje.

" En fa edad en que el pensamiento simbéfico aparne
ce a partin del pensamiento sensondio-motniz, La utilizacibn
de Lenguaje pon pante def nivio aumenta espectacularmente. -
Piaget atnibuye este hecho a La aparniciin de una funcidn --

Aémbéfica, considerando que fas pafabras son sA4mbolos".6

Utifiza estos simbolos agrupando seres, andmales u
objetos. Asl papd es toda imagen similan y también todo Lo-
que utiliza; como el céntun&n, LLavero y hasta su automvil
neconoce. 0 bien Lo de su mamd, hesamanos ¢ cualquien otro -
famitiar. Penno, es todo animal con cuatno patas, ya sea ga
to, chive, caballo, etc. Estas palabras nepresentan grupos-

de entidades individuales, son pafabras clase.

"Piaget califica de preconcepfual La actividad s4im
béfica del niiioc en esta edad y, en vista de elflo, supone --
que Los simbGlos de que dispone para su manipulacidn meniak,
y que estdn expresados en Lenguaje, tienen La propiedad de
preconceptos. [ Un preconcepto es el inteamedio entre el --

simbélo imaginado y el concepto propiamente dicho "7

VY considena que hay un phoceso neclpnoco en el que

6,7 Richmond P.G. Introduccién a Piaged Edit. Fun-
damentos Madrid 1974
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el usc del lenguaje pon pante del ndiilo sirve de ayuda al --
desarncllo de sus operaciones mentales y que el desannollo-
del pensamiento operacional, debido al fjuncionamiento de --
muchos factores, permite que el Lenguafe sea usado en fLa ac

tividad operacional.

" EL pensamiento preconceptual presenta caractenis
ticas de yuxtaposicibn y sincretismo, se maniflestan en el
modo en que el niiio explica La conducta de Las cosas | cau-
sa y efecto ), en el modo en que exphesa verbalmente sus
pensamientos { estructura frase ) y en ef modo en que hretra

ta su entendimiento ( dibujos ) ".§

Yuxtaponer es neunirn Las pantes Adin relacionarlas.

EL pensamiento sincrético puede apreciarse cuando-

el nifio nelaciona cualquiern tipo de cosas.

También menciona £La " centracibn "y "representa---
cibn estdfica " que es La incapacidad de manipufar nepre--
sentaciones mentales con ciernta flexibilidad, como La dis--
tribucién def mismo nimenc de elementos en diferente dispo-
sicidn, de manera que pudiena entender Los cambios. Es de--

cin, el espacio, concepito invisible e intagible,no tiene --
5. Richmund P.G. Introduccidn a4 Piagel Editoriat -

Fundamentos, Madnid 1974
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propiamente existencda. Parna €L, el espacio estd incluido -
en fa f§igura de Las cosas, en La proximidad, separacdion, --
continuidad, Lo cincundante. Ejem. : ; Dénde hay mds candi--

cas ?

Iguafmente, el tiempo, como concepio invandiable e-

intangible que tiene un nefativo Adignificado.

Sin embarngo sabemos de nifios de nuestro medio, de-
cuatro afios, que en Lnvierno no quieren fevantarse porque--
aidn " hay estnellas en ef cielfo" o ya quiere in a fa cama -
porgue ya es " mucho obscuro” (de noche) o que ya fue muy --
" fanga " RLa visdita. 0 " el s0& estd arniba " , es " bueno-

comen”.

Representacidn anticulada o intuditiva : Los comien
zos del pensamiento operacional desde Los cuatro a Los ocho

anos.

Durante estos aios, el pensamiento preconceptual,-
comienza a evidencian cientos cambios y aparece el pensa--
miento openacional, desapareciendo graduafmente Las Limita-
ciones del pensamiento preconcepitual, para ser anticulado, -

mostrando una intuicidn de estructurna operacionaf.
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Interaccdién social y Lenguaje.

Lla participacibn social del niiio, en aumenito duran
te estos anos, Limpulsa el desarnollo de sus procesos Lnte--

Lectuales.

EL nifio comienza a vern su relacidn con Los demds-
como recdproca y no 56Lo en funcidn de su "yo". Lo s4imbd-
Los [ del niiio ) empiezan a nelacionanse entre 84, Lgual --
que Las palabras se nelacionan en Los modelos de Lenguaje Yy

6ste comienza a operar como vehiculo del pensamiento.

Ef hecho de compantin mateniales y experiencias de
juego, asfl como el de estarn empefiados en tareas similanes -
provocan en el nifio una forma comunitania de pensamiento. --

Ejemplo

Obsenvande en un Jarndin de Nifos ( 4ndiiios y 1 nifa,

entre 4 y 5 aiios de edad )

Un nifio LLena La bolsa del delantal de La nifia de-
anena.
- Qué haces ?
- i no ves juntamos combusiible.

-4 para qué ?
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- Para nuestra nave espacial.
-; Cudt ?
- Esa [ Un tronco tinado en el suelo del patio de-

recheo ).

i0tno nino LLeva en el hueco de sus mancs mds arena
Yy se Le escapa entrne Los dedos y Le gritan | conre, se ago-

ta ef combustible !

Dos niidos mds montados en el tronco, uno so0stiene-
un pedazo de tubo incentado en un hueco de éste; preguntamos:
- ¢ td qué haces 7
- Yo dindgo La nave. AL mismo tiempo dice con voz-
de mando, traigan més, mds combustible o perdenemos fuenza-
Y no LLeganemos a La Luna. -

Los nifics connren con La arena, La depositan en un -
hueco mayon, se montan en el tronco incluyendo La niiia que-
con el peso de anena en el delantal se habla netrasado.

EL que dinige fa nave, " acciona La palanca ", in
clina el tubo al mafimo s4in que salga del hueco. Todos emi-
ten al unisono un sonido de RRRRRRR, gritan, aplauden.

Uno de ellos dice : Ahona 54 explonaremos La Luna-
y Los cinco astronautas se alefan en su nave espacial. ---
i Creada en su imaginacién ? Su Lenguafe fue muy real y --

cohenente.
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Apanicidn del pensamientv openacional : Openracdio--

nes counchetas : de Los siete a Los doce afios.

Naturaleza de Las operaciones concretas:

Operacién mental es La manera en que La mente onga
niza Las nepresentaciones, es decin, ef sistemas en vintud-
def cual una nepresentacién se nefaciona con otra; Lo mds -
significativeo de este conceptfo es que Aon un confjunto de ac

ciones relacionadas que forman un todo integrado.

En Las openaciones concretas se obsenva que ef ni-
flo Liga sus pensamientos a La ftarea en cuestidn y Aus acedlo
nes mentales estin dominadas por La nealidad que tiene de--

Lante.

Las opernaciones mentales no tienen una so0la propie
dad s4ino un coiifunto de propiedades cada una de Las cuales-
depende de Las demds y que apanecen a partin de La interio-

nizacidn de acciones fisicas.
Propiedades de Ras opernaciones:
Durante el peniodo opernacional va a aparecen una-

propiedad muy Lmportante en que s¢ apoyan Las operaciones -

mentales y que 4e conoce con el nombre de " nevensibifidad ".
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Entendiéndose pon ésta La capacidad intelectual --
para construin hipgtesis y Luego desechantas para volven al
punto de pantida, es decir recorhren un camino Y Luego vol--

ver pon 6L sin modifican Las nociones empleadas.

Como dato cunioso el maestro Lo maneja continuamen
fe sin darse cuenta; ejemplos de elfLos Los fenemos cuando el -
maestro pide al alumno después de haben ¢studiado el valon-
posicional de nuestro sistema de numeracidn que dada una no
tacién desarnolfada escniba el nidmerno que neprnesenta. O0trno-
ejemplo, Lo encontramos cuando pedimos al afumno que conoci-
do el perimetro de una §igura encuentre fa medida de sus La

dos.

ER nifio va a adquinin La comprensibn de que cientos
aspectos de una situaedbn cambiante son invaniables a pesarn

de tales cambios; a esto Piaget Le denomina " conservacidn”

Un ejemplo clarno de esta propiedad Lo adventimos -
cuando se Le presenta al niiio ef problema de La misma canti

dad de agua nepresentada en objetos de formas difernentes.

Podemos aprecian que £fa consenvacidn y €a revensi-
bitidad estén i{ntimamente nelacionadas, ya que 5600 se con-
cibe La consenvacién como una resultante de La nevensibili-

dad.
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Asi podemos ven que a pantin de Las diferentes eda

des aparecen consenvaciones como:

La de cantidad entre 6y§ anios.
La de peso entrne Los 9 y 10 afics.

La de volumen entre Los 11 y 12 anos.
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B) DESARROLLO INTELECTUAL

Desarnnollo intefectual espontdneo.- Ocunrte a pesarn -
delf mediv y se mansfiesta de una manera £ibre a pautas natu
nales del individuo. ExListe otno desanrollo que depende de-

La culturna, el medio, etc.; es el psicosocial.

Piaget pante de dos supuestos para edifican su teonia:

1.- " Un individuo posee procesos motones Annatos que
estandn sometidos af crecimiento biolbgico y que dandn Lu--
gar a Los procesos mentales supeniones [(Los procesos motones

innatos son el antecedente de La inteligencia ).

PROCESOS MENTALES
L ]

CRECIMIENTO BIOLOGICO

1

PROCESOS MOTORES
INNATOS

2.- Todos Los procesos de experiencia del onganismo son adqui-
nidos a través de Lo que experimenta.” {9)

PROCESOS DE EXPERIENCIA
DEL ORGANISMO L DESCUBRE

LO QUE EXPERIMENTA

{9] Piaget Jean e Inhelden Barbel Psicofogia del Nifio INTERCRAF Buenos-
Aines, 1976
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Defindcdidn de Desannoffo.- E& el paso o el trdnsito-
de una situacidn simple a una mds compleja. Ejem. De Los --

balbuceos hasta el Lenguaje.

EL desannollo se demuestra a Lo Larngo de todos Los -

dias (no solamente en cada periodo ¢ etapa).

Entre una pernsona y su realidad, o sea entre el yo -
del sufeto y un obfeto, se van a desarnoflan una senie de -

acciones para descubrin af objeto; esto se conoce como In

teraceién".

Las acciones pueden sen pensamientos, sentimientos,-

pencepciones y movimientos (asi se manifiesta La conductal.

Todas esas acciones suscitan juicios propiciando asi

conocimientos. Los fuicios Los Llamanemos " estructurnas ".

Con esto quernemos decin que nosotros Los maesirnos Ze

nemos gque conocern fas estructunas psicoligicas pana podern -
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estructunan Los conoccimientos. A 6ato se Le da ef nombre de

" Tsomonfismo M.

ASPECTO DE QUE DEPENDE LA CONDUCTA COGNOSCITIVA.

Primeno degininemos como conducta cognoscitiva, a-
todas aquellas estructuras psicoligicas que nos van a permi
tin descubrin La nealidad, y que Las vamos a circunsenibin-
a Las ideas del espacio, tiempo, causalidad y conservacdidin-

del objefto.

Estas estructuras se van a desarnollar desde el na

cimiento hasta el nivel de secundarnia de Los alumnos.

FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA CONDUCTA COGNOSCITI
VA.

a) Madunac.idn def sistema nervioso.
b) Expeniencia [ Interaccién con el mundo g§isico}.
e) Transamisién Socdal.

d) Equilibrio.
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Madunracién del Sistema

Nervioso

Equitlibnio CONDUCTA Tipo de expenien
COGNOSCITIVA ciasd

Transmision Social

COSIDERACIONES DEL DESARROLLO

1.- Hay una continuidad absoluta de todos Los pro-

ces0s del desannollo.

2.- EL desannollo nesponde a un proceso continuo -

de genenalizaciones y diferenciaciones.

3.- Cada nivel de desarnollo arnaiga en una fase -

antenion y se continda en La sigulente.

4.- Cada fase implica una nepeticién de procesos -
def nivel antenion bajo una forma difernente de orngandizacidn
{ esquemas ). Las pautas anteniones de conducta son expensi-
mentadas cemo {ndeniones y se convienten en parte delf nueveo

nivel supenion.

5.- Las difenencias en La pauta y La onganizacidn-
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crean una jernarqudia de experiencias y acciones.

6.~ Los individuos alecanzan difenentes niveles den
tro de fa jeranquia aunque " en el cexebno de cada indivi--
duo existe La posibilidad de estos desarnnollos, 44 bien no-

en todos se nealiza ".

HOLOGRAMA
*

La estructuna " a " dif onigen a La estructura "b"

mediante un desarnrollo LRamado génesis, perc fLa estructura-

" b " es alecanzada cuando se establece ef equilibrio o La -

autornnegulacidn ".

Definicién de inteligencia.- Es La capacdidad panra-

vencer una diflcultad.

La pnimera inteligemcia que fiene el hombre se 2La

ma " prdetica ". lLa segunda se Llama neflexiva, " formall G-

" abstracta ".
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Regflexdva ¥

Se realiza a trhavés de

procesos de razonamiento.

Actos motones y

percepeciones

Prdetica

La inteligencia desde el punto de vista de La gené

tica es un fendmeno de adaptacidn al medio ambiente.

Adaptacibén.- Es el esfuenzce que hace el onganismo-
pensante pana mantenen el equilibrio entrne el sufeto y el -
medio ambiente, esta +tiene dos momentos : La asimilacién y

La acomodacidn.

Asimilacidn.- Es La Lincorporacibn de Los objetos a
La actividad def sujeto Ejem: el ninio al fugan nepresenta -

un avidn a través de un Lépiz.

Acomodacibén.- Es un proceso opuesto a La asimila--
cifn y consiste en Las nespuestas que da el sujeto a Las ne
cesidades del ambiente. De aqudi Las difenencias individuales

Un efemplo de acomodacidn es La Amitacidn.
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Conclusidn, un objete existe en la meddida que el su

jetuv asimila y acomoda.

Asimilacidn

Acomodacidn

En el desarnollfo van a infervendin mecandsmos constan
d tes o permanentes y estrucitunas vardiables. Ejemplo de meca-

nismos constantes send:

EL intenés, La explicacibn y La compnresidn.- Enten--
diendo pon intenés La mofivacidn provocada por una necesdi--
dad y La expiicacidn comou tas nespuestas a todo Lo que que-

nemos saben.

Las estructutas vandiables Las vamos a encontrarn de -
acuerndo a cientos chitendios cronolbgicos. Veamos el que Su-

giere Pilaget.
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S ke | o _

0 11 412 15 6 16
Nac.imiento Sensornio -cperatonio |Operaciones  Pperaciones
Motrniz Concnetas Formales

Debido a La estructura que Piaget Le da a cada peniog
do ¢ste aparece como un holograma en donde cada penfodo va-

a tenen sus propias peculiaridades perno va a estarn conteni-

do en el sdigudlente.

Ahora ya podemos definin al desannollo como una suce

si6n de estructunas encaminadas a aleanzar el equilibrio.
ETAPA SENSORIO-MOTRIZ.

Piaget La considera de suma Lmporiancia porque en --
ella se van a dar Las bases de £a Légica adulta. Esta eta
pa va a estan foamada porn estructuras cada vez mds complejas

que 62 Les da el nombrne de " estadios ".
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6o. Intenionizacién de Los esquemas

24 meses

50.

Diferenciacién de Los esquemas de accidnf 18 meses

40.

30.

20.

Ter. estadio

Coorndinacion de Los esquemas secundarios| 11 a 127 meses

Coondinacién de Ra visién y La prensily & meses

De Los hébitos y Las cosiumbres

Reflefos

4 meses

2 meses
1 mes

Primen Estadio.- Tenemos Los neflejos que son conducta que el-

sufeto ni heredé ni apnendi6, es decirn, actia bafo mecanismos automd -

ticos como Aon La succidn, el LLanto, ete.

Segundo Estadio.- Comprende de Los dos a Los cuatro-

meses, en €L van a apanecer Los movimientos voluntanios y -

de ahi La {formacidn de hdbitos como es el de £Levanse todo-

a La boca. AL tercen mes el niiio es capaz de perncibin 6 vexn

sigudiendo el objeto.

Tencen Estadio.- E4 en el que va aparnecen La coorndim_

cién ofo, mano; ddndoles a Los actos una prolongacién a tra

vés de La nepeticidn |

esto no es mds que el anuncio def --
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juego ). También va a poden neaccionar a objetos mds o me--
nos distantes; y sus evalfuacfones van a sern mds o menos cud
Litativas | movern La sonafa para que suene ). Se percata de
La secuencia de La accidén ( cuando ftira una y otra vez un -
objeto ) “en una accibn global. Se da cuenta que Las accio-
nes LLevan un orden, un rditmo, una cualidad, es decin tiene
una nocién de temponalidad, [ efem. cuando se Le va a baia#
dando Lugan a La nocidn de espacio. ALrededor de Los 7 meses
a nivel penceptivo apanrece La construceidn de Las gormas de

Los objetos.

Cuanto Estadio.- Es el de La coordinacifnde esquemas
secundanios y se Elama asi a La combinacién de Las pautas -
de conducta pana obtenen nesultados. Aqui van a aparecen 4-

constnucediones de La inteligencia:

1.- La nocidn del esquema delf objeto.
2.- La nocdibn espacial.
3.- La nocién temporal.

4.- La nocibn causal.

1.- Nocibn del esquema del objeto.- Apoyado el ndiio-
en Las constancias perceptivas de forma, y tamaino, €ste va a

den capaz de buscar el objeto cuando é€ste desapanezcea.
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2.- Nocibn espacial.- Consiste en todas fLas acciones
que & y Los objetos van a nealizan. Con esta nocibn se van
a califican RLos desplazamientos de Los obfjetos en el espa--
cio ddndofes el nombre de " Grupo ".

a) Coondinaciones sucesivas = a composiciones.

b) Los netornas = a reversibilfidad.

¢} Los nodeos = a asociatividad.

d) La conservacién de Las posdiciones = a identidad.

I'- -\‘\
Descentracion ' :
N Vol' :
S d,b, yo, C,,d.
Centrnacibn Centracibn Descentracibn

Entendiéndose pon descentracién La separacidn de --

Los objetos del cuenpo.

Nocién causal.- Se inicia a partin de Los 11 a 12 --
meses, es de onigen prdetico como La espacial, es donde ---
cientos hechos van a producir cientas condecuencias, ciern--

tos medios van a dar nesultados.
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4.- Nocién temponrnal.- Se obtiene a thavés de secuen-
cias de acciones de fipo conocido; y van a estan fundadas -
s0bre La " expeniencdia vivida ". La unibn de todas estas --
construceiones y La descentracidn van a dan Lugarn a conduc--

tas inteligentes.

Quinto Estadio.- Difernenciacibn de Los Esquemas de-

Acedldn.

La caractenistica principal es La expernimentacidn --
abundante pon pante def niio. La conducta es tipicamenite --
activa | afdn de manipulacibén de situaciones y acopic de ex
periencias ). Trata de establfecer una visién global de todo
2o que hace. Es muy observadon, hay ef establecimiento de -
relaciones " estan scbre de " " anniba de " " estan dentro-
de " " tenen fonma de ". Piaget dice que fa ejercitacibén de
establecimiento de Las nelaciones se nemontan a £a memonda-

EL nific establece discniminaciones en Las nelaciones.

Sexto Estadio.- Intenionizacién de Los esquemas abarn

ca de Los 1§ a Los 24 meses.
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Representacddn

Mental

Amitacdin

-, ——_———

18 meses 24 meses

EL sufeto que habfa tenido una conducta 100% activa-
empieza a internionizan actos. Es decdn que el niiio va a ha-

cernsde hepnesentaciones de tipo mental.

La imitacién que es una pholongacidn de La acomoda--

cibén va a fugar un papel muy importante en este estadio.

Un pasc siguiente send La"Imitacidn Diferida " que-
no son mds que actos provocados porn obfetos que no estdn --

presentes | Ejem. Hacense el dormdido ).

La imagen mental va a sen el vinculo o puente que enface --

con el nivel Prepanatondio.

Con este gendmeno inaugurnamos La funcibn " semibiicd
¢ " simbélica " que es La adquisicién de signos y de simbo-

£os.
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Los sdignos son del domindio cofectivo, un ejemplo es-

el Lenguaje.
/ . .
Los simbolos son inventados en este caso pon £os ni-

fios y Los hombres. SimbolLo es La rnelacibn enirne el objeto -

ausente y el objeto presente. Ejemplo:

-

carnno cafa
Sustituto del objeto
v Simbolo ausente

La viatud de fa funcidn semibtica en el nido es que-

va a pariin el significado del significante.

AL significante Lo va a alimentan La imitacién es de

cin el AXmbofo va a sen una imitacdibn y una acomodacién.

Apartin de este estadio estamos " falando " La nrepre-
sentacibn del pensamiento, es decin se empieza a visflumbran

el pensamiento pre-cpenatonio.
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Imitacidn

Murooxmr
ocOmMo W
SONFShE=Z-n
OHEZzm=Z=>>hEémy
SCoao~Nm-lamoocaom

EL Lenguaje se nutne del juego simbdlico y esto es -

otrno Lado de fa'medafladel pensamiento egocéntrnico.
FUNCTIONES DEL LENGUAJE.

1.- Es un instnumento de dominacidén del adulto sobre

el niio.

2.- Estd dentrno de un contexto de comundicacibn y el-
nino 8620 Lo utiliza para confrontan sus agirma-

ciones pues canece de La arngumentacidn.

3.- EZ Renguaje Lo utiliza a través de prdcticas s0-
Litanias LLamadas monflogos variados que no es -
otha cosa que pensar en voz alfa. ( Esto nevela-
que pon sen egocéntrnico hay carencia def proceso

de socializacidn ).

. 56210
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EL Juego Simbdlico.- Se LLeva a La mdxima producciln
de Los 2 a Ros 4 aios. Es una asimilacidén deformante de La-
nealidad. Su funcibn es que maneja esquemas representativos
que se basan en La percepcidn y en La Aimagen Y que se aApo--

yan en Los actos de La inteligencia sensonio-motniz.

N _ Actos _ 7 Esquemas representativos _ _ _ _ 4 _conceptos,
Senso-Motniz Pre-operatonio Operaciones
Concretas.

Piaget dice que el fuego exphresidn mds puna del -

pensamientfo egocéntnico.

ETAPA PRE-OPERATORIA.

Abanca de Los 2 a Los 7 ados, Piaget da un primen -
conte a esta etapa que va de Los 2 a Los 4 afos,ddndole -
el nombre de pensamiento "simbblLico o preconceptual". V de

208 4 a Los 7 aiiocs Lo LLama " desannolffo de La intudcién ”

La prnimena parnte del pensamiento Pre-Operatonrio es-
£4 mds cangada a La accibn pero con un proceso de interdio-
nizacibén de La accidn que va a proporncionan ef simbolo me-

diante La imitacidn.

Preconcepiual ' Intuitivo N
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Es decin todas Las acciones que se intendohicen van-

a dan Lugar a La imagen mental.

Se ffLama preconceptual porque fodas Las acciones que

se nepresentan mentalmente dan onigen af pensamiento; Yy a-
/ . . .

demds esta a nivel de esquemas representativos pereibiendo-

se 40L0 Las pantes mis nesaltantes del objeto.

EL pensamiento va a crecer a través de La aceddn s4im
b6Lica o semibtica. Peno ; cémo Lo vamos a hacer crecer ? A
trhavés del juego simb6lLico, La imitacién diferida, La Lima--

gen mental y el Lenguafe.

En La medida en que hagamos mayor explotacién de Las

cualidades de un objeto, mayon send el nivel de abstraccidn

Objeto Propiedades
Redonda

Amarillo

p Pelota de pldstico
Efemplo g I

de hule
También se LLama pre-concepitual porgue no puede dis-
tinguir La idea de " unm todo " con " algunos ". Esta es o--

tha faceta del pensamiento egocéninico.

Stenn Lo ffama " Razonamiento Trnansductivo " porque-
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va de un caso particularn a otro caso particular y edtd en -
funcién de Lo que concce y nada mds. Efemplo: pernro { su pe

nro, el de La vecina y el de su abuelita ).

En conclusidn Las caracteristicas del pensamiento --

pre-conceptual son:

a) Simbolo
b} Imagen
c) Percepcdibn

d) Movimiento

En La Intuicibn.- Sigue siendo un esquema prelbgico-
que imita de cerca 20s datos apoatados por La percepcibn-
y Los interpreta a su propia manend. ( Por eso el pensamien

fo es egocénitnico }.

EL nifio de Los 4 a Los 7 afios tdiene pensamientos ni-
Lidos o innevensibles. No neconoce ef todo, cree que el to-
do cambia, no hay conservacién del tfodo, es decin se deja -

Llevan en La pencepeibn y no en La operacibn.

Efemplo: Vasos ﬁ — 6\

4 cuentas en Los mismos Ancho y ba
vasos jo ¢ Hay =
mis o menos

cuentas ?
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Intuicibn Primitiva Intuicién Anticulada |
nofas azules
0 0
0 0-0
Fichas 0 0 Apreciacibn
] 0 Cualitativa 0-0
conchofatas 0 0
9 0-0
0 0
0-0

EL aific centrna su pencepcibn, hecho poxn el que no -~

puede concebin el todo y Las parntes.

Conclusiones.- Es egocéntrico porque se ginca en La-
accibn del momento presente. No contempla Las posibles nela
ciones de Los heechos pornque el nifio se deja guian en un 40-
Lo sentido; pon Lo que decimos que el pensamiento es inre--

vernsible.
Efemplc: Mds alto pero mds angosto, mds bajo pero --
mds ancho.
La causalidad es 6enoménica, es decin se basa en La-
copia de Lo neal.
Ejemplo: LLueve ponque LLona el cielo.

Otha faceta es el animismo que significa que dota a-

Las cosas de vida phropia.
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Ejemplo: Si se gofpea con La mesa, pide que se £e pe

gue.

Una caractenistica especifica de esia etapa es el --
antifdcialisme, el ndiiio crnee que Las cosas naturnales fueron
hechas pon el hombrne y Lesa da cualidades como Las def hom--
bre. Ejemplo: La montaia crece Lgual que elLlos. Para 6L ---

existen muchas Lunas | 54 aparece y desaparece ).

Tiene una dosis minima de L6gica que estd en vias de

anunciacidn de La openacién.

Maneja configuraciones neguladas de conjunto (Intudi--

cidn Anticulada ).

EL sincretiamo es producto del egocéntnismo y consis-
te en La peéencepeibn de un todo, haciendo a un fLado Los deia
2les o ponmenores. Este es prnoducto de La imitacién nigida-

hacia La nealidad.

Adaptacibn a La
----‘“‘~\“-h\\‘. ,////// nealidad.

Acomodacibn. 7 anos.

Nacimiento
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De Los 2 a Los 4 aiios La representacidén se va a Lla-
man representacifn o " Pensamiento flgurativo " y de Los T7-

a Los 15 0 16 anos se va a LLaman pensamiento operatordio.

Debiendo entenden pon nepresentacién " el acto pro--

Longado del pensamiento, o sea el acto de pensan y no de ac

tuan ". La nepresentacddn tiene dos momentos.
Representacidn
e —_—— = -
/”. \‘\
P .
- Figurativa Operativa =
- N
4 2 aiios 4 aiios Pensamiento Preconceptual |7 aios Pensamiento - \
Coneneto

ETAPA DEL PENSAMIENTO OPERATORIO CONCRETO

En esta etapa decimos que el equilibnio es mévil pon:

La accibn constante de asimilacidn y acomodacdibn, --

que permite un mayon desarnollo del pensamiento £6gico.

Acomodacidn

Asimilacibn
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Se LLama del pensamiento L6gico porque todos Los me-
canismos mentales forman conjuntos y Estos son agrupaciones
cualitativas { de calidad de apreciacién ). YV se LLama pen-
saamiento coneneto porque €ste estd dinigddo a La mandipula--
cibn de Los obfetos. Es decin, el nifio mandifiesta su pensa-

miento por medic de sus manos

Las " agrupaciones cualitativas " tienen dos caracte

nisticas:

a) Revensib.ilidad.

b) Transitividad.

Entendiéndose porn nrevensibilidad ef neconndido de ida

y vuelta que se hace a nivel mental. Y pon ftransitividad el

fazonamiento que se hace para LLegar a una concfusibn

1< 2, ? < 3, 1 < 3

También el concepto de agrupacibn Ligica o cualitati

va thae Aimultdneamente La " consenvacién del todo ".

ETAPA DEL PENSAMIENTO OPERATORTO

Decin que el pensamiento openatonio se encuentra en-
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equilibrio significa que estas transformaciones adquinidas-
son heversibles y se pueden coondinan mediante Leyes fijas-

de compoasicidn.

la. Ley: Dos acciones sucesivas pueden coondinanse -

en una s0la transitividad.

I < 2, ? = 3, [ 3.

2a. Ley: EL esquema de accdidn en marcha, se vuelve -

Revensible.

A —S 8; B— A, A &=23.

3a. Ley: Un punto def camino puede sen aleanzado, --
s4n sen altenado, porn dos caminos digerentes ---

" Asociatividad ".

4a. Ley: EL netoano al punto de pantida penmite en--
contrar a €ste, idéntico asimismo "Identidad".

1 +0 =1

Estas cuatro caractenisticas se LLaman trhans forma---
ciones y determinan el equilibrio mévil de Las agrupaciones

cualitativas.
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CARACTERISTICAS DE ESTA ETAPA.

T.- Las operaciones concrefas consisten en La estruc
turacibén directa de Los actos neales o actuales ( se con---
quistan parte pon pante ), es decin,in de Lo conocido a Lo-
desconocido. En otrnas palabras Los dominios del conocimien-

Zo se van conquistando poco a poco.

Efemplo:
7 a § anios EL nifio demosthand La conservacidn --
del todo
9 a 10 aiios EL nifio {dentificard La nocidn del --
peso
12 aiios EL niio demostrd La nocibn def volu-
men.

EL pensamiento concreto opera sobre datos actuales o

conocidos.

2.- EL pensamiento concrefo presenta La particulani-
dad Limitativa de no sen genenalizable de inmmediato a todos
Los contenidos sino de procedern dominic porn dominio : prime
no se organizan Las nociones de fLongdltud, Luego Las de pesg,

y posteniormente volumen.

3.- Cada dominio de estructunras concretas Logra for-

mas estables de equilibrnio, La inestabilidad neapanece en -
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La coondinacidn de Los dominios.

4.- EL pensamiento conchefo no formula en Aentido es
ticto hipétesis, sino entrna en accidn desde el comienzo y --
simplemente busca durante su accidn, coordinar Los datos su
cesdvos de Los nesuftados que obtiene, Lo gue equivale a es
trhucturan La nealidad sobnrne fLa que actda. No son hipbtesis,

s4ino prnoyectos de actos posibles.

EL pensamiento concreto estd undido a Lo neal y el --
sistema de operaciones | agrupaciones ) concretas, que cond
tituye La forma final de equilfibrio del pensamiento Lntuditd
vo, 460 alecanza un conjunto restringido de transgormacionad
vintuales, pon Lo tanto una nocidn de " Lo posible " que --

simplemente prolonga a Lo neal.

Veamos el pensamiento openatornio en forma Longituddi-

naf:

Pensamiento Operatordio

A4

7 anos § a 12 anos

Las prnincipales agrupaciones cualitativas son

a) Clasificacion .- Esta incluye una actividad LLama
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da " coleccionismo " que nos va a dan La base def todo y Ra
parnie, para que el nifio maneje La fidea de revensibilidad y-

mds adefante La de " ndmeno ".

b) Seniacién.- [ En esta actividad el nifo hace onde

namientos ) forma hilernas de obfetos que hay a su alrededor

e} Cornespondencia.

A} Si el niio clasifica estd manefando el todo y Las
pantes. Este tiene que aprender que Los objetos a, b, ¢,...
efe ; tienen propiedades de : color, forma, tamaiio, ete. y-

que éstas sinven parna clasificarlos.

B) La sendiacibn es una agrupacdén de Los obfetos de-
acuende a sus difernencias o a su relaciones asimétrnicas.- --
Los objetes se indn graduando de menon a mayosr nidmeno, se -

ondenandan por colonres, tamaiios, formas, efc.

Efemplo:

Esta es una serdiacién Laeal
Gotas de colores Ténue Obscuwro
Izquienda a derecha Esta és una derndiacibn de incen---

s40n en el onden.

ol
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° # Seniaciones con correspondencia
O A «s0 O
O A OHa o
Menon a mayon Tnversa

C) Connespondencia.- Desde el punto de vista £4gico-
consiste en forman parefas sin que sobre ni falte ningun -
elemento, pues de esta manena estamos Lnteriornizando La ---

consenvacidn de La canitidad en forma cualitatdiva.

Ejemplo:
penno - hueso
natén - queso
conefo- zanahonia
gato - Leche

ETAPA DE LAS OPERACIONES FORMALES

Va de Los 11 6 12 ainos a Los 15 & 16. Desde el punto
de vista de Piaget el adolecente conquista el ginal def pensa-

miento nepresentativo.

Su caractenistica es que LLega a desarnollan Las es-
trhucturnas finales de su desanrnocflo. Efabora sistemas y teo
nias, es decin se interea pon Lo no concrefo, por Las teo-
nias, el adolecente se vuelve venbal, discute, opdina, ne

clama, postula, exige, cnitica, efc., es decin openra mds --
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alld de Ros hechos, y se vale de Las nrepresenfaciones con--
crnetas. Es decdin " monta " en La L6gica concreta su pensa--
miento formal. EL ya manefa Lideas abstractas, manefa hechos
se vale de proposiciones , para que con un sistema de Lmpld
caciones saque sud conclusiones. En oftras palabras es una -

Légica proposicional basada en La Régica conchefa.

Efemplo:
Ser ve}w.c)w.zanoé es mexicano

EL pensamiento formal consiste en La manipufacién de
pensamientos y en su sistema de implicaciones para determi-

nar cualquiera de Las situaciones.

En ef pensamiento formal el adofescente va a utdilizar

Asimilacion Acomodacidn
deduccdidn experiencias

Los procescs de acomodacidn que son £a expendiencda Y

La asimilacién que es La deduccidn en el campo cientifico.

"Piaget dice que hay pueblos cuyo desarnollo socdial,

500 ha LLegado af pensamiento pre-openatondio ".
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CAPITULO 1TV

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL DESARROLLO INFANTIL.
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" la tierna send como sean Los hom--
bres".

Regndin nahuatl.

Todo educando se halla, durante su desanrollo, bajo-
el influjo de un ecrecido nidmero de pensonas, cosas, cineuns
tancias y acontecimientos que Lintervienen, consciente o0 Ain--

consciente en su proceso educativo.

Es frecuente apldicarn La denominacién de educadonres a
todas Las causas que influyen duraderamente en el desarno--
Lo psiquico, prescindiendo de fa onientacibn que su <influen

cia Lmprime.

Cada educando es una pernsonalidad, un ser que tiene-
en 44 mismo La nazén de su unidad. Ahora bien, 54 el educan
do es formalmente uno y Las Leyes que rigen su desarnnollo -
se amoldan a este hecho bdsico, de elLlo se colige La 84i----
guiente Ley pedagdgica fundamental: " EL trnabajo educativo-
send tanto més fructiferc, cuandc mayon sea fa anmonia que-
neine entne Los educadores y Los factores educativos que 4in
§luyen sobre un mismo sujeto; y tanto mds esténil, cuanto -

mis discuerdan dichas influencias".

A} FACTORES

En La integnacién de la pensonalidad def nino, inten
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vienen dos factones Lntimamente Ligados; La herencia y el -

medio ambiente, que al §inal constituyen La individualidad.

1.- EL nifio al nacer trae consigo una serie de carac
teniaticas fisicas, psiquicas que son transmitidas por Los-

padres y constituyen La herencia.

2.- EL medio ambiente, entendido como el conjunto de
dactones pernsonales neales y culturales que cincundan al --
hombre y que efercen sobre el nifio un influjo gfavorable o -

funesto.

Los padres: Estos como titulares de La autornidad edu
cativa. Esta nepresentatividad, es inalienable, nregulada --

por el objetivo de fLa educacifn..

Los padres son Los mds adecuados educadores porque :

a) Debide a su congenialidad naturatl La convivencia-
intima con eflos, desde su temprana edad y durnan-

te La mayon pante del tiempo.

b} EL amon al nific y el inteals pen su educacddn es-
tén ganantizados pon el afecto a &ste y el anhe-

Lo de hacenle feliz.
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¢) EL pequeio, congiado al caiterio y cuidado de Los
padres, en circunstancias normales Lo nota yse --

siente dichoso en esa situacibén de dependencia.

La famifia: el influfo del comportamiento y £Las pa
tabras de estas pensonas, ed fanto mayor cuanto mds tempra-

no y prolongadamente actiden sobre ef niio.

Lla cultura: Efencen una influencia deteaminante, Las
nepresentaciones, sentimientos, conceptos, imdgenes; en S4i-
toda manifestacién de " cultuna " ya que se abren paso pon-
doquien influenciando detenminantemenie en La formacidén de-

La pensonalidad infantil.

Los educadones: Si bien carecen de Las ventajas deri
vadas de fLas nelaciones biolégicas y sociolbgicas, en cam--
bio es el agente, el esculton del méds preciado tesono, ef-

nino.

Es conveniente mencionar también como factores que -
inftuyen en el desarnoflo del ndiito, Las enfermedades y La-
alimentacion.

B) EL MAESTRO.

Toda La experiencia de quienes se han preocupado pon
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explonarn La mente infantil y demosfrarnos Los difenentes ca
minos o medios para cuidar y procuran ef desarroflo de esa-
" gemillita " gracasard s4 Los maestros no participamosd de-

cididamente.

Libros, proyectos, encuesdtas, efc., quedardn en bi--

bliotecas archivos Y conclusiones.

La Rabor activa y nesponsablfe def "verdadero" maes--

tro, es fundamental.

Nuesdtra participacidn en el desarnollo, progredo so0-
eial y todas Las consecuencdias que de @Ato se dendvan, es-

inegable.

La escuelfa primaria o elemental es el cimiento de --
Las futunas generaciones. No debemos ven'en nuestrno tnrabajo,
que considernamos una misidn, dnicamente fLa fonma de susten-
to diaric a La vida, sino una accidn de envengadura, ya que

no 680 debemos enseilarn Aino educar.

Somos maesinos y hemos de actuar y proyectar nues---
thas conciencias de maestros, de senes dedicados a fa forma
cibn de una sociedad, cada vez mds humana, mayormente neafd

zada.
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Pono también como senes humanos y por tal naturaleza
con muchas fallas y enrores que debemos procurar enmendar --

con una constante superacidn.

Es ciento que cada vez, tenemos menos tiempo para de
dicarnlo a nuestra mefon preparacifn profesional, penro este-
mismo factor, y Los medio masivos de comunicacibn, han crea-
do y Aiguen creando constantemente en fa infancia, inquietu
des y angustias de Las cuafes, en su cuniosidad y ansia de-
Libenacidn, buscan en nosotnos una explicacibn, un conoci---
miento, y el conocimiento es siempre el nesultado de una ex

peniencia.

En muchas ocasiones el niflo no fiene en su casa un -

" modefo " a seguir y es sustituido pon el maestno | a ).

Si investigamos un poco en esas pequenas vidas, ---
cualquiena que dea su condicifn social, halfaremos que La ma
yonia, no solo necesitan que Les endefiemos, 84n0 que care-

cen de afecto y necesitan comprensién, estimulos y amonr.

Hemos de dedican tiempo no 4680 a La actividad -
propia de nuesira vida, sino a La meditacién, a La informa-
cifn e investigacién, ya que necesdariamente hemos de gudlanr-

2a mente de nuestnos educandos, buscando fo comin que hay -
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en eflos o bien sus diferencias | psicosomdticas ).

Como profesionistas hemos de estan constantemente me
jorando y acnecentando nuestro caudal de conocimientos y fo
das Las posibles fonrmas de actuar para el mds eficiente re-

sultado de nuetra Labon.

Es una hrealidad impuesta a La obligacibn que pon --

voluntad propia adquinimos, ante nosotrnos y La socdiedad.

Debemos neflexionan e Lmpedin que La figura del maes-
tno esté expuesta a La cnitica y desprecic. Somos y debemos-
mostrnannos en todo momento, suficientemente capaces de ac--
tuan en Las mejohes condiciones parna La formacdidn de La-

infancia.

Algo impontante y necesario descubnimos en La Licen-
ciatuna, muchos aspectos de nuestra vida profesional, expe-
niencias con €xetos o fracasos deben sen motivo de comunica
cibn sin distincidn de niveles. EEL didlogo, el cambio de im
presdones nos acencd a una meta comdn: Mejonres escuelas,
mefornes métedos y todo pon Los ninos, ya que efLlos son Los-

mefornes senes que habitan en ef mundo.
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CAPITULDO v

ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS VY EL

PENSAMIENTO INFANTIL



Ena preciso tenen conciencia de £a
época, tener un objeto en La vida,
actuarn de alguna manera en un mun-
do que se trhansfonmaba ".

Alejo Carnpentien

Considernaniamos que este trabajo ha cumplido su obje
tivo, 84 puede servin para orndenarn (organdizar) mejon ef cam
poe tan complefc de La diddetica o 44 estimula a nuestros --
compaiienos a experimentan Lo que aqui exponemos o bien obtu--

vienan algunas L{deas nuevas para su trabajo.

La diddctica es una ciencia auxilian de La pedago gia,
en La que ¢sta delega, parna su nealizacidn mds especifica,-
tareas educativas. Es decin cbémo conducin af afumno a 2a ad

quisicidn de Los conocimientos ( operaciones ).

Este es el problema que ef maestrno debe nesolvern, me
diante el conocimiento del desannollo psicolbégico delf nifo-
Y sus procesos de aprendizaje, considerando Las esferas: a--

fectiva, volitiva y cognoscitiva.

En casi todos Los programas escolares Los objetivos-
de La diddetica se expresan como nociones a adquirinsSon --
Las " matenias "*dreas” que el alumno debe aprenden, que de-

be " asimilarn "™ o"conocen"
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4 . . . . .
i Que signifdica todo Lo menclonado 7 Repetin Lo "en-
tendido", neconocern Lo " conocido ", nepresentar Lo " imagd

nado ".

En el campo del pensamiento matemdtico, el problema-
esd el mismo. ; Qué signifdica tenen La nocibn de drea o su--

penficie ? ; Cudndo puede decinse que La ha adquinido 7.

A veces Los maestrnos, consdidenamos que La adquisi---
cldn se nealizd porque Los alumnos son capaces de nesolfven-
Los problemas que abarcan Las nociones y Las mecanizaclo--
nes que de nrequieren. Sin embarngo, cudnta decepcidn, ante-
el fracaso mayoritarnio o total del grupo, ante un problLema-
presentado en forma no habitual y que nos manifiesta que --
Los atumnos no " asimifarnon La nocién " y que solamente utd

Lizaban un mecanismo artificioso.

Esto nos indica que Las"dreas" [ nocilones, conoci--
mientos ) en algin momento exteniocnes " fuena " del niio, -
deben intenionizarse y conventinse en elementos de su pensa

miento | del mismo ).

Porn eso diddceficamente, primero hay que precilsar el-
resultado que se desea obiener y de inmediato cdmo Logranlg
es decin, cudl va a sen ef camino, cémo Lograrfo y fundamen

tado en qué.
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También corresponde al maestho considenan o estudianrn
Las condiciones mds favorables parha estos procescs gormati-
vos, encontrdndonos con muy variados problLemas psicolbgicos
que plantean : el intenés, atencidn, onganizacidn Y activi-
dad escolan. De todo ésto deriva La necesdidad de conocen al
niio, para tenern en consideracibn Las condiciones Gptimas -

para La ensefianza.

{ La diddctica cientifica tiene pon finalidad " dedu
cin " del conocimiento psicolbglco Los procesos de forma--
cién intelfectual, Las téenicas metodoldigicas mds aptas para

producintos }.

la experiencia diania de La ensenanza escolar, nos -
ha demostnrado que no basta presentar imdgenes a una clase,-
explican y thatarn de concentrar La afencién del escolan, en
sus detalles, para provocan Lmpresiones que posteniormente-

proporcionen £as nocionesd y openaciones deseadas.

También hemos comprobado que obfenemos mejfores nesul
tados, cuando de alguna manera propiciamos fLa acitividad de-
Los afumnos, ya sea +trazando, necorntando, transformando, --
comparando, manipulando, etc. Todas estas actividades Limpli
can mis que dimples {mpresionesd, Yy nos confirman una vez mids --
que fLos elementos def pensamiento, no son imdgenes eslAti--

cas, copias de modelos exteniores, sino esquemas de activida
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des en cuya elabonacidén el sujeto toma parte activa e Lmpon

tante.

"Lo que es para el pensamiento anitmético, Lo es pa
na el geométnrnice : Las dinvestigaciones de Piaget sobnre La
representacidn del espacfo en el nifio han confinmado el pa-
pel primondial de fLa accibn en el campo delf pensamiento y -

cuando falta ésta, La intuicibn se debigita". '?

" Desde Las nelaciones elementafes de onden [ alinea
cidn de cbjetos en ambos sentidos, de envoltunas, proyec---
cidn, necenstruccdidn, penspectivas, escalas, cuerpos geomé-
thnicos a pantin de supenficies ), se fundan en acciones : -
de cofocar, ordenar, congregar, espacian, cambian de punto-

E ) 1
de vista, neducirn, aumentanrn"”. !

En ef momento en que el nifio adquiene una openracdidn,
efem. cuando efectida La transformacidn o desarnollo de una-
supenficie en cuenpo geométrico o volumen, ésta se ha infe-
nionizado, puede reproducir su {magen y posterniormente pue-
de manefar simbolos y nepnresentaciones, encontran ef volu--
men e Lnvensamente perncibin La supenficie desarrollada. ---

{ Primania ).

10y 11 Aebli Hanas Una Diddctica fundada en La Psicologdla de-
Jean Piaget Editonial Kapeluz Buenos Aines 1973.
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Se han seguido varnios pasos y se ha Llegado al d&ti-
mo que es La abstrnaccién. Asi queda confirmado, " que £a o-
peracién constituye ef elfemnto activo def pensamiento, ya -
que Este ern sus niveles superniones, es constituido por un -
sistema de operaciones Lbgicas, fisicas | espaciotemponales)
y numénicas,~ AsZi mismo interviene en Los progresos esdencia-
Les de La inteligencia"!z Podemos ejemplificarnlo un poco. -
La imagen en ef cine es movimiento, decenas de ella en un -
segundo, similanes entrne 8L, perno difenentes, nos dan fLa --
sensacidén de aceidén y manipulando o accionando en nrevensa -

LLegamos a La Limagen inicial.

La imagen visual, no transmite La peacepeibn, sino -
el conjunto de movimientos, acciones que La acompaiian y que

conocemos como " activdidad penceptiva ".

Lo antes mencionado Lo comprobamos en el dibujo in--
gantil. En un princdipio el niifio presenta La figura humana, -
animales, etc. nigidos; segidn avanza su edad y con elfo Ssu-
percepceidn y desarnolfo intelectual, sus dibufjos adquieren-
movimiento y adn Los objetos inanimados, cuande quiene indi
can que se estdn desplazande dibuja una senie de Lineas, --

ejem. una pelota, un avién, un cornedor, ete.

12. Aebti Hans Una Didactica fundada en La Psicologia de --
Jean Piaget Editonial Kapefuz Buenos Aires 1973,
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Los dibufos se precisan, comienza a nespetar Las di-

mensiones, espaciod Y proporciones.

De aqui que se comprenda también que fLa imagen men--
tal es una reproduccibén inteniornizada de Los " movimientos-

de exploracidn penceptiva ".

“Asi, La imagen y La operacién, aungue cumplen fun---
ciones difenentes en el mecandismo def pensamiento, tienen -
en comdn su onigen en La actividad sensoniomotniz, Lo que -

13
da unidad a La concepeibn del pensamiento y su desarrolfo".

La experiencia escolan enseiia que pon rnazones dife--
nentes, no todos Los nifios son capaces de interiornizarn fLas-
operaciones por Los mismos procedimientos. YV cuando falta -
La imitacidn intenion no hay adquisicidn. Esto nos plantea-
un problema diddctico : debemos hallar formas de nealizar -
operaciones mds 5éc££e4, comprensibles e internesantes a tra
vés de vivencias, acciones, Linvestigaciones y experiencias,

para encontrar La s0Lucidn mds viable.

Antes de inician el problema en La nealizacibn prdc-

tica | aceibn ), el maestrno debe buscar que operaciones es-

13. Aebli Hans Una Diddctica fundada en La Psicologia de --
Jean Piaget Editonial Kapeluz Buenos Adines 1973.
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tdn en La base o anteceden a f£as nocdones que se propone -

adquienan sus alumnos.

A nosotrnos nos ensedanon, que dngulo es el edpacio o
abentuna comprendida entre dos Lineas rectas que se unen -
en un punto LLamade vératice. A pantin de esta defindcidn -
trhazamos muchos dngulos, Los medimos y clasdificamos. Hoy -
el maestnodebe imaginan fa operacibn | accién ) que degine
esta nocibén. Estan seguros que Los alumnos han comprendido-
0 inteniondizado Lo que es un circulo, circunferencia, na--
div y notacidn. Guiar a Los nifos, para efectuarn fa accddn
y concfuyan o se den cuenta, que un dngufo es : una rota--
cién pancial de un nradio sobre su onigen y &sta puede sen-
minima, mdxima o complfeta, es decin el nadio vuelve a su -

Lugan de paritdida.

La Psicologia de Piaget nos dice : " todo acto inte-
Lectual se construye progresivamente a parntin de neacecdo--

. z e 14
nes anteniones y mds prnimitivas ".

" En ef desannollfo del pensamiento infantif, podemos
obsenvan cémo Las openaciones se difernencian poco a poco,-
a pantin de esquemas efementales, que van adquiniendo com-

ptejidad y movimiento hasta Llegan a constituin Las funcio

14. Aebfi Hans Una Diddctica fundada en La Psicofogla de -
Jean Piaget Editonial Kapeluz Buenos Aones 1973.
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nes mentales supendiores ".

Problemas en el b0. Grado.

Adn en este grado y en La edad en que consdideramos -
que el alumno estd o vive La etapa de Las operaciones for-
mafes, encontramos que hay sendias dificultades en La neso-
Lucidn de Los problemas. No es cuestién -de culparn a Los ---
maestrnos de Los grados anterniones y tal vez nosotros desde
principio de curnso no ubicamos Los antecedentes, ni toma--

mos Las medidas perntinentes.

Tal es el caso de unos alumnos de 6o grado que no --
pudienon nesolven el phobfema que se encuentra en La pdgdi-
na 8§ def Libro de Matemdticas, nelacionado con £a cons--
truceidn, al no poden imaginarn La fornma de una fLosa de con
creto y posteniormente nesponden a Las sigudlentes pregun--

tas sobnre mateniales y cosrtos.

Se hizo hincapié en Las tres medidas, se pididé dibu-

fanan La Losa, algunos pudieron, ofnos no.

Entonces se Les did dos barnas grandes, iguales, de plasti

Lina. Se Les indicd obsenvaran sus caras, Las contaran y -
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m-dicrhan. Rdpidamente concluyeron que cada barra era una --

paisma nectangufar y obtuvienon su volidmen.

Pero una de Las barnas se sometdid al calon del sol
y con una tabda se oprimib, procuncndo no perdiera su forma
perno 34 redujera su grueso (espeson } . AL invitar a Los a-
Lumnos, que podian comentan al nespecto, La parnticipacién
no se hizo esperarn y concluyernon que: Aunque Las medidas se
habfan modificado con un cambio aparente de forma,ambas te-
nian sels canras nectangulares y por consdigudienite eran pris-
mas nectangulfenes, con el mismo peso y voldmen. Algunos du-
ranon, femanon nuevas medidas,calcularon el volumen y com--
probaron que ena Lgual af dato obfenido anternionmente. La -
cofocaron sobre una caja a ferma de techo y ya no £es guedé
duda. De immediato procedienron a calculai el techo de La --

coopenativa "Cafetalera del Sux".

Piaget insdiste y dice al rnespecto: " ef pensamien-
to estd constituldo por operaciones inteniornizadas que pro-
ceden durante el desannollo def niio, como nesultado de ac-

ciones efectivas ". 15

" Pe esfo se desprende una Lmportanie conclusdibn:-
en La medida posible hay que dar af afumno oportunidad de -

Aebli Hans una diddéctica fundada en La psicologia de Jean Piaget Edito-
nial Kapeluz, Buenos Airnes 1973
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ejecutar materialmente Las operaciones procurando ensayos y
tanteos, mediante manipulaciones o con ayuda de dibujos ex-
pLonados perceptivamente u objetos desde diferentes puntos-

de vista, efectde cambios y thansformaciones . ré

Los problemas deben constituin un proyecto de ac--
eibn o debendn sen presentados en forma prdetica, es decdin
nefendidos a satisfacen necesidades vitales y necreativas --

def niiio.

Esto nos permite hacen genenalizaciones y evita el
simbolismo como primera aceidn [ Actividad ), y nos permite

encontran aplicacidn prdctica.

Sin embargo no olvidamos que en ocasiones es impo-
sible manefan situaciones reales y entramos en el campo de-

Lo " imaginado " de Lo ficticio.

EL ante supremo delf maestro consiste entfonces en -
hacen que surjan de ese contexto de acciones reafes, proble
mas que se manejen con fLas nociones adquiridas y se resuel-

van con operaciones tebnicas y a través de simbolismos.

16. Aebli Hans Una Diddetica fundada en La Psicologia de --
Jean Piaget Editonial Kapeluz Buenos Aines 1973.
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EL maestrno debe preocupanse porque Los conocimien-
tos adquinidos no se transgormen en hdbitos intelectuales nigidos
s4no que poseen £a movilidad openatoria propia del pensamiento -
activo capaz de generalizacicnes, aplicaciones prdcticas y-

nuevas adquisiciones.

Iniciada La formacibn de La inteligencia operato--
nia, es convendiente La discusidn en equipo o conjunto,al obligar
al nifio a  adaptanse a Los demds, al mismo tiempo que tiende

a agilizar y hacen Légico el pensamiento infantil.

Debemos insistin, que el alumno no adquiene el co-
nocimiento deseado pon el maestro, no a6Lc cuando no se fLe-
ha dado La oporntunidad de paiticipan, sinc que ha permanecd
do indifenente pon comodidad y el menon esfuenzo . Efemplo :-
Cuando estamos gudlando al grupo, para LLegan a La solucdidn-
de un problema y no estd atento a seguin todas Las opernacio
nes [ pasos ) que conducen a eflLa, sino que acepta La nes--
puesta elaborada porn sus compaiienos. En genenal podemos de-
cin que La mayornia de nuestrnos alumnos sucumben a fa tenta-
cibn de nesolucidn mecdnica | hdbito nelativo af manejo de-

ALmbolos ).

Ademds Los que tienen verndadernas dificulitades, tam
peco han adquirido §recuentemente La operacdidén nueva des---

pués de La primena presentacién o Antroduccidn. Pon €sto el
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maestno tiene La necesidad de que a La Lnvestigacibn o pre-
sentacibn del problema, continden actividades durante Las -
cuales, el acto fntelectual necientemente conocdido sea nre--
pensado en una §orma significativa y tal que impida a cuafl-

quien alumno evadinse y caen en un procedimiento mecdnico.

Pon otra parnte, este neplanteamiento de Las opera-
ciones debe sen de modo tal, que quiebre La negidez de un -
hébite, que aclare La openacidn y La conviernta en insinumen

to de nuevas adqudisiciones.

S deseamos prevenin La formacibén de hdbitos rigi-

dos del pensamiento, es importante determinar cémc Loghanrko.

AL nespecto. " Piaget dice: un acto maternial, no -
es una operacibn y hay actos habituales rigidos def mismo -
modo que hay un manejo esteniotipado de simbolos. Por eso -
es Limporante que tengamos en cuenta Las propiedades caracite

nisticas de Las operaciones ".17

EL ejencicio operatonio implica relacionar La ope-~

nacibn directa con La invensa.

17. Aebli Hans Una Diddctica fundada en La Psicologla de --
Jean Piaget Editoniaf Kapefuz Buenos Aines 1973.
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Dos desempeidan papef singularmente imponrntante en -
fa prdetica de La ensefianza : fa nrevensibilidad y fa asocia

tividad.

En efecto, &84 La comprensién de una operacifn im--
plica que puede ejecutarse tanto en sentido dinecto como 4in
vernso, el ejerncicio operatornio debend abanrcar su efecucildn-
en ambos sentidos. VY senvind de neforzamiento para aquellos
alumnos que no Les haya quedado muy clara fLa movitidad de -

La operacidn.

Concluimos : paimeno " ejecucidn efectiva", segun-
da etapa; nepresentanifa mediante un dibujo que ellos mismos
trazandn y que se denomina " nepresentacibn grdfica ", es--

tos prnocesos LLevan a Pas operaciones a inferiornizarse y --

LLegan a La " etapa simb6lLica .
A} LA PARTICIPACION DE LAS MATEMATICAS

i Qué es fa matemdtica ? EL diccionanio de La Real
Academia Espaiiola dice: Matemdtica es La ciencid que trata-
de La cantidad. Y de cantidad dice: Es todo Lo que es capaz
de aumento y disminucién y, puede, pon consiguiente, medin-

AC 0 enumeranse.
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Sabemos que desde Las antiguas civilizacdiones, se-
ha considenado importante el conocimiento de La matemdtica-
Yy ha sido pante fundamental en todo sistema educativo. Y --
siempre 4e ha acepiado, desde que exLsten escuelas, que La-
matemdtica debe figuran entre Las disciplinas o matenias a
ensefian sin Antenrupeidn, desde La escuela primaria hasta -

La undivensidad.

Perno hoy en dia nadie discute que £a ensefianza de-

La matemdtica debe sern informativa y formativa.

Lo prnimeno se nefdiene en dan Los elementos que se-
considenen necesarnio para desenvolverse en La viday ef aspecto forma
tivo para enseiiarn a pensar de mejfor manera, fomentan el es-

pirnitu crnitico y practicar el nazonamiento Légico.
B) LA TAREA DEL EDUCADOR

Conéiéfe principalmente, en utilizar al mdxime no-
8680 Las variadas condiciones creadas pon La sociedad en --
donde el nifio vive, Aino tambifn en fonman Las posibilida--
des de éste, para su desarnollLo multifacético en cada perfo

do.

Conociendo Las posibilidades del nifio cada dia de-

su vida y apoydndose en ellas, el maestro chea fLas condicio
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nes para ejencitanfo diarniamente en buenas obras y procede-

nes posiddvos.

En este procesc se forman nuevas asoclaciones, se-
consolidan Los conocimientos trnansformdndose en sistemas ca
da vez mds complejos, econémicos y s68idos; se forman Los -
mds efevados sentimientos humanos, La vofuntad rnacional, --

Las capacidades y Los nasgos def cardetenr mds variados.

Pon eso es tan impontante conocen el grado de desa
nnollo aflcanzado en cada una de Las etapas, para no ver gre

nado o fimitado ef proceso educativo.

AL conocen el grado de prepanracién def pequeio, su
fuenza, resistencia, excitabifidad o equilibrio del sistema
nenvioso, el volimen, ef nivel de conocimientos y habifida-
des que ha asimifado, el educadon sefecciona y dosifica --

cuidadosamente el grado de dificuftad de fLa nueva tarea.

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL AREA COGNOSCITIVA

LOS BIOLOGICOS:

Que 3¢ nefienen a La accidn entre Los caracternes -

hereditarnios y el medio fisico. Es decin que a pesar de que

ef individuo va a tenexr un desannolflo biolbgico Lgual por -
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pern tenecen a La misma especie, el momento en que se presen-
te en cada uno variarnd de acuerdo al medio o condiciones en

que éste se desannofle,

EQUILIBRIO DE LAS ACCIONES:

Son tomados como factones de autonnegulacién, ya -
que comprenden of desarnollo individual en funcién de ac-
tividadesa miltiples en sus aspectos de efercicio, expenien-

cla y accidn Aobre el medio.

COORDINACION INTERDIVIDUAL:

Son Los factores sociales comunes a todas Las s0--
ciedades y que son independientes del contenido de Las trans
misdiones educativas, es un constante inZercambio que Ln-
terviene durante todo el desanncllo de acuerdo con un proce

40 de socializacddn.

LA TRANSMICION EDUCATIVA Y CULTURAL:

Es el facton deteaminante porque en €€ se encuen--
than Los elementos | costumbres, neligibn, Lenguaje, ete.]-

que hacen Las difernencias entre una y otfra socdiedad.
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En el proceso enseianza-aprendizaje existen dos --
5&nma4 de RLevanlo a cabo, La genenalidad de £os maestros -

pensisten en utifizan el tradicional consistente en :

Darn definiciones y principios, escrnibin f6rmulas,-
deducin Las mismas, explicar La foama de manejanfas, resol-
vern ejencicios con ejemplos, dejar otros para ser nesueltos-

pon Los alumnos y, mencionar afgunas explicaciones.

Propiciando que ef alumno se dedique en forma mecd
nica a copiar en su cuadenno, a preguntar sus dudas y, preg

cuparnse por nesolven el examen mensuak.

Este proceso impide que ef afumno en un momerto da
do asimile, nazone y aplique Las operaciones mentales en 84

tuacdiones nuevas.

Peno cuando el maestro se preocupa por meforan el-
proceso enseifianza-aprendizaje, se va a encontrar con que no
sabe como hacernlo, que La materia resulta sen drnida y digi-
cif, que no analiza con suficaente profundidad Las siftuacio
nes o, que debe cambian radicalmente, pero en nealidad fo -
que sucede es que en fa medida en que el profeson fenga La-
concepeién del proceso ensefianza-aprendizaje de fa matemdti
ca, dependernd que propicie La panticipacibn de fos alumnos-

en todo el proceso de acuerdo con su nivel de madurez, expendien
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ela, ete.

Por eso considenamos : " que aprenden Matemdtica"-

es:

Comprenden y no 4680 conocer o recibin pasivamente

el conocimiento.

Valonan es aceptarlo como algo importante, Util y-

de trascendencia para su vida personal.

Asimilan Lntennamente, es decin, hacen suyos La --
compresién y Los valones adquirnidos de tal manera que pasen

positivamente a formar parte activa de su personaldidad.

Cuando el maestro haya aceptado que, de esta manera

aprenden La matemdtica es fdcil y comprensible, podrd seguin Los pa-
408 que s¢ recomienda en La Matemdiica Moderna Los cuales --

sdon:

1.- Inician una reflexibn sobre el fenbmeno o s4--

tuacidn propuesta.

2.- Utilizan algunos simbolos que Les permifan foh

man un modelo matemdtico de este fenbmeno(ha--
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ciendo uso de fLa ftéenica adecuada ).

3.- Obtenen nesultados dentro de este modelo.

4.- Retonnan af fendémeno ya mejon comprendido.

Asi, con este proceso vamos a obLigar al alumno a-
que dependa conscientemente de su actividad propia, que con
ciba La Matemfitica como algo vive y humano,que se apropie -
mds profundamente de Los principios y del espinitu matemdti

co.

Y, que LLegue a poder aplicar con més precisibn y -

.

niqueza Las teonfas matemdticas.

Peno, desgraciadamente, cuando ef maesiro tiene an-
te 54 el programa def dnea de matemdticas, e encuentra an-
te dos altennativas:

a) Cubninto en su totatidad o,

b) No tomanlo en cuenta, &in embarngo:

Lo ideal senia, que ef maestno se detuviese a pen-

san como va a utilizanlo pana LLevar a sus alumnos a un ven

dadeno aprnendizasfe de La Matemdtica. Ya que €sie espera que
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sunja en efLLos un cambio en La forma de:

Pensdan, actuanr, expresarnse y sentin; es decir que-
sean influenciados por el estudio de La Matemdtica en su --
§ormacidn pensonal, que comprendan su imporiancia en el de-
sannollo de La vida moderna y cornelacdionen estos conocd---

mientos con otras dreas de aprendizaje.

EL maestro al defLimitar sus objetivos, va a encon-
transe con una sernie de ventajas que propiciaron fLa endeitan
za~aprendizaje de La Matemdtica:

1.- Tendrd una planeacibn general de su curso.

2.- ELigind el método y procedimiento que conside-

ne mds adecuados para aleanzan Los objetivos-
propuestos.

3.- Seleccionand Los necurnsos diddeticos.

4.- Onganizard al grupo, aplicando Las diferentes-

estrategias

5.- Aplicarnd conocimientos.
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6.- Evaluard su aphrendizaje.

Y, con esto, quedandn abarcadas Las dreas cognos-
citivas y afectiva del alumno. Entendiendo porn drea cognos-
citiva, el desarnollo de capacidades y fLa adquisicibn de co
nocimientos. EL desarnnollo de capacidades y habilidades se-
refiene al manejo y aplicacibn que se hace de Los conceptos
adquinidos, y estos s6Lo tienen valorn cuando son utilizados

en sdituaciones nuevas.
" Capacidades- Conocimientos Habilidades .

Desannollan el dnea afectiva es tener conciencia -
de un fendmeno, prestanfe atencibn e intexesarse pon €L,nes
ponder a €ste evaluando porn 84 mismo, todo este proceso va-

LLevando af alumno a adoptar una posdicibn ante La vdida.

Cuando el profesor promueve en sus alumnos La pan-
ticipacién activa en el desannollfo de un proceso matemdtico
en un ambiente de creatividad y descubnimiento, procurando-
parntin siempre de Lo mds tangible o imaginable a Lo mds abs
trnacto o tednico y, cuando ef alumno a través de su pantici
pacidn activa | creatividad, descubrimiento, ete.), e¢s ca--
paz de Llegar a Los conocimientos asigndndoles un significa
do y haciendo uso de ellos, podrlamos decin que se estd pro

piciando de una manena 6ptima La enseilanza-aprendizaje de -
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6.- Evaluard su aprendizaje.

Y, con esto, quedarndn abarcadas Las dreas cognos-
citivas y afectiva del alumno. Entendiendo pon drea cognos-
citiva, el desarrollo de capacidades y La adquisicidn de co
nocimientos. EL desarnollo de capacidades y habilidades se-
negiene al manefo y aplicacibén que se hace dellob conceptos
adquinidos, y estos s6Lo0 tienen valorn cuando son utifizados

en situaciones nuevas.
" Capacidades- Conocimientos Habilidades ".

Desannollan el drnea afectiva es fenern conciencia -
de an fenbmeno, prestarle atencién e interesanse pon 6L,nes
ponden a €ste evaluando por si mismo, todo este proceso va-

LLevando al alumno a adopfar una posicidn ante La vida.

Cuando el profeson promueve en sus alumnos La par-
ticipacibn activa en el desarnollo de un proceso matemdtico
en un ambiente de creatividad y descubrimiento, procurando-
pantin siempne de Lo mds tangible o imaginable a Lo mds abs
trhacto o tebnico y, cuando el alumno a través de su parnticd
pacifn activa | creatividad, descubrimiento, etc.), es ca--
paz de LLegar a Los conocimientos asigndndoles un significa
do y haciendo uso de ellos, podrlamos decin que se estd pro

piciando de una manera 6ptima fLa ensefianza-aprendizaje de -
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La Matemética.

C) EL PROGRAMA DE LA SECRETARIA DE EDUCACION PU---
BLICA.

a) Objetivos

La Matemdtica Ziene como objeto, ef conocimiento-
del mundo que habitamos el univenso af que pentenecemos,
debe incluso ayudarnos a conocernos a nosotros mismos y a -

nuestros semejantes.

Y asf Lo expresan Los programas de matemdticas en-
su objetivo general : " Estudiarn Las helaciones enthe Los-
ndmenos, hecho ya en abstracto, peno siendo §iel neflefo de
Las nelaciones cuantitativas que se presentan en el mundo -

que nos rodea ".

De afios atrds, se ha considerado también que uno -
de Los objetivos de La enseiianza de La Matemdiica es el de-
sannollo del razonamiento L&gico, acepfando que €ste no es-
exclusdivo de Las Matemdticas, sino va unido o debe sen aso-
ciado o debemos aplicarnlo a todas nuestras actividades, aun
que por expeniencia sabemos que es de Lo que mds carece La-

humanidad.
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Aunque pensan es una actividad natural en el hom--
bre, como La de utilizan sus manos,por ese no podemos decin -
que vamos a ."enseflar " a pensar, sino mds bien enseiiar a -
pensan de una forma mds eficiente.

Considenada La onientacibn y objetivos que debeh -
conseguinse en el drnea de Las Matemdticas, es necesarnio re-
4Lexionan en otno aspecto, como es el contenido de Los pro-

gramas .
b} Aspectos

En nuestra introduceidén mencionamos como uno de --
Los factones que entonpecen ef manejo def drnea de Matemdti-
cas es La falta de conocimientos def programa de €sta; es -
por eso que aqui trnataremos de ubicar al maestro de una ma-

nerna mds clara en Los aspectos que integran dicho pnognam&g

A saben:

ARITMETICA.

GEOMETRIA.

LOGICA.

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA.
VARTACION FUNCIONAL.

18. Secrnetania de Educacibn PibLica, Prognama para el 6°gnra
do de Educacibén Primaria. -
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Debe quedan entendido que en el aspecto de Anitmé-

tica estdn Lncluidcs Los conocimientos correspondientes :

a) EL sistema decimal y sus algornitmos.

b} Ndmenos entenros, sus operaciones y propiedades.

¢} Las fracciones y sus operaciones.

Pero de ninguma manera debemos caern en el ennron de

pensar que cada uno de estos conoceimientos van a ser aspec-

tos diferentes al que corresponde a Aritmética.

AsL como también otno de Los aspectos que debemos-

considenan con mucho cuidado es el de Geometnia que contie-

ne conocimientos como:

a) Simetria Bilatenrnal.

b) Rotacién y Simetria de Rotacidn.

ce) Area y Volumen.
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d) Dibujo a Escala.
e) Geometrnia Cantesiana.

Debe quedar clLaro también que La Eatadfstica se --

trabaja dentrno def aspecto de probabilidad.

En 60. grado se introduce el aspecto de variacibn-

juncional.

Dentno de estos diferentes aspectos, encontramos -
problemas, no planteados eépkciﬂicamente como tales, ya que
como nos explica el diccionario, " problema " es toda situa
cibn insdlita, " dificultad " que tieme una pensona y debe-

nesolven.

No 8620 debemos considenan ef problema, cuando Lo-
presentamos o pLanteamos " como un confunto de datos conoed

dos, mediante Los cuales, se busca otrno que no se conoce”.

Como complemento de Los programas, tenemos fLos Li-
bros de Texto Gratuitos que es La expresibn méxima de un --
pafts, que desea LLevan La eduaccién y cultura a todos Los -

niveles de La poblacibn.



Losa confrontamos y obsernvamos, que se presentan en
( 60. grado ) en dos parntes. La primera consta de 52 feccdo-
nes tratando variade y altennadamente Los aspectos mencLona
dos. Inclufdas en § unidades de aprendizafe. La segunda par
te consta de compendios de: aritmética, geometria, probabi-

tidad y estadistica.

La principal cuestibn del contenido delf proghrama -
de matemdticas, es La utilizacibn del amplio nepentonio de-
conocimientos actuales y futuros, que necesitan frecuente -
nevidibn y ordenacibn | de Los mismos ), Los cuales condu--
cen a procesos constantes de abstraceibn y a La creacidn de
estructunas mentales que permitan sen utilizadas en nuevasd-

situaclones.

" Todo esto nos LLeva a concebir no s6Lo0 un progra
ma, s4ino un método que Libene a La mente def nifo, tanto -
como sea posible, def afmacenamiento de informacién y auto-

matibmoé".’q

Hay que neafizan una estructura desde Los sdiguien-

tes puntos de vista: psicolbgica, Lbgica y préctica.

19. " Nuevas Técnicas Educativas v Edit. Santillana.
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v sobne todo ef maestrno debe apficar su expenrien--
cia,para que el programa adquiena §Lexibitidad y Lo adapte,
-ddndote una orndenacibn didfctica- al contenido, phroporcio--

nando nenovacibn y eficacia.

En Los programas y Libnos de texto Los maestrnos y-
alumnos encuentran una ayuda eficaz para fa nealizacibn del
thabajo escolarn, ya que sugiexren de un modo constante, aciti
vidades adecuadas para que ef conocimiento se adquiera ponr-
La investigacibén dinecta del medio donde cada escuela fun--
ciona, ain que se prive af maesinro de Libentad para utili--
san ka diddctica mds apropiada, asf como La posibitidad de-

hacen ta adaptacibn al grupo y al medio social.

De Lo antes expuesto, surge La nesponsabilidad del
maestno, porque como Lo exphresa Rounra Panelle: " Entre La -
cultuna y el educando, estd el educadon; entre el ideal y -
ta vida hay La personafidad del maestro. EL hombre podrd ad
quinin conocimientos en fos Libros; peno formanse s6Lo po--

dné hacenlo en nelacidn con el EDUCADOR".
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CAPITULO VI

INVESTIGACION DE CAMPO.
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" Se habia penfilado una nue--
va aurora, un derrnotero, dis
tinto de su vintual desondien
tacibn, que anunciaba una me
Za nueva mds clara y posdti-
va.".

Hexmann Hesse.

MUESTRA REALIDAD :

Cuando seleccionamos el tema para desarnrnollan el-
presente trabajo, sabfamos pon qué nos intenesaba profundi-
zan en 6L. Peno desconocfamos todo, desde como hacern el ---
planteamiento tednico, el procedimiento metodolégico y como
nealizan La investigacién. Ha pasado el tiempo a veces ndpi-
do y en ocasiones nos ha parecido Lento, pero nuestra situa
cidn sigue siendo angustiosa, el problema sigue Latente, ne
cesitamos més estudios para mejoran nuesinrnas bases téendicas
y asi analizan, explicar y gundamentar nuestro tema objeto-
de estudic, aplicando instrumentos de investigacién que nos

proporcionen pandmetnos verldicos.

Concientes de esta nealidad y habiendo medianamen-

te agotado el marco tebnico abondamos el campo de investiga
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cibn. Las variables independientes de La hipotesis que se-

manefa en esta Lnvestigacdidn, son Las sigulentes:

Al Aplica el contendido programdtico de Las matemd-

ticas.

B) Difenencia Las efapas de La inteligencia Lnfan-

AL, asd como sus Linfereses.

C) Propicia el desannoflo del nazonamiento de sus-

alumnos.

D) Gufa a sus alumnos para La solucidn de proble--

mas.
DETER MINACION DE LA MUESTRA:

La investigacidn se realizé con maesdthos que asis-
tienon a La Liceneiatuna en Educacibn Primarnia que promovis
La Dinecci6u Genenal de Capacitacidn y Mejornamiento Proge--
sional def Magistenio delcentro 37cuyas edades fLuctuaron en
fhe 25 y 45 afcs y con experdiencia de 5 a 20 afios en dife--

rentes estratos socdales.

Se esc0gibé una poblacibén de cien maestros para ---

nuestro campo de investigacdidn, siendo ochenta Los que con-



107

testanon el cuestionarnio
INSTRUMENTOS :

Ante fas difenentes altennativas para fLa investiga
cibén, seleccionamos el cuestionanio pox considenan que es el
mds apropiado para obtemen nespuestas veraces en breve tiem

po.

Se estructund con veinticinco preguntas, siendo --
Las nespuestas de seleccidn y complementacidn, esta altima-
opcibn, para dar oportunidad af maestro de exponen con am--

plitud sus opindiones.

RECOPILACION DE LA INFORMACION :

Fue motivo, de desilucibn observar que muchos maes
tnos manifestaron un mancado desintenés a nuestna investiga
cibn, angumentando entrne otnas cosas exceso de trabajo, en-
nealidad pensamos que La justificacién pana esa conducta es
nuestna falta de preparacién y prueba de effo La fenemos en
que de 100 encuestas s6Lo nos hayan negresado 80, otro efem
po Lo pudimos obseavar cuando al tabufan nuestros cuestiona
nios muchas de Las nespuestas enan fiel copia de otras y --
que en muchisimos casos nuestras encuestas fueron dejadas -

en blanco.
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PROCESAMIENTO DE DATOS:

Nuestro cuestionarnio fue elaborado nrespondiendo a -
tres aspectos que consideramos ftepresenian Las drneas vita--

Les en toano a La Educacibn Primania.

A) Programdtico : Que atiende a La estructura y orn
ganizacién de esta dnea para ef manejo def pro-

ceso ensefanza-aprendizaje.

B) Paicolbgico : Que atiende af proceso del desa--

nnollo de La inteligencia.

C) Diddctico : Que atiende al proceso de ensefanza

aprendizafe.

INTEGRACION ¥ COTEJO :

Aspecto Programdtico.- Conrespondiente a esie as--

pecto son Las preguntas de La 1 a La 7.

La pregunta ndmero 1 se fabulé atendiendo a £a ---
nespuesta de : 84, no, blanco. En fa pregunta 2 procesamos-
Los datos considerando como vdlidos solo aquéllLos que die--

non sus ? nespuestas conrectas. La 3 se considerd conforme-
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a Las nespuestas : 54, no, blanco, La ndmero 4 estaba cond4i
ecionada a La nespuesta de La pregunta antenionr asi que nues
tno porcentaje Lo obtuvimos considerando a Los maestros que
contestaron s4i. Lla 5 y 6 se tabulfardn atendiendo a La nes--
puesta 84, no, blLanco. En La pregunta nidmero 7 nuestro por-
centaje Lo obtuvimos de acuendo a La m&yon sAolicitud que --
hicienon Los maestnos a cada uno de Los aspectos, haciendo-
La aclaracién de que debido af desconocimiento de ¢stos tu-
vimos que in clasigicando Los temas que sugirndienon dentro -

def aspecto que Les connespondia

Aspecto Psicolbgico.- Comprende Las preguntas de -

La § a La 14.

La pregunta § fue considerada atendiendo a La nes-
puesta : 54, no, blanco. La 9 se graficé tomando en cuenta:
Los que contestaron conrectamente dando Los 2 ejemplos. La-
10 de acuerdo a su respuesta se computé : 54, no,blanco. La
11, s¢ considernaron Los maesirnos que tienen el concepto, --
Los que no Lo tiemen y Los que dejaron en blanco. La 12 fue
graficada de acuendo a &a respuesta: i, no, blanco. la 13-
se computd consdiderando La pregunta anternion y con La jusii
§icacién adecuada. la 14 atendicendo a fLa nrespuesta : 84, ng,

bLanco.



Aspecto Diddcetico.- Comprende de Las preguntas 15-
a La 25. lLa bnegunta 15 se grafdcéd de acuerdo a Los maes---
tnos que dienon un ejemplo correcto, a Los que dienon un e-
jemplo mal planteado y Los que se abstuvieron de darn el e--
jemplo. La 16 se considend de acuerdo a Las respuestas: s4,
no, blanco. La 17 se ftabuld :a Los que dieron 3 nrespuestas-
connectas, a Los que dienon 2, a Los que dieron s6Lo 1, a -
Zo; que pusienon ofrna respuesta y a Los que dejaron en blan
co. La pregunta 18 atendiendo a La nrespuesta : 44, no, blan
co. La 19 La tabulamos de acuerdo a La respuesta que did el
maestrno. En La 20 se considenaron Los métfodos : Inductivo,-
Deductivo, Cientifico, Combinado y sin métodos, otrnos méto-
dos y dejadas en blanco. La 21, 22 y 23 conforme a £La nres--
puedta : 84, no, blanco. En La 24 considenamos Los que die-
ron La respuesta connecta, Los que La dieron equivocada y -
Los que dejaron en blanco y porn dLtimo La 25 conforme a La-
nespuesta : 84, no, blLanco. Con objeto de dan mds Libertad-
en Las nespuestas, Los cuestionanios fueron nesueltos de ma

nera anénima.

Nuestra integracidn y cotefo de datos estuvo basa-
da en Los porcentajes mds altfos de cada una de Las pregun--

tas que arnnofb nuestra investigacibn.

ANALISIS E INTERPRETACION:

Aspecto Programfitico

Vemos que el 45% de Los maestrnos dice conocer el



proghama de matemdticas de é°gnado, sin embango, con La pre
gunta 2 pudimos comprobar que un 66.25% no manefa Los aspec
tos. En 2a Nidmeno 3 un 42.5% de Los maestros piensa que Los
programas satisfacen Las necesidades escolanes, porn Lo que-
el 43.75% se abstiene de dan sugenencias, en La pregunta 4,
sin embango, pudimos obsenvar que hay un 21.25% de maesitros

que contests no y Lo fustificd angumentando:

A) Que el maestno necesita sen capacitado para el ma

nefo def mismo.

B) Que deben contan con fLos paquetes didfcticos de--

Libros. .

C) Sugienen que haya un Eibno que auxifie al maestro

en el manejo def programa.

D) Que se amplien apegdndose al programa.

En La ndmenro 5 cbservamos que ef 35% de maestrnos -
neconocen no tenen dificultad con ef manefo de Los aspec--
tos y en Ra ndmeno 6 vemos que un 67.5% da a Los problemas
La categonia de aspecto y con fLa pregunta 7 pudimos obsenr-
var que el 17.64% neconoce tenen problemas en el aspecto -

que cornesponde a Anitmética.
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Aspecto Psicolibgico:

Un 35% acepta no conccen Los inteneses del nifio penro
A4 obsenrvamos La pregunta 9 veremos como un 70% se abstiene
de dan efemplos de interneses propios de esta etapa. Un 36.25%
de maestrnos se abstiene también de decin 44 maneja el con--
cepto de revernsibilidad, prueba de cllo se dbderva enfa pregunta -
nameno 11 af vern que el 42.5% no Lo manefa. EL 52.5% de ---
maestros acepta que en una operacidn mecdnica no hay asimifa
cibén y vemos en La pregunta nidmerc 13 que el 50% inicamente

Lo justifdica.

A pesarn de que el aspecto psicofbgico no es dek domi-
nio del maestrno, observamos que en un 73.75% dice hacer uso

de éLjen el manejo de problfemas matemdticos.

Aspecto Diddctico:

Un 42.5% se abstiene de dar efemplos de problemas matemdli
cos aunque 61.25% de maestrnos dice conocen fLas parntes de que
consta un problema, pudimos observan en La pregunta 17
que el 43.75% de ellos so0lo utilfizan dos de esas pantes. En
2a pregunta 18 el §3.75% de Los maestros estd de acuendo en
que se¢ debe de ayudarn af alumno a fLocalizan Las partes de -

wun problema,sin embango el 45% de eflos no sabe hacenlo. En

La pregunta ndmeno 20 pudimos darnos cuenta que el 23.75% -
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de 2os cuestionados hacen uso de sistemas o procedimientos-
muy peculiarnes para gudian al afumno en lLa nesolucibn de pro
bLemas y que Les dd fLa categonia de métodos. En La pregunta
ndmeno 21 un 70% de maestros asegura usan Los problemas co-
mo ejencicio; en La 22 un 48.75% asegura utilizan diferen--
tes métodos; en La ndmeno 23 un 71.25% dice conocen Lo que-
es una hipétesis, peno en La pregunta 24 un 42.5% se abs=--
tiene de decir Ros elementos que La constituyen y en La pre
gunta 25 un 56.25% consdidera que un nesultado no es sufi---

ciente parna dan porn teaminado ef probfema.

Dado que en nuestras encuestas cons ideramos trnes as-
pectos fundamentales en Los que se debe basan el proceso de
anAeﬁanza—apnendiza}e, aplicado a nuestra muestna, coyclué-
mos: nefenente al aspecto programdtico que comprende de -

La pregunta Nidm. 1 a £a Nim. 7:

a) EL 66.25% de maestros, por no usan el programa, -

desconoce Los aspectos que Lo Lntegran.

b) Este desconocimiento provoca La dificultad para -

comprender su manejo.

¢) Lo antenion onigina que el maestro se desubique -

en Lo que debe abarcar en cada grado.
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d) ¥, pon comsiguiente , provoca fagunas en Los cono-

cimientos impantidos a Los alumnos.

En el asdpectc Psicoldgico, que comprende de £a pre--

gunta Nim. 8 a £a Nim. 14, comprobamos que el maestro:

a) Tiene desconocimiento de La psicollgia del ndiio.

h) No considera sus intereses en el procedo ensefian-

za-aprendizaje de Las matemdticas.

¢) Limita La ap Licacién eficaz del pensamiento mate-

mdtico en La nesolucidén de problemas.

En el aspecto pedagdgico que comprende de fa pregun-

ta Ndm. 15 a La Nidm. 25, pudimos constatar que:

a) EL maestno sigue siendo tradicionalista en La en-

senanza.

b) Las estrategias diddeticas de que hace uso, son -

mds bien empinicas.

c¢) Ltevan af alumno hacia una automatizacién en La -

nesolucién de problemas matemdticos.
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Con Las antenionres conclusiones comprobamos que La-
mayonia de maestros que integraron esta muesirna desconoce -
Los aspectos psicopedagbégicos en el planteamiento de proble-

mas, por Lo que no obtienen Los nesultados deseados.
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CUESTIONARIO.

INSTRUCCIONES: Lee con atencidén Las sigudlentes preguntas y-
contéstalas de acuendo a su forma, ya sea chruzando el cua--

dro que conresponda a tu respuesta o compﬂetindoﬁa.

1.- ; Conoces el programa de matemiticas correspondiente al-

6°grado de Primania ?

SI NO

2.- Menciona 2 de sus aspectos
a)

b)

3.-;Piensas que Los aspectos mancados en esdte programa sa--

tisfacen Las necesdidades escolanes?

S1 NO

4.- En caso de haben contestado negativamente La pregunta -

anternion da algunas sugerencias




117

5.-;Representa una dificultad pana Los maestrnos de 6°grado-

el manejo de estos aspectos?

S1 NO

6.-ila nesolucién de problemas es uno de Los aspectos del -

programa ?

S1 NO

7.- ¢ Cudl o cudlfes aspectos del programa de matemdticas --

nepnesenta mayon dificultad pana ti ?

.

§.- ; Conoce usted Los intereses comprendidos en La etapa -

que cornresponde a Las operaciones formales ?

-

9.- Dé 2 efemplos de inteneses que corresponden a estaetapa

a) b)

SN
0.~ En La enseiianza de Las matemdticas, ; manefa usted el -

-

concepto de nevensibilidad ?
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12.-

13.-

14. -

15.-

16.-

17.-
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D¢ un efemplo de hevernsibilidad.

¢ Cuando el alumno efectda una operaciin mecdnica, po-

demos decin que ha habido asimilacidn ?

S1 No

Diga porqué

; Toma en cuenta Los intereses del nifio cuando plantea

problemas matemfiticos?

SI NO

Dé un ejemplo de problLema matemdtico para 6°grado.

i Conoce Las pantes de qué debe constan un problema ?

S1 NO

Enumene pon Lo menosd tres pantes que deben formarn un problLema

a) b) el
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1§.-;8e debe ayudan af alumno a Localizarn Las p;ntea de un-

problema parna su fdcil nesolucddn?

S1 NO

19.- ¢De qué manera se Le puede guian al afumno en fLa reso--

Lucién de probtemas ?

720.- ; Que método utiliza usted para ensefian a Los niilos a-

nesolven problLemas ?

21.- ; Usa constantemente Los problemas como eferncicio ?

SI NO

22.- ; Utiliza usted difenentes métodos en La nesolucidn de

problemas 7

S1 NO

23.- ; Sabe usted que es una hipbtesis ?

SI NO

24.~ ; Qué elementos constituye una hipftesis ?
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25.- Dado un resultado, ; considera usited que ya se puede -

dan por tenminada fLa ejecucdbén def problema ?

[ st | wo
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CAPITULO VIl

MODELO DIDACTICO DE PLANTEAMIENTO Y RESOLUCION .

DE PROBLEMAS
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" Los cencs hepresentan un papel Lm-
portante en La combinacidn de ci--
g§nas; también Las nulidades Lo he-
presentan en el confunto de La 40
cledad humana ".

Rubinstein

Justificacidn de La Metodologia.

Dado que comprobamos que La mayoria de Los maestrnos,
tienen dificultad en ef planteamiento de problLemas matemdtd
cos, sugernimos dos modelos en cuya presentacién damos una-

pauta a seguirn para dindgin atl alumno.

La metodologia que consideramos mds adecuada en el -
manefo de Estos, es el método cientifico porque permite de-
una manera naturnal LLevan al alumno al descubrimiento y ne-

40lucibn de Los prnoblemas.

Considenamos que el maestro conoce esta metodologia,

pero bien podemos hacen un breve recordatondio.
" Se entiende fLa metodologia, como el estudio foamal
de 2os procedimientos utilizados en La adquisicidn o0 expo-

siciin del conocdimiento cientifico.

la definicién, La divisién, La demostracidn, La Ln--
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duccidn y La deduccidn son Los temas de La metodologfa ge--

nenalt.

Los métodos encaminados a La exposicidn y, pon Lo --
tanto a La tnansmisién def conocimiento, neciben ef nombre-
de diddceticos. EL nazonamiento es ef encadenamiento de dos-
0 mds juicios, en el que uno de eflos, es consecuencia de -
otno o de otnos. Recuérdese que un fudlcdio es un pensamiento

en que Ae afirma o se niega afgo.

En nuestno nivel educacibén primania, manejamos dos -

tipos de nazonamiento: La deduccién Y La inducedidn.

La deduccién desempeiia un papel muy Lmpontante .en La
ciencia, mediante ella se aplican Ros principios conocidos-
a casos panticulares y asi encontrarn nuevas verdades a pan-

tin de Las ya conocidas.

La induccidn es necesania porque Las conclusiones a-
que se £Lega por nazonamientod deductivos, 46Lo son vdlidas
54 denivan de premisas verndadenas. Se debe hallan el camino
pana comproban s34 son cierntas y Este se LLeva a cabo a tra-

vés de La induccibn.

Ambas se complementan como medio panra obtenen cono--

cimientos. (ZOL

(20) Litenatura proporcionada pon Mejoramiento Profesional -
de Ciencias Naturales, 1975. fesconal en el rea
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Observacidn
Comparacibn
Abstraceidn
Inducedidn Experimentacion
Filiacibn
Método Cientifico Generatizacidn

0 ‘:: Comprobacidn
Demostrnacion
g Aplicacibn
feduery ApLicacidn y Ejercita

Método Diddctico edn.

N

Presentamos un modelo diddctico en el planteamiento-

Yy nesolucibn de problemas:

PROBLEMA No. 1.

S{ una pernsona consume 6 grs. de sal dianiamente y -
sabemos que el 40% de La sal es sodio, ; Cudntos grs. de 40

dio consume af dia ?

PASOS:

A.- Comprenden el problema.

1.- & Cudl es La incégnita ? ¢ Cudntos gna. de sodio consume-
al dia ?
2.- ; Cufles son Los datos ? Que una perdona consume 6 grs. -

de sal al dia y que el 40% de --
Aal es sodio.



130

B.- Concebin un plan.

1.- ; Puedes expresan este probfema de manera més --

sAdimple ?

R.- Este problema también se puede expresar se otra-
manenra:
" EL 40% de La sal es sodio, ; cudntos gns. de

"
s0dio hay en 6 grs. de sal ?

2.- Se sigue La discusibn hasta £Legan hasta LLegan
a un enunciado mds Aimpée'
" s Cudl es el 40% de 6 gns. de sal ? "
Considerando que ef alumno definid el tanto porcien-
to como una graccién con denominador cien y que La multipli
cacién de fracciones se asocié con La expresibn " de ". EL-

alumne concluye que:

i Cudl es el 40% de 6 gns. de sal 7

_ 40
X = 100 * 6

C.- Efjecucidn del Plan.
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La so0lucibn del problema es

Esta personx consume 2.4 grns. de sodio al dia.

D.- Revisarn el Razonam.iento.

Resolven problLemas donde seconozea el tanto por cden-

to de algo. Ejem:

a) EL 65% del peso de un hombre son Liquidos, -
seudntos Kg. de £iquidos tendnd un hombre que pe

sda 60 Kg.?

b) Si Las proteinas hepresentan ef 12% de un totak-
de 2500 kilocalorfas para un muchacho de 12 ailos,

; cudnta enerngla nos proporcionan &stas ?.
PROBLEMA No. 2
Si una pensona desea hacen un pastel que ELeve 180-
gns. de nuez pelada, ; cudntos grs. de nuez entera debenrd-
compran ? , &4 sabe que dnicamente el 45 % de La nuez es -

La pante que se utiliza.

1.- Comprender el problema.



132 .

a) ; Cudl es La incbgnita ? Cuantos ghrs. de nuez -
entena deberd compranr.

b) ; Cudles son Los datos ? Que se necesitan 180 -
gns. de nuez y que 36-

Lo el 45% se aprovecha

¢) 4 Cudl es La condicién ? Que no encuentran nuez

pelada.

2.- Concebin un Plan.

al i Se ha encontrado con problemas semejantes ?

S&, hemos nesuelto problLemas de tanto pon ciento,

b) ; Podnia enuncian el problema de manera diferen-
te ?
" EL 45% de La nuez es La parnte que se utiliza,-
i cudntos grns. necesitfo comprar de nuez entera -

pana obtenen 180 grns. de nuez pelada 7"

" EP 45% de Lo gns. de nuez que compre debendn pro-

porncionarn 180 grns. de nuez pelada ".

Lo que en el fondo deseamos saben es

" Que ef 45% de una cienta cantidad de nuez es 150",
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Esto expresado en otrno Lenguaje senia :

" EL 45% de N es 180".

3.- Ejecucidn del Plan.

al " EL 4&5% de x es 1J/80 =
45 & N !780
100 -
voL b
.45 x N = 180

Pon definicidn de divisidn :

N = 180
.45
N = 400

Svlucidn def Problema :

b) Necesita comprar 400 grs. de nuez entera.

4.- Examinarn La Solucibn.

a) & Puede usted comprobarn el nesultado ?

45% de 400 24 180

45 X 400 = 180
18000 = 180

100
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b) ¢ Puede nesolfven el problema en forma diferente?

S4 tiene como antecedentes La varniacibn funcional -
entances
La nedaccidn del problema pudo haben sido La s4----

gudente:

S¢de cada 100 grns. de nuez se utiliza el 45%, ; ---

cudntos gns, de nuez se requieren para obtenen 180 gns. ?

100 = X
73 T50
X - 150 x 100 '

1
5
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CAPITUL 2 VIII

RECOMENDACTIONES.
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VIIT RECOMENDACIONES

Como crean actitudes positivas en La ensefanza de -

Las matemdticas.

" EL que con buen &nimo acome
te el trabjo, La mitad tiene-
hecho ".

Espinel.

Una 3ituacifn positiva en el proceso del aprendiza-
fe, es cuando el alumno siente internés, agrado en La acti-

vidad que neatliza y adquierne confianza en AL mismo.

Esto Lo demostnand con su alegria, {niciativa y pan
ticipacibn en ef trabajo. Compantind gratamente esta situa
cibn arnmoniosa con su maesirno y Eate a su vez, estard sa--

tisfecho por La conduccidn de La enseianza.

Evitemos Las actitudes negativas y de nechazo. Pro-
poncionemos estimulos que LLeven a experiencias satisfac
tondias y a un acrecimiento de La propia estima.

Entne ellos necomendamos

Establecen nelaciones de afecto con Los alumnos, --
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intenesdndonos pon Los pequeiios o grandes problemas de su-

vida infantil ( como pensona ).

Peamditin que se muevan confalibentad que demanden su

cundiosdidad y actividad de investigacibn.

Aceptar Las contestacicnes de Los alumnos, con pala
bras de aliento, adn Las 4incorrectas, como intentos de a--

prenden ( " tendrnds que intentarfo de nuevo ").

Reforzarn o premiar Las nespuestas o actitudes cenca

nas a Los objetivos.

Impantin Los conocimientos gradudndelos de modo que

permita acientos casi siempre.

Suministnan senales onientadornas suficientes pana--
que Los afumnos siempre sepan donde estdn y adénde se espe

na que fLLeguen.

Darn a Los alumnos explicaciones clarnas y sencillas-

s0bne Los objetivos diddeticos.

Dan a Los alumnos alguna opcibn de seleccionan Las-

dneas, permitiendo asi un compromiso.
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Conceden a Los alumnos cienta intenrvencibfn en La --

duracién de fa clase.

Relacionarn Los conocimientos nuevos con Los anti---

guos dentrno de fLa experdiencdia infantif.

Encomendar tareas breves e Lnsdtructivas, de acuendo

a Los objetivos,

Evaluar sclamente Los temas nrelacionados a dichos -

objetivos.
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CAPITULO I X.

CONCLUSTONES.
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" tf debern cumplido, como Xo-
da victornia, es tanto mds glo

nioso cuanto md&s ha costado".

Valtounr.

1.- Existe una urgente necesidad de que ef maesinro-
nefacione La enseiianza de La matemdtica elemental de acuer

do al desanrnollo psicolbégico del niiio.

2.~ Enfatice La funcién de La accifn del alumno en-

el aprendizafe L6gico simbdlico.

3.- Aplique en f£a medida de Lo posible ef concepto-

de nevensibilidad como necurnso para La netrhoalimentacibn.

4.- Considene Los cuatro aspectos: maduracibn, espe
niencia fisica, trnansmicibn social y equilibracibn; como -
fundamento del desarrnollo cognoscitivo segin La teornia de-

Piageft.

5.- Diseiie matenial diddcetico para La ensefanza de-

La matemdtica elemental.
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6.- Evite el desconocimiento asi como el inadecua-
do manefo de Los programas, ya que por no tenenlos o porn -
no Leerlos ocasiona que Los maestrnos confunadan Los aspec-
tos con temas, cayendo pon ello en grandes ernornes; provo-

cando dudas e incluso olvidando temas muy importantes.

7.- Siendo ef tema de " Problemas " tan amplio, ya-
que puede aplicarse a cualqudien aspecto, el maestno por --
temor o desconocimiento no Lo maneja o Lo desarnolla de ma
nera equdivocada, presenifando problemas esterovtipados oca--

sionando que el nifio mecandice 84in comprenden.

§.- EL maestrno por no manefar La metodologlfa adecua
da no sabe como diniginlos y opta por nesofvénselos provo-

cando que el alumno no encuentre el camdino por &4 mismo.

9.- Este desconocimiento hace de La ensefanza una -
Adstematizacibn ocasdionando que ésta se vuelva tradiciona-

Lista.

10.- EL poco conocimiento que hay sobre Los aspec--
tos de L6gica, probabilidad y estadistica, hace que el ---
maestrno no haga uso de ellos, Lo que da por resulifado que-

en dltima instancia no se desarrofle el pensamiento L&gico.
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CAPITULO

PROPOSICIONES

X
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" Educanr no es dan carrena pa
na vivin, sdino templan el al-
ma para Las dificulitades de -
La vida ".

J. de La L. Caballeno.

Que el maesino se preocupe por conocer y manefan --
Los programas escolanes de todos Los grados pornque Esto --
propiciard que en un momento dado pueda delimitan sus obje
tivos, formulan sus esdtrategias o en dltima instancia aho

knanse tiempo y trabajo.

Al decin delimitand sus objetivos nos estamos nedi-
niendo a que el maestro se ubique en el umivernsc que va a-

thabagfanr.

Una vez delimitado ese univenso, el maestno selec--
cionard el material y Los necurnsos mds adecuados que £6 --
LLeven al Logro de es0s objetivos. Teniendo presente siem-
pre que en La medida que se prepare y se superne Lograrnd --
magor dominio y comprensifn, factones que facilitardn su-
Labon docente. AL decin preparacibn debemos entenderla co-
mo La Lnquietud constante por su superacibn em todos fLos -

campos del saben, que Le proporcionen seguridad Yy capaci--
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dad panra poden transmitin sus conocimientosd.

Debe sen motivo de gran preocupacibn conocen a Los-
alumnos, porque a decin verndad, el desconocimiento, en mu-
chas ocasiones propicia el fracaso docente, dejando en Los
alumnos consecuencias funestas, que pueden bloqueanlo y en

extrnemos trnaumarnlo en sud capacidades como individuo.

Sendia pana nosotros motivo de gran satisfaccibn que
al sen Leido nuestrno trnabajo, Las autoridades también tu--
vienan conciencia de nuestras Limitaciones e inquietudes y
se propusienan formalmente curnsos de psicologia y aplica--
cibn diddetica, impartidos pon pensonas altamente califica

.

das en La matenrndia.

Podemos concluir en ténminos generales que con este
trabajo hemos constatado nuestras deficiencias, Limitacio-
nes e inquietudes y que siendo el niiio, el elemento sobre-
ef que necaendn, debemos adoptar La actitud profesional de
pensonas nesponsables, conscientes de nuestrno deber, y que
gormando parte de un Secretania consagrada a impantin La -
educacidn en México, debemos sen escuchados y apoyados para

dan una s0lucién a este problema.
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PAG. DICE DEBE DECIR
4 después de quitanlos después quitarnbos
5 esto ésto
5 matematicas matemdticas
6 paicopedagogicos psicopedagbgicos
§ condicones condiciones
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17 forma La gorma
18 fisica §Llsica
23 bajo que bajo, que
25 Introduccibén o Introducceibn a
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33 de fenguaje def Lenguaje
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35 "ganga" La visita, 0 "Langa" Ra visita, o
36 ino vesj ino ves!
38 sistemas sdistema
56 el juego expnresibn el juego es La expresién
58 nL £idos rLgidos
66 Si el nifio clasifica S4 el nifo clasifica,
67 ningun ningdn
68 maneja hechos manefa hechos,
68 su Adlstema un sistema
70 Ainconsciente inconscientemente
73 inegable innegable
74 medio medios
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&3 Aones Adines
§4 de Leadié se Les dienon
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