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INTRODUCCION

En esta propuesta pedagogica presento la intervencion pedagoégica que realicé en una
escuela primaria publica para lograr la consolidacion en el area de matematicas de la

unidad de analisis: medidas de longitud.

La asignatura de matematicas para muchos es aburrida, dificil y tediosa. A pesar de
todo esto, esta materia es muy Util a lo largo de nuestra vida porque siempre esta
presente, por eso es importante que los alumnos de nivel basico logren consolidar en

todos los aspectos el pensamiento l6gico — matematico.

Varios de los estudiantes no tienen interés y atraccion por esta materia, en muchos de
los casos no es por falta de compromiso si no que, cognitivamente hay una falta de
consolidacion en algunos contenidos, y cuando avanzan en grados contiguos se ven
frustrados por no dominar ciertos conceptos y caen en la frustracion, desesperacion o

en la indiferencia.

El caso que presento en esta propuesta pedagogica es con un grupo de 12 alumnos
de cuarto grado de primaria (Escuela “Gral. Lazaro Cardenas del Rio” con modalidad
de multigrado de tiempo completo) que no habian logrado consolidar en mateméaticas

la unidad de analisis: medidas de longitud.
El trabajo esta dividido en tres capitulos:

En el primer capitulo menciono las caracteristicas de los nifios de cuarto grado:
desarrollo fisico, cognitivo y psicosocial. Este diagndstico fue de vital importancia para

intervenir en el aula con eficiencia y eficacia.

También en este apartado menciono la importancia del plan 2011 ya que es el marco
referencial / curricular que nos rige en lo educativo, asi como el programa 2011 que se

deriva de este plan.

En el segundo capitulo desarrollo la importancia del diagndstico pedagogico como
una etapa necesaria para el trabajo docente, ya que por medio de esté se obtiene



informacion objetiva y precisa acerca del grupo. Posteriormente se describe el contexto
escolar y social con base en el autor Bronfenbrenner y sus dimensiones: Exosistema,
Mesosistema y Microsistema donde se ubica la Primaria Gral. Lazaro Cardenas del
Rio. También, aludo los instrumentos de disefio que utilicé en el diagnéstico
pedagdgico; estos son determinantes para conocer el tipo de estilos de aprendizajes
dentro del grupo y cual es el mas predominante, ademas de reconocer la situacion
educativa: el nivel de dominio de los aprendizajes esperados no se ha alcanzado

(medidas de longitud) y se elabora un plan de accion.

El tercer capitulo es la propuesta pedagogica enfocada al Modelo Pedagogico
Desarrollista en el que base mi intervencion junto con la teoria de David Ausubel en el
aprendizaje significativo y el Modelo de Estilos de Aprendizajes (Bandler y Grinder)
Todos estos elementos se consideraron en la aplicacion de la propuesta y en la

evaluacion final.

Finalmente, presento conclusiones y las fuentes de consulta en las que me apoye para

realizar esta propuesta e incluyo los anexos.

Esta propuesta pedagogica me conlleva a reflexionar a que como estudiosa de la
pedagogia me debo comprometer con la nifiez mexicana y en la educacion de mi pais
utilizando herramientas apropiadas para lograr los aprendizajes esperados y a su vez
lograr consolidar temas de forma dindmica, ludica y atractiva para nuestras presentes

y futuras generaciones.
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1. MARCO REFERENCIAL

Esta propuesta se realizé en la escuela primaria Gral. Lazaro Cardenas del Rio con un
grupo de cuarto grado de primaria. Se aplico el Modelo Pedagdgico Desarrollista
siendo precursores Piaget y Dewey, enlazo este modelo con la teoria de aprendizaje
significativo de David Ausubel y el modelo de estilos de aprendizaje de Bandler y

Grinder con el fin de lograr consolidar el aprendizaje de medidas de longitud en este
grupo.

El nifio de cuarto grado (9 afios) se encuentra en una etapa de proceso e integracion
al mundo social, va creciendo con la conciencia de si mismo como persona, se
compara con los demas intentando evaluarse. Se siente atraido por el medio ambiente
y puede pasar mucho tiempo examinando y explorando cada detalle de lo que le

interesa, asi como interactuar con los demas.

El estudiante que cursa el cuarto grado se deja impresionar por cualquier cosa, por
eso hay que cuidar mucho el trato que se le da, y hay que estar preparado, pues sus
contestaciones las hara siempre medio en broma y medio serio; no sabe aun como
quiere que lo trate; pues no desea que se le considere como un nifio; pero aun no se

siente capaz de asumir el rol de un adolescente.

Esta en plena etapa de busqueda y desarrollo de la construccién de la imagen del yo,
de darle sentido al futuro, inicia a ser consciente de la responsabilidad social y moral.

Se encuentra en una edad media en que no es muy pequefio ni tampoco muy grande,
aun necesita guia y cuidado todo el tiempo, tampoco se le pueden exigir ciertas
responsabilidades para las que aun, no esta listo. Es una etapa en la que
especialmente hay que encontrar el punto de equilibrio, su desarrollo influye no sélo

en la escuela sino en el contexto familiar que afecta directamente su desempefio.

Cada uno de los nifios es unico, asi como sus habilidades y limitaciones, es nuestro
deber aceptarlos y potenciar sus cualidades sin poner en ellos una etiqueta que los

marque para siempre.
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El escenario que dia a dia vive el nifio es Unico, y el impacto que causa es muchas
veces irremediable, es por eso, que se debe mantener una comunicacién constante
con los padres para que los logros de los nifios en la escuela se fortalezcan en casa 'y

el trabajo sea en conjunto.

1.1. CARACTERISTICAS DE LOS NINOS EN LA ETAPA DE OPERACIONES
CONCRETAS

El ciclo de vida psicobiolégico en el ser humano es vital, se presenta por periodos y

lleva un ritmo de desarrollo como fisico, cognitivo y psicosocial.

De acuerdo con Jean Piaget el desarrollo del ser humano se hace por escalones
sucesivos, por estadios o etapas, en este caso, solo me enfocaré a una etapa que es

la de operaciones concretas que oscila entre la edad de los 7 a los 11 afios.

“La edad de siete afios, que coincide con el principio de la escolaridad propiamente dicha del
nifio, marca un hito decisivo en el desarrollo mental. En cada uno de los aspectos tan complejos
de la vida psiquica, ya se trate de la inteligencia o de la vida afectiva, de relaciones sociales o
de actividad propiamente individual, asistimos a la aparicién de formas de organizacion nuevas,
gue rematan las construcciones esbozadas en el curso del periodo anterior y les aseguran un
equilibrio mas estable, al mismo tiempo que inauguran una serie ininterrumpida de

construcciones nuevas” (Piaget, J.1964, p.61)

“Los anos intermedios de la nifiez son un periodo en el que el individuo se descubre a si mismo
y al mundo, y el deseo de investigarlo todo, es una caracteristica de este grupo de edad; a veces
el nifio quiere tener lo que a los adultos les parece una masa de informacion inatil, una

acumulacion de datos sin ninguna finalidad” (O"Shaughnessy, 1982, p.77).

Esta edad es puente entre la nifiez y la pubertad y por consiguiente comenzaré a
desarrollar las caracteristicas de esta etapa. Hay dominios de desarrollo en el ser
humano: el fisico, cognitivo y psicosocial. En este apartado y a groso modo trataré de

explicar cada uno:
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En el desarrollo fisico se da el crecimiento del cuerpo y el cerebro, el progreso de las
capacidades mentales y de las habilidades motoras. La salud, alimentacién y suefio

forma parte de este rubro.

El desarrollo cognitivo se enfoca a estructuras mentales, memoria y funciones
ejecutivas, aprendizaje, lenguaje, pensamiento, razonamiento moral y creatividad;

todos estos puntos influyen en este desarrollo.

El desarrollo psicosocial abarca el cambio, la estabilidad en la personalidad,
emociones y relaciones sociales; este desarrollo para el ser humano es uno de los mas

importantes porque puede afectar a los anteriores.

1.1.1 Desarrollo Fisico

En los nifios de la edad de 9 y 10 afios su crecimiento es pausado comparado con las
otras edades, aun asi, “los nifios crecen de 5 a 7.5 cm por ano, entre los 6 y 11 afios
su peso aumenta el doble durante el mismo periodo” (Ogden, Fryar, Carroll y Flegar
(2004) citado por Papalia, Wendkos, Duskin, 2004, p.365). El nifio promedio en esta
etapa pesa menos que las nifias, su peso es alrededor de 38.5 kg en los nifios y 40 kg

en las nifas.

La altura y la fuerza son muy valoradas entre los nifios de esta etapa, por lo tanto,
tiene mas éxito en las actividades deportivas, esto influye tanto en la conducta como
en su personalidad, ya que le estara proporcionando seguridad y un buen concepto de

si mismo.

Por lo general el nifio de cuarto grado se puede auto controlar en situaciones sociales
(parques, escuela, fiestas, etc.) de forma correcta y no demuestra ninguna
perturbacion, pero si, durante el transcurso de “algun” juego entre pares o adultos, el
nifio esta estimulado es muy dificil controlarlo. “A los nueve afios en el colegio no se
debe poner ejercicios que requieran una gran concentracion y atencion después del

recreo, esta poco indicado pedagogicamente” (Toesca,1997, p.142).
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El nifio esta en un periodo de excitacion y se le debe dar un lapso de calma, para que

el cerebro y el organismo estén controlados y se pueda trabajar con él.

“La memoria escolar de un nifio de 9 afios no es muy buena: tarda en retener lo que
se les ensefa sobre todo oralmente” (Toesca,1997, p.142). Coincido con él autor ya
gue el nifio de cuarto grado se le dificulta retener alguna leccién, sobre todo si es oral,
pero, si, lo que se dice, oralmente es interesante y atractivo para el alumno, este logra
retener la informacion y es cuando entra en un estado de razonamiento y logica, esta
observacion se ha hecho presente a lo largo de mi practica docente, en el cuarto grado

de primaria.

El estilo de aprendizajes de cada nifio esta relacionado con las aptitudes y deseos
personales del nifio “Un nifio puede necesitar por ejemplo mas horas de suefio que
otro, mientras otro tendrd una gran habilidad manual y otro se interesara por la musica

o el dibujo, por la expresion oral o escrita” (Toesca, 1997, p.144).

Estas diferencias la autora las liga a las inteligencias, pero también se deben unir a los
estilos de aprendizajes, pues dentro del aula se manifiestan diversidad de modos de
pensar y de hacer, el canal de captar el aprendizaje es diverso sobre todo en los nifios

de cuarto grado.

La aptitud del nifio de cuarto grado se puede utilizar en matematicas dependiendo de
gué tipo de estilo de aprendizaje tiene, y que apoyo se le puede proporcionar para que
pueda comprender y le resulte mas atractivo el tema (es este caso: medidas de

longitud).

El nifio de cuarto grado de primaria integra un conjunto de aspectos: cognoscitivo
(evolucién del razonamiento y lenguaje, en general todos los aspectos intelectuales) y
socio afectivos (implica progresos del nifio en su capacidad de relacionarse con los

demas, manifestacion de sus emociones y sentimientos).
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1.1.1.1 Desarrollo motor

Aunque el sistema 6seo es lento y sus huesos aun son flexibles tiene una mayor
probabilidad de fractura, no obstante, esto le ayuda al nifio a tener mas agilidad y
movimiento. Este periodo se caracteriza por estar lleno de vitalidad, curiosidad,
apertura a la madurez, y por el movimiento, el nifio se encuentra en la mejor etapa
para su cuerpo porque inicia y afianza habilidades motrices, es el momento mas
sensible para el aprendizaje de técnicas de ejecucion motriz, y el ejercicio le da alegria,
seguridad y salud. Los movimientos y la rapidez con la que utiliza el aparato locomotor
son notorias; coordina, se adapta al espacio y al tiempo en el uso de la motricidad y

de los sistemas sensoriales.

Las habilidades motoras en esta etapa estan mejorando, aunque con las nuevas
tecnologias muchos nifios prefieren el celular, la tableta o la computadora, que realizar
un ejercicio fisico, y se quedan por largas horas sentados explorando las redes

sociales. Esto provoca que se le atrofien los musculos y huesos.
1.1.1.2 El juego

“Los juegos que los nifios juegan durante el recreo son informales y organizados de
manera espontanea” (Papalia, et. al.,2004, p.370). Aunque también hay sus
excepciones, puede haber un nifio jugando solo y por el otro lado un grupo de nifios

se persiguen y corren en todo el patio.

“[...] el juego fisico vigoroso tiene importantes beneficios adaptativos: afina el desarrollo
muscular y esquelético, ofrece una manera segura de practicar las habilidades de caza y lucha,

y canaliza la agresion y la competitividad” (Papalia, et. al.,2004, p.370).

El juego; por lo general el nifio (varén) lo ve interesante, divertido, y fisicamente
atractivo pues utiliza la fuerza, liderazgo, le gusta jugar en grupo, sus juegos son mas
rudos, esto implica patear, pegar, correr forcejear, luchar, agarrar y perseguir,

acompafado de risas, gritos y empujones.

“[...] los nifios varones patrticipan en los juegos fisicos vigorosos mas que las nifias, posiblemente

a causa de las diferencias hormonales y de socializacion” (Papalia, et al.,2004, p.370).
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En las nifias por lo general, les gusta el juego de pares como platicar, jugar a la mama,
juego de té, brincar la cuerda, y de cuidado personal, aunque también juegan con los

nifios de forma vigorosa, futbol, basquetbol, atrapadas, pero no es muy comun.

Todas estas actividades favorecen la agilidad, competencia, adaptacion, la empatia,

control de peso y, trae beneficios para la salud del nifio.

Los nifios de esta etapa necesitan reglas flexibles, mas tiempo libre; en ambos géneros

son casi iguales en peso, estatura, resistencia y en desarrollo de habilidades motoras.

1.1.1.3 Salud

“El desarrollo de vacunas para las principales enfermedades infantiles han hecho que la tercera

infancia sea un momento relativamente seguro de la vida” (Papalia, et. al.,2004, p.371).

En esta etapa hay méas seguridad en la vida del nifio, que, en otros periodos, la tasa
de mortalidad durante estos afios es baja, sin embargo, son comunes las infecciones
respiratorias, estomacales; aunque, hay sus excepciones, pues la carencia de
alimentacion, agua potable y contaminacion del aire provocan que la salud del infante
se deteriore (sobre todo cuando las familias residen cerca de fabricas, los nifios suele
tener inasistencia por dafos en la salud como conjuntivitis, fiebre, vomito, dolor de

cabeza, etc.).

Aquellos nifios que viven en familia monoparental y en condiciones econémicas y
emocionales vulnerables tienden mas a enfermarse ya que el progenitor debe salir a
trabajar, para subsistir, lo que provoca que haya un “descuido en el nifio” de forma
general, aunado a el bajo nivel educativo del tutor o padre de familia, aunque no
precisamente se da este descuido, muchas veces el progenitor sale a trabajar y deja
al nifo a cargo de un pariente (abuelos, tios, cufiadas) y este absorbe toda la
responsabilidad, por supuesto con el apoyo del progenitor que le reditia su trabajo en

lo econédmico o muchas veces con “afecto”.
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“[...] los nifios de familias con bajos ingresos o que pertenecen a minorias, tiene mayores
probabilidades que otros nifios de carecer de una adecuada cobertura de seguro, de no tener
un sitio habitual de cuidados médicos o de acudir a clinicas o salas de urgencia mas que a

consultorios médicos” (Bloom et.al.,2003 citado por Papalia, et. al.,2004, p.379).

De acuerdo con el Instituto Nacional de Salud Publica con los resultados obtenidos por
la aplicacion de la Encuesta Nacional de Salud y Nutricion de Medio Camino 2016
(ENSANUT 2016), se puede observar la desnutricion o la mala alimentacion que tiene
la poblacion mexicana y, sobre todo, una de las unidades de analisis de este estudio

fueron los niflos en edad escolar con rango de edad de 5 a 9 afios.

“[...] respecto a la diversidad de la dieta de los escolares, se observaron bajas proporciones de
consumidores regulares de grupos de los alimentos asociados con mejores niveles de salud
(grupos recomendables): solo 22.6% consumen regularmente verduras, 45.7% frutas, 60.7%
leguminosas. En cambio se observo un elevado consumo de alimentos cuyo consumo cotidiano
aumenta los riesgos de obesidad o enfermedades crénicas (grupos de alimentos no
recomendables para consumo cotidiano): 81.5% consumen regularmente bebidas azucaradas
no lacteas, 61.9% botanas, dulces y postres y 53.4% cereales dulce [...] los principales
obstaculos para alimentarse saludablemente fueron la falta de dinero para comprar frutas y
verduras (50.4%), falta de conocimiento (38.4%) y tiempo (34.4%) para preparar alimentos
saludables, falta de una alimentacion saludable en la familia (32.4%), preferencia por consumir
bebidas azucaradas y comida chatarra (31.6%), falta de motivacion (28.3%) y desagrado por el
sabor de las verduras (23%)” (Instituto Nacional de Salud Pablica (ENSANUT),2016, p.18). !

1.1.1.4 Alimentacion y suefio

Para alcanzar un buen crecimiento se necesita una alimentacién balanceada, asi como
dormir el tiempo suficiente y de manera adecuada. “En promedio, los nifios en edad

escolar necesitan ingerir 2400 calorias diarias” (Papalia, et. al.,2004, p.368).

Se recomienda una dieta balanceada que conste de verduras, fruta, carne, granos y

muchos carbohidratos (estos son alimentos que no deberian faltar en la dieta de los

1 Se clasifica los alimentos en grupos recomendables y no recomendables, en los datos mencionados, los padres de familia hacen que sus hijos
consuman bebidas azucaradas, dulces, botanas etc. Esta mala alimentacion repercute en el nivel cognitivo de los nifios y un estado animico
en el cuerpo.
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nifios, ya que son los encargados de proporcionar energia al cuerpo) son
indispensable para el sistema nervioso y el cerebro, sin este alimento, el estado de
salud se ve afectado y vulnerable con sintomatologia como: dolor de cabeza, mareos,

fatiga, debilidad, nauseas, dolor de estbmago, pérdida de musculo etc.

Desafortunadamente el nifio mexicano no sigue ni siquiera los lineamientos del plato
de bien comer bésico, y no logran tener la energia y el desarrollo adecuado por falta
de algun alimento “Muchos nifios no desayunan o lo hacen muy rapido y obtiene al
menos un tercio de sus calorias a partir de botanas incluyendo bebidas endulzadas”
(Cfr. American Heart Associaton, et. al.,2006, citado Papalia, et. al.,2004, p.368).

Como docente he observado que su primer refrigerio de los nifios es la ingesta de
comida chatarra (papas, cacahuates, chocolates, dulces, etc.) esto se presenta
seguido y es por varias circunstancias: la mama no tiene tiempo para darle de
desayunar por motivos laborales o problemas familiares, pero, en la mayoria de los
casos esta situacion se presenta por la falta de recursos econémicos, lo que limita

cubrir esta necesidad primordial fisiologica de forma saludable.

Esta problematica se presenta aproximadamente tres de los cinco dias que asisten a
la primaria. Con la comida chatarra consumida se alcanzan a obtener un poco de
energia para sus labores cotidianas, la mayoria tiene desnutricion (pérdida de reservas

o debilitacién de un organismo por recibir poca o mala alimentacion).

“En el caso de México, ésta ha tenido consecuencias en morbilidad y mortalidad, asi como en el
rendimiento académico y la productividad laboral, lo que le ha costado al pais el 2.3% del PIB,
lo cual equivale a 28.800 millones de ddlares al afio. Esta desnutricidn afecta principalmente
a los nifios, quienes disminuyen su rendimiento escolar ya que les impide el desarrollo cognitivo
y limita su capacidad de aprendizaje, lo que se traduce en una alta probabilidad de incorporacion
tardia, repeticién de cursos, abandono y bajo rendimiento escolar general” (Aquino,2017, Animal

Politico).

Otro rasgo no menos importante es el descanso o suefio “[...] el nifilo promedio de 9
afios debe dormir como minimo 10 horas. Los nifios de primero a quinto grado escolar

duermen un promedio de nueve horas y media al dia” (Cfr. Papalia, et.al.,2004, p.368).
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Pero este periodo de descanso no se cumple, muchos padres de familia o tutores les
dejan a los nifios horario abierto para ver television o para ver algun programa en
celulares, Tablet o computadores y, esto crea un desorden o desajuste del descanso,

lo que provoca stress, mal humor, somnolencia y fatiga durante la jornada escolar.

1.1.1.5 Desarrollo Cerebral

“El sistema nervioso alcanza la madurez. [...] es a partir de ahora el establecimiento de
redes neuronales tendra un ritmo muy lento. Como consecuencia del desarrollo del
neocortex frontal> se producen cambios rapidos en las capacidades mentales, como
recordar, razonar, atribuir significados a personas y objetos, clasificar, asociar y
discriminar, lo que permite al nifio realizar mejores aprendizajes y ajustes personales y

sociales” (Alcazar y Losantos,1997, p.18).

Siempre que el sistema nervioso haya alcanzado su 6ptimo grado de madurez se

lograran mejores resultados en el aprendizaje de los educandos.

“Entre los seis y trece afios, ocurre un marcado crecimiento en las conexiones entre el
I6bulo temporal y el parietal, que manejan funciones sensoriales, de lenguaje y de
comprension espacial. El crecimiento de materia blanca en estas regiones desciende
alrededor del periodo critico de la adquisicién del lenguaje. En conjunto, estos cambios
aumentan la velocidad y eficiencia de los procesos cerebrales.” (Giedd et.al.,1999;
Kuhn,2006; NIMH, 2001b; Paus et. al.,1999 citados por Papalia, et. al.,2004, p.367).

Es importante contribuir al buen desarrollo de estas funciones neuronales para que los

nifios y nifias alcancen niveles de aprendizaje 6ptimos.

2 regidn cerebral encargada del razonamiento y del pensamiento abstracto. Es la estructura que en los seres
humanos conforman la mayor parte de la corteza cerebral, concretamente el 90% de ella. (Castillero Mimenza,
0. 2018. Neurociencias)
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1.1.1.6 Indicadores del desarrollo fisico

A continuacién, se mencionan algunos indicadores del desarrollo fisico que observe

durante mi estancia docente:

*

*

* ¥ ¥ *

*

LA A B S S S

Comprensién y manejo del espacio - tiempo en la organizacién de sus
movimientos.

Vision casi totalmente desarrollada.

Falta de coordinacién en velocidad y direccion en sus movimientos, asi como
desplazamientos corporales.

Buscan juegos que exigen mayor grado de destreza.

Percepcion auditiva también esta desarrollada.

Proporcién de la cara va cambiando y la expresion del rostro es mas madura.
En la escritura y en el uso de herramientas su precision casi no es notable, pues
su coordinacion esta madurando.

Empiezan a emular.

El Sistema Oseo atraviesa una etapa de crecimiento lento; sus huesos son
flexibles.

Mayor destreza en la manipulacién de objetos.

Dificultad en la motricidad fina.

Se puede vestir/desvestir solo.

Manipula utensilios con destreza.

Escriben mas rapido pero no lo pueden hacer de manera constante; se fatigan.
Falta de coordinacion de pies y manos.

Destreza en algunos ejercicios fisicos.
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1.1.2 Desarrollo cognoscitivo

El desarrollo cognitivo es “Patron de cambio en las capacidades mentales, como el
aprendizaje, atencidn, memoria, lenguaje, pensamiento, razonamiento y creatividad”
(Papalia, et. al.,2004, p.G-3).

El conocimiento es todo un cumulo de informacion desde lo mas simple a lo mas
complejo, todos los seres humanos vamos adquiriendo conocimientos por medio de
los sentidos y de la experiencia, ya que se interactia con el medio, por lo que se inicia

un desarrollo de inteligencia y de capacidades.

“Alrededor de los 7 a los 11 afios, segun Piaget, los nifios ingresan en la etapa de las
operaciones concretas en la que pueden utilizar operaciones mentales para resolver problemas
concretos (tangibles). Ahora los nifios pueden pensar de manera logica porque pueden tomar
en cuenta diversos aspectos de una misma situaciéon. Sin embargo, su pensamiento adn se

encuentra limitado a situaciones reales en el aqui y en él ahora” (Papalia, et. al.,2004, p.385).

Los niflos que tiene 9 afos realizan muchas tareas mas que en la etapa
preoperacional, y a medida que los nifios avanzan en su escolaridad, hay un progreso
continuo: logran estar mas enfocados a las tareas, retencion de informacion, procesan
y planean su propio comportamiento y el de los otros, estan mas despiertos a su

entorno.

Es una edad propicia, pues de lo intuitivo e imaginario pasan a una etapa racional, y
con este paso llegan a estructurar su propio conocimiento, van adaptando el
conocimiento previo al nuevo, “[...] la inteligencia sensomotora pasa a ser logica,
aungue necesita de los sentidos para captar las cosas, ya que el razonamiento
abstracto vendra después [...]” (Alcazar y Losantos, 1997, p.24).

“El nifio de la etapa operacional sus preguntas [porque] tienen como finalidad averiguar
el origen y fin de las cosas” (Alcazar y Losantos,1997, p.25). A esta edad se interesan
en la vida y el mundo en general, aunque su desarrollo cognitivo no pueda extraer la

informacion o comprender ciertos fenOmenos naturales, su pensamiento en esta etapa
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es mas dominante en descubrir y tiene una alta inquietud por revelar, reflexionar y

darle respuesta a los ¢ Por qué?

El juicio imparcial del nifio a esta edad para padres, docentes es criticamente
inapelable, todo lo juzga y si es injusto lo externa, su punto de vista es inflexible, por
€s0, no es tan facil obedecer a los mandatos de los mayores, ya que pide explicaciones
y; si no esta conforme lo manifiesta, no duda; no tiene alcance de sus juicios cuando
manifiesta su inconformidad, se encuentra en la etapa de la verdad. Por eso, siempre
estan observando a los mayores y desea adoptar su modus operandi y adecuar su

vida al adulto.

1.1.2.1 Estructuras mentales

“Toda transmision de la informacién, de acuerdo con la aportacién Piagetiana “exige” por el
sujeto, una nueva asimilacion, esto es, una reestructuracion de dicha informacién por parte de
éste. La estructura de la informacién es, en este caso, un proceso autbnomo que requiere la

actividad interna (cognitiva) del sujeto” (Colom Cafiellas y Nufiez Cubero,2001, p.302).

A partir de este parrafo podemos decir entonces que, el conocimiento en un nifio en la
etapa operacional es un canal donde debe nuevamente interactuar con “cierta
informacion u objeto” para que vuelva a reestructurar su conocimiento y que solo
depende de una nueva (informacion) pero sin olvidar los conocimientos previos; por lo
cual hace uso de la asimilacién y acomodacion para lograr una nueva construccion del
conocimiento.

Es por eso, que toda la informacién que es trasmitida debe ser transformada y
modificada por el nifio, y que puede ser asociada solo a lo que permite asimilar en su

corta edad.
“Para Piaget el desarrollo cognitivo — y con él, el conocimiento- es equivalente al “desarrollo
organico”; esto es, un proceso progresivo que tiene al equilibrio [...] no obstante, este equilibrio
no es estatico [...] sino dinamico, “movil”. El desarrollo lo define como “una progresiva

equilibracién” hacia estadios superiores. Las estructuras cognitivas no son sino “formas
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sucesivas de equilibrio” bajo las cuales organiza la actividad mental” (Colom Cafiellas y Nufiez
Cubero,2001, p.302).

Por lo tanto, la construccién del conocimiento y el uso de la inteligencia de cada
individuo es uso exclusivo de cada ser humano. No debe ser inducido, debe ser

espontaneo y natural, el nifio de cuarto grado cumple con todas las caracteristicas.

La construccion del conocimiento entonces depende de algunos elementos:

- Madurez

- Laactividad del nifio con el entorno o medio

- Los conocimientos previos / experiencia adquirida (ya sea por los 5 sentidos,
representativa)

- Influencia social

- Equilibrio

1.1.2.2 Memoriay las habilidades ejecutivas

Segun Piaget la memoria no es otra cosa que “el aspecto figurativo de los sistemas de
esquemas en su totalidad, a partir de los esquemas senso — motores elementales (en los que
el aspecto figurativo es el reconocimiento perceptivo) hasta los esquemas superiores, cuyo

aspecto figurativo de orden mnésico sera el recuerdo — imagen” (Piaget y Inherlder.,2007p. 86)

En esta etapa operacional la memoria aumenta de manera notable, tiene un rango de
habilidades cognitivas alto, sera porque en esta etapa los nifios de cuarto grado
discriminan la informacién; solo registran la informacion que necesitan y desean,
rechazan aquella que no es importante y que no cumplen con las respuestas a las

incégnitas que buscan o bien no corresponden con el contexto de su interrogante.

Las funciones ejecutivas son el:

“control consciente de los pensamientos, emociones y acciones para lograr metas o resolver
problemas [...] A medida que sus conocimientos se expanden los nifios se percatan mas de los
tipos de informacién que es importante que atiendan y recuerden [...] también comprenden mas
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acerca de la manera en que funciona la memoria y este conocimiento les permite planear y
utilizar estrategias o técnicas deliberadas que los ayude a recordar” (Papalia, et.al.,2004, p.390).
Estos procesos cognitivos en el nifio son indispensables sobre todo a los nueve afos,
ya que asocian ideas, operaciones simples o complejas y movimientos para llevar a

cabo sus actividades cotidianas.

El desarrollo de las funciones ejecutivas se desarrolla al mismo tiempo que el cerebro,
sobre todo la corteza prefrontal: esta parte es la que acepta “la planeacion, el juicio y
la toma de decisiones” (Lamm, Zelazo y Lewis (2006) citado por Papalia, et. al.,2004,

p.390).

Fig. 1. Nava Figueroa Angelica (2018)

1.1.2.3 Lenguaje

En la etapa de operaciones concretas el lenguaje de los niflos va en aumento,
evolucionando, interpretan mejor tanto de forma escrita como verbal para que pueda

darse a comprender en el mundo que les rodea.
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El lenguaje es un “[...] sistema de comunicacién basado en palabras y gramatica”
(Cfr. Papalia, et. al.,2004, p.G-6). Es un proceso de simbolos, palabras o sefias que

nos ayuda a comunicarnos.

A medida que se va desarrollando el nifio, este tiene mas interaccion con los otros, va
en aumento su jerga y tiene mas vocabulario para expresarse, por lo cual, lo lleva a
una precision para trasmitir lo que desea. Es la edad de la charla sin parar, “su
pensamiento prelégico a uno l6gico, donde el nifio ya es capaz de razonar frente a

diversas situaciones” (Cfr. Psicolinglistica: Lectura y escritura,2010).

El lenguaje adquiere una funcién representativa, en los primeros afios escolares, los
nifios adoptan de forma coherente oraciones simples a complejas, a medida que va
creciendo su lenguaje se desarrolla la pronunciacién y esta llega crecer, pero cuando
hay alguna insuficiencia auditiva provoca que haya un retraso en el lenguaje y esto
induce gque no pueda comunicarse correctamente con sus pares o familiares, esto lo

lleva a la depresion o baja autoestima.

Por eso, el lenguaje es importante a los nueve afios, sino logran comunicarse
adecuadamente se vuelven agresivos, intolerantes, por tal motivo, el nifio en la etapa
de operaciones concretas debe llegar a dominar el lenguaje, pues es un medio

fundamental para el desarrollo e integracién en su vida social.
1.1.2.4 Aprendizaje y Aprendizaje significativo Ausubel

Una calidad de aprendizaje dependera de la riqueza de las actividades realizadas que
elabore el alumno. ¢Pero qué es aprendizaje? “Aprendizaje es el proceso por el cual
alguien, a través de su propia actividad, llega a modificar relativamente su conducta”

(Enciclopedia practica del docente, 2002, p.50).

El aprendizaje es un conjunto de actividades que realizan los alumnos, sobre la base
de sus capacidades y de la experiencia previa, de esta fusion se logran resultados

como modificar la conducta tanto de motricidad, intelectual o afectivas.
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Por lo tanto, el aprendizaje es un proceso activo. El nifio aprende haciendo, en forma
parcial o total, y esto logra ser efectivo cuando se responde a una necesidad, interés
0 un proposito del nifio. La experiencia previa estimula a nuevos aprendizajes
especialmente cuando ese aprendizaje es por asociacion; por eso, el aprendizaje
cuando es nuevo se logran destrezas, actitudes, aptitudes y esto es individual e

intransferible del nifo.

En gran parte el aprendizaje, se debe al significado que se le dé a ese aprendizaje; el
significado es algo personal, solo tiene sentido para la persona que lo posee o lo
interpreta a su contexto o a su interés, cuando el nifio de nueve afos le da significado
a su aprendizaje es cuando experimenta o0 practica ese aprendizaje acorde a su

proposito o interés.

Como dato importante haré mencién del predecesor del aprendizaje significativo, fue
un autor determinante en la pedagogia por sus aportaciones tedéricas a la explicacion

del proceso de aprendizaje.

Ausubel nacié en Nueva York, en 1918, de familia judia de Europa central pero que
emigro a Estados Unidos a principios de siglo. En la década de los sesenta comienza
a trabajar con adolescentes y se interesa por cuestiones relacionadas con el
aprendizaje escolar y el desarrollo de la comprension, el razonamiento y la
transferencia del aprendizaje. Realizo en su obra Psicologia Educativa la propuesta
constructivista de Jean Piaget con la propuesta cognitiva del aprendizaje de conceptos
de Robert Gagné. En su teoria se refiere centralmente al andlisis de los diferentes tipos
de aprendizaje: el aprendizajes simbdlico y significativo, tanto de forma receptiva como
descubrimiento. (Cfr. Arancibia, V.; Herrera, P.; Strasser, K., 2009, p.100).

La estructura cognoscitiva es, la forma como el individuo organiza su conocimiento
previo. Para que se logre un aprendizaje significativo se deben tomar en cuenta esta
estructura formada por creencias y conceptos, porque pueden servir de anclaje para

adquirir nuevos conocimientos o modificar esos conocimientos “la variable mas
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importante que influye en el aprendizaje es aquello que el alumno conoce” (Cfr.

Arancibia, C.V., Herrera, P.P., Strasser. S.K., 1999, p.85).

Esto quiere decir que el aprendizaje significativo ocurre cuando se incorpora una nueva
informacion y esta se vincula con conceptos o proposiciones que existen previamente

en la estructura cognoscitiva del nifio.

Para Ausubel hay tres tipos de aprendizaje:

Aprendizaje de representaciones: “implica la adquisicién del significado de palabras, signos
o simbolos aislados. Es el caso del aprendizaje del vocabulario, simbolos quimicos o signos
algebraicos. El objetivo de este aprendizaje consiste en hacerse con las representaciones de
las palabras” (Ausubel, 1976, p. 62 retomado por Colom Cafiellas y Nufiez Cubero,2001, p.314).

Este tipo de aprendizaje es el que se le asigna un significado a un simbolo a palabras.

F{EE|3— 0 12 3 45 678 9% 1011213

1 centimetro

Fig. 2. Nava Figueroa Angelica (2018)

Aprendizaje de procedimental: “Las proposiciones o procedimental son oraciones o
agrupaciones de palabras que expresan una idea o explicacién sobre un hecho u objeto dado.
El objetivo de este aprendizaje consiste en captar el significado de nuevas ideas expresadas en
forma de proposiciones” (Ausubel,1976, pag. 62; retomado por Colom Cafiellas y Nufez

Cubero, 2001, p.314).

En este aprendizaje no es aprender significativamente lo que representa una palabra
aislada o combinada; es aprender lo que significa una idea de los diferentes conceptos

gue constituyen una proposicién, sino el significado de ella como un todo.
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Fig. 3. Nava Figueroa Angelica (2018)

Aprendizaje por conceptos: “es el tercer tipo de aprendizaje significativo que exige
mayoritariamente en el proceso instructivo. El significado de un concepto presupone la
adquisicién previamente de los elementos (significado de las palabras y de las proposiciones).
Los conceptos son “etiquetas” que contiene las caracteristicas o atributos comunes de objetos,
simbolos o hechos. Pueden referirse a objetos concretos (mesa, silla, escoba) o a ideas
abstractas (metros (m), centimetros (cm), milimetros (mm))” (Cfr. Colom Caifiellas y Nufiez
Cubero, 2001, p. 314).

Medidas de longitud

Fig. 4. Nava Figueroa Angelica (2018)
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En esta teoria se plantea que en el aprendizaje de los alumnos debe haber una
estructura cognitiva previa (los alumnos de cuarto tuvieron contacto con medidas de
longitud en tercer grado que se presento en el bloque Il con el tema (estimacion de
longitudes y su verificacion usando la regla y, en el bloque V, Trazo de segmentos a
partir de una longitud dada) para que se relacione con la nueva informacion y tenga un

aprendizaje significativo en el alumno.

_ Asimilacion
Conocimiente | —  Conocimiento

previo nuevo

Fig. 5. Nava Figueroa Angelica (2018)

Por lo tanto:

Con la incorporacién de material didactico y actividades Iudicas apropiadas para los
alumnos de cuarto grado es indispensable conocer los estadios cognitivos de
Piaget, porque apegados a su teoria se usaran materiales acordes a su nivel cognitivo
y a sus necesidades, pues la etapa en la que se encuentran los alumnos de cuarto

grado de primaria es la del estadio operacional concretas.

28



1.1.2.5 Modelo de Estilos de Aprendizajes (Bandler y Grinder)

Hablar de estilos de aprendizaje es traer a nuestra mente diversas teorias o disciplinas,
gue aportan diferentes enfoques sobre este tema, en particular me referiré al Modelo

VAK (Visual, Auditivo y Kinestésico) de Bandler y Grinder, cabe mencionar que:

John Thomas Grinder (nacido el 10 de enero de 1940) es un anglicista y linguista
estadounidense conocido principalmente por ser el cofundador (junto a Richard
Bandler) de la técnica denominada programacion neurolinglistica. Doctor en
lingUistica y docente en la Universidad de California, en Santa Cruz, conocio al
estudiante de informatica Richard Bandler e iniciaron el trabajo intelectual conjunto,
primeramente a través de una intervencion (mutua supervision, u observacion) de las

sesiones grupales de terapia gestaltica que dirigian.

Son autores de la pseudociencia conocida como programacion neurolingtiistica, que

es el proceso de programar la informacién del lenguaje.

Richard Bandler Wayne, naci6 el 24 de febrero de 1950 en Teaneck, Nueva Jersey.
Estudio la licenciatura en Filosofia y psicologia en la Universidad de California en Sta.
Cruz en 1973, maestria en psicologia de Lone Mountain College en San Francisco en
1975. Es conocido como el co-creador (junto con John Grinder) de la programacion
neurolingiistica (PNL). Bandler era un estudiante de mateméaticas cuando comenzé a
interesarse por el trabajo del fundador de la Gestalt. (Cfr. Aquiles, J., Zaric, S., Velazco,
M.,2008, p.18-19).

El estilo de aprendizaje VAK utiliza tres canales sensoriales que son: visual, auditivo y
kinestésico. Todos los estudiantes utilizan los tres canales, pero, siempre hay un
dominante, este estilo dominante es el que mas utiliza el alumno para aprender la
nueva informacion “los estilos de aprendizajes son los rasgos cognitivos, afectivos y
fisiologicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de como los alumnos
perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizajes” (Cfr. Keefe
(1988) citado por Sdnchez y Andrade,2014 p. 55)

29


https://es.wikipedia.org/wiki/10_de_enero
https://es.wikipedia.org/wiki/1940
https://es.wikipedia.org/wiki/Ling%C3%BCista
https://es.wikipedia.org/wiki/Estadounidense
https://es.wikipedia.org/wiki/Richard_Bandler
https://es.wikipedia.org/wiki/Richard_Bandler
https://es.wikipedia.org/wiki/Programaci%C3%B3n_neuroling%C3%BC%C3%ADstica
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_de_California
https://es.wikipedia.org/wiki/Santa_Cruz_(California)
https://es.wikipedia.org/wiki/Inform%C3%A1tica
https://es.wikipedia.org/wiki/Terapia_gest%C3%A1ltica
https://es.wikipedia.org/wiki/Pseudociencia
https://es.wikipedia.org/wiki/Programaci%C3%B3n_neuroling%C3%BC%C3%ADstica

El nifio utiliza el estilo de aprendizaje que mas le acomoda.

Cada alumno utiliza su propio método o estrategia para aprender; se consideran en

tres sistemas para representar mentalmente la informacion:

1. Visual: el aprendizaje es por medio de imagenes, los alumnos visuales asimilan
mejor viendo una imagen, pues piensa de manera mas légica y su recepcion es
mejor, porque pueden relacionar las caracteristicas de los objetos con lo que se
les estd hablando o bien lo relacionan con su vida cotidiana, les gusta dibujar y
realizar diagramas. Alguno de los alumnos de cuarto grado se encuentre en

esta etapa (30%).

2. Auditivo: su forma de aprendizajes es por medio del sonido, y de la voz, los
alumnos de este estilo aprenden hablando, charlando y escuchando, se les
facilita el dictado, comprenden instrucciones de lo que van a realizar con solo
escuchar la voz del profesor, aprenden mejor cuando hay una interrelacion

comunicativa entre pares o alumno- profesor. Se les facilita los idiomas. (10%).

3. Kinestésico: este estilo de aprendizajes utiliza las sensaciones de los 5
sentidos, pero, hace mas uso de tres que son: el tacto, olfato y el gusto, estos
alumnos aprenden con el cuerpo, les gusta armar rompecabezas, manipular
objetos, estos alumnos deben estar en constante movimiento, pues a través de
este canal pueden comprender mejor al mundo. Son expresivos, emotivos y les
gusta participar en obras de teatro y el baile. La mayoria de los alumnos de

cuarto grado de primaria (60% del grupo) utiliza este tipo de canal.
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“El aprendizaje Kinestésico es el mas lento de los tres por los elementos materiales y
temporales que se necesitan para hacerlo posible, sin embargo, es el mas profundo y
significativo de todos” (Cfr. SAnchez y Andrade,2014, pag. 75).

El canal predominante en este grupo de cuarto grado es el Kinestésico, es logico,
porque quieren jugar, explorar, opinar, estan en la edad activa donde anhelan
expresarse por medio de la manipulacién de objetos, para darle forma acorde a su

creatividad y a la manera como perciben el mundo.

Considero que el Modelo VAK es un instrumento adecuado para poder identificar el
estilo de aprendizaje dominante dentro del aula y obtener ventajas para orientar mejor
la ensefianza — aprendizaje de cada alumno, por lo tanto, la estrategia didactica que
utilizo en el aula sera mas provechosa y efectiva para poder alcanzar los estandares

curriculares en matematicas y los aprendizajes esperados marcados en el plan 2011.

Al conocer los estilos de aprendizaje dentro del aula se llega a cumplir con el primer
principio pedagogico que marca el plan de estudios 2011 que es: centrar la atencion
en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje, con el fin de reconocer la
diversidad sociocultural, capacidad, el estilo y los ritmos de aprendizaje que tienen los

alumnos desde particulares situaciones y contexto.

Todo esto esta enfocado al ideal plasmado en el plan 2011 que es “garantizar un
desarrollo integral del alumno y que su educacion sea de calidad”, cumpliendo con las
competencias que nos marca el plan, asi como los estandares curriculares, enfoque

didactico y alcanzar los aprendizajes esperados en matematicas.

1.1.2.6 Razonamiento moral

“Piaget sostenia que el cambio del pensamiento ilégico y rigido de los nifios menores al
razonamiento légico y flexible de los nifios de mayor edad depende tanto del desarrollo

neurolégico como de la experiencia en la adaptacion al ambiente” (Papalia, et. al.,2004, p.388).

El razonamiento moral en la edad de 9 afios consiste en la comprensiéon e
incorporacion a nuestra manera de pensar, de sentir ciertas acciones a esto se le

conoce como interiorizacion.
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Para Piaget el juicio moral se desarrolla en tres categorias y los nifios pasan de manera

progresiva a traves de las edades.
Las categorias se dividen en:

1) Primera Categoria: esta gira alrededor de la etapa preoperacional
y es la obediencia estricta a la autoridad, es en esta etapa donde los
nifios son egocéntricos, piensan que las reglas no se pueden alterar ni
romper y que la conducta es correcta o incorrecta, dependiendo del caso
hay una recompensa o un castigo, esto es inalterable. “el sentimiento de
la regla, de la regla que une a los nifios entre si tanto como de la que une

al nino con el adulto”

2) Segunda Categoria: esta gira en la etapa de operaciones
concretas entre los 7 a 11 afos, hay flexibilidad en el razonamiento
moral, ya que los nifilos empiezan a interactuar con otras personas y se
percatan que no todo es rigido y descartan la idea irrompible de las
reglas, desarrollan su propio sentido de justicia e imparcialidad para
todos. “los nifios se someten al reglamento de un juego colectivo [...] se
someten de modo mucho mas riguroso y coordinado a un conjunto de

reglas comunes” “regla de verdad”

3) Tercera Categoria: en esta etapa los nifios adquieren la
capacidad para un razonamiento mas formal, logran una creencia de
equidad y toman en cuenta las circunstancias de “hechos o sucesos” [...]
“‘justicia distributiva basada en la igualdad estricta y de la justicia
retributiva que tenga en cuenta las intenciones y las circunstancias de

cada uno, mas que la materialidad de las acciones” (Piaget, J. 2007,p.86)

El nifio de cuarto grado considera que en la moralidad se debe obedecer las reglas de

otras personas sobre todo de padres, maestros, autoridades, etc. y que si se inflige
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una regla/convenio habra una amonestacion o castigo, aungue al interactuar con sus
compaferos y observando la conducta, asi como la toma de decisiones de los adultos

se percatan que hay flexibilidad en las reglas y no todo es rigido.

El castigo o la amonestacion en los nifios de nueve afios la ven como: castigo
retributivo, es decir que, si el castigo o la amonestacion es severo, ellos lo ven bien
porque se imaginan que lo “malo del acto” se radicara y que lo que hizo sera devuelto

mas duramente.
1.1.2.7 Indicadores del desarrollo cognitivo

En lo que respecta al desarrollo general cognoscitivo del nifio durante este afio y, en

la observacion que realicé durante mi estancia docente mencionaré algunas, que son:

» El nifio aun utiliza los dedos para contar.

» Algunos utilizan operaciones compuestas para resolver operaciones.

» Tiene nocion sobre el peso, por ejemplo, se da cuenta que un objeto grande
puede pesar menos que uno chico.

» Es capaz de deducir, analizar, razonar, sacar conclusiones, pero debe apoyarse
sobre un hecho, imagenes o recuerdos.

» Se da cuenta de que las propiedades de los objetos no son permanentes, Sino
gue pueden cambiar de acuerdo con el medio en que se encuentran.

» Agrupar objetos basandose en sus propiedades comunes y los ordena en forma
creciente o decreciente. En todas estas operaciones todavia procede por
intuiciébn por medio de ensayo y error.

» Enrelacién con el lenguaje, comienza a descubrir que las palabras pueden tener
diferentes significados, segun el contexto en que se encuentran.

» Se le facilitan el dialogo y la descripcion; son capaz de elaborar oralmente y por
escrito pequefias narraciones de cuentos o0 experiencias propias.

» Se interesan por los relatos historicos y algunos tienen la capacidad de ubicar
en el tiempo a los personajes historicos.

» Distingue las diferentes cualidades de las cosas.
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» Puede dar diversas soluciones a un mismo problema, ya que su pensamiento
es mas légico.

» Les interesa expresar sus ideas y opinar acerca de los sucesos.

» Toma en cuenta los diversos puntos de vista, puede, incluso, llegar a dudar de
Sus propios razonamientos y aceptar sin criticas los ajenos.

» Se desarrolla el sentido de competitividad.

» Empieza admirar distintas objetos y personas.

» Aprenden a memorizar, a comprender, aplicar reglas, procedimientos y
principios.

» Expresa sus ideas, emociones y sentimientos.

» Estan en la etapa del descubrimiento y la interrogacion.

1.1.3 Desarrollo psicosocial

El desarrollo psicosocial de los nifios es primordial y se puede clasificar en los

siguientes elementos:

Afecto: “El efecto es una reaccion emocional dirigida hacia una persona, animal u objeto. Indica
sentimientos calidos, amistad, simpatia o deseos de ayudar y puede tomar una forma fisica o
verbal.

Reconocimiento: Buscan el reconocimiento de las otras personas, que se les valore lo que

realizan y su esfuerzo.

Pertenencia: El nifio de operaciones concretas debe sentirse (til, aceptado y valioso con sus

pares, que pertenece a un grupo.

Seguridad: necesita la seguridad de sus padres, amigos, de su profesor, de la institucién para
gue logre progresar hasta alcanzar un desarrollo méaximo de seguridad y proteccion”
(Cfr. Papalia, et al.,2004, p.420-430).

El nifio de nueve afios debe sentir que alguien se interesa por él y que se siente querido
por sus padres, hermanos, amigos, maestros, compafieros, esta reaccion emocional

es muy importante para el desempefio academico del alumno.
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Si estas necesidades psicosociales no se logran cubrir, el niio puede presentar un
letargo en su vida, trastornos en su conducta, desmotivacion, asi como agresividad,

enfermedad constante y timidez. Se retrasara el desarrollo cognitivo y el fisico.

Por eso, se debe procurar tener condiciones apropiadas para que realice actividades

para su desenvolvimiento fisico y este sea normal.

La falta de satisfaccién en alguna necesidad (alimentos, ropa, casa, familia, proteccion,
actividades recreativas, etc.) traera fuertes reacciones de conducta.

El nifio de nueve afios sus caracteristicas psicosociales son: el perfeccionamiento en
los juegos, surge la honestidad y justicia en los esparcimientos, si, se le desanima o
cuestiona pierde interés, se inicia con pandillas (pares que realizan grupos) que son
del mismo sexo y por lo regular de la misma edad, estas camarillas logran que su
autoestima crezca porque se sienten fuertes y seguros, en ellas se siente
responsables, dignos de confianza, se la pasan charlando y discutiendo con

frecuencia; su lenguaje es atrevido y critican a los adulto.

1.1.3.1 El autoconcepto y autoestima.
En la edad de nueve, los nifios desarrollan el autoconcepto y a su vez la autoestima.

Los juicios del yo se vuelven mas realistas y equilibrados a medidas que los nifios
forman sistemas representacionales en la terminologia neopiagetiana “la tercera etapa
en el desarrollo de la autodefinicion, se caracteriza por la amplitud, equilibrio e

integracion y evaluacion de diversos aspectos del yo” “autoconceptos amplios e
incluyentes que integran diversos aspectos del yo” (Cfr.Hater,1993,1996,1998

retomado por Papalia, et. al.,2004, p.423).

Los nifios de esa edad comparan su “yo” real con el “yo” imaginario o ideal, realiza
comparaciones y puede lograr sacar su conclusion de que tan cerca esta en alcanzar
las normas sociales en comparacion con los demas nifios. Este autoconcepto es el

inicio del desarrollo de la autoestima.
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El autoconcepto es definido como el “sentido de uno mismo; imagen mental descriptiva
y valorativa de las propias capacidades y rasgos” y la autoestima “juicio que hace una

persona acerca de su propia valia” (Cfr. Papalia, et al.,2004, p.G-1).

Fortalecer todas las capacidades del ser humano, es prioridad, exigencia que se le
demanda a las instituciones educativas. Que los estudiantes sepan razonar, resolver
problemas de cualquier indole, tomar decisiones, lideres, creativos, responsables, que

sepan trabajar en equipo, autoconfianza y autoestima, etc.

“[...] promover relaciones horizontales donde se compartan responsabilidades entre los
directores, docentes y padres de familia para mejorar la educacion de los nifios y las condiciones
de las escuelas, es determinante para la autoestima en los estudiantes” (Valdés y Ochoa (2010)

citado por Miranda Esquer, J.B., Miranda Esquer, J.F., Enriquez Valdenebro, A.L. (2011), p.6).

Y para lograr esas particularidades o metas, se le entrega esa encomienda a la

escuela y para llevar tan loable tarea se les asigna esa responsabilidad a los docentes.

Que ellos se encarguen de formar alumnos con todas capacidades que les solicita la
sociedad y el ambito laboral. Cuando deberia ser todos los actores que trabajan en la

instituciéon escolar.

El autoconcepto que se forme durante la etapa de la nifiez es primordial, para
conseguir la integracion de la personalidad del nifio, dependen de muchos factores
que tienen que estar involucrados, por ejemplo: la familia, hermanos, padres, amigos,

entorno social, institucion educativa, etc.

Si el nifio recibe una estimulacién por parte de cada uno de los factores positiva su
autoconcepto de si mismo se eleva, pero si recibe lo contrario, su autoconcepto sera

bajo e ilimitado.

Durante la jornada laboral como docente me percaté que los nifios que tienen bajo
autoconcepto de si mismo, su rendimiento académico es inferior, se cohiben, no
interactlan con todos los nifios, se retraen y tiene pocos amigos, en pocas palabras
tiene una baja autoestima pero, si es lo contrario, cuando se tiene un autoconcepto

alto los nifios logran ser lideres, su nivel académico es alto, participan, toman
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decisiones, interactian con los otros nifios ya sea menores o mayores que ellos; no se
intimidan, y pueden expresarse con los adultos con mayor confianza, se dice entonces

gue el nifio tiene un alta autoestima.

La autoestima infantil “es la perspectiva de los nifios acerca de su capacidad para el

trabajo productivo” (Erikson (1982) retomado por Papalia, et. al.,2004, p.423).

Los nifios aprenden las cosas valoradas en su sociedad, por ejemplo, un nifio que vive
en zona rural se valora el conocimiento, habilidades sobre la ganaderia, la agricultura,
la siembra, ordefar vacas, realizar quesos, por otra parte, a el nifio que vive en zona
urbana es valorado, el que sepa escribir, leer, usar la computadora, contar, etc. Es en
esta edad donde se deben aprender las habilidades necesarias para el desarrollo de

su vida.

La realizacién buena o mala de sus deberes y como realice, lo lleva a compararse con
Sus pares, si realizan sus tareas de forma exitosa o0 inadecuada esto provoca una

autoestima elevada o una baja autoestima.

“considerar a la familia, a la escuela y a los amigos como los campos que resultan factores
principales en la autoestima del alumno es de suma importancia ya que atafie a todos los

contextos de una persona” (Miranda et al, 2011, p.7).

La escuela como institucion educativa y social coadyuba en el desarrollo de estas
habilidades, destrezas en los nifios, todo depende del contexto en que se encuentre el

docente.

“La autoestima esta condicionada por las experiencias que se viven, ya sea de aceptacion o
rechazo y es la familia la primera que brinda estas experiencias, al ser las primeras personas
con las que un sujeto se relaciona. No esta en duda el impacto que la familia, la escuela y las
personas que nos rodean generan en un sujeto. [...] de tal familia, tal autoestima y de tal
educacion tal autoestima” [...] de esta manera la familia influye en la autoestima,
robusteciéndola y vigorizandola o bien fragmentandola o disolviéndola (Polaino (2004) citado
por Miranda et al.,2011, p.8).
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1.1.3.2 Crecimiento emocional

Cuando los nifios crecen, estan conscientes de sus emociones y sentimientos, pero
también se percatan de los sentimientos y emociones de las otras personas. Ya sea

gue regulen sus emociones 0 compartan sentimientos con las otras personas.

Los nifios de la etapa de operaciones concretas van adquiriendo conciencia de los
sentimientos de verglenza y orgullo; y tienen una idea mas clara de las diferencias
entre la culpa y la verglenza. También los nifios de esta etapa comprenden sus
conflictos emocionales, saben cuando tienen enojo, miedo, tristeza, y se percatan de
cdmo reaccionan otras personas ante la expresion de estas emociones. Aunque

también son adaptativos, pues saben cdmo compartir esas emociones con los otros.

Tienen mas autocontrol en sus emociones, se esfuerzan, muestran enojo o frustracion
cuando se les niega algo, se les interrumpe o impide que hagan algo que quieren
hacer. Algunos nifios logran el autodominio esforzado ya que reprimen sus emociones

negativas en momentos que son inapropiados.

Cuando hay una interaccién social, todas las emociones agradables o desagradables
se presentan en el nifio, es en este lapso cuando aprenden a modificar su conducta,
con el fin de integrarse a las expectativas de la sociedad. Cada vez que el nifio va
creciendo, va madurando y sus emociones se van expresando muchas veces menos
violentas, adquiere una comprension de los sentimientos y de las emociones hacia los

demas.

La autora Hurlock menciona una serie de patrones emocionales comunes que se
presentan de forma variada en diversas etapas, en cada una de estas emociones la
escritora define el concepto, por lo cual retomo esa definicion para describir algunas
aportaciones que manifiestan los alumnos de cuarto grado, quienes se encuentran en

la etapa de operaciones concretas.

Patrones emocionales comunes:
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a) Temor: “Los temores se concentran en peligros remotos, sobrenaturales o fantasticos; en la
oscuridad y criaturas imaginarias que se asocian con ella, en la muerte o las heridas, en los
elementos sobre todo los truenos [...]” A los nueve se puede decir que surgen temores
infundados, de fantasmas, etc. Todo esto esta ligado a la creatividad e imaginacion del nifio de
esa edad, pero también tienen temor a responder una pregunta incorrecta, a quedar mal con
sus pares. Se puede observar que los nifios tienen diversos temores, tanto fantasticos,
familiares (divorcio de padres, violencia) y personales.

b) Timidez: proviene del temor, es tener contacto con “algo” desconocido, esta emocién “lo
provocan siempre las personas y nunca los objetos, los animales o las situaciones”. La timidez
surge de la inseguridad, aparece cuando el nifio tiene que bailar, recitar, cantar, en un festival
frente a su familiar.

c) Vergienza: “[...] es una reaccion del temor ante las personas, no hacia los objetos o las
situaciones” la inseguridad que muestran los alumnos en participar y equivocarse no lo pueden
tolerar porque este patron emocional saldria a frote y no toleran que sus pares los juzguen y los
desaprueben en el grupo.

d) Preocupacion: “es un temor imaginario” o “dificultad esperada” “no la provoca directamente un
estimulo del ambiente, sino que es producto de la imaginacion del nifio” la imaginacién del nifio
de cuarto siempre esta presente, crea escenarios no existentes, y esto se manifiesta ya sea,
por el rompimiento de una regla de convivencia, una falta de respeto a otros alumnos, problemas
en casa, falta de tareas, y esto le preocupa, porque saben que su conducta no es la apropiada
y merece un regafio del tutor.

e) Ansiedad: “es un estado mental incomodo que se refiere a un mal esperado o inminente” Se
presenta por la inquietud y por sentimientos de impotencia que vienen acompafiados por la
desesperacién por algun problema, que no le encuentran solucion.

f) Ira: “[...] es una emocidn que se expresa con mas frecuencia en la nifiez que el temor en sus
distintas formas [...] la frustracion de los deseos, la interrupcion de actividades en progreso, los
reproches contantes, las burlas, etc. La frecuencia y la intensidad con que los nifios

experimentan ira varian de unos nifios a otros” (Cfr. Hurlock, E.B.,2000, p.209 - 215).

Concuerdo plenamente con la autora; el nifio de cuarto grado presenta esta emocion
cuando se les restringe alguna actividad, frustracién e irritabilidad o por no lograr sus

metas u objetivos.
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1.1.3.3 El nifio en la familia

El nifio de nueve afios pasa mas tiempo con sus amigos que cuando era mas pequefio,
hay aumento de independencia y de socializacion con sus comparieros en la escuela
y fuera de ella. Los diversos escenarios en el que el infante crece van moldeando el

desarrollo del nifio.

A qué me refiero con escenarios: el trabajo de los padres, la situacion familiar
(disfuncional o funcional), la economia en el hogar, nivel sociocultural, la urbanizacion,
cambios en el tamafio de la familia, divorcios, segundos matrimonios, fallecimientos)
todo esto provoca una modificacion cognitiva en el nifio y por consiguiente un nuevo

comportamiento social.

La familia es parte importante en el nifio de nueve, el centro de vida de un nifio es su
familia, pues constituye un ambiente seguro y protegido, encuentra estabilidad, se da
cuenta que es miembro de un grupo, aunque también son sus amigos que los hace
parte de su familia. Si en las familias hay union, respeto, proteccién, el nifio desarrolla

seguridad, pero si es lo contrario, el nifio se vuelve inseguro, timido y retraido.

La influencia que un nifio tiene de la familia es crucial en su desarrollo y esto dependera

de dos condiciones: el tipo de patrén familiar y los miembros del grupo de la familia.

El tipo de familia en que crece el nifio afecta su desarrollo y la relaciéon que tiene con
cada uno de los miembros de la familia. No todos los miembros de la familia ejercen la
misma contribucion o influencia, eso depende de la relacion que existe entre el nifio y

el miembro de la familia.

Los hermanos mayores tienen una alta influencia sobre los nifios de esta etapa,
normalmente el nifio de nueve afos desea lograr ser como su hermano mayor o mejor,
estos tienen mas influencia si son del mismo sexo, se identifican mas con los hermanos
mayores que con los menores, pero si un abuelo vive con el nifio de nueve afios, este
tiene mas influencia que cualquier miembro de la familia, normalmente los lazos de los

abuelos con los nifios de esta etapa son lazos emocionales.
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Los padres tienen también una alta influencia en el desarrollo psicosocial del nifio de
nueve afos. Las relaciones que tengan entre los padres y los hijos dependeran de las
actitudes de los progenitores, cuando hay una comunicacion y es favorable la relacion,
las actitudes del nifio se veran reflejadas fuera de casa, si es en caso contrario, solo

se manifestara agresividad y mal trato hacia los demas.

Si los padres son jovenes el nifio crece en un ambiente mas “liberal”, si los padres son
mas grandes el nifio crece en un ambiente mas “tolerante”, aunque esto no siempre

es asi, es la actitud la que determina e influye en el desarrollo psicosocial en el nifio.

Otra influencia en el desarrollo del niflo de nueve afnos es el tamafio de la familia. Se

debe tomar en cuenta:

“[...] la cantidad de sistemas de interacciones que existen en una familia” [...] por ejemplo al
llegar el primer hijo hay tres sistemas de interacciones [...] cuando llega otro hijo, habra seis [...]
si se presenta otro bebé, el nUmero de hijos ascienda a tres, las interacciones seran diez [...]
Cuando mayor sea la familia, mayor sera la cantidad de sistemas de interacciones y, en forma

normal, tanto mayores seran las fricciones” (Hurlock,2000, p. 533).

Madre

Hijo 1 Padre

Hijo 2 Hijo 3

Fig. 6. (Hurlock, 2000) Nava Figueroa Angelica (2018)3

3 En esta figura de Hurlock, 2000, se muestra las relaciones en familias de diferentes tamafios. La cantidad de sistemas de
interaccion en la familia aumenta al afadirse cada nuevo miembro. En la familia de un solo hijo solo. hay tres interacciones,
cuando hay dos hijos hay seis y en la de tres hijos hay diez, si llega un pariente lejano y se queda a vivir con la familia aumentarian
las interacciones seran 15 y sucesivamente.
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1.1.3.4 Relacién con hermanos

Algunos autores como (Cfr. Hurlock, Papalia, Meece, Alcazar) “coinciden que los
padres tienen gran influencia sobre las actitudes, emociones, sentimientos, autoestima

en los hijos.

“La actitud de los padres a sus hijos se puede ver afectadas por lo deseos y expectativas que
se tiene hacia sus hijos y viceversa. La friccidon que se tiene entre hermanos muchas veces es
por la actitud de los padres y la toma de decisiones, por ejemplo: cuando hay alguna pelea entre
hermanos es preferibles que entre ellos solucionen las cosas y no que intervengan los padres,
porque muchas veces la contraparte favorecida, se puede llegar a sentir celoso, enojado o se
crea rivalidad. Los primogénitos tienden a tener una estrecha relacion con los padres, por lo

tanto, tiende a tener mayor favoritismo que los otros hermanos mas chicos.

Los nifios y las nifias tienen reacciones diferentes entre los hermanos y las hermanas, entre
nifia — nifia hay mas friccion, envidia, egoismo que la que hay en nifia — nifio, pero entre nifio —
nifio hay mas peleas por el territorio familiar, casi no se da entre hermano — hermana porque
los padres no permiten agresividad entre las hermanas como entre hermanos” (Cfr. Hurlock,
E.B (2000); Papalia et. al., (2004); Meece L.J. (1997); Alcazar y Lozano (2002)).

La diferencia de edad entre hermanos influye en la relacion y en el modo en que los
tratan los padres. Cuando la diferencia de edades es amplia los hermanos ya sea del
mismo sexo o diferentes, su relacion siempre es amistosa, cooperativa y es mas
cercana, pero si la diferencia de edades es cercana hay mas friccién entre hermanos,
ya sea del mismo sexo o de diferente. Aunque no se da tanto cuando es nifio — nifia,

esto disminuye un poco.

Cuando la edad de los hermanos es corta los padres tienden a tratarlos igual a todos,
casi de la misma forma, pero siempre hay una critica para los hermanos mayores,

porque los padres esperan que ellos sean los ejemplos para sus hermanos menores.

“[...] las relaciones con los miembros de la familia se ven realzadas considerablemente por el
ambiente del hogar. El patron de vida en la casa, el tipo de personas que constituyen el grupo

del hogar, la posicién econémica y social de la familia en la comunidad y otras condiciones que

# Realiz6 un énfasis sobre la importancia que tiene la familia (hermanos, progenitores) en la construccién de la autoestima del
nifio. Recopile diversos autores que consulte y todos coinciden en la importancia de la buena comunicacién que se debe tener
en el hogar cuando el nifio esta en el estadio de operaciones concretas.
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le dan al hogar caracteristicas distintas. Algunas de estas condiciones contribuyen a las buenas

relaciones familiares y otras a las malas” (Hurlock,2000, p. 539).

1.1.3.5 Patrones conductuales en situaciones sociales en la tercera etapa.

Cuando el nifio de cuarto grado empieza a tener una mayor interacciéon con sus pares,
ellos forman pandilla® o grupos y; se identifican por medio de un nombre, ya sea
tomado por un programa de television, internet, pelicula; los miembros utilizan sefales
secretas o consignas, asi como un codigo de comunicacion para mantener un secreto,
portan un objeto instintivo que los identifica como miembros de esa pandilla o grupo,
ademas crean un simbolismo de iniciacion para poder permanecer a la pandilla ya sea

les ponen una prueba de resistencia fisica o se les da de comer algo no muy grato etc.

Este tipo de grupo o pandilla provoca que el nifio se sienta identificado y logre lealtad
en el grupo. El lugar preferido de las pandillas o grupos es un lugar oculto fuera de la
vista de los adultos, las actividades de las pandillas incluyen juegos de diversién,

colectivos y de exploracion etc.

Este tipo de pandillas/grupo ayuda a los nifios a aprender a entenderse entre pares y
a comportarse de modos socialmente aceptables para ellos, también “la pandilla puede
ayudarles a los nifios a desarrollar una conciencia racional y una escala de valores
para complementar o substituir a los de sus padres, que los nifios tienen a aceptar

como una “conciencia autoritaria” (Hurlock,2000, p. 257).

> Como Pandilla se refiere a un grupo de nifios o nifias que se relinen y comparten experiencia, ideas, intereses y gustos, tiene
un codigo que los hace parte del equipo.
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Son mas sociables

Se vuelven independientes de
los adultos

Son cooperativos

Su conducta es socialmente aceptable

Surge la competencia con otros

Se conforman a las normas

/ establecidas en el grupo

Participa en grupo en juegos y deportes

Surge |a lealtad en el grupo

Aceptan a cumplir responsabilidades

Emiten juicio imparcial

Fig. 7. Nava Figueroa Angelica (2018).

La vida dentro de los grupos(pandillas) contribuyen a un desarrollo de distintas

conductas sociales, algunas son actitudes y patrones conductuales desarrollados

desde el preescolar, pero mas fortalecidos en la etapa operacional.

“El deseo de atenciéon y aprobaciéon social se deriva de sentimientos de inseguridad e

inadecuacion. Se asocian a rasgos tales como timidez, los celos, la melancolia y la dependencia

excesiva. Aun cuando todos los nifios desean la aprobacién social y hacen todo lo que pueden

para evitar la desaprobacién, cuanto mas seguros estén de si mismo, tantas menos

probabilidades tendran de abandonar sus intereses, necesidades, deseos y aceptar los del

grupo” (Hurlock, 2000, p. 258).

Los sentimientos de timidez, celos, melancolia nacen muchas veces por fricciones en

el hogar, ya sea con los hermanos o los padres, o tal vez se deriva del tipo de familia

en que esta compuesta y la interaccion que tiene el nifio con ella.
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Cuando los nifios tienen aceptacion social y familiar, sus efectos positivos se ven
reflejados en todos los ambitos del desarrollo en el nifio. En México la cultura de la
aceptacion social se le atribuye un gran valor, y si él nifio es aceptado en todos los
escenarios (escolar, familia, grupo y otros) presentes en su vida, el menor logra una

elevada autoestima, son nifios seguros Y felices.

Los nifios miden sus éxitos y fracasos por la cantidad de amigos y la posicion que tiene
entre ellos, en calificaciones altas, por alusiones positivas de la gente y familiares;
“desarrollan autoconceptos favorables, porque otros les dan su aprobacion [...] tiene
oportunidades para aprender patrones de conductas y capacidades aceptables desde
el punto de vista social, que facilitan su postura en las situaciones sociales” (Cfr.
Hurlock,2000, p. 287).

Muchas veces los nifios con alta aceptacion social se vuelven lideres. En cambio, los

nifios con poca aceptacion se vuelven seguidores.

La falta de limites en los nifios de esta edad provoca violacion a las normas de
convivencia y fomenta egoismo; manipularan para obtener su beneficio a consta de
cualquier cosa, por eso, es importantes que se establezcan estrategias, acuerdos,
dialogo, pactos y limites dentro del entorno familiar y escolar para lograr formar

disciplina en los nifios de esta etapa.

Criticar, exigirle mas de los que puede hacer, realizar comparaciones, lo lleva a pensar
gue todo lo que realiza lo hace mal, a no quererse a si mismo, tener una baja
autoestima. El maltrato fisico y psicolégico en el nifio de esta etapa es perjudicial para
su salud, provoca trauma, depresion y aislamiento. Cuando el nifio estd siendo
violentado en sus minimos derechos provoca un déficit en su desarrollo y les cuesta
mas adaptarse al medio social que lo rodea. Con frecuencia estos nifios tienen a ser:
agresivo, desalifiado, mienten con facilidad, temerosos, irritables, hurtan cosas que no

son de ellos, poco creativos, dependientes, no desean superarse, apatia, etc.
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1.1.3.6 Indicadores del desarrollo psicosocial

Con base en lo descrito anteriormente y con lo observado durante mi estancia como

docente frente a grupo mencionaré algunos indicadores detectados en mi grupo de

estudio:
* Desapego familiar.
* Surgimiento de pandillas (grupo de nifios).
* Buscan ser mas sociables y aceptados en la sociedad.
* Hay mas independencia.
* Respeto a las reglas o normas establecidas.
* Surge la cooperacion, responsabilidad y la lealtad al grupo.
* Competencia con otros.
* Se desarrolla en algunos el autoconcepto y la autoestima.
* Es la etapa mas fuerte de la socializacion de los nifios.
* Se interesan por relacionarse con los demas y se integra a grupos mas estables
gue se forman homogéneos en edad, sexo e interés.
* Adquiere conciencia de emociones.
* Tienen autocontrol y son adaptativos a las emociones de los otros.
* Aparecen los lideres y los seguidores.
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1.2 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO EN LOS NINOS DE 4TO. DE
PRIMARIA

En gran parte la comprension de como piensan los nifios se debe a la obra del Suizo
Jean Piaget precursor de la Psicologia genética quien buscaba una respuesta sobre
la construccion del conocimiento®; esta teoria sostienen que el desarrollo cognoscitivo
de los niflos avanza en cuatro etapas y sus investigaciones llevadas a cabo en el
dominio del pensamiento infantil, le llevaron a descubrir que el nifio construye
progresivamente su conocimiento y que ademas a lo largo de su vida pasa por distintas

etapas.

Jean Piaget “nacio6 el 9 de agosto 1896 en la ciudad Neuchatel en el seno de una familia suiza
acomodada y culta, fue contemporaneo de hombres que modelaron el pensamiento y las artes
del siglo XX como Picasso, Einstein, Freud, Bufiuel. Hombre de gran capacidad intelectual,
profunda vocacién de investigacion fue el primero en exponer el desarrollo del ser humano (paso
a paso en la construccion de las estructuras intelectuales) y el proceso del desarrollo cientifico”
(Serulnikov A. y Suarez, R.,1999, p. 8 — 15).

Las etapas o estadios dependen del grado de maduracién de cada nifio, en cada
estadio los nifios responden a nuevas necesidades y estimulos, que se van adaptando
a las demandas del medio, a estas estructuras que van creando Piaget les llama
esquemas y se acumulan en tres niveles o ambitos; estos son: el fisico, afectivo y el

intelectual.

El primero que es el &mbito fisico es cuando el nifio empieza a gatear, andar o correr,
el ambito afectivo es el amor y el carifio que recibe de su familia (padres, hermanos,
abuelos, etc.) y por ultimo el ambito intelectual donde poco a poco va cambiando
esquemas que al inicio de su vida tenia presentes y van modificandose de acuerdo

con su madurez cognitiva.

6 Aunque debo aclarar que hay otros precursores que buscan respuesta sobre la construccion del conocimiento como: Vygotsky
con la teoria del Constructivismo Social y Ausubel con la teoria del aprendizaje significativo.
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1.2.1 Piaget y los estadios del desarrollo cognitivo

El desarrollo cognitivo se entiende como la adquisicion sucesiva de estructuras l6gicas
cada vez mas complejas que subyacen en las distintas areas o situaciones que el nifio

es capaz de ir resolviendo a medida que se va desarrollando.

Es por eso, que los estadios pueden considerarse como habilidades ejecutivas, que
corresponde a la manera en que el nifio se enfoca a sus problemas, como a su

estructura.

La evolucion del cuerpo durante nuestro ciclo de vida también esta relacionada con la
evolucion de las capacidades mentales del ser humano y, Piaget dividio esta secuencia
en cuatro estadios, en la cual todo individuo debe atravesar. En cada uno de estos
estadios nuestro desarrollo cognitivo va adquiriendo nuevas estructuras diferentes y

diversas formas de ver el mundo.

Cada estadio esta definido por una estructura, estas no son observables, lo que se

manifiesta son las conductas de la estructura.

Para Piaget “el desarrollo cognitivo es constructivo, no lineal, y atraviesa distintos momentos”
para él un estadio son “organizaciones sucesivas con cierto grado de estabilidad y que implican
nuevas conquistas cognitivas [...] cada uno se caracteriza por una estructura determinada” [...]
“ otra forma de concebir los estadios es caracterizarlos como distintas formas de que dispone
el sujeto para abordar los problemas [...] formas comunes de organizar la realidad, de manifestar

en distintos dominios: motriz, intelectual, afectivo” (Serulnikov A. y Suarez, R.,1999, p. 131).

Un aspecto esencial de la secuencia es: el desarrollo del pensamiento simbolico que
comienza en la infancia y prosigue hasta que los procesos del pensamiento se rigen
por los principios de la légica formal. Conforme el nifio va madurando tiene acceso a
nuevas posibilidades que estimulan el desarrollo ulterior. El nifio las interpreta a partir

de lo que ya conoce. De esta manera, cumple un papel activo en su propio desarrollo.

Piaget mantiene preferencia por el desarrollo humano, solo enlazado por la unién de
la maduracién organica y la historia individual, la cual comienza con un se individual

gue progresivamente se convierte en uno social, pero su énfasis se centra en un:
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“micro nivel del contacto con otras personas de su entorno, pero también mencionan que, el
desarrollo esta regido por consolidaciéon de estructuras mentales representativas del
conocimiento y reguladas por los fundamentos bioldgicos del desarrollo” (Vielma y Salas,1997,

p.33).

Estas categorias Piaget las dividi6 en cuatro etapas o estadios que son:

Estadio prelinguistico o sensoriomotor en el que |3 inteligencia se apoya
fundamentalmente en las acciones, los movimientos y |as acciones carecen de un referente
operacional simbolico . 5e registra una evolucion que va desde los reflejos simples, hasta
conductas mas complejas, que abarcan la coordinacion de la percepcion

2
»

Fig. 8 (Piaget, 1980) Adaptacion Nava Figueroa Angelica (2018).
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La gran aportaciéon que hizo Piaget fue demostrar que el nifio tiene diferentes formas

de pensar y eso lo diferencia del adulto.

En el anterior esquema se puede saber el desarrollo cognoscitivo por el que atraviesan
los estudiantes de cuarto grado de primaria y en qué estadio se encuentran, la edad
de este grado es de 9 afos, por lo tanto, el estadio en que se encuentran es de:

operaciones concretas.

El contenido del estadio de operaciones concretas de acuerdo con Piaget empieza a
los 7 aflos abarcando hasta los 12 afios, en la que se realizan operaciones mentales,

como los razonamientos para resolver problemas mas reales y mas concretos.

Pero los dos principios basicos que Piaget llama funciones invariables son las que
rigen el desarrollo intelectual del nifio, “el primero es la organizaciéon, conforme el nifio
va madurando integra patrones fisicos simples a mas complejos, el segundo es la
adaptacion, que es ajustar sus estructuras mentales o conductas acordes a las

exigencias del ambiente” (Meece,1997, p.95).

1.2.2 Asimilacion y la Acomodacion

La asimilacion es un proceso que consiste en incorporar nueva informacion en un
esquema ya preexistente, esto quiere decir, que cuando un nifio se presenta a una
situacion nueva, €l tratara de integrarla a los esquemas previos que ya posee y que se
adapten a la situacion. El esquema no cambia, pero si se amplia la informacion que

ya tenia previamente.

La acomodacion es lo contrario a la asimilacién, pues este si produce cambios en el
esquema, este proceso ocurre cuando un esquema se modifica para agregar
informacion nueva, ya que se agregaria porque no son compatibles con esquemas
previos.

La asimilacion y la acomodacion son términos que describen como se adapta el nifio
al entorno. Pues en la asimilacién moldea la informacién nueva para que las encaje a

Sus esquemas previos.
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“La asimilacibn no es un proceso pasivo; a menudo requiere modificar o transformar la
informacion nueva para incorporarla a la ya existente. Cuando es compatible con lo que ya se
conoce, se alcanza un estado de equilibrio. El proceso de modificar los esquemas actuales se
les llama acomodacion” (Meece, 1997, p.102).

ASIMILACION —_— A 17')

—=——= | EQUILIBRIO

ACOMODACION

Fig.9. Nava Figueroa Angelica (2018)

Es importante tomar en cuenta estos principios porque los nifios necesitan interpretar
el mundo; que construyan su propio razonamiento y conocimiento, ellos siguen

patrones que con la madurez van siendo modificados porque interactian con su medio.

Es por eso, que para Piaget el acomodamiento y la asimilacion son parte
indispensables, todo sujeto tiene que pasar por ese procedimiento para modificar
estructuras cognoscitivas y llegar al equilibrio. Vuelvo a mencionarlo todas estas
modificaciones se realizan a través de la interaccion con el medio, que es captado por

los sentidos (olfato, gusto, vista, tacto y gusto).

Por ello, el nifio de cuarto grado de primaria ha logrado varios avances en la etapa de
las operaciones concretas, ya que su pensamiento muestra una menor rigidez y una
mayor flexibilidad, los nifios de la edad de 9 afios entienden que las operaciones

pueden invertirse 0 negarse mentalmente. Su pensamiento es menos egoceéntrico.
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1.2.3 Laformacién del conocimiento

Para Piaget los nifilos empiezan a organizar el conocimiento del mundo en esquemas
y con funciones invariables, la autora Meece retoma los conceptos basicos de Piaget
gue son indispensables para formar el conocimiento, los cuales se presentan a

continuacion:

“Esquemalestructuras: Son moldes mentales en los que vertemos nuestra experiencia o
concepto o estructura que organiza e interpreta la informacion.

Organizacion: Es la formacion de categorias o sistemas de conocimiento, o bien es el atributo
gue posee la inteligencia que permite al sujeto conservar en sistemas coherentes los flujos de
interaccion con el medio.

Adaptacion: Es el ajuste de la nueva informacion sobre el entorno que se alcanza mediante
los  procesos de asimilacién y acomodacion, en pocas palabras busca la estabilidad en otros
cambios, para lograr un ajuste dinamico con el medio.

Asimilacion: Es la incorporacion de nueva informacién en una estructura cognoscitiva anterior.
Acomodacion: Cambios de la estructura cognoscitiva para incluir informacién nueva/
adaptacion de los conocimientos actuales (incluir informacién nueva).

Equilibrio: Es el balance entre los elementos cognoscitivos y que se alcanzan a través de la

asimilacion y la acomodacion” (Meece, 1997, p.102-104)

_—

Esquema

"~ Organizacién

Adaptacion

\"P\

Asimilacién

Acomodacion

\ Equilibrio >

Fig. 10. Nava Figueroa Angelica (2018)
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1.2.4 Tres tipos de operaciones mentales en la etapa de operaciones concretas

El estudiante de cuarto grado de primaria puede fijarse simultaneamente en varios
estimulos, en lugar de concentrarse exclusivamente en los estados estaticos, es en
esta etapa que puede hacer inferencias y transformarlas. Es por eso, que el nifio que
esta en este estadio de operaciones concretas pasa, por tres tipos de operaciones
mentales o esquemas que son: Seriacion, Clasificacion y Conservacion. A

continuacion, desglosaré cada una de ellas:

Seriacion: es la capacidad de ordenar objetos con una serie logica. Por ejemplo:
Puede y sabe distinguir un objeto mas pequefio y otro mas grande o un objeto mas
corto y el otro mas largo. Es en esta etapa donde pueden comprender los conceptos
de numero, de tiempo y de medicién, ya que pueden resolver problemas de
seriacion aplicando la regla logica de la transitividad de Piaget.
Por ejemplo:
Los niflos de la etapa de operaciones concretas pueden construir mentalmente
relaciones entre los objetos, ya que saben inferir la relacion entre dos si conocen su
relacion con un tercero.

“Ejemplo: si saben que la manzana A es mas pequefia que B y que esta es mas pequefia que
la C, entonces la manzana A deber4 ser mas pequefia que C. La respuesta es una deduccion
I6gica que se basa en la regla de transitividad (A<B y B <C, por lo tanto, A <C). Para Piaget la

transitividad se comprende entre los 7 a los 11 afos”. (Meece, 1997, p. 112).

Fig. 11. Nava Figueroa Angelica (2018)

53



Clasificaciéon: es otra manera en que el nifio introduce orden en el ambiente al
agrupar las cosas y las ideas a partir de elementos comunes, en el estadio de las
operaciones concretas, es cuando se clasifican los objetos segun las dimensiones

o cuando se comprende las relaciones entre clases de objetos.

Para Piaget hay dos tipos de clasificacion: la matricial y la clasificacion jerarquica que

es:
“[...] es aquella en la que se ordenan objetos atendiendo a dos o mas caracteristicas (esta
clasificacion aparece en el estadio preoperacional - y la clasificacion jerarquica que consiste en
comprender como las partes se relacionan con el todo, aparece en el estadio de operaciones
concretas) donde los nifios pueden considerar al mismo tiempo en qué se aparecen y se
diferencian los objetos; es donde surge la reversibilidad del pensamiento” (Cfr. Meece,1997,
p.110).

La reversibilidad es “la capacidad de invertir mentalmente una operacion que le
permite al nifio clasificar primero un objeto con una dimension (color) y luego

reclasificarlo con otra (forma o tamafo)” (Meece, 1997, p.113).

Por lo tanto, los estudiantes de cuarto grado que se encuentran en la etapa de

operaciones concretas estan adquiriendo un pensamiento flexible.

Matricial (estadio preoperacional)
Clasificacion

Jerarquica (estadio operaciones concretas|

Fig. 12. Nava Figueroa Angelica (2018)
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La capacidad de razonar y reflexionar un problema de conservacion es lo que
caracteriza a un nifio de nueve afos que esta cursando el cuarto grado de primaria
y que se encuentra en la etapa de operaciones concretas, pero ¢Qué es
conservacion para Piaget? “Consiste en entender que un objeto permanece

idéntico a pesar de los cambios superficiales de forma o de aspecto fisico

(Meece, 1997, p.114 cita a Piaget).

Piaget tiene en cuenta cinco momentos de la conservacién en el nifio que consiste en:
namero, liquido, masa, longitud y volumen. Es en este rubro donde es importante
tener en cuenta la medida de longitud, porque es un proceso importante en la vida
cotidiana del ser humano; esta fase es de vital importancia, ya que nos muestra el

desarrollo cognitivo del nifio que pasa del pensamiento preldgico al l6gico.

Todo el proceso descrito anteriormente nos lleva a reconocer las formas como se va

desarrollando el pensamiento del estudiante.

1.2.5 Lafuncion semidticay laimitacion

“Al término del periodo senso-motor, [...] aparece una funcion fundamental para la evolucién de
las conductas ulteriores, y que consiste en poder representar algo (un “significado” cualquiera:
objeto, acontecimiento, esquema conceptual, etc.) por medio de un “significante diferenciado”
y que solo sirve para esa representacion: lenguaje, imagen mental, gesto simbolico” (Piaget J.

y Inhelder B., 2007, p.59).

Esto que quiere decir; que el significado: son todos los objetos, acontecimientos,
esquemas conceptuales, etc. y el significante diferenciado: lenguaje, imagen mental,

gestos simbalicos, etc.

Es decir, esta funcidbn semibtica “consiste en representar algo por medio de un
“significante”, pero cuando se ocupa de los funcionamientos referentes al conjunto de

los significantes diferenciados se le denominan semiética” (Garcia, E.,2010, p.53).
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En el segundo afo de vida de un individuo aparece un conjunto de evocaciones
representativas de un objeto o0 de un acontecimiento ausente y que supone, la
construccion o el empleo de significantes, ya que deben referirse a elementos no
perceptibles y se distingue 5 conductas:
1) La imitacién diferida: “se inicia en ausencia del modelo y es una conducta de imitacion
sensomotora; el nifio imita en presencia del modelo y después puede hacerlo sin él” (Garcia,
2010, p.53).
Por ejemplo: Un nifio ve un gato caminando, al trascurso de un tiempo, el nifio empieza
a imitar al animal gateando, ya no tiene presencia del modelo y reproduce la accion

sin necesidad de él.

El nino observa
los movimientos

% i
P
|
|
A Imita |z escena del gato, sin &l modslo
/ 1 (imitacion diferida) constituye un
..lr o, / A comienzo de representacion, y el
uf a; a3 ' gesto  imitador, un inicio de
= A — I significante diferenciado.

Fig. 13. Nava Figueroa Angelica (2018)
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2) Eljuego simbdlico o juego de ficcién: “[...] el nifio necesita de un medio propio para poder
expresar lo que siente, lo que anhela, éste es un sistema de significantes construidos por él y
adaptables a sus deseos. El nifio utiliza este juego como desahogo o liquidaciéon de todos sus
conflictos o angustias, fobias o necesidades no satisfechas. El juego simbdlico se refiere
frecuentemente a conflictos inconscientes, intereses sexuales. El simbolismo del juego se une

en estos casos al del suefio” (Garcia, 2010, p.53).

e
»>é

Fig. 14. Nava Figueroa Angelica (2018)

3) Eldibujo: “[...] en sus comienzos, un intermediario entre el juego y la imagen mental, aunque
no aparece ante de los dos afios y medio” (Piaget y Inhelder, 2007, p.61). “Se considera un
juego para el nifio, sus dibujos son garabatos. A estos dibujos se les considera realistas [...] es
hasta los ochos o nueve afos cuando el dibujo es esencialmente realista de intencion” (Garcia,
2010, p.54).

Fig. 15 Nava Figueroa Angelica (2018)
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4) Laimagen mental: “[...] la que no se encuentra huella alguna en el nivel senso-motor (si no
fuera asi, el descubrimiento del objeto permanente se facilitaria mucho) y que aparece como
una imitacion interiorizada” (Piaget y Inhelder 2007, p.61).

IMAGEN

Reproductora: es aquella que se
imita a evocar espectaculos ya
conocidos y percibidos

Anticipadora:|a que imagina y reproduce
movimigntos o transformaciones y sus
resuttados, pero sin que antes haya habido
alguna realizacicn.

3 caracteristicas:
*Estatica: aparece en el nivel preaperatorio
*Cinética o transformacion: aparece a los 7 y 8 afos, con
anticipos apoyados en |3 comprension operatoria, esto &5 3
nivel de operaciones concretas, aunque |3 imagen no es
suficients para que &l sujeto forme |35 estructuras operatorias.
*Lenguaje: Evocacion verbal de los acontecimientos

Fig. 16. Nava Figueroa Angelica (2018)

5) Ellenguaje: se exterioriza el progreso verbal.
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1.2.6 El Juego Simbdlico

El juego simbdlico es el crecimiento del juego infantil. La funcién esencial del juego es
llenar la vida del nifio, pues lo obliga adaptarse a un mundo social de adultos, de las

cuales los intereses y reglas del exterior aun no comprenden.

Para el nifio es indispensable un equilibrio afectivo e intelectual, que él pueda disponer
de una seccion de actividad cuya motivacion no sea la adaptacion a lo real, sino la
asimilacion de lo real al yo, sin obligaciones y sanciones: el juego transforma lo real
por asimilacion, a las necesidades del yo, mientras que la imitacion es la acomodacion
pura los modelos exteriores y la inteligencia es el equilibrio entre la asimilacion y la

acomodacion.

El lenguaje es el instrumento esencial, no es inventado por el nifio, sino que es la
trasmision de formas ya hechas, obligadas y de naturaleza colectiva, es decir,
“impropias para expresar las necesidades o las experiencias vividas por el yo” (Piaget
y Inhelder,2007, p.65).

Para el nifio es preciso disponer de un medio propio para expresarse o tener un
sistema de significantes y adaptables a sus deseos y aspiraciones, es importante los

simbolos propios del juego simbdlico, pues es la imitacion a titulo de instrumentos.

“El juego simbdlico, que no es sélo asimilacién de lo real al yo, como el juego en general, sino
asimilacion asegurada (lo que la refuerza) por un lenguaje simbdlico construido por el yo y
modificable a la medida de las necesidades”. “La funcién de asimilacion al yo, que cumple el
juego simbdlico se manifiesta bajo las formas particulares mas diversas, en la mayor parte de
los casos afectivas, sobre todo, pero a veces al servicio de intereses cognoscitivos” (Piaget y

Inhelder,2007, p.66).

El juego simbdlico se traduce en utilizar la funcién semibtica, que sirve al nifio para
construir simbolos para expresar todo de la experiencia vivida y que, no puede ser

formulado y asimilado solo por el lenguaje.
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“El juego simbdlico se refiere a conflictos inconscientes: intereses sexuales, defensa contra la
angustia, fobias, agresividad o identificacién con agresores, repliegues por temor al riesgo o a
la competicion, etc” (Piaget y Inhelder,2007, p.67).
El juego simbdlico es la fantasia en como el nifio predomina la asimilacion a medida
gue el niflo emplea objetos, y asi poder representar a nivel de juego a otros objetos

gue no tiene a la vista, pero que busca familiarizarse o comprenderlos.

Este tipo de manifestaciones se da en el pensamiento egocéntrico (asimilacion de lo
real al yo) teniendo un pensamiento egoceéntrico se dice que el nifio se encuentra en
desequilibrio “no posee todavia un pensamiento interior suficiente, preciso y mévil; por

lo que su pensamiento logico verbal es corto e impreciso” (Garcia,2010, p.58).

El juego simbdlico es el que concreta y anima las cosas, por eso el nifio recurre a él

porque distorsiona la realidad.

A partir del segundo afio se inicia el juego simbdlico, pero a partir de los cuatro a los
siete surge el juego de construccion y se reafirma el juego social a partir de los siete a
los once afios. La aparicion de las reglas se debe a la interaccién social e
interindividuales que lleva a cabo el nifio, esta interaccion termina con la etapa del
egocentrismo, pues logra un pensamiento cooperativo que le permita aceptar las

reglas y obligaciones impuestas por un grupo.

“La funcion del juego ludico o simbdlico distorsiona los objetos de la realidad con el propésito de
complacer la fantasia del nifio. Ademas, Piaget sostiene que el simbolo lddico es un paso

necesario en el camino para desarrollar la inteligencia adaptada” (Garcia,2010, p.57).
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Juego A partir de Pensamiento egoceéntrico, I

simbdlico segundo afio asimilacion de lo real al “yo”

Juego de Cuatro a los Imitacion diferiday el lenguaje

construccioén siete afnos

Juego social Siete a los once Interaccion con los otros, se

afnos adhiere a reglas. Termina la

etapa del egocentrismo

Fig. 17. Nava Figueroa Angelica (2018)

1.2.7 El dibujo

A medida que inicia el desarrollo humano, también hay una evolucion creativa, en cada
etapa hay un surgimiento de trazos ya sea fortuito, frustrado, intelectual o visual; ain

no esta definida el inicio de la etapa creativa y donde termina ésta.

Un nifio en la etapa senso-motor no dibuja igual que un nifio que esta en la etapa de
operaciones concretas, y por lo mismo, no son en nada parecido los trazos, todo esta

vinculado a la edad, por esos se habla de desarrollo grafico infantil.

“El dibujo es una forma de la funcién semiética que se inscribe a mitad de camino entre el juego
simbdlico del cual presenta el mismo placer funcional y el mismo autotelismo, y la imagen mental
con la que comparte el esfuerzo de imitacién de lo real. LUQUET considera el dibujo como un
juego: pero resulta que, incluso en sus formas iniciales, no asimila cualquier cosa, no importa
cual, sino que permanece, como la imagen mental mas préxima a la acomodacién imitadora”
[...] “El dibujo del nifio, hasta los ocho o los nueve afios, es esencialmente realista de intencién,
pero que el sujeto comienza por dibujar lo que sabe de un personaje o de un objeto mucho

antes de expresar graficamente lo que ve en él’(Piaget y Inhelder,2007, p.70).
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El realismo del dibujo atraviesa por diferentes etapas que LUQUET las explica como:

* Realismo fortuito: Son de garabatos y que se descubre. No permanece
inmovil, el nifio realiza lineas sin ningun propésito, solo buscan reproducir una
imagen, cuando realiza una linea se da cuenta de su creacion y eso le gusta.

Se da entre 1 afio 8 meses y 3 afios.
“El nifio comienza sus primeros trazados realizando rayas sin la intencién de crear una
imagen. [...] procede de la imitacion que realiza de los adultos: ve a sus padres y a las
personas mayores dibujar, escribir y realizando actividades que dejan huellas gréficas.
De todos modos, los primeros trazos infantiles, durante cierto tiempo y a pesar de la
observacion de los adultos, son simples rayas sin ninguna intencion figurativa”.

* Realismo fallido: En esta etapa busca el nifio imitar la realidad, realiza trazos
deformados no delineados, hay desproporcion en el trazo: su causa puede ser:
torpeza, falta de espacio e impotencia para terminar el trazo. Se da entre los 3
y 5 afos.

“Una vez que el nifio ha logrado asimilar las condiciones del dibujo propiamente dicho,
su pretension es la de ser realista [...] La primera barrera que el nifio encuentra en el
logro de un dibujo realista es de indole fisica, manifestada por las impericias en la
ejecucion, que, paulatinamente se iran atenuando a medida que avance en el control
de las destrezas motrices”

* Realismo intelectual: Ha superado las dificultades primitivas y el dibujo infantil
se vuelve realista, pero contiene los atributos conceptuales. Se da entre los 5y

8 afos.
“El realismo del nifio no es el mismo que el del adulto; mientras que para éste es un
realismo visual, para el primero es un realismo intelectual. [...] En el concepto infantil,
por el contrario, un dibujo, para ser parecido, debe contener todos los elementos reales
del objeto, aunque no sean visibles desde el punto en que se le mira, y, por otro lado,

dar a cada uno de los detalles su forma caracteristica, la que exige la ejemplaridad”.

* Realismo visual: Es la representacion de lo que es visible.

“[...] «la raz6n principal es que el nifio dibuja generalmente de memoria y no del natural» y
también porque «la perspectiva que aplica a sus dibujos [...] se debe s6lo a recuerdos

visuales, a veces lejanos” (Cfr. Sainz Martin,2002, 181-184).
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1.3 Plan y programas de estudio 2011

No sélo en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (Art. 3) se
enmarcan los ideales de lo que debe ser la Educacion de los nifios en la escuela,
también en el Plan Nacional y Desarrollo (PND) (2013-2018) y el Programa de
estudios 2011 (El plan de estudios 2011 surge en el sexenio del presidente Felipe
Calderon Hinojosa, vinculado al PND 2007-2012, en el eje 3. lgualdad de
Oportunidades. De este eje se deriva lo que hoy en el 2018 se esta manifestando que
es: educacion de calidad donde los alumnos y alumnas desarrollen destrezas,
habilidades, conocimientos y técnica que demanda el mercado del trabajo, pero la
escuela también debe de proveer al estudiante de capacidades para manejar afectos
y emociones, ademas de ser formadora en valores; en pocas palabras “lograr el
desarrollo humano; desarrollando a plenitud las facultades humanas. En el objetivo 9
se enfoca a elevar la calidad educativa; de la cual surgen estrategias como la 9.1 que
menciona “impulsar mecanismos sistematicos de evaluacion de resultados de
aprendizaje de los alumnos, desempefio docente, directivos, supervisores y jefes de
sector y de los procesos de ensefianza y gestion en todo el sistema, en la estrategia
9.3 se enfoca en actualizar los programas de estudio, de las cuales se deriva el plan
2011; y con el PND 2013 — 2018 con el Presidente Enrique Pefa Nieto hay un
seguimiento con la propuesta del PND anterior).

El PND (2013-2018) en su eje Il México con educacion de calidad se enfocan a un
propésito “garantizar un desarrollo integral de todos los mexicanos y asi contar con un
capital humano preparado, que sea fuente de innovacion y lleve a todos los estudiantes
a su mayor potencial humano” (Plan Nacional de Desarrollo (PND) (2013-2018) p.25).
Por lo tanto hay una vinculacién entre los sexenios, que es: la educacién calidad y la
evaluacion; la educacion es el cimiento de toda la sociedad para llevar una convivencia
pacifica, respetuosa, justa y prospera, ademas el Plan de estudios 2011 “es el
documento rector que define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los
Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto
formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del ciudadano
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democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI,
desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y al ser
universal” (Cfr. SEP, Plan de estudios, 2011, p. 25).

Para lograr esa educacion de calidad se propone 12 principios pedago6gicos que son
reglas o normas que deben ser dominadas y aplicadas por los docentes en su
quehacer educativo: Manifestadas en el Plan 2011.

Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizajes.
Planificar para potenciar el aprendizaje.
Generar ambientes de aprendizaje.

Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje.

o w N

Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los estandares.
curriculares y los aprendizajes esperados.

Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

Evaluar para aprender.

Favorecer la inclusion para atender la diversidad.

© ® N O

Incorporar temas de relevancia social.
10.Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela.
11.Reorientar el liderazgo.

12.La tutoria y la asesoria académica a la escuela.

Estos 12 puntos tienen la finalidad de formar personas capaces de adaptarse a los
nuevos tiempos y proponer soluciones a los retos que enfrenta nuestra sociedad.
Con el Nuevo Modelo Educativo 2018 con Aprendizajes Claves’ se proponen 14

principios que son:

7 Aclaro que esta propuesta estd enfocada al Plan 2011; si retomo el nuevo modelo 2018, es para sustentar y
validar esta propuesta, ya que ambos sexenios buscan elevar la calidad educativa y lograr el desarrollo integral
de los estudiantes.
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Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
Tener en cuenta los saberes previos del estudiante.

Ofrecer acompafiamiento en el aprendizaje.

Conocer los intereses de los estudiantes.

Estimular la motivacion intrinseca del alumno.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento.

Propiciar el aprendizaje situado.

© N o g~ w D PRF

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion del
aprendizaje.

9. Modelar el aprendizaje.

10. Valorar el aprendizaje informal.

11.Promover la interdisciplina.

12.Favorecer la cultura del aprendizaje.

13. Apreciar la diversidad como fuente de riqueza para el aprendizaje.

14.Usar la disciplina como apoyo al aprendizaje.

Con estos nuevos cambios se busca vincular y retomar lo que no se concretizado en
el PND 2007-2012: elevar el nivel y la calidad de la educacion para favorecer la
formulacion en el disefio y el desarrollo del curriculum para la articulacion de los niveles
de la educacion basica que abarca: el preescolar, primaria y secundaria para la

formacion integral de los alumnos y evaluar en general todo el sistema educativo.

1.3.1 Las cinco competencias
Conjuntamente con los principios pedagdégicos del Plan 2011 se debe integrar y
desarrollar las cinco competencias en los tres niveles de la Educacion Bésica para

gue se logre un aprendizaje significativo en los educandos:
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1. “Competencias para el aprendizaje permanente: Se deben desarrollar habilidades
lectoescritura, habilidades digitales y aprender a aprender.

2. Competencias para el manejo de la informacién: Se debe identificar lo que se necesita
saber, buscar, identificar, evaluar, seleccionar, organizar y simplificar la informacion con
sentido ético.

3. Competencia para el manejo de situaciones: Esta competencia se refiere a que se debe
estar preparado para enfrentarse a nuevos paradigmas, tomar decisiones rapidas y eficaces,
pero si no es acertada la toma de decision que hayamos hecho; también seamos capaces de
aceptar el fracaso, la frustracion y la desilusion, actuar con autonomia en el disefio y el
desarrollo de proyectos de vida.

4. Competencias para la convivencia: Que se logre un sujeto empatico, capaz de relacionarse
con otros y con su entorno; gue sea asertivo, que trabaje a la par con un grupo, que intervenga
para tomar acuerdos y negociar con otros, que valore la diversidad social, cultural y lingiistica.

5. Competencias para la vida en sociedad: En esta competencia se desea que “el sujeto
decida, actué con juicio critico frente a los valores y normas sociales y culturales; proceder a
favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos humanos,
ademas que se tenga pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo” (SEP, Plan de estudios
(2011), p. 38)

Cada una de las competencias planteada con anterioridad: son un conjunto de rasgos
gue los estudiantes del nivel basico deben garantizar para poder participar en la
sociedad, y es de suma importancia que las competencias sean alcanzadas, ya que
amplia una panorama mejor para los individuos porque nos ayuda a vivir mejor y a
convivir en una sociedad mas compleja y mas tecnoldgica, es indispensable el uso de
herramientas para pensar como: el lenguaje, la interpretacion de simbolos, la
tecnologia, tener la capacidad de interactuar con diversos grupos tanto homogéneos
como heterogéneos, el uso de nuestro propio conocimiento y nuestra autonomia.

Las competencias son aquellas que:
“movilizan y dirigen todos los componentes, conocimientos, habilidades, actitudes y valores
hacia la consecucion de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber
ser, ademas porque manifiestan en la accion de manera integrada” (SEP, Plan de
estudios, 2011, p. 42).
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1.3.2 Mapa curricular y los campos de formacién para la educacién basica

Los tres niveles educativos que conforman la Educacion Basica (preescolar, primaria
y secundaria), estan articulados en el mapa curricular donde se describe los
contenidos que van adquiriendo los estudiantes y se plantea un trayecto formativo
congruente para que desarrollen las competencias establecidas por la SEP; la
articulacion de sus cuatro campos es interactivo y congruentes porque esto ayuda al

alumno desarrollar las competencias para la vida.

En el Mapa curricular contiene dos vertientes para su interaccion que es de manera
horizontal: es la secuencia y gradualidad de las asignaturas que constituyen la
educacién Basica y la organizaciéon vertical donde se establecen los periodos
escolares que indican la progresion de los estandares Curriculares de espafiol,

Matematicas, Ciencias, Segunda Lengua: inglés y Habilidades Digitales.

EsTAnDARES CURRICULARES
PERIODO ESCOLAR GRADO ESCOLAR DE CORTE EpAD APROXIMADA
Primero Tercer grado de preescolar Entre 5 y 6 afios
Segundo Tercer grado de primaria Entrs 8 y 9 afios
Tercero Sexto grado de primaria Entre 11 y 12 afios
Cuarto Tercer grado de secundaria Entre 14 v 15 afios

Fig. 18. (SEP, Plan de estudio 2011, p.42)
El mapa curricular contiene estandares curriculares de cuatro periodos, abarca tres

grados cada uno. Se ha dividido de esta forma por el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, asimismo, esta compuesto por estandares curriculares (son los que
describen el logro que cada alumno debe alcanzar y demostrar para concluir un
periodo escolar) que esquematiza los aprendizajes esperados que debe alcanzar el

educando, este mapa esta organizado por asignatura, grado y bloque.
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MaPA CURRICULAR DE LA Epucacion Basica 2011

4" Peniono
ESCOLAR

CAMPOS DE
FORMACION PARA
LA Epucacion
Basica

LENGUAJE Y
COMUNICACION

PENSAMIENTO
MATEMATICO

EXPLORACION
Y COMPRENSION
DEL MUNDO
NATURAL Y SOCIAL

DESARROLLO
PERSONAL
Y PARA LA

CONVIVENCIA

' Esténdares Cumiculeres de: Espafiol, Mateméticas, Clendias, Segunda Lengua: Ingiés, y Habildades Digitales.

? Para los dumnos hablantes de Lengua Indigena, el Espaiol y el Ingiés son consideradas como segundas enguas & | matema. Inglés estd en proceso de gestion.
7 Favorecen aprendizaies de Tecnologia.

! Establecen vincuos formativos con Clencias Naturales, Geografia & Histora,

Fig. 19. (SEP, Plan de estudio 2011, p.45)
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Campos de formacion para la educacién basica son cuatro:
“Lenguaje y comunicacion: el proposito de este campo es que el alumno desarrolle
competencias comunicativas para que entable una comunicacién fluida e interactiva con un
lenguaje formal, ademéas que abarque una segunda lengua.
Pensamiento matematico: Se plantea como objetivo que el alumno planee como base la
solucion de problemas en la formulacion de argumentos para explicar resultados, asi como
el disefio de estrategias y sus procesos para la toma de decisiones. Que pase de la
aplicacion mecanica de un algoritmo a la representacion algebraica.
Exploracién y comprension del mundo natural y social: Que el estudiante integre
diversos enfoques disciplinares relacionados con aspectos biolégicos, histéricos, sociales,
politicos, econdmicos, culturales, geograficos y cientificos ademas que contribuya a la
formacion del pensamiento cientifico e histérico, y que explore y entienda su entorno
mediante el acercamiento sistematico y gradual a los procesos sociales y fendmenos
naturales.
Desarrollo personal y para la convivencia: Su objetivo de este campo es que los
educandos aprendan a actuar con juicio critico a favor de la democracia, la libertad, la paz,
el respeto a las personas a la legalidad de los derechos humanos” (SEP, 2011, Plan de

estudios. p. 43).

El perfil de egreso de la Educacion Basica especifica, el tipo de alumno que se espera
formar durante el trascurso de su escolaridad basica. Y el mapa curricular vincula
diversas asignaturas para lograr formar al ciudadano idoneo donde puede

desenvolverse y tomar decisiones certeras para el bien comun e individual.

Con base en el mapa curricular la Escuela Primaria Gral. Lazaro Cardenas del Rio con
C.C.T. 15EPRO0600S, de modalidad tiempo completo y multigrado hace sus
adecuaciones para alcanzar los estandares curriculares sefialados por la SEP.

En el grupo de cuarto grado la distribucién de tiempo para abarcar las asignaturas

correspondientes al tercer periodo es:

69



Asignaturas Horas de la semana Horas anuales

X10

Espafiol 8.0 320
Matematicas 7.0 280
Ciencias Naturales 4.0 160
Historia 2.0 80
Geografia 2.0 80
Formacién Civicay ética 2.0 80
Educacion Fisica 2.0 80
Educacion Artistica 2.0 80
PACE 2.0 80

Ingles 2.0 80
Computacion 2.0 80

TOTAL 35.0 1400

Fig. 20. Nava Figueroa Angelica (2018).

Las escuelas multigrado ofrecen un servicio educativo completo, en aulas donde el
docente atiende a alumnos que cursan distintos grados, hasta ahora, con materiales

y recursos didacticos disefiados para aulas unigrado.

La consecuencia de que la articulacion de la educacion Basica asuma a la diversidad
como caracteristica intrinseca del aprendizaje y que organice el curriculo respecto a
desempefnos graduales y significativos, genera condiciones para que las escuelas
primarias multigrado puedan aprovechar sus caracteristicas como elementos

favorables para el aprendizaje.

La modalidad de Escuela de Tiempo Completo es una estrategia que se ha
implementado con el propdsito de atender diversas necesidades sociales y educativos,
entre las que se destacan: el fortalecimiento de los aprendizajes de los alumnos,

brindar igualdad de oportunidades de aprendizaje y apoyar a las familias para que
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puedan trabajar (madres trabajadoras y familias uniparentales) y ofrecerles a sus hijos

un espacio educativo de calidad y seguro.

1.3.3 Plan de estudios 2011 Campo Formativo Pensamiento Matematico

Retomado en el plan de estudios 2011. Educacion bésica. Cabe mencionar que la
formacion educativa se ha estancado en México con respecto al campo formativo
matematico. Se ha demostrado en diversas pruebas tanto a nivel internacional como
nacional (PISA, EXCALE, ENLACE, PLANEA), que, los estudiantes no han logrado
consolidar el desarrollo del razonamiento l6gico — matematico, para el uso de

resolucion de problemas que se viven cotidianamente en la vida de cada individuo.

“Representar una solucion implica establecer simbolismo y correlaciones mediante el lenguaje
matematico. El Campo Formativo del Pensamiento matematico articula y organiza el transito de
la aritmética, la geometria, de la interpretacion de informacion, de procesos de medicion, el
lenguaje algebraico, del razonamiento intuitivo al deductivo, y de la busqueda de informacion a

los recursos que se utilizan para presentarla.

El conocimiento de reglas, algoritmos, formulas y definiciones sélo es importante en la medida
en que los alumnos puedan utilizarlo de manera flexible para solucionar problemas. De ahi que
los procesos de estudio van de lo informal a lo convencional, tanto en términos de lenguaje
como de representaciones y procedimientos. La actividad intelectual fundamental en estos

procesos se apoya mas en el razonamiento que en la memorizacion.

Es por eso, que este campo se plantea con base en la solucion de problemas, en la formulacion
de argumentos para explicar sus resultados y en el disefio de estrategias y sus procesos para

la toma de decisiones. Es pasar de la aplicacion mecanica a la representacion algebraica.

El pensamiento matematico busca despertar el interés de los alumnos, desde la escuela y a
edades tempranas, hasta las carreras ingenieriles, fendmeno que contribuye a la produccién de
conocimientos que requieren las nuevas condiciones de intercambio y competencia a nivel
mundial” (SEP, Plan de estudios,2011, p. 48).
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1.3.4 Propoésitos del estudio de las Matematicas para la Educacion Primaria
(Cuarto Grado).

Esta fase de su educacion, como resultado del estudio de las Matematicas, se espera

gue los alumnos:

e “Conozcany utilicen las propiedades del sistema decimal de numeracion para interpretar o
comunicar cantidades en distintas formas y expliquen comparaciones y diferencias entre
las propiedades del sistema decimal de numeracion y las de otros sistemas, tanto
posicionales como no posicionales.

e Utilicen el céalculo mental, la estimacién de resultados o las operaciones escritas con
nameros haturales, asi como la suma y resta con nimeros fraccionarios y decimales para
resolver problemas aditivos y multiplicativos.

e Conozcan y usen las propiedades basicas de angulos y diferentes tipos de rectas, las
figuras geomeétricas (circulo, triangulos, cuadrilateros, poligonos regulares e irregulares,
prismas, pirdmides, cono, cilindros y esfera) calcular medidas.

e Use e interpreten diversos cédigos para orientarse en el espacio y ubicar objetos o lugares.
Expresen e interpreten medidas con distintos tipos de unidad, para calcular perimetros y
areas de diversas figuras.

e Que realicen procesos de busqueda, organizacion, analisis e interpretacion de datos
contenidos en imagenes, textos, tablas, graficas de barras y otros portadores para
comunicar informacion o responder preguntas planteadas por si mismos u otros.
Representen informacién mediante tablas y graficas de barras.

e Que calculen valores faltantes y porcentajes, y apliquen el factor constante de
proporcionalidad (con nimeros naturales)” (SEP, Programa de estudio 2011. Guia para el

maestro de cuarto grado, p.60).

En pocas palabras se busca que los alumnos de cuarto grado amplien sus formas de
pensar que les permitan tomar decisiones para resolver problemas, y tengan una
explicacion de forma algoritmica, algebraica, geométrica de “esos hechos” que lleven
a la sustentacion de sus decisiones, y que utilice diversidad de técnicas o recursos
para hacer mas eficientes y eficaces los procedimientos utilizados en el estudio de las

matematicas. Ademas, que sepa trabajar tanto de forma individual como en equipo.
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1.3.5 Estandares de Matematicas para el cuarto grado.

“‘Los estdndares en matematicas: comprenden el conjunto de aprendizajes que se
espera de los alumnos en los cuatro periodos escolares cuya finalidad es llevarlos a
niveles altos de alfabetizacion en matematicas; por lo tanto, se organizan en cuatro

rubros:

1. Sentido numérico y pensamiento algebraico
2. Forma, espacio y medida
3. Manejo de la informacion

4. Actitud hacia el estudio de las matematicas
Su progresiéon debe entenderse como:

* Transitar del lenguaje cotidiano a un lenguaje matematico para explicar
procedimientos y resultados.

* Ampliar y profundizar los conocimientos, de manera que se favorezca la
comprension y el uso eficiente de las herramientas matematicas.

X Avanzar desde el requerimiento de ayuda al resolver problemas hacia el trabajo

autéonomo.

Al cabo del tercer periodo (los alumnos de cuarto grado se encuentran en el tercer
periodo los estudiantes saben comunicar e interpretar cantidades con numeros
naturales, fraccionarios o decimales, asi como resolver problemas aditivos y
multiplicativos mediante los algoritmos convencionales. Calculan perimetros, areas y
saben describir, y construir figuras y cuerpos geométricos. Utilizan el sistema de
referencia para ubicar puntos en el plano o para interpretar mapas. Asimismo, llevan

a cabo proceso de recopilacion, organizacion, analisis y presentacion de datos.

Con base en la metodologia didactica propuestas para su estudio en esta asignatura,
se espera que los alumnos, ademas de adquirir conocimientos y habilidades
matematicas, desarrollen actitudes y valores que son esenciales en la construccion de
la competencia matematica” (Cfr. SEP, Programa de estudio 2011. Guia para el

maestro de cuarto grado, p. 62).
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Por razones del proyecto pedagogico me enfocaré solo al estdndar nimero dos

enfocado a Forma, Espacio y Medida.

Durante este periodo este eje incluye los siguientes temas:

1. Figurasy cuerpos geométricos

2. Ubicacion espacial
3. Medidas

Los estandares curriculares para este eje son los siguientes: El alumno debe:

211

2.2.1

23.1

2.3.2
2.3.3

“Explicar las caracteristicas de diferentes tipos de rectas, angulos, poligonos y cuerpos
geometricos.

Utilizar sistemas de referencia convencional para ubicar puntos o describir su ubicacion en
planos, mapas y en el primer cuadrante del plano cartesiano.

Establecer relaciones entre las unidades del Sistema Internacional de Medidas, entre las
unidades del sistemainglés, asi como entre las unidades de ambos sistemas.

Usar formular para calcular perimetros y areas de triangulos y cuadrilateros.

Utiliza y relaciona unidades de tiempo (milenios, siglos, décadas, afios, meses, semanas, dias,
horas y minutos) para establecer la duracién de diversos sucesos” (SEP, Programa de estudio.

2011. Guia para el maestro de cuarto grado, p.63).

Se espera que el alumno al terminar el tercer periodo sepa comunicar e interpretar

cantidades con numeros naturales, fraccionarios o decimales, asi como resolver

problemas aditivos y multiplicativos mediante algoritmos convencionales. Y es asi, con

base a la metodologia aplicada propuesta en el programa 2011 en la asignatura de

matematicas se espera que los alumnos adquieran conocimientos, habilidades,

actitudes, valores esenciales en la construccion de la competencia matematica.

A partir de lo propuesto; me enfocaré Unicamente al inciso 2.3.1. de los estandares

curriculares, ya que la propuesta estéa dirigida a este rubro.
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1.3.6 Enfoque didactico y las competencias en las matematicas

El objetivo principal en cuanto a la aplicacion de la metodologia didactica que se
propone en el programa de estudios 2011. Guia del maestro para cuarto grado en el
estudio de las matematicas, es utilizar secuencia de situaciones probleméticas que
despierten el interés de los alumnos y que reflexionen, para encontrar diferentes

formas de resolver los problemas y que formule argumentos que validen los resultados.

A partir de este objetivo me doy a la tarea de implementar una estrategia ludica con la
creacion de catrinas en el grupo de cuarto grado, ya que se despierta el interés y la
imaginacion, lo que propicia inducir el tema sobre las medidas de longitud y poder

lograr su consolidacion.

“Para resolver situaciones que impliquen el razonamiento matemético el alumno debera usar
sus conocimientos previos, el desafio es reestructurar algo que ya sabe, sea modificado,
ampliado, rechazado y sea aplicado en una nueva situacion” (SEP, Programa de estudio 2011.

Guia para el maestro de cuarto grado, p. 66).

Por lo tanto, para lograr estos desafios se sugiere lo siguiente:

1. Que el alumno busque por su cuenta la manera autobnoma o grupal la solucién

de problemas matematicos que se plantean.

N

. Que el alumno se acostumbre a leer y analizar los enunciados de los problemas

(comprension lectora).

w

. Que trabajen de manera colaborativa.
4. Que aproveche el tiempo de la clase.

5. Que se apoye a los alumnos analizar y socializar lo que produjeron.

La definicidbn de competencia que se plantea en el Plan de estudios, en los programas
de mateméticas, se utiliza el concepto de competencia matematica para designar a
cada uno de estos aspectos: en tanto que, al formular argumentos, se hace uso de
conocimientos y habilidades, pero también entran en juego las actitudes y los valores

como aprender a escuchar a los demas y respetar sus ideas.
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Con el enfoque didactico implementado con el Modelo Pedagogico Desarrollista, los

alumnos construyan conocimientos y habilidades con sentido y significado; para lograr

alcanzar las cuatro competencias matematicas:

1.

Resolver problemas de manera auténoma: Implica que los alumnos sepan identifica, plantear
y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones y que los alumnos sepan resolver un
problema utilizando méas de un procedimiento y que reconozca cual es el méas eficiente.
Comunicar informacién matematica: Comprende la posibilidad de que los alumnos expresen,
representen e interpreten informacién matematica contenida en una situacion o en un
fendmeno. Que utilicen informacién cualitativa y cuantitativa dependiendo de la situacion.
Validar procedimientos y resultados: Consiste en que los alumnos adquieran la confianza
suficiente para explicar y justificar los procedimientos y soluciones encontradas, mediante
argumentos a su alcance que se orienten hacia el razonamiento deductivo y la demostracion
formal.

Manejar técnicas eficientemente: Se refiere al uso eficiente de procedimientos y formas de
representacion que hacen los alumnos al efectuar célculos con o sin apoyo de la calculadora.
Para lograr el manejo eficiente de una técnica es necesario que los alumnos se sometan a
prueba en muchos problemas distintos y asi adquieran confianza en ella y la podran adaptar a
nuevos problemas” (SEP, Programa de estudio 2011.Guia para el maestro de cuarto grado,p.
69).

1.3.7 Organizacién de contenidos en nifios de cuarto grado

La organizacién de la asignatura de Matematicas se organiza para su estudio en tres

niveles de desglose: Ejes, temas y contenido.

Para primaria (cuarto grado) se considera tres ejes:

1.

“Sentido numérico y pensamiento algebraico: sus fines son el estudio de la aritmética y el
algebra- uso del lenguaje aritmético, algebra, efectuar célculos.

Forma, espacio y medida: sus fines son el estudio de la geometria y la medicién en la
educacion primaria.

Manejo de la informacion: Analisis de la informacion y la toma de decisiones informada —
blsqueda, organizacion y andlisis de informacion para responder preguntas” (SEP, Programa

de estudio 2011. Guia para el maestro de cuarto grado, p. 71).
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El eje se refiera entre otras cosas, a la direccién o rumbo de una accion.

“En cada eje se desprende diversos temas y en cada uno de estos hay secuencia de
contenidos que van de los mas simple a lo mas complejo. Tanto los temas como los

contenidos matematicos son acordes a la cogniciéon de los alumnos cuarto grado.

Pero ademas de los ejes, temas y contenidos hay un elemento mas indispensable que
son los aprendizajes esperados” (Cfr. SEP, Programa de estudio 2011. Guia para el
maestro de cuarto grado, p. 72).

Los aprendizajes esperados son indicadores de logro que, en términos de la
temporalidad establecida en los programas de estudio, definen lo que se espera saber,
saber hacer y saber ser. Por este motivo se graddan progresivamente los
conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que los alumnos deben
alcanzar para acceder a conocimientos cada vez mas complejos, al logro de los

Estandares Curriculares y al desarrollo de competencias.

En la siguiente figura se encuentran los temas que se deben abordar en el Bloque IV
de cuarto grado de primaria y en el tema de medidas se encuentra el contenido de
Construccion y uso del m? (metro cuadrado), dm? (decimetro cuadrado), cm?

(centimetro cuadrado).
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Bloque IV

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN: Resolver problemas de manera autdbnomas Comunicar

informacion matematica +Validar Procedimientos y resultados *Manejar técnicas eficientemente.

APRENDIZAJES
ESPERADOS

* Resuelve problemas que
implican identificar la
regularidad de sucesiones
compuestas.

* Resuelve problemas que
implican sumar o restar

nimeros decimales.

* Resuelve problemas que
impliquen dividir nimeros de
hasta tres cifras entre nUmeros

de hasta dos cifras.

* Resuelve problemas que
impliquen calcular el perimetro
y el area de un rectangulo
cualquiera, con base en la
medida de sus lados.

EJES
SENTIDO NUMERICO Y
PENSAMIENTO ALGEBRAICO

NUMEROS Y SISTEMAS DE
NUMERACION

» Uso de las fracciones para

expresar partes de una coleccion.

Calculo del total conociendo una

parte.

« Identificacién del patrén en una
sucesion de figuras compuestas,

hasta con dos variables.
PROBLEMAS ADITIVOS
* Resolucién de sumas o restas

de nimeros decimales en

diversos contextos.

FORMA, ESPACIO Y MEDIDA

MEDIDA

* Calculo aproximado del
perimetro y del area de figuras
poligonales mediante diversos
procedimientos, como
reticulados, yuxtaponiendo los
lados sobre una recta numérica,

etcétera.

« Construccion y uso de las
férmulas para calcular el
perimetro y el &rea del
rectangulo.

* Construccioén y uso del m2, el
dm2y el cm2.

Fig. 21. (SEP, Programa de estudio 2011. Guia para el maestro de cuarto grado, p. 77)

A continuacion, se realizara un desglose desde primer grado hasta cuarto grado sobre

las medidas de longitud, en qué grado y bloque aparece el tema.

1) En el libro de desafios de primer grado se presentan problemas de medidas de

longitud desde el blogue Il con el tema: Comparacion y orden entre longitudes,

directamente 6 mediante un intermediario. En el blogue IV se presenta el tema:

Medicién de longitudes con unidades arbitrarias.
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2) En segundo grado solo se presenta el tema de medida de tiempo, pero no de
longitud.

3) Entercer grado se presenta el tema de medidas de longitud en el bloque Il con
el tema: Estimacién de longitudes y su verificacion usando la regla. En el bloque
V. Trazo de segmentos a partir de una longitud dada.

4) En cuarto grado se presentan las medidas de longitud en el bloque II.
Comparacion de superficies mediante unidades de medida no convencionales
(reticulados, cuadrados o triangulares, por recubrimiento de la superficie con
una misma unidad no necesariamente cuadrada, etcétera). Encontramos, por
lo tanto, en el bloque IV el tema con mas formalidad sobre medidas de longitud.

Construccion y uso del m?, el dm? y el cm?.

Aunque el tema de medidas esta presente en todo el nivel basico, se puede sefalar
gue es un tema bastante amplio pues abarca: volumen, tiempo, capacidad, superficies
(areas y perimetros) de figuras geométricas, angulos, etc. Y los temas enfocados a
medidas de longitud se presentan por momentos dispersos.
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2.1 Diagndstico Pedagdgico

En el presente capitulo se desarrollara la importancia del diagndstico pedagdgico como
una etapa necesaria para el trabajo docente, ya que por medio de esté se obtiene

informacion objetiva y precisa acerca del grupo de trabajo.

Posteriormente se hablara del diagndstico del contexto del Exosistema, Mesosistema

y Microsistema aplicados a la Primaria Gral. Lazaro Cardenas del Rio.

Los instrumentos de disefio que utilicé en el diagnéstico pedagogico son determinantes
para conocer el tipo de estilos de aprendizajes dentro del grupo, para reconocer la
situacion educativa y el nivel de dominio de los aprendizajes esperados con respecto
a las medidas de longitud. En base a los resultados de estos elementos se plantea un

plan de accion que se desarrolla al final de este capitulo.

2.1.1 Concepto y pasos a seguir para el diagnéstico pedagdgico

Diagnéstico proviene “[...] de las voces griegas dia (dia), a través y mooko (gnosco), conocer. Se
entiende como el proceso a través del cual conocemos el estado o situaciébn en que se
encuentra algo o alguien, con la finalidad de intervenir, si es necesario, para aproximarlo a lo
ideal” (Luchetti L. y Berlanda G.,1998, p.17).

También indica que el diagndéstico pedagdgico:

“[...] es una de las actuaciones educativas indispensables para el tratamiento de los problemas
gue un alumno puede experimentar en el centro docente, puesto que tiene por finalidad detectar
cuales son las causas de los trastornos escolares como el bajo rendimiento académico, las
conductas agresivas o inadaptadas y, en algunos casos, perturbaciones de aprendizaje
(dislexias, discalculias, etc.) y elaborar planes de pedagogia correctiva para su recuperacion”
(Alvarez Ro0jo,1984, p.13).

En el diagnéstico pedagdgico se deben seguir los pasos que permitan conocer la
situacion del alumno y después determinar los factores involucrados que obstaculizan
el buen desempefio del alumno y, por ultimo, se debe detectar las necesidades para

la elaboracion de una estrategia pedagogica que nos lleve a corregir esa situacion.

Por lo tanto, se hard mencién de tres pasos a seguir:
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1) “Preciacion: comprobar cuél es el progreso del alumno hacia unas metas previamente
establecidas en los &mbitos cognoscitivos, afectivos y psicomotor.

2) Pronostico: identificar los factores de una situacién de ensefianza aprendizaje concreta que
pueden interferir en el desarrollo normal de la escolaridad.

3) Pedagogia correctiva: adaptar aspectos de la situacidon de la ensefianza aprendizaje a las
necesidades y caracteristicas del alumno para asegurar la superacion de los retrasos y del

desarrollo continuado” (Alvarez Rojo,1984, p. 13).

2.2 Diagnostico del Contexto del Exosistema, Mesosistema y Microsistema

donde se ubica la Primaria Gral. Lazaro Cardenas del Rio

Se define como contexto a “sectores o aspectos de la realidad social con los que la escuela
interactla directa o indirectamente [...] El contexto de cada escuela puede ser su barrio, como
espacio en el que intervienen distintos grupos, con todo lo que alli ocurre; también los lugares
de procedencia de los alumnos; la realidad politica, cultura y econémica en la que se

desenvuelve y de la que forma parte” (Alfiz Irene, 1997, p. 25).

Retomando lo que la autora Alfiz sefiala, se toma en cuenta sus tradiciones,
costumbres y motivaciones que dan un valor a cada lugar, asi, la tarea del docente se
extiende del aula e influye en el contexto social de la comunidad. La escuela se
relaciona con su comunidad.

Se dividira el contexto en niveles de organizacion que seria de menor a mayor
amplitud, de las cuales se diferencia una serie de contextos, concebido cada uno de
ellos, como un sistema de elementos interrelacionados o un “conjunto de estructuras
seriadas, cada una de las cuales cabe dentro de la siguiente, como las mufiecas
rusas”. (Bronfenbrenner (1987) retomado por Uria,1998, p.20).

Para fines personales, lo realizaré a la inversa de mayor a menor amplitud; la autora
divide niveles de organizacion que son: Macrosistema, Exosistema, Mesosistema,

Microsistema.

El Macrosistema: es todo lo concerniente al “sistema educativo vigente, los principios
gue se extraen de las relaciones entre los sistemas educativos de las comunidades y

su influjo en el centro y todos los ambientes remotos de caracter nacional e
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internacional” (Uria, Ma.1998, p.21). En este capitulo no mencionaré el macrosistema
ya que en el capitulo uno se menciona el plan 2011 de la Secretaria de Educacion

Publica que es el que nos rige actualmente adheridos a otros documentos.
Exosistema: “Se refiera a los diferentes entornos de influencia en el centro educativo” como
“la influencia de los medios de comunicacion, politica municipal en el barrio, ambientes de los
restantes miembros de la familia” (Uria,1998, p.20).

En fin, todo el entorno del centro educativo.
Mesosistema: “es el centro educativo como sistema abierto a los restantes microsistemas en

su proceso dinamico” (Uria, 1998, p.20) y, por ultimo;
Microsistema: “dinamica del aula” (Uria,1998, p.20) alumnos, padres de familia y docente.

Fig. 22. (Uria, 1998, p.20) Adaptado por Nava Figueroa Angelica (2018).
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2.2.1 Contexto del Exosistema

Definido el Exosistema anteriormente se procedera a describir el entorno donde se

llevd a cabo la propuesta pedagdgica.
“Es necesario conocer aquella sociedad en la que vive el alumno, para no caer en desfases e
inadecuaciones en el terreno educativo” [...] en la “Conference International de Instruction
Publique de Ginebra en el afio 68 (XXle sesién, p.176) especifica que << los nifios y
adolescentes crecen y se desarrollan en un area geografica determinada, en una época dada
de la historia y en el seno de colectividades que tiene su caracter propio, y estos factores tiene
necesariamente una influencia sobre su educacion y su comportamiento social” (Uria, 1998,
p.23).

La escuela tiene interaccion constante con la comunidad, si el entorno del exosistema

sufre cambios también la institucion educativa tiene muchas probabilidades de

cambiar. Es muy importante tener en cuenta que para tener calidad en la ensefianza

se debe tener en cuenta la relacion con el medio que les rodea y su dinamica.

Esta propuesta pedagogica se llevé a cabo en el municipio de Tlalnepantla de Baz en

el Estado de México. “Tlalnepantla proviene del nadhuatl "tlalli", tierra, y "nepantla”, en

medio de; y significa: "En medio de la tierra" (Enciclopedia de los Municipio y

Delegaciones de México).

Por sus caracteristicas geograficas y demograficas el Estado de México se divide en
20 regiones socioeconémicas, siendo la regidn XVI en la que se encuentra

Tlalnepantla de Baz, la cual comparte con Atizapan de Zaragoza.

Region XVI

Fig. 23 (H. Ayuntamiento de Tlalnepantla (2016- 2018) p.22)
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El municipio de Tlalnepantla cuenta con una amplia variedad de transporte, esta
conectado con diferentes puntos de la ciudad y el Estado de México, desde camiones
gue van a Texcoco y Villa del carbon, asi como la Linea 3 del Metrobus y el Tren
Suburbano que conectan con el D.F. en menos de 10 minutos. Practicamente hay
varias alternativas de transporte para cualquier lugar” (Cfr. Fundacién Wikimedia,
2018).

“Tlalnepantla de Baz con base en datos de la encuesta intercensal 2015, se calcula
gue cuenta con 1 224 030 habitantes. Este municipio presenta una importante
diversificacion de su vocacion econdmica; sobre todo en el sector secundario,
relacionado con la industria manufacturera, pero también en actividades relacionadas
con el sector terciario, comercio y servicios. Este municipio se distingue por ser el Unico
municipio metropolitano que imparte 121 mil 304 clases de inglés a 31 mil 500 alumnos
de 4°, 5° y 6° grado en 205 escuelas primarias oficiales que se ubican dentro del
territorio municipal [...]. Actualmente tanto padres como madres de familia trabajan
fuera de casa, por esta razon los alumnos de educacion basica necesitan un apoyo
adicional; el otorgamiento de becas para distintos niveles educativos es conferidos
para educandos con un nivel bajo de ingresos. (H. Ayuntamiento de Tlalnepantla, p.
24 - 48).

2.2.2 Contexto Mesosistema

Pasamos al segundo nivel de todo el ecosistema el Centro escolar, se define como
“una unidad ecoldgica especifica” (Lorenzo,1993, p.79 citado por Uria, 1998, p.29). El
cual mantiene una dindmica dentro de su entorno.

Este contexto incluye la interrelacion de dos o mas entornos en los que individuos
participan activamente o bien donde se vinculan microsistemas. Es por eso, por lo que
me vi en la necesidad de vincular el contexto de la Col. Los parajes con la escuela
primaria; porque su dinamica con este entorno es mas estrecha.

Esta propuesta pedagodgica se realizé en el municipio de Tlalnepantla en la Colonia:

Los Parajes, en la calle: Ermita S/N cerrada, C.P. 54120. El clima de esta zona es
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semiseco semifrio, con una temperatura media anual de 10.3° C, con una maxima de
27.3° C.

El estrato social y familiar persistente en la Col. Los parajes es de estrato social-
urbano medio bajo, ¢A qué se refiere? Se describe a las personas que viven con
menores recursos, los cuales son beneficiarios de subsidios de programas sociales,

sus ingresos son de 2 salarios minimos.

Colonias, unidades, pueblos o barrios Estrato socio-urbano
Col. Franja Municipal Medio bajo
Col. Hogar Obrero Medio bajo
Col. Isidro Fabela Medio bajo
Col. La Azteca Medio bajo
Col. La Blanca Medio bajo
Col. La Providencia Medio bajo
Col. Lomas del Calvario Medio bajo
Col. Los Parajes 1 Medio bajo
Col Tlayapa Medio bajo
Fracc. Comunidad Betania Medio bajo
Frace. El Oliva Il Parte Alta Medio bajo
Fracc. El Olivo Il Parte Baja Medio bajo
Fracc. Valle Hermoso Medio bajo
Fracc. Industrial Barrientos Medio bajo
Fracc. San Nicolas Medio bajo
Fracc. Ind Tlaxcopan Medio bajo
Frace. Ind. Mifios Héroes Medio bajo

Fig. 24 Centro de Integracion Juvenil, A.C. (2013) Estudios Basicos de Comunidad Objetivo (EBCO).
http://www.cij.gob.mx/ebco2013/pdf/9330SD2.pdf

“Las colonias de estrato medio bajo se caracterizan por el desarrollo y equipamiento urbano
parcial, por lo general hay pocos servicios, cominmente les falta el agua y su alcantarillado no
funciona en su totalidad, provocando inundaciones frecuentes en épocas de lluvias, se observa
poca vigilancia, solo en vias primarias, sus edificaciones son de mediana calidad y parcialmente
terminadas (en obra negra), existen muy pocas areas verdes, en contraste con las colonias de
un nivel medio alto y alto, en donde se observan todos los servicios de una buena calidad y una
caracteristica de estas colonias es que pagan su propia vigilancia o son fraccionamientos
cerrados” (Centro de Integracion Juvenil A.C. (CIJ) EBCO(Estudio Basico de Comunidad
Objetivo), 2013).
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En la Col. Los Parajes las familias estan compuestas por familia nucleares, ampliadas
y compuestas viven en ‘“violencia intrafamiliar” (problemas econdémicos, nivel
educativo, psicolégicos). Se recopil6 informacion por medio del didlogo con el alumno,
no se tiene evidencia, pues no se lleva un registro como tal, solo el alumno expresa de
lo que pasa en su hogar. La mayoria de los padres de familia no se involucran al 100%
en la educacion de sus hijos, algunos motivos son falta de tiempo por el trabajo,
problemas familiares o de salud, por la economia y por ultimo por desobligacion.
Muchos de los padres se mantienen pasivos ante la actitud de sus hijos, y el panorama

del nifio es méas complejo.

El estatus que perdura en la Col. Los Parajes, que es zona de alto riesgo, ya que, a
temprana edad, los jévenes abandonan la escuela y, no terminan ni siquiera la
educacion basica, son consumidores de drogas y alcohol, por eso, es de vital
importancia inyectarles el gusto y el placer del aprendizaje para que no deserten de

las instituciones educativas.

Cuadro 5 Lista de colonias por nivel de riesgo en el area de Influencia del ClJ Tlalnepantla

EeTae e Nivel de riesgo y prioridad

Gol Hogar Ot Jori di i e

ol it P Lt d il g

Cal LaArieca o de ks resge

Cal. La Providorca 0 do k2 rewge

ol | cmah 3l Cairic 1ot ks
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Fig. 25 (CIJ (EBCO). (2013) ( http:/www.cij.qob.mx/ebco2013/pdf/9330SD2.pdf
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“En el contexto de la familia, los primeros abordajes se centraron en caracteristicas de la

estructura o composicion familiar (nGmero de hermanos, presencia de ambos padres, etc.);

aunque las correlaciones eran débiles, se encontré que el consumo se asociaba con un mayor

numero de hermanos y con la ausencia de algunos de los padres. Otra linea de evidencia indica

la existencia de relaciones significativas entre el uso de drogas y diversas variables familiares,

entre las que figuran un insuficiente apoyo y control parental,

relaciones cadticas o

desorganizadas y la pérdida del sentido de pertenencia a una familia cuyo jefe tiene un bajo
nivel de escolaridad” (Castro, 1990,2001; Castro y Llanes, 2001 citado por CIJ (EBCO),2013).

La vulnerabilidad de esta colonia son los asentamientos que hay sobre cavidades en

el suelo y minas al cielo abierto, la construccién de viviendas sobre un suelo no

apropiado trae como peligro el hundimiento y el deslave de la tierra.

En la siguiente imagen podemos apreciar que “la colonia Los Parajes tiene viviendas

en riesgo” (H. Ayuntamiento Constitucional de Tlalnepantla de Baz, p.43).

H. Ayuntameento Constitucional de Tlalnepantla de Baz

Subsisterns Perturbsdor

1 CS-01
2 Cs-02
3 Cs-03
4 CS-04
5 CS-05
8 Cs-08
7 Cs-07
8 Cs-08
9 Cs-08

10 CS-10

11 CS-11
12 CS-12
13 C5-12
14 CS-14
15 CS-15
16 CS-18
17 C317
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EN CANCHAS DE BASKETBOL, BAJO PARQUE DE 150 m2
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MINA DETECTADA EN CALLE DE MORELOS; NO HA SIDO 150 m2
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3 VIVIENDAS AFECTADAS EN SU TOTALIDAD 150 m2
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Fig. 26 H. Ayuntamiento Constitucional de Tlalnepantla de Baz. (2016) Atlas Municipal de Riesgos. Asentamientos

sobre Cavidades en el Subsuelo y Minas al cielo abierto (Tlalnepantla) México.p.43.
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La Colonia Los Parajes enfrenta escenarios de vulnerabilidad educativos, vivienda,

ambientales y sociales:

Educativo el nivel de escolaridad de los tutores (padres/ madres/abuelos u otros) en
la mayoria es primaria 0 secundaria incompleta o completa, lo que provoca poca
intervencion de padres de familia en el apoyo de actividades escolares de los

estudiantes, por lo tanto, el desempefio escolar es limitado y escaso.

Vivienda hay carencia de agua que perjudica la salud de los alumnos y potencia la
presencia de enfermedades gastrointestinales (esto provoca un ausentismo en los
estudiantes) el tipo de familias que predomina en la colonia Los Parajes es nuclear,
ampliado y compuesto; en ambos casos hay un hacinamiento en la vivienda que,
causa estrés por la falta de espacios adecuados, para que los alumnos puedan realizar
labores escolares, falta de privacidad que origina un retraido desarrollo mental, fisico

y psicolégico en los estudiantes.

La calidad del aire es nociva en la colonia Los parajes, hay muchas fabricas, sobre
todo la escuela primaria Gral. Lazaro Cardenas del Rio colinda con la aceitera
“Maravilla”. Hay presencia de enfermedades respiratorias frecuentes en la poblacién,
por lo tanto, se han disminuido las actividades fisicas, los estudiantes presentan
sangrados nasales continuos (esto probablemente se deba a la emision de gases o

humo que sale de la aceitera) no se tiene evidencia que sea la fabrica.

2.2.2.1 Ubicacion y estructura de la Escuela Multigrado Gral. Lazaro Cardenas
del Rio con CCT 15EPR0600S1

La escuela esta ubicada en el municipio de Tlalnepantla en la Col. Los Parajes, Calle
Ermita s/n, es de Jornada Ampliada con un horario de 8:00 am a 14:30 pm, esta
institucion tiene las caracteristicas de ser de secciones multigrados segun la UNESCO

define a estas escuelas la que tienen “[...] s6lo algunos grados que son multigrados
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mientras los otros tienen la estructura de no — multigrado, trabajando un grado en un
aula de clase” (Vargas, T. 2003, p.10). Este tipo de escuelas se dan en zonas rurales,
altos niveles de pobreza, dificil acceso y bajos logros de aprendizaje segin engloba
las caracteristicas la UNESCO.

mm ;COmo son nuestras escuelas?”

Existen seis tipos de escuelas en que se imparte la educacién primaria en el pais. La distribucién
de cada una de ellas es la siguiente:

Privadas Comunitarias
9% 11%
\ Indigena multigrado
6%
Estrato Escuelas %
/ Indigena Comunitarlas 10475 112

no multigrado

3% Indigena multigrado 5620 6.0
Indigena no multigrado 2748 29
General multigrado 23322 249
General no multigrado 47893 45.8

General

multigrado Privadas 8558 91

25% Total nacional? 93616 100.0

General
no multigrado
46%

* Datos correspondientes al ciclo escolar 2013-2014, seqlin ECEA —Evaluacion de Condiciones Basicas para a Ensefianza
v el Aprendizaje— primaria 2014.
* Esta distribucion nacional no incluye datos de Oaxaca, porque |a entidad no participd en la evaluacion. Los porcentzjes
que 52 presentan en |os resultados de ECEA se calculan sobre L2 base de estos ndmeros absolutos,
Fig. 27 Instituto Nacional para la evaluacion de la Educacion (INEE) 2014, p. 1
http://lwww.mexicox.gob.mx/assets/courseware/v1l/d1c9a262c7e7b9fc3b05efb60b266d07/asset-

v1:INEE+CSNE18041X+2018 04+type@asset+block/AnexoA-ECEA3.pdf
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1Como son las escuelas generales
multigrado?

Son escuelas pablicas en tas que todos los docentes atienden
mas de un qrado escolar, y generalmente se ubican en locali-
(ades rurales.

25% de las escuelas primarias
el pais son generales multiqrado.

Esto comprende un total de
23322 estuelas.
En estas escuelzs:
")Lamis% b .f fngg%deellas
de los docentes de los alumncs. 05 drectores cuentan
(on QrupO 3 Q.

(ran parte de L2 escuelas generales
mutigrado (79.3%) seubica n una
localidad con un nivel de marginacion alto
Y muy alto.

En su mayoria son escuelas que se
encuentran en poblaciones de menos
de 250 habtanes (39.8%)

En promedio cuentan con 34 alumnos
por escuela: legan a tener tres estudiantes
como minimo y como maximo 350,

Tienen un promedio de diez alumnos
DOF grupo.

Fig. 28 Instituto Nacional para la evaluacion de la Educacion (INEE) 2014, p. 5
http://www.mexicox.gob.mx/assets/courseware/vl/d1c9a262c7e7b9fc3b05efb60b266d07/asset-

v1:INEE+CSNE18041X+2018 04+type@asset+block/AnexoA-ECEA3.pdf



http://www.mexicox.gob.mx/assets/courseware/v1/d1c9a262c7e7b9fc3b05efb60b266d07/asset-v1:INEE+CSNE18041X+2018_04+type@asset+block/AnexoA-ECEA3.pdf
http://www.mexicox.gob.mx/assets/courseware/v1/d1c9a262c7e7b9fc3b05efb60b266d07/asset-v1:INEE+CSNE18041X+2018_04+type@asset+block/AnexoA-ECEA3.pdf

La escuela es definida como:

“[...]una organizacién en la que queda involucrado el individuo como persona es un lugar donde
aprende a relacionarse con los otros, que puede dar cuenta de los cambios y permanencias a

través de la historia, de las diferencias sociales, de las marginaciones, de la distribucién y del
poder” (Alfiz,1997, p.21).

La escuela se encuentra ubicada en una cerrada, colinda con un preescolar, ambos

planteles educativos limitan con la fabrica de Aceite Maravilla. A su alrededor hay
pocos negocios, sus calles son empinadas y estan solas.

Colonia Los Parajes, Codigo Postal 54120, Tlalnepantia de Baz, Estado de México
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Fig. 29. Nava Figueroa Angelica (2018).

El espacio fisico de una escuela suele entenderse como:
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"algo dado, inamovible” y este "espacio escenario" es un lugar en el que los acontecimientos
ocurren, una condicidn inamovible a la que hay que acomodarse para desarrollar las escenas"
(Alfiz,1997, p. 60).

La escuela esta construida de concreto y se encuentra en buen estado, tiene dos
accesos uno en la calle Ermita en la que est& la entrada principal de los alumnos y
docentes. El segundo acceso esta ubicado en la Av. Del trabajo. Cuenta para el acceso
al interior de la institucion con un porton grande que esta en buen estado.

Este centro educativo fue construido para ser escuela, ya que su espacio es idoneo
para el desarrollo de las actividades educativas, pedagdgicas y ludicas.

Cuenta con dos edificios de dos pisos cada uno:

e El primer edificio se encuentra a la izquierda del acceso principal y cuenta con
las siguientes caracteristicas: la planta baja tiene tres aulas; una es donde
habita la conserje, otra es para usos multiples (taller de artisticas, de inglés) y
el otro espacio es el comedor donde también suele fungir como cooperativa
escolar. A lado se encuentran los sanitarios, uno para las nifias y otros para los
nifios, con el bafo de los profesores en el interior. En el segundo piso se
encuentra ubicadas las aulas: el primer salén es multigrado (5to. Y 6to.), el
segundo es la direccidn, el tercero es para primer grado, el cuarto es multigrado
(3ero. Y 4to0.) y estan protegidas por un barandal de acero.

En medio de los edificios se encuentran las escaleras con pasamanos para subir al

segundo piso y a cada lado de estas también hay escalera para descenso a la planta
baja.

e El segundo edificio cuenta con las siguientes caracteristicas: en el primer piso

y separada por una malla se encuentra el preescolar quien comparte la

estructura del edificio y cuenta con 3 salones. En el segundo nivel, el primer

salon de la derecha esta el segundo grado. En la segunda aula se encuentra la
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supervision Zona 10 P111 SNTE vy; la tercera aula es el salén de cémputo,

también cuentan con un barandal metalico de proteccion.

El patio de la escuela es muy amplio. Se llevan a cabo diversas actividades, es donde
disfrutan los alumnos su receso que es de: 11:00 a 11:30 am. Cada maestro tiene
asignado un lugar para vigilar la integridad de los alumnos, en el lado izquierdo se
encuentran las canchas de futbol y de basquetbol. Cada actividad cuenta con sus
respectivos sefialamientos pintados en el suelo y tiene una malla solar de tela
desgastada para proteger a los alumnos, (un poco de las inclemencias naturales).

En el lado derecho se encuentra el patio donde hay mesas y bancas de concreto, es
para que los estudiantes coman su lunch si no desean entrar al comedor. En la parte
de atras hay una pequefia division con malla que es jardinera.

Alrededor de los patios hay una malla ciclénica para proteccién de los alumnos, esta

sirve también para dividir el espacio del preescolar y el patio de juegos de esta

institucion.

il |
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GEER {Prot=ccion malla
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Preescolar
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4 Mesas
E by
i
Patio
E hesas
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Multigrado lero. Sero.y 6to [ cAmputo
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Fig. 30 Croquis y ubicacion de los salones y areas dentro de la institucién Gral. Lazaro Céardenas del Rio
(Nava Figueroa Angelica, 2018).
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2.2.3 Microsistema

“El aula no es un escenario despersonalizado, abundan en la sala de clase las interrelaciones
profesor -alumnos y alumnos - alumnos. Entre ellos se dan el apoyo necesario para que la
familia vaya pasando a un segundo plano desde el punto de vista de las relaciones personales”
[...] “El aula es un espacio a la vez que una posibilidad para la distribucion de espacio en su
ambito. Desde esta dimensién delimita un entorno personal y social concreto [...]" (Uria,1998,
p.47, 51).

El aula de clases de tercero y cuarto grado tiene aprox. medidas de 8 x 6 m?. Cuenta
con dos hileras de ventanas en cada extremo (izquierda y derecha) del aula, que
muestran el exterior del centro educativo (una da a las canchas y la otra a la parte de

atras de la estructura).

La ventana que da al patio no influye en el aprendizaje de los estudiantes (me refiero
gue cuando salen los alumnos a jugar no es un distractor) al contrario, da buena
ventilacion e iluminacion ya que, la luz que penetra en el aula es natural y no se

necesita prender ningun foco, las cortinas son transparentes.

El espacio es reducido para ambos grupos (el grupo es multigrado), la distribucién del
mesabanco estan un poco juntas, pero aun asi es adecuado para el proceso de
aprendizaje. La pizarra esta ubicada en buena posicién al centro; donde todos los
alumnos puedan ver desde cualquier angulo del aula, para realizar sus apuntes, que

son anotados en la pizarra.

La pintura de los interiores se encuentra en buenas condiciones. La puerta pintada de

color blanco también se encuentra en éptimas circunstancias.

En general la ambientacion del aula estd acorde a los grados que se imparten dentro

de la institucion y estéa enfocado a las actividades escolares y otras extraescolares.
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El mobiliario es suficiente y adecuado para sentarse, el tamafio de los mesabancos es

apropiado para el nivel educativo que se imparte en ese grupo multigrado de tercero y

cuarto grado.

El material que se le proporciona al estudiante es de buena calidad y es nuevo (con

excepciones de libros usados que dejan los alumnos del ciclo anterior, estos son Utiles

para realizar actividades de recorte de algun objeto u animal).

Se cuentan con 22 mesabancos, uno para cada alumno, libros extras de uso
dejados por alumnos de afios pasados, manteles de plasticos desgastados,
pero aun servibles. Se les proporciona material como: colores, plastilina,
acuarelas, reglas, resistol, pinturas, esquemas de mapas, monografias, folletos
y textos de diversos temas para su aprendizaje, papeles de diversos materiales
(bond, crepe, fomy, china, etc.) y por supuesto tiene su biblioteca del aula con

aproximadamente 105 libros de diferentes temas.

Para los docentes se cuenta con escritorio, silla, un pizarrbn en buenas
condiciones, aula con proyector util (pero falta conectividad para el uso de
internet), marcadores, libros de texto, listas, papeleria, copias, impresiones,

grabadora y microfono.

No se cuenta con libreros, los libros de la biblioteca del aula son depositados
en pequefias trabas que son habilitado como estantes, pero si se tiene los libros
exhibidos y resguardados, se cuenta con un estante pero este sirve para colocar

material didactico.

Para educacion fisica se cuenta con pelotas de diversa indole (futbol,
basquetbol, vdlibol, fronton, raquetas de tenis y pelotas saltarinas, para alberca,
de diferentes tamafios y colores) dado gigante, canchas de basquet armables,

cuerdas, aros, etc.
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2.3 Instrumentos de diagnostico pedagdgico

La funcién como docente frente grupo me permite darme cuenta de que existen
diversos problemas que atender en el aula, uno de éstos y qué tiene que ver
directamente con la ensefianza de ciertos contenidos matematicos manejados en el

programa 2011, es la comprensién de la unidad de andlisis: medidas de longitud.

Como docente de un grupo multigrado de tercero y cuarto grado, tengo la oportunidad
de trabajar con estudiantes con diferentes estilos de aprendizajes (visual, auditivo y
kinestésico) y esto me ha ayudado a identificar sus conocimientos, habilidades,

destrezas y actitudes.

A continuacién, mencionaré los instrumentos utilizados en el diagnostico pedagdgico:

2.3.1 Modelo VAK escolar (estilos de aprendizajes)
Para conocer las particularidades mencionadas fue indispensable aplicar un test de

estilos de aprendizaje Modelo VAK escolar. (Anexo 1).

Como definicion “Estilo de aprendizaje es el conjunto de caracteristicas psicoldgicas que suelen
expresarse conjuntamente cuando una persona debe enfrentar una situacion de aprendizaje;
en otras palabras, las distintas maneras en que un individuo puede aprender” (Blog,
Orientaciones Andujar, 2015).

“Los estilos de aprendizajes son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos, que sirven como
indicadores relativamente estables, de cémo los alumnos perciben, interaccionan y responden
a sus ambientes de aprendizajes” (Keefe (1988) citado por Sanchez y Andrade, 2014 p. 55).

Este estilo de aprendizaje Modelo VAK escolar consta de 45 reactivos, y cada reactivo

se le debe de calificar con 0,1 o 2 dependiendo del comportamiento del alumno.

Se deben sumar las columnas y la que tenga mayor puntaje, es la que indica el canal

sensorial que predomina en el alumno.
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2.3.2 Prueba diagndstica (Anexo 2)

La prueba diagnoéstica cont6 con 6 asignaturas y contenia ciertos nimeros de reactivos
dependiendo de la importancia de la materia: espafiol (20), mateméaticas (20), ciencias
naturales (20), geografia (10), historia (10), formacion civica y ética (10)); este tipo de
prueba se aplicé para conocer los niveles de aprendizajes esperados alcanzados por
el alumno.

Al revisar la prueba como repaso en los reactivos que no pudieron resolver, puede
advertir que los alumnos de cuarto grado aun no lograban consolidar sus aprendizajes
esperados en diferentes materias, pero lo que me llamo la atencién fue, que al revisar
el examen de forma grupal y llegar a la pregunta 7 y 8, los alumnos me comentaran

que no sabian usar la regla.

Con base en esta situacion me pude percibir la falta de consolidacion del aprendizaje

esperados del rubro de medidas de longitud.

2.3.3 Prueba diagnostica sobre la unidad de analisis de medidas de longitud
Reelaboré una nueva prueba diagndstica para cuarto grado de primaria enfocada a la
unidad de andlisis de medidas de longitud, consté de 12 reactivos de preguntas
abiertas y las otras 3 fueron de opcién multiple. En total fueron de 15 reactivos.
(Anexo 3).

“Los examenes o test de rendimiento estan disefiados para estimar o medir el grado o nivel en
gue un sujeto sabe, sabe hacer y lo demuestra en un contexto; es decir, en qué grado domina
una competencia especifica y en qué momento determinado del ciclo escolar” (Pimienta Prieto,
2008, p.74).2

8 No concuerdo mucho con el autor porque un examen no puede limitar la capacidad de un sujeto por él hecho
no cubrir sus parametros o indicadores que maneje.
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La prueba con reactivos abiertos es conocida como “ensayo” en este tipo de examen

0 prueba se refiere:
“[...] aquellos en los que es necesario plasmar el procedimiento; expresar completamente las
ideas, justificar con argumentos, comenta, valorar, resolver problemas, es decir, donde sea
posible que el profesor aprecie de manera detallada el recorrido en la construccion de los
conocimientos, y no Unicamente el resultado de dicha construccion” (Pimienta Prieto,2008,
p.81).

De opcién mdltiple (con respuesta Unica)
“Son los reactivos que se conocen como los mas tiles [...] Un reactivo de opcidn multiple tiene
la caracteristica de presentar un enunciado (tronco), y las posibles soluciones o respuestas
(alternativas)” (Pimienta Prieto,2008, p.78).

2.4 Aplicacion de Instrumentos de Diagnostico Pedagdégico

El primer instrumento que aplique fue el de estilos de aprendizaje Modelo VAK
escolar este instrumento se aplica con base en el comportamiento del alumno dentro

del aula. Fue aplicado en la cuarta semana iniciando el ciclo escolar.
Se aplicé a 10 alumnos de 12, no se les aplico a dos alumnos por inasistencia médica.

Cada prueba se llevo a cabo aproximadamente en 30 minutos. La aplicacion de esta

prueba duro tres dias.
El segundo instrumento aplicado es la prueba diagnéstica de la editorial MD.

Se aplico al inicio del ciclo escolar en el mes de agosto, se llevo a cabo en dos dias.
El primer dia se aplicé mateméticas, espafiol, y parte de ciencias naturales, en el
segundo dia el resto de las materias (ciencias naturales, Geografia, Historia,

Formacion Civica y Etica). Se aplico en las primeras horas de clase (8:30 a 10:00 am).

Eltercer instrumento que se aplicé fue la prueba diagnostica de la unidad de analisis:
medidas de longitud con 15 reactivos, de los cuales 12 reactivos son preguntas
abiertas y tres son de opcion multiple. Las pruebas son instrumentos de evaluacién de
los aprendizajes, hay de diversos tipos, pero el que elaboré fue mixto.
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Este examen se aplico en la primera semana de septiembre; a la segunda hora (me
refiero como a las 9:00). Para los examenes de matematicas siempre es mejor
aplicarlos en las horas matutinas cuando el cuerpo esta descansado y fresco. Los
educandos se tardaron de 40 minutos a una hora aproximadamente en contestar los

reactivos.

2.5 Analisis e interpretacion de resultados del diagnéstico pedagdégico

El planteamiento inicial del presente trabajo se basa en la hipotesis de la falta de
consolidacion del aprendizaje esperado de las medidas de longitud en cuarto grado de

primaria.

Con base en la aplicacion del modelo de estilos de aprendizajes VAK escolar y las
pruebas diagnésticas aplicada se procedera a realizar el analisis e interpretacion de

dichas pruebas para obtener un resultado.

El primer instrumento de aplicacién fue en relacién a los estilos de aprendizaje

modelos VAK escolar en el grupo de cuarto grado de primaria.

Estilo de aprendizaje
4to. grado

Auditivo ‘

Visual |

Grafica 1. De estilos de aprendizaje de cuarto grado de primaria.
Nava Figueroa Angelica (2018).
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En la presenta grafica podemos analizar que el canal de aprendizaje predominante es
el Kinestésico con 6 alumnos, el segundo es el visual con 3 alumnos y tenemos un

solo alumno auditivo.

A partir de esta grafica se puede deducir que en el grupo se deben realizar
predominantemente actividades Kinestésicas, ya que es el canal sensorial que mas
predomina y realizar también actividades de tipo visual, por supuesto sin dejar de lado
el tercer canal que es el auditivo. Se presenta gréafica de forma individual. (Anexo 4).

El segundo instrumento aplicado fue la prueba diagndstica que se realiza al inicio de
clases de todas las asignaturas, en este caso, no presentaré toda la prueba solo la
concerniente al tema de medidas de longitud, en la asignatura de matematicas con la
pregunta 7 y 8.

En la pregunta 7 se les pregunt6 a los educandos:

7.- ¢, Cuantos centimetros mide aproximadamente esta tira?

a) 3cm
b) 10cm
c) 9cm
d) 7cm

En la pregunta no. 8 se les pregunto:
8.- ¢ Con qué unidad de medida se puede medir una cancha de futbol?

a) Kilébmetros
b) Milimetros
c) Metros

d) centimetros
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Prueba diagnostica pregunta 7y 8

10

[
o

O = N W s N 0D

CORRECTO INCORRECTO

MPregunta7 MPregunta8

Grafica 2. Resultados de la pregunta 7 y 8 de la prueba diagndstica de la editorial MD.
Nava Figueroa Angelica (2018)

En la pregunta 7 de los doce alumnos: cuatro alumnos contestaron correctamente, y

ocho contestaron incorrectamente. La respuesta correcta era el inciso (d).

De la pregunta 8 de los doce alumnos: solo dos alumnos contestaron correctamente y

diez incorrecto. La respuesta correcta era el inciso (c).

“El docente es el encargado de la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos y son quienes
realizan el seguimiento, crean oportunidades de aprendizaje y a hace modificaciones en su
practica para que estos logren los aprendizajes establecidos en el plan y los programas de
estudios. La evaluacién de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencia
elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo
largo de su formacion es parte de la ensefianza y del aprendizaje” (SEP, Plan de estudios,2011,
p. 36).
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Con base en lo descrito anteriormente, la evaluaciéon se llevd a cabo de dos formas:
heteroevaluacién (el docente evalla) y luego se realiz6 una retroalimentacion

(coevaluacion y autoevaluacion) con el grupo de cuarto grado.

De esta forma adverti que el alumno aun no habia alcanzado y consolidado el
aprendizaje esperado en esa unidad de analisis. Ademas, me comentaron que no les
habian ensefiado en tercero el tema de las medidas a profundidad. Y que se habian

saltado paginas del libro de desafios mateméticos.

Realizaron un ejercicio con regla para medir un liston, pude notar que no sabian
distinguir entre los milimetros y los centimetros, ademas de que la regla la
posicionaban mal, pues median con toda la regla incluyendo un cachito donde no habia

escala.

Para verificar realmente la falta de consolidacion en este tema se procedio6 a reelaborar
una prueba diagnostica enfocada en la unidad de analisis de medidas de longitud con

15 reactivos.

Esta prueba fue elaborada para evaluarla de forma cualitativa y su escala de

evaluacion fue la rdbrica analitica.
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10

11

12

13

14
15

¢Que es una medida?

¢ Que es longitud?

¢Qué es un metro?

¢Queé es un decimetro?

¢Que es un centimetro?

¢Que es un milimetro?

¢Qué es una regla graduada?

¢ Qué entiendes por m?

¢ Qué entiendes por cm?

¢Cuantos centimetros tiene un decimetro?
¢ Cuantos decimetros tiene un metro?
¢Cuantos milimetros tiene un centimetro?
Ejercicio 1

Ejercicio 2

Ejercicio 3

Rubrica Analitica

Inclir.adorl

Fig. 31 Evaluacion con rubrica analitica.
Nava Figueroa Angelica (2018).
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Del analisis e interpretacion se obtuvieron los siguientes datos:

La prueba fue aplicada a los doce alumnos y se presentan las siguientes graficas de

cada indicador evaluado con la rubrica sefialada en la tabla anterior:

—

cQué es una medida??

Grafica 3. Resultados pregunta 1

En la pregunta 1: 5 alumnos han consolidado el aprendizaje esperado sobre medida,
1 tiene nocion del aprendizaje esperado sobre medida, pero le falté consolidarlo, 2
estdn en proceso del aprendizaje esperado en medida y 4 no han logrado el

aprendizaje esperado sobre medida.

éQueée es una longitud?

Grafica 4. Resultados pregunta 2
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En la pregunta 2: 1 alumno ha consolidado el aprendizaje; contesto correctamente,
sabe qué es longitud, 2 tienen nocidn del aprendizaje, pero le falté un poco para
consolidarlo, 1 esta en proceso para lograr alcanzar el aprendizaje y 8 no han logrado

el aprendizaje sobre este concepto.

eQué es un metro?

Grafica 5. Resultados pregunta 3

En la pregunta 3: 3 alumnos han consolidado el aprendizaje esperado; contestaron
correctamente; saben qué es un metro, 1 esta en proceso del aprendizaje esperado, y

8 no han logrado alcanzar el aprendizaje esperado.

é¢Queé es un decimetro?

Grafica 6. Resultados pregunta 4
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En la pregunta 4: 1 alumno ha consolidado el aprendizaje esperado; contesto
correctamente; sabe qué es un decimetro, 2 estan en proceso del aprendizaje
esperado, pero les falté un poco para consolidarlo y 9 no han logrado el aprendizaje

esperado.

¢Qué es un centimetro?

Graéfica 7. Resultados pregunta 5

En la pregunta 5: 3 alumnos han consolidado el aprendizaje esperado, contestaron
correctamente; saben qué es un centimetro y 9 no han logrado el aprendizaje

esperado.

é¢Qué es un milimetro?

Grafica 8. Resultados pregunta 6
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En la pregunta 6: 3 alumnos estan en proceso del aprendizaje esperado sobre el

milimetro y 9 no han logrado el aprendizaje esperado.

F L

é¢Qué es una regla graduada?

Grafica 9. Resultados pregunta 7

En la pregunta 7: los doce alumnos no saben qué es graduacion o escala, pero si

reconocen lo que es una regla y saben su funcion (que sirve para medir).

~

é¢Qué entiendes por m?

Grafica 10. Resultados pregunta 8
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En la pregunta 8: 5 alumnos han consolidado el aprendizaje esperado saben qué

significa el simbolo m en medidas y 7 no han logrado el aprendizaje esperado.

¢Qué entidendes porcm?

4 4 4 a a
4 B O E N OE E B OE B B OB oW P
< S5 = S © SN S T o
¥ & & & &F & F & & & S
- v oS ovg,q? = w S ¥ «v?‘y

Grafica 11. Resultados pregunta 9

En la pregunta 9: 5 alumnos han consolidado el aprendizaje esperado, contestaron
correctamente; saben qué significa el simbolo cm en medidas, pero 7 no han logrado

el aprendizaje esperado.

- ~

¢ Cuantos centimetros tiene un
decimetro?

Grafica 12. Resultados pregunta 10
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En la pregunta 10: 1 alumno ha consolidado el aprendizaje esperado, contesto
correctamente; sabe realizar conversiones de centimetros a decimetros, 11 no han

logrado el aprendizaje esperado.

éeCuantos decimetros tiene un metro?

Grafica 13. Resultados pregunta 11

En la pregunta 11: 2 alumnos han consolidado el aprendizaje esperado, contestaron
correctamente la conversion,1 alumno esta en proceso del aprendizaje esperado y 9

no han logrado alcanzar el aprendizaje esperado.

é¢Cuantos milimetros tiene un
centimetros?

Grafica 14. Resultados pregunta 12
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En la pregunta 12: 1 alumno ha consolidado el aprendizaje esperado y contesto
correctamente la conversion, 11 no han logrado alcanzar el aprendizaje esperado.

T

éCuantos cm mide la serpiente?

I

u Michel o Alan mAngela mOscar H Abraham B Antonio

m Angel m Is=ka m Citlal m Jesis m CQueshli mTamara

Grafica 15. Resultados pregunta 13

En la pregunta 13: 1 alumno ha consolidado el aprendizaje solicitado; contesto

correctamente, 11 no han logrado alcanzar el aprendizaje requerido.

~

éCuantos cm mide la jirafa?

¢CUANTOS CM MIDE LA JIRAFA?

®m Michel mAlan m Angela Oscar  m Abraham m Antonio

mAngel mlsela = Citlali m Jesus ®m Queshli = Tamara

Grafica 16. Resultados pregunta 14
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En la pregunta 14: 1 alumno ha consolido el aprendizaje requerido; contesto

correctamente, 11 no han logrado alcanzar el aprendizaje.

¢ Cuantos cm mide el pan?

¢CUANTOS CM MIDE EL PAN?
m Michel = Alan » Angela Oscar » Abraham = Antonio
m Angel n isela m Citlak m Jesis m Queshli = Tamara

Grafica 17. Resultados pregunta 15

En la pregunta 15: 1 alumno ha consolidado el aprendizaje requerido; contesto

correctamente, 11 no han logrado consolidar el aprendizaje esperado.
2.6 Deteccion de necesidades

De los instrumentos aplicados, de las observaciones en clase y de las secuencias
didacticas aplicadas pude distinguir que; una de las limitaciones mas visibles que
tienen los estudiantes frente a las mateméticas es la dificultad de comprender la

medicion de longitud.

Como resultado de las pruebas aplicadas, mencionaré algunas detecciones de

necesidades desde la formacién que presentaron los alumnos:
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* Falta de consolidacion en el aprendizaje de las medidas de longitud.

* Desconocen conceptos como: milimetro, centimetros, decimetro y metro.

* Los alumnos resuelven los problemas de forma dirigida y a partir de un solo
procedimiento presentado por el docente, esta situacion reduce la capacidad de
pensar y conlleva a la mecanizacion.

Se les dificulta realizar conversiones con medidas de longitud.

No reconocen el concepto de graduacion.

Aprendizaje previo limitado.

Poca comprension de las instrucciones del libro de texto.

Comprensién lectora limitada en los estudiantes.

L B B S S

Nivel de escolaridad bajo de los padres de familia / tutor, falta de apoyo en casa,
por lo tanto, surge la apatia en los estudiantes.

* Siendo una escuela multigrado, una de sus caracteristicas es que los directores
cuentan con grupo a su cargo. La directora de la escuela donde se realiz6 el
estudio estaba a cargo del grupo multigrado por lo que no se logra la
consolidacion de las medidas de longitud porque esta autoridad debe atender

la gestién y administracion escolar.

El tema de las medidas no es nuevo para cuarto grado, ya que, en el Programa 2011
se estipula que, desde tercero de primaria se trabaje con el tema de medidas mas
explicitamente y; es en el bloque Il cuando se inicia con el eje de “Forma, espacio y
medida” (Estimacion de longitudes y su verificacion usando la regla). Y en el libro de
desafios para el maestro de tercer grado en el tema “23: orden por tamafio, 24:

Diferentes bordados y el tema 25: con mucha precision” (SEP,2014, p.74 — 80).

Se busca como intencion didactica que los estudiantes comparen longitudes o
distancias con el uso de la regla graduada. Por lo tanto, se aprovechara las bondades
gue ofrece el Modelo Pedagdgico Desarrollista para llevar a cabo la propuesta

pedagogica en la Escuela Primaria Gral. Lazaro Cardenas del Rio.
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2.7 Alternativas de intervenciéon

El modelo pedagogico desarrollista me permitio el disefio de propuestas de

intervencion utilizando como estrategias: material didactico, actividades ludicas

apropiadas para alumnos de cuarto grado acordes a su nivel cognitivo y a sus

necesidades, enfocados a la utilizacion de los canales sensoriales visual, auditivo y

kinestésico.

Exposicién docente y lluvia de ideas.

Organizadores previos (son materiales introductorios presentados antes del
material de aprendizaje en si).

Dinamicas de grupo con objetos de diversos tamanos.

Actividades ludicas enfocadas a estilos de aprendizajes para consolidacion de
medidas de longitud.

Valoracion de forma individual y grupal en la comprension de aprendizajes de
forma significativa en lo conceptual, procedimental, representacional y

actitudinal.
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3. Propuesta Pedagdgica

Ante la necesidad de subsanar el aprendizaje esperado no consolidado en los alumnos
de cuarto grado de primaria, el presente capitulo presenta la propuesta pedagdgica
gue tiene por objetivo llevar a cabo el modelo desarrollista con alumnos de cuarto
grado de primaria. Se pretende lograr un aprendizaje significativo y reforzar los
conocimientos en las medidas de longitud de forma representacional, conceptual y
proposicional, asi como fundamentar el uso del modelo VAK de estilos de aprendizaje

en el uso de actividades didacticas para lograr un aprendizaje significativo.

Esta propuesta surge para que los estudiantes comprendan las medidas de longitud y
su utilidad en la vida diaria. Ademas de su aplicacion se evalia la propuesta

pedagdgica.
3.1 Propdésitos generales y especificos
PROPOSITOS GENERALES

e Que los estudiantes logren comprender a través de un aprendizaje significativo
tanto de forma representacional, conceptual y proposicional el uso de las
medidas de longitud en su vida cotidiana y puedan resolver problemas

provenientes de diversos contextos con el uso de esta unidad de andlisis.

PROPOSITOS ESPECIFICOS

e Aplicar el Modelo Pedagdgico Desarrollista mediante la intervencién de un
proyecto pedagdgico en los estudiantes de cuarto grado de primaria para que
logren consolidar el tema de medidas de longitud y puedan aplicar de forma

eficiente y eficaz el uso de esta unidad de andlisis en su vida diaria.
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3.2 Modelo Pedagdgico Desarrollista

Los modelos de ensefianza son también modelos de aprendizaje, pero para
comprender mejor el concepto de modelo retomaré algunos significados de que

mencionan que son:

“[...] aquellas proyecciones sensibles del conocimiento humano que refleja la relacion entre los
componentes esenciales de un problema cientifico para facilitar la comprension, critica o
intervencién sobre el mismo, asi como el enriquecimiento del marco tedrico donde se inserta”
(Cruz citado en Vélaz,1998, p.109).

“[...] son el producto del trabajo de los docentes que nos marcaron un sendero y abrieron algunos
claros a partir de los cuales podemos iniciar nuestras indagaciones” (Joyce B., Weil M. y
Calhoun, E. 2002, p.28).

Procederé a definir qué es un modelo pedagdgico:

“[...] es una propuesta tedrica que incluye conceptos de formacién, de ensefianza, de practicas
educativas, entre otros. Se caracteriza por la articulacion entre la teoria y la practica, es decir,
en la manera en que se abre o disminuye la relacion entre una y otra y en como se desarrolla

segun las finalidades educativas” (Loya Chavez,2008. p. 2).

Ya definido lo que es modelo y modelo pedagdégico, ahora me enfocaré al Modelo
Pedagdgico Desarrollista que recopile de varios autores que coinciden con las

caracteristicas y mencionan que:

“[...] es un modelo pedagdgico que se fundamenta en desarrollar en el estudiante las
habilidades de pensamiento critico, autbnomo y significativo, haciendo énfasis en el aprender
haciendo”. (Alvarez de Zayas, C, y Gonzalez Agudelo E. (2017); Gonzélez Agudelo, E.M.
(1999)).

Se basa en las teorias de Piaget y Dewey, quienes proponen para cada una de las
etapas del desarrollo cognitivo, diversas formas de adquirir el conocimiento partiendo

de las habilidades, capacidades, intereses y necesidades del estudiante.
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3.2.1 Propdsito, Metodologia y evaluacién del Modelo Pedagogico Desarrollista

Formar personas activas y desarrollar pensamientos criticos, autonomos vy
significativos capaces de solucionar problemas cotidianos, que le permitan una

constante participacion dentro de su entorno social.

La metodologia que propone el modelo pedagdgico desarrollista es una pedagogia
activa, participativa, reflexiva, practica, experiencial e investigativa a través del
aprendizaje significativo de Ausubel, actividades que promuevan la resolucion de

problemas por medio de la investigacidn y el trabajo colaborativo.

Se tienen en cuenta los saberes previos, trabajo en campo, se considera el papel

principal del estudiante y la participacion del docente como guia.

La evaluacién en el modelo pedagdgico desarrollista es constante y se evallan las
capacidades y aptitudes del estudiante. Se trabaja el Saber Hacer (aspectos
procedimentales), Saber Comprender (cuestiones conceptuales) y Saber Ser

(elementos actitudinales), donde el estudiante observa, analiza y aplica.

Se utiliza la autoevaluacion para que tanto el docente como el estudiante sean
consciente de su proceso formativo y pueden realizar mejoras o cambios durante el
proceso si es necesario. Se realiza retroalimentacion donde el docente refuerza las

debilidades que pueda presentar el estudiante o €l mismo.

La evaluacion se desarrolla por proceso: el docente observa y analiza para comprobar,
constatar, comparar, determinar, identificar, diferenciar, valorar, presentar alternativas

y tomar decisiones.
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3.2.2 Teorias sustentadoras del Modelo Pedagdgico Desarrollista

El modelo pedagdgico desarrollista se basa en aportes que han realizado Jean Piaget
y John Dewey desde la psicologia quienes expresan diferentes miradas sobre el
desarrollo de los nifios durante sus diferentes etapas de formacion y desarrollo

cognitivo.

“Es en el modelo pedagdgico desarrollista donde los procesos desarrolladores, se concentran en
la escuela activa. El activismo pedagodgico concibe la ensefianza como un acto puro del hacer,
donde el estudiante es quien se formard, quien construira su propio conocimiento mediante el
descubrimiento [...] es el estudiante quien adquiere los conocimientos a través de los sentidos,
del contacto directo con los objetos por conocer, en situaciones concretas y segun las
necesidades y los intereses de los estudiantes; la manipulacion, lo tangible, las experiencias
perceptivas, la observacion, lo visible, la expresién, son la condicion y garantia para el
aprendizaje[...] pretende potenciar las habilidades del pensamiento, abandonando los
contenidos tradicionales y disefiando proyectos educativos focalizados en las operaciones
intelectuales, en el desarrollo de destrezas cognitivas” (Alvarez de Zayas, C. Gonzalez Agudelo
E. 2017, p. 18-24).

Este Modelo Pedagdgico Desarrollista y las aportaciones de Ausubel para lograr un

aprendizaje esperado es el eje para poder disefiar esta propuesta pedagdgica.

Esta teoria se caracteriza por:

e Promover un ambiente escolar activo, participativo, critico y creativo que facilite

la construccion autbnoma del conocimiento.

e En este modelo el conocimiento se construye a través de las experiencias

vividas y de la expresion de dichas experiencias.
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3.2.3 Estudiante y el Docente en el Modelo Pedagdégico Desarrollista

En el modelo pedagdgico desarrollista, se busca que el alumno sea un ser
autonomo, critico, activo, capaz de adquirir su propio conocimiento mediante la
relacion directa con el entorno y el trabajo practico.

El alumno es el eje fundamental del proceso educativo.

El modelo pretende potenciar el pensamiento de los alumnos, en tanto
evolucionan sus estructuras cognitivas para acceder a conocimientos cada vez
mas elaborados.

Los alumnos son personas que pueden descubrir el conocimiento y construir
Sus propios procesos de aprendizajes.

El alumno debe aprender a pensar y aprender haciendo.

Docente

Es un guia facilitador y motivador del aprendizaje autbnomo del alumno.

Tiene en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje y se adapta a ellos para
facilitar su proceso cognitivo, partiendo del entorno y de las experiencias previas
del alumno.

El docente observa, analiza, compara, valora y presenta alternativas para el
aprendizaje.

El docente se caracteriza por incidir en la actividad mental y constructiva del
estudiante, creando las condiciones favorables para que los esquemas del
conocimiento (con sus significados asociados) se reconstruyan y los conceptos
o las representaciones de categorias no solo sean identificadas, sino que se
puedan generalizar, transferir e implementar para formular y resolver problemas
facilitando al estudiante el “aprender a aprender”, es decir, “autorregular’ sus
aprendizajes, acorde a sus diferencias cognitivas, sus estilos o habitos de
procesamientos de informacion, sus redes conceptuales, sus estrategias de

aprendizaje, sus competencias y su inteligencia.

120



El conocimiento a partir de este modelo se da a partir de la relacibn de los
conocimientos previos o empiricos, de la constante puesta en practica de los

aprendizajes, de las necesidades y capacidades del estudiante segun las etapas del

desarrollo fisico y cognitivo.

METAS
Acceso al nivel superior de desarrollo intelectual.
Segun las condiciones biosociales de cada uno

DESARROLLO

Progresivo y
secuencial MAESTRO
a estructuras ALUMNO
mentales (Facilitador-estimulado
cualitativa y de experiencias
jerarquicamente

diferenciadas

CONTENIDOS METODO
Experiencias que faciliten el acceso a Creacion de ambiente y experiencias de
estructuras superiores afianzamiento segun

I de desarrollo. El nino construye ada etapa. El nino es investigador

Fig. 32 Florez, R. (1988). Modelos pedagdgicos. Cuadernos del seminario polémicas, 2, 123-149.
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3.3 Aprendizaje Significativo. Teoria de David Ausubel

<< El aprendizaje significativo es muy importante en el proceso
educativo porque es el mecanismo humano por excelencia para adquirir
y almacenar la vasta cantidad de ideas e informacion representadas por
cualquier campo del conocimiento>> (Ausubel, 1976, p. 78).

De acuerdo con diversos autores que coinciden con el aprendizaje significativo de

Ausubel todos coinciden que:

“Propone una explicacién teorica del proceso de aprendizaje desde el punto de vista
cognoscitivo, pero se toman factores como la motivacién. Ausubel entiende como aprendizaje
a la organizacion e integracién de informacioén en la estructura cognoscitiva del individuo. Parte
de que existe una estructura en la cual se integra y procesa la informacién. La estructura
cognoscitiva es la forma como el individuo tiene organizado el conocimiento previo a la
instruccion”. (Moreira, (2000), Garcia Sanchez, J.N. (2001), Arancibia, et.al. (1999), Ausubel et.
al., (2014).

Para Ausubel la variable mas importante que influye en el aprendizaje es aquella que

el alumno conoce.

La teoria de aprendizaje significativo es un proceso a través del cual una nueva
informacion se relaciona con un aspecto relevante de la estructura del conocimiento
del individuo. Este proceso involucra una interaccion entre la informacion nueva (por

adquirir) y una estructura especifica del conocimiento que posee el aprendiz.

Se dice entonces que el aprendizaje significativo se produce cuando una nueva
informacion se ancla, en procesos relevantes e inclusivos, estén adecuadamente
claros y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y funcionen de esta forma,

como punto de anclaje en los primeros.

Se caracteriza el aprendizaje por una interaccion entre aspectos especificos y
relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones, a través de la cual

estas adquieren significados y se integran en la estructura cognitiva de manera no
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arbitraria y no literal, contribuyendo a la diferenciacion, elaboracion y estabilidad de los

subsumidores® existente y, en consecuencia, de la propia estructura cognitiva.

Ausubel ve el almacenamiento de informaciones (el término informaciones se refiere
a conceptos, ideas, proposiciones, etc.) en la mente humana como una estructura
altamente organizada, formando una especie de jerarquia conceptual, en la cual
elementos mas especificos de conocimiento son ligados por conceptos, ideas,
proposiciones mas generales e inclusivos. Esta organizacion se debe a la interaccion

gue caracteriza el aprendizaje significativo.
3.3.1 Condiciones para que ocurra el aprendizaje significativo

Es el uso de material que va a ser aprendido sea relacionable (o incorporable) a la
estructura cognitiva del aprendiz, de manera no arbitraria y no literal. Un material con
esa caracteristica es potencialmente significativo. En este caso va a ser material

manipulable para la construccién de la Catrina.

Para que el material sea potencialmente significativo supone dos factores principales
0 dos condiciones subyacentes: la naturaleza del material y la naturaleza de la
estructura cognitiva del aprendiz. El material debe tener significado l6gico que se situé

dentro del domino de la capacidad humana de aprender.

Hay dos pre — requisitos que determinan si el material es potencialmente significativo
para un determinado aprendiz. El otro es la disponibilidad de contenido relevante

adecuado en la estructura cognitiva de ese aprendiz.

% “El concepto de Subsumidor (o subsunzor) o simplemente <<subsumidor>> existente en la estructura cognitiva
de quien aprende. Ausubel lo llama asi a un concepto, una idea, una proposicion ya existente en la estructura
cognitiva capaz de servir de anclaje para la nueva informacién de modo que ésta adquiera significados para el
individuo” (Moreira, M.A. 2000, p.11)
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3.3.2 ¢ Qué hacer cuando no existen subsumidores? Organizador Previo

El aprendiz esta en condiciones de aprender por recepcion, aunque tiene madurez
intelectual suficiente para comprender conceptos y proposiciones presentadas
verbalmente, en ausencia de apoyo empirico — concreto. Ausubel propone el uso de
organizadores previos que sirvan de anclaje para el nuevo conocimiento y lleven al

desarrollo de conceptos subsumidores que faciliten el aprendizaje subsecuente.

Los organizadores previos son materiales introductorios, presentados antes del propio
material que va a ser aprendido, pero en un nivel mas alto de abstraccion. Se utiliza
los organizadores como estrategia para manipular la estructura cognitiva con el fin de

facilitar el aprendizaje significativo.
Segun el propio Ausubel

“[...] la principal funcidn del organizador previo es la de servir de puente entre lo que el aprendiz
ya sabe y lo que precisa saber para que pueda aprender significativamente la tarea frente a la

” o«

que se encuentra” “[...] entre lo que el alumno ya sabe y lo que precisa saber, para que el nuevo

conocimiento pueda aprenderse de forma significativa®. (Ausubel (1978, p.171) citado por
Moreira, 2000, p.18).

3.3.3 Tipos de aprendizaje significativo

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativos que son: representacional, de
conceptos y proposicional. La propuesta esta enfocada a lograr la consolidacion de la

unidad de analisis: medidas de longitud.

El aprendizaje representacional es el mas basico de los aprendizajes significativos,
del que dependen los demas. Supone la atribucién de significados a determinados
simbolos, es decir, la identificacion, en significado, de simbolos que pasan a significar,

para el individuo, aquello que sus referentes significan.

El aprendizaje por conceptos es un aprendizaje representacional, pues los

conceptos son, también representados por simbolos particulares, pero son genéricos
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o categéricos dado que representan abstracciones de los atributos. (Ausubel, 1978, p.
86 citado por Moreira) define concepto como “objetos, eventos, situaciones o
propiedades que poseen atributos criteriales comun es y se designan, en una cultura

dada, por algun signo o simbolo aceptado”.

El aprendizaje proposicional en contraposicion al representacional, la tares no es
aprender significativamente lo que representan palabras aisladas o combinadas, sino

aprender el significado de ideas en forma de proposicion.

3.3.4 Facilitacion del aprendizaje significativo segun Ausubel

La manipulacion deliberada de atributos relevantes de la estructura cognitiva con fines

pedagdgicos se lleva a efecto de dos formas

1. “Laprimera sustantivamente, con propdsitos organizativos e integrativos, usando los conceptos
y proposiciones unificadores del contenido de la materia de ensefianza que tiene mayor poder
explicativo, inclusividad, generalidad y relacionabilidad en este contenido v;

2. La segunda de forma programatica, empleando principios programaticos para ordenar
secuencialmente la materia de ensefianza, respetando su organizacion légica interna y
planificando la realizacién de actividades practicas”. (Ausubel,1968,p.147;Moreira y
Masini, 1982, p.41y 42)

Ausubel, para el termino sustantivo, se refiere a facilitar el aprendizaje significativo: es
preciso prestar atencion al contenido y a la estructura cognitiva, procurando manipular

los dos.
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3.4 Aplicacion de la propuesta

Para llevar a cabo la aplicacion de la propuesta y lograr el objetivo principal que es la

compresion de la unidad de analisis: medidas de longitud, se realizaron actividades

didacticas combinadas con actividades ludicas al aire libre.

Se realizaron ocho sesiones con un tiempo estimado de 90 min. a 120 min. c/u. No se

podia utilizar mas tiempo porque las caracteristicas de este grupo multigrado (dos

grupos en uno solo: 3ero. y 4to) me imposibilitan trabajar mas este tema. Se aplica las

actividades de medidas de longitud cuando el grupo de tercer grado tiene otra

asignatura (computacion, inglés, artes) y hay cambio de aula.

1.

Me dirigi a los alumnos y les expliqué el resultado de la prueba diagndstica de
la unidad de analisis: medidas de longitud.

Realizamos una revision de la prueba diagnéstica de esta unidad de analisis de
forma coevaluativa y autoevaluativa con retroalimentacion.

Se planted al grupo llevar a cabo actividades de forma didactica y ludica para
consolidar el tema. (Se propone realizar una catrina de cartoneria con relaciéon
al 2 de noviembre).

Aceptaron la propuesta los alumnos.

Lleve la propuesta con la directora comentandole que faltaba consolidar el tema
de medidas de longitud y para reforzar ese aprendizaje esperado, llevaria a
cabo una actividad que era la elaboracion de una catrina, ademas que se
vincularia con la ofrenda que realiza la escuela para celebrar el dia 2 de
noviembre. Su respuesta fue satisfactoria y me dio autorizacion.

Se les envia recado a los padres de familia en el cuaderno de los alumnos, que
se presenten al dia siguiente a las 8:00 am.

Al dia siguiente se presentan los padres de familia y les planteé la actividad que
tiene como finalidad la consolidacion de las medidas de longitud, ya que muchos
alumnos no tuvieron resultados satisfactorios en la prueba diagndstico de esta

unidad de analisis.
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8. Se les pide material para llevar a cabo dicha actividad (“catrina”) que es un
metro de papel Kraft, un metro de encaje, resistol liquido, periédico, pinturas
acrilicas, masking tape, engrudo y alambre delgado (solo 2 metro). Los padres
de familia aceptaron enviar el material.

9. Al entregarme el material se procedié a realizar la estructura de las catrinas, el
alumno no podia ser participé de esta elaboracion estructural por motivos de
seguridad. Se podia herir alguna parte del cuerpo.

10.Cabe mencionar que algunos padres de familia no cumplieron en mandar el
material. Tuve que ponerlo por falta de compromiso y seriedad de algunos

tutores.

A continuacién, se presenta la planeacion con la secuencia didactica que se llevo a
cabo durante la aplicacion de esta propuesta pedagogica con relacion a las medidas

de longitud.
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3.4.1 Actividad didéctica—Iladicaly 2

ESCUELA PRIMARIA:
Gral. Lazaro Cérdenas del Rio
TURNO: Jornada ampliada NOMBRE DEL DOCENTE: Angelica Nava Figueroa GRADO: Cuarto GRUPO: A

PLANEACIONES DIDACTICAS: DEL 18 AL 22 DE SEPTIEMBRE, 2017

ASIGNATURA: Matematicas

LECCION: Medidas de longitud 1° Eje: Forma, Espacio y Medida Bloque: 1

Competencias a desarrollar: Resolver problemas de manera auténoma *Comunicar informacion matematica *Validar procedimientos y
resultados *Manejar técnicas eficientes

Aprendizaje esperado: Identifica fracciones de magnitudes continuas o determina que fraccion de una magnitud es una parte dada.

Contenido: Construccion y uso de m2, el dm2y el cm2 Tema: Medida
PROPOSITOS CONCEPTUALES PROPOSITOS PROCEDIMENTALES PROPOSITOS ACTITUDINALES
Metro Trabajo individual, Tolerancia,
Decimetro Trabajo en pares y Respeto,
Centimetros Trabajo en grupos Didlogo abierto,
Milimetros Orden y organizacién,

Compromiso,
Responsabilidad

Intension didactica: Que los alumnos reconozcan la importancia de las medidas de longitud. Utilicen el metro, decimetros, centimetros y
milimetros para mediar diferentes objetos.

SECUENCIA DIDACTICA
SESION 1

- Pedir a los alumnos 1 metro de encaje.
INICIO
Se solicitard que, en lluvia de ideas, expresen lo que saben acerca de las medidas de longitud. Se les realizara unas preguntas sobre ¢ Qué
crees que es longitud? ¢Qué es una medida? ¢Qué es metro? ¢(Qué es decimetro, centimetro, milimetro? éPor qué crees que son
importantes las medidas de longitud? Se anotardn sus aportaciones en el pizarrén
DESARROLLO
Se formaran pares y daré indicaciones de la actividad
Se les pedira que saquen su material el encaje
Divida el encaje en 10 partes iguales y comente cémo se le llama a cada parte.
Con un color marquen los centimetros del encaje
CIERRE
Se revisara las parejas su avance y se disiparan dudas de forma grupal
Evaluacion: Identificaciéon de metro, decimetro, centimetro y milimetro. Observacién de la actividad
Evidencia: Fotografias
SESION 2
INICIO
Que comenten con sus compafieros lo que aprendid en la sesion anterior sobre las medidas de longitud: metro, decimetro, centimetro y
el milimetro
DESARROLLO
Se explicara la importancia de las medidas de longitud en la vida cotidiana. Se realizarad una dinamica diddctica, la cual consisten en
colocar objetos de diferente tamafio que tendran que medir y anotar su resultado en el cuaderno.
CIERRE
Se les invitara a que compartan las medidas de cada objeto. Retroalimentacion grupal
Evaluacion: Que el alumno logre comprender el saber hacer (procedimental), saber comprender (conceptual) representacional y saber
ser (actitudinal) en las medidas de longitud. Observacién de la actividad
Evidencia: Fotografias

10 3e Ilevo a cabo estas actividades aplicando primero un organizador previo luego aplique el modelo pedagdgico desarrollista en
conjunto con la teoria de Ausubel tipos de aprendizaje procedimental, conceptual y actitudinal. Se realiza actividad teniendo en
cuenta los tres canales de estilos de aprendizaje.
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Sesi6on 111

11 Los alumnos miden en decimetros y luego en centimetros el encaje. Les gusto la actividad porque estuvieron
activos, ademas que lo realizaron en pares y hubo apoyo entre las binas. Hubo dudas en el uso de la regla, ya
que median con el cachito donde no habia graduacion se informa que la posicién de la regla es donde se inicia
el cero.
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Sesién 2 12

2g5e aplic6 modelo pedagdégico desarrollista con una pedagogia activa, se desea que el alumno saque las medidas de forma
autéonoma, y que aprenda haciendo. La metodologia ocupada es de préctica, reflexiva, experiencial y con trabajo colaborativo.
Toda esta actividad se realiza con el fin de lograr un aprendizaje significativo de forma conceptual, actitudinal y procedimental.
Por medio del descubrimiento el alumno va adquiriendo el conocimiento ya que tiene contacto directo con los objetos. Mi papel
en esta actividad es de guia.
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3.4.2 Actividad didactica—Iludica3Y 4

ESCUELA PRIMARIA:
Gral. Lazaro Cérdenas del Rio
TURNO: Jornada ampliada NOMBRE DEL DOCENTE: Angelica Nava Figueroa GRADO: Cuarto GRUPO: A

PLANEACIONES DIDACTICAS: DEL 25 AL 28 DE SEPTIEMBRE, 2017

Asignatura: Matematicas

LECCION: Medidas de longitud 3 Eje: Forma, Espacio y Medida Bloque: 1

Competencias a desarrollar: Resolver problemas de manera auténoma *Comunicar informacion matematica *Validar procedimientos y
resultados *Manejar técnicas eficientes

Aprendizaje esperado: Identifica fracciones de magnitudes continuas o determina que fracciéon de una magnitud es una parte dada.

Contenido: Construccion y uso de m2, el dm2y el cm2 Tema: Medida
PROPOSITOS CONCEPTUALES PROPOSITOS PROCEDIMENTALES PROPOSITOS ACTITUDINALES
Metro Trabajo individual, Tolerancia, Respeto, Didlogo abierto, Orden y organizacidn,
Decimetro Trabajo en pares 'y Compromiso, Responsabilidad
Centimetros Trabajo en grupos
Milimetros

LECCION: Elaboracién de una catrina. Utilizando medidas de longitud

Intension didactica: Que los alumnos determinen que un metro se puede fraccionar en decimetros y que el decimetro se puede fraccionar en
centimetros y el centimetro en milimetros de una unidad. Logre la conversion de metro a decimetro.

SECUENCIA DIDACTICA

SESION 3
Se llevara a cabo una actividad manual de cartoneria “catrina”*
Previamente se les pedira alambre, masking tape, periddico, resistol, engrudo, papel Kraft (1metro) pinturas acrilicas de colores
INICIO
Se plantearad preguntas sobre ¢Qué es longitud? ¢Qué es una medida? Si recuerdan la simbologia del metro, decimetro, centimetro y del
milimetro. Se anotara en el pizarrén un listado con sus aportaciones. Se permitird que expresen sus ideas libremente, pero solicitando que las
argumenten, a fin de que realicen un ejercicio reflexivo ante cada pregunta.
Se entregard la estructura de la catrina a cada alumno
DESARROLLO
Se procedera a realizar la Catrina; se pedira que midan su estructura con la regla y procedan a enrollar el alambre con masking tape. Sacando
tiras de masking tape acordes a las medidas de la estructura.
CIERRE
Deberan realicen un listado sobre la importancia de las medidas de longitud como uso cotidiano y la importancia de medir correctamente. Se
les preguntard si tuvieron dudas en sacar milimetros, centimetros y decimetros. Retroalimentacién
Evaluacioén: Identificacién decimetro, centimetro y milimetro en los cortes de masking tape. Observacién de la actividad
Evidencia: Fotografias
SESION 4
INICIO
Se propiciara la reflexidn de los alumnos con respecto a las medidas de longitud y la importancia de estas, ademas se llevara a cabo la
identificacion de las abreviaturas de las medidas (m (metro), dm (decimetro), cm (centimetro y mm (milimetro).
DESARROLLO
Se pedira que de forma individual saquen su papel Kraft y obtengan tiras de 1 decimetro de ancho x 1 metro de largo
CIERRE
Se le preguntara al grupo cuantas tiras de 1 decimetro obtuvieron de un metro.
Evaluacion: Identificacion del metro, decimetros y conversion de metros a decimetro. Observacion de la actividad
Evidencia: Fotografias

13 Se Ilevo a cabo estas actividades aplicando primero un organizador previo luego aplique el modelo pedagégico desarrollista en
conjunto con la teoria de Ausubel tipos de aprendizaje procedimental, conceptual y actitudinal. Se realiza actividad teniendo en
cuenta los tres canales de estilos de aprendizaje.

14 Previamente se realizé la estructura de las catrinas con alambre, los alumnos no podran intervenir en la elaboracion de la
estructura de alambre por seguridad. Con el modelo pedagdgico desarrollista en sintonia con la teoria del aprendizaje significativo
que el alumno logre consolidar de forma procedimental, actitudinal y conceptual el tema de medidas de longitud.
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Sesion 31°

Sesidn 416

15 | os alumnos proceden a medir su estructura y cortar tiras de masking tape al tamafio de la estructura y envolver el alambre. La
manipulacién del material es acorde y relacionable al tema, tiene un fin l6gico que es medir con exactitud tanto las partes de la
estructura como el masking.

16 | os alumnos proceden a medir en decimetro el metro de papel Kraft, esta actividad tiene como propdsito ser un subsumidor en
los decimetros, para que se pueda anclar la nueva informacion.
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3.4.3 Actividad didactica—Iludica5Y 6

ESCUELA PRIMARIA:
Gral. Lazaro Cérdenas del Rio
TURNO: Jornada ampliada NOMBRE DEL DOCENTE: Angelica Nava Figueroa GRADO: Cuarto GRUPO: A

PLANEACIONES DIDACTICAS: DEL 02 AL 06 DE OCTUBRE, 2017

Asignatura: Matematicas

LECCION: Medidas de longitud 7 Eje: Forma, Espacio y Medida Bloque: 1

Competencias a desarrollar: Resolver problemas de manera auténoma *Comunicar informacion matematica *Validar procedimientos y
resultados *Manejar técnicas eficientes

Aprendizaje esperado: Identifica fracciones de magnitudes continuas o determina que fraccidon de una magnitud es una parte dada.

Contenido: Construccion y uso de m2, el dm2y el cm2 Tema: Medida
PROPOSITOS CONCEPTUALES PROPOSITOS PROCEDIMENTALES PROPOSITOS ACTITUDINALES
Metro Trabajo individual, Tolerancia, Respeto, Didlogo abierto, Orden y organizacidn,
Decimetro Trabajo en pares 'y Compromiso, Responsabilidad
Centimetros Trabajo en grupos
Milimetros

LECCION: Elaboracién de una catrina. Utilizando medidas de longitud

Intension didactica: Que los alumnos resuelvan problemas de conversién de las medidas de longitud. Que logren consolidacion tanto de forma
conceptual, procedimental y actitudinal con relacion a la unidad de analisis de las medidas de longitud. E identifique el centimetro y el milimetro.

SECUENCIA DIDACTICA

SESION 5
INICIO
Se le preguntara al grupo ¢ Cuantos centimetros tiene un metro? ¢ Qué es un decimetro? ¢ Cuantos milimetros tiene 5 centimetros? Se realizara
una lluvia de ideas con sus aportaciones.
DESARROLLO
Se les pedira que contintien con el trabajo de la clase anterior y que cuando hayan terminado de sacar sus tiras de 1 decimetro de ancho en el
metro de papel Kraft las corten
CIERRE
Se les preguntard de forma individual ¢ Qué es un decimetro? ¢Cudl es la diferencia entre metro y decimetro? Y ¢centimetro a milimetros cual
es su diferencia?
Evaluacion: Conversiones de centimetros a decimetros y de decimetros a centimetros. Observacion de la actividad
Evidencia: Fotografias

SESION 6
INICIO
Se les preguntard sobre los milimetros y la importancia de esta unidad de medida de longitud.
DESARROLLO

Se le dara la indicacién que de midan los laterales: ancho, largo de la estructura y que corten la tira de un decimetro con las medidas que
sacaron de los laterales: ancho y largo, peguen en la estructura el corte.

CIERRE

Se les preguntard de forma grupal sobre ¢ Cuantos milimetros tiene un centimetro? Y ¢ Cuantos milimetros tienen en su regla de 30 cm?
Evaluacion: Identificacién decimetros, centimetros y milimetros tanto de forma conceptual, representacional, procedimental y actitudinal.
Observacion de la actividad

Evidencia: Fotografias

17 se llevo a cabo estas actividades aplicando primero un organizador previo luego aplique el modelo pedagdgico desarrollista en
conjunto con la teoria de Ausubel tipos de aprendizaje procedimental, conceptual y actitudinal. Se realiza actividad teniendo en
cuenta los tres canales de estilos de aprendizaje.
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Sesion 518

Sesidon 61°

18 | os alumnos dividen su papel Kraft en tiras de decimetros y se procede a cortar.
19 Los alumnos sacan las medidas de los laterales de su estructura el ancho y largo; luego miden en su papel de 1 decimetro las
medidas necesarias y cortan para pegar con engrudo su estructura y quede cubierta con papel Kraft
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3.4.4 Actividad didactica—Iludica7Y 8

ESCUELA PRIMARIA:
Gral. Lazaro Cérdenas del Rio
TURNO: Jornada ampliada NOMBRE DEL DOCENTE: Angelica Nava Figueroa GRADO: Cuarto GRUPO: A

PLANEACIONES DIDACTICAS: DEL 09 AL 13 DE OCTUBRE, 2017

ASIGNATURA: Matematicas

LECCION: Medidas de longitud 2° | Eje: Forma, Espacio y Medida Bloque: 1

Competencias a desarrollar: Resolver problemas de manera auténoma *Comunicar informaciéon matematica *Validar procedimientos y
resultados *Manejar técnicas eficientes

Aprendizaje esperado: Identifica fracciones de magnitudes continuas o determina que fraccidon de una magnitud es una parte dada.

Contenido: Construccion y uso de m2, el dm2y el cm2 Tema: Medida
PROPOSITOS CONCEPTUALES PROPOSITOS PROCEDIMENTALES PROPOSITOS ACTITUDINALES
Metro Trabajo individual, Tolerancia, Respeto, Didlogo abierto, Orden y organizacion,
Decimetro Trabajo en pares 'y Compromiso, Responsabilidad
Centimetros Trabajo en grupos
Milimetros

LECCION: Elaboracion de una catrina. Utilizando medidas de longitud

Intension didactica: Que los alumnos identifiquen la relacion que hay entre las medidas: largo, ancho y perimetro de una figura. Que
identifique el metro como una unidad de medida estandar de este se derivan los decimetros, centimetros, milimetro.

SECUENCIA DIDACTICA

SESION 7
INICIO
Se iniciara con un ejercicio ¢ Cuantos decimetros tienen 70 centimetros? Y 100 centimetros ¢ Cuantos decimetros tiene? ¢30 cm cuantos
decimetros tiene? ¢50 decimetros cuantos decimetros tiene? Y 63 cm ¢ Cuantos decimetros tiene? Se dard un repaso sobre decimetros porque
hay confusion para su conversion.
DESARROLLO
Realizado el ejercicio se les pedird que continien midiendo su estructura y midan el papel Kraft, le pongan engrudo y peguen en cada parte
acorde a la medida de cada lado
CIERRE
De forma grupal se les preguntard ¢ Cudntos decimetros tienen 3 metros?, ¢Y los tres metros cuantos centimetros tiene? ¢Y un metro cuantos
milimetros tiene?
Evaluacion: Identificaciéon metro, decimetro, centimetro y milimetro en los cortes de papel para pegar en la estructura. Observacion de la
actividad
Evidencia: Fotografias

SESION 8
INICIO
Solicitar que identifiquen el largo, ancho y perimetro de su estructura. Que en equipos de tres integrantes contesten las preguntas: ¢ Cuantos
milimetros tiene 5 centimetros? ¢ Dos decimetros cuantos centimetros tiene? ¢5 metros cuantos decimetros tiene? Y un metro ¢ Cuantos
centimetros tiene? Se resolveran dudas
DESARROLLO
Se les pedira que pasen al pizarrén a colocar su respuesta y al terminar procedan a llevar a cabo su trabajo en la estructura de la catrina.
CIERRE
Promover que comenten lo aprendido en las medidas de longitud, asi como la dificultad en las conversiones y las implicaciones de lo
aprendido en su desarrollo personal y social.
Evaluacion: Comprension de medidas de longitud de forma actitudinal (saber ser), representacional, procedimental (saber hacer) y conceptual
(saber comprender). Por medio del trabajo manual monitoreado.
Evidencia: Fotografias

20 e [levo a cabo estas actividades aplicando primero un organizador previo luego aplique el modelo pedagdgico desarrollista en
conjunto con la teoria de Ausubel tipos de aprendizaje procedimental, conceptual y actitudinal. Se realiza actividad teniendo en
cuenta los tres canales de estilos de aprendizaje.
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Sesién 7y 8%

|

21 Se lleva a cabo ejercicios de conversién donde los alumnos participan activamente. Se enfoca en los decimetros

porque algunos nos les quedo claro el tema. Se contintia midiendo el ancho, largo de la estructura para pegar su
papel Kraft.
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3.5 Evaluacién de la propuesta pedagdégica

Todo programa o propuesta educativa necesita una evaluacion: el Plan de estudios

2011 en su principio 7 nos habla sobre la evaluacién y menciona que:

“el docente es el encargado de la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos y quien realiza

el seguimiento, crea oportunidades de aprendizajes y hace modificaciones en su practica para

gue éstos logren los aprendizajes establecidos en el Plan y los programas de estudio”.

En el plan 2011 esta definida la evaluacion de los aprendizajes como:

“el proceso que permite obtener evidencia, elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre los
logros de aprendizajes de los alumnos a lo largo de su formacién; [...] es parte constitutiva de la

ensefianza y del aprendizaje”.

El plan 2011 sefala los tipos de evaluacion, los cuales se dividen en 2 términos: el
primer término son las evaluaciones diagnodstica, formativa y sumativa y; en el
segundo término se encuentran las autoevaluaciones, coevaluacion y

heteroevaluacion.

En este mismo plan se habla de algunos instrumentos que deberan usarse para la

obtencion de evidencia que son:

“rabricas, lista de cotejo, registro anecddético, observaciones directas, producciones escritas
y gréficas, proyectos colectivos, esquemas y mapa conceptuales, registros y cuadros de
actitudes observada en los estudiantes en actividades colectiva, portafolio y carpetas de los

trabajos y pruebas escritas u orales” (SEP, Plan de estudios,2011, p. 35-37).

Ahora bien:
Una evaluacién de programas de intervencion educativos supone:

“un conjunto de destrezas y habilidades orientadas a determinar si los servicios prestados son

necesarios, si se utilizan, si son suficientes, si se dan en los términos planificados” (Lozano y
Mercado,2009, pag. 119).
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Por lo tanto, la evaluacion es un proceso que esta encauzado a obtener informacion
para determinar el nivel de aprendizaje avanzado en el estudiante, pero también para

evaluar al docente en sus logros y limitaciones.

La modalidad de la evaluacién que lleve a cabo fue de tipo diagndstica, formativa y

sumativa;

En cada sesion se llevd a cabo los tres tipos de evaluacion recomendadas por el Plan:
diagnéstica (preguntas - de lo que derivo una lluvia de ideas - para conocer su
aprendizaje previo) formativa (durante la elaboracién de catrina, se llevo a la practica
el tema de medidas de longitud por medio de un aprendizaje por descubrimiento y
significativo) sumativa (se cuestiona de forma individual o grupal sobre el tema, se da

en el cierre de cada sesion).

Pero es en la formativa donde se observé y analiz6 el desempefio del estudiante, asi
como el proceso de aprendizaje en la adquisicion del nuevo conocimiento en el tema
de las medidas de longitud; ademas, se logré detectar falta de consolidacién en los
decimetros, por lo cual se dieron ejercicios (en la sesion 7) sobre decimetros

nuevamente a los estudiantes, ya que habia confusion.

De los 12 alumnos que participaron en la elaboracion de las catrinas con el objetivo de
consolidar o reforzar las medidas de longitud, todos se presentan a la evaluacion final
de cada uno de los tipos de aprendizajes significativos.

Se presentan los criterios que se toman en cuenta para evaluar los tipos de aprendizaje

significativo de la teoria de Ausubel.

Rango de Criterio

valor
2 Si logro alcanzar el aprendizaje significativo.
1 Esta en proceso de consolidar el aprendizaje significativo.
0 No ha logrado alcanzar el aprendizaje significativo.
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A continuacion, se presenta la grafica con el desglose de cada aprendizaje significativo

mencionado por Ausubel en los 12 alumnos.

Consolidacion de las medidas de longitud en alumnos de cuarto grado de primaria
25

2222222 22 2227 222 222 222 22 22

15

11 1 1

Rango de valor
-
-
—

05

ol O OO O

Nl |
|Guadalu Abraha ,
Michel | Alan o Oscar 2 Antonio| Angel | lsela | Queshi | Citlali |Tamara| Jests

Aprendizajes significativo

m Procedimental {saber hacer) 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2
m Representacional (simbolos o vocabulario) 2 2 0 2 2 2 ' 0 2 1 2 2 2
Conceptual/ proposicional (saber comprender), 2 2 0 1 2 2' 0 2 0 2 1 1
Actitudinal (saber ser) ' 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2

Grafica 18. Resultados del desglose de cada aprendizaje significativo de la teoria de Ausubel.

b De los 12 alumnos solo 9 alumnos alcanzaron el aprendizaje procedimental
el saber hacer; saben medir, saben colocar la regla, en cualquier objeto,
distingue entre metros, decimetros, centimetros y milimetros. Solo 3 alumnos

estan en proceso.

P4 De los 12 alumnos solo 9 alumnos alcanzaron el aprendizaje
representacional; conocen la simbologia del metro (m), decimetros (dm),
centimetros (cm) y milimetros (mm), un alumno esta en proceso y 2 alumnos no

han alcanzado el aprendizaje significativo en este rubro.
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Md De los 12 alumnos solo 6 alumnos alcanzaron el aprendizaje conceptual o
proposicional; tienen conocimiento de la diferencia entre: metro (m),
decimetros (dm), centimetros (cm) y milimetros (mm), 3 alumnos estan en

proceso y 3 alumnos no han alcanzado el aprendizaje significativo en este rubro.

Pd De los 12 alumnos solo 9 alumnos alcanzaron el aprendizaje actitudinal;
trabajaron en equipo y de forma individual, hubo apoyo entre alumnos,
compartieron, se solidarizaron y comprometieron con sus pares, 3 alumnos

estan en proceso de alcanzar el aprendizaje actitudinal.

En la siguiente grafica se presenta la evaluacién de forma grupal:

Evaluacion de medidas de longitud

3
LOGRO ALCANZAR EL ESTA EN PROCESO DE NO HA LOGRADO ALCANZAR
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO ALCANZAR EL APRENDIZAJES EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO SIGNIFICATIVO

Grafica 19. Evaluacion de forma grupal en la consolidacién del aprendizaje significativo.
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De los 12 alumnos participantes solo 6 lograron alcanzar el aprendizaje significativo
(Ausubel) de tipo procedimental, representacional, conceptual y actitudinal; 3 alumnos
estan en proceso de alcanzar el aprendizaje significativo, 3 alumnos no lograron
alcanzar el aprendizaje significativo en el tema de medidas de longitud, (estos alumnos
no asistieron con regularidad a clases).

Esta propuesta consta de 2 instrumentos de evaluacion:

1. Observaciones directas

2. Portafolio (pruebas /fotos)

TERMINACION DEL PROYECTO

CONCLUYO INCONCLUSD

Grafica 20. Terminacion del proyecto (catrinas)

Se evalla por terminacién del proyecto: de los 12 alumnos solo 7 terminaron las

catrinas, 5 quedaron inconclusas.
Evidencia en fotos de terminacion de algunas catrinas. (Anexo 5).

El tema de medidas de longitud se continda trabajando en el libro de desafios y en

otras materias a lo largo del ciclo escolar.

Se detectaron avances en el rublo de la unidad de medidas de longitud, pues los
alumnos se expresan con mayor familiaridad con esta unidad de andlisis. En cuanto al

desarrollo biopsico del alumno: su cognicion va madurando y, por lo tanto, el
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aprendizaje significativo probablemente se logre consolidar cuando el alumno avance

en los posteriores grados.

Como evaluacion externa, a la directora le gusté mucho la actividad didactica — ludica.
Menciond que los alumnos le comentaron que les gustaba realizar estas actividades y

que la clase de mateméticas no era aburrida ante estas implementaciones.

A los padres de familia les gusto la actividad, y la elaboracién de la catrina para su

altar en el 2 de noviembre.
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CONCLUSIONES

Al disefar y aplicar la propuesta didactica — ludica a través de una manualidad que fue
la realizacion de una catrina. Realicé esta propuesta para llevar a cabo el Modelo
Pedagogico Desarrollista ya que la metodologia que propone es la de una pedagogia
activa, participativa, reflexiva, practica, experiencial e investigativa a través del
aprendizaje significativo (Ausubel), actividades que promuevan la resolucién de
problemas por medio del descubrimiento y el trabajo colaborativo. Teniendo en cuenta

los saberes previos del estudiante.

Este trabajo manual desperté el interés, la practica, la ladica, el razonamiento, las
actitudes, el trabajo autbnomo, reflexivo y activo del estudiante, pues mediante el
proceso de su elaboracion fue descubriendo la importancia, funcionalidad y aplicacion

de las medidas de longitud.

Decidi abandonar la ensefianza tradicional y aplicar este proyecto educativo focalizado
a lograr la consolidacién cognitiva en el tema de las medidas de longitud, ademas de

desarrollar destrezas y habilidades motoras.

El buen ambiente que se logré desarrollar con actividades que toman en cuenta el
gusto, los intereses y las necesidades de los alumnos. Al realizar la catrina, los
educandos, tenian interés sobre como les iba a quedar, ademas de que relacionaban

su trabajo con la tradicional celebracion mexicana del dia de muertos.

El mexicano siempre se ha caracterizado por ese culto a la muerte y los alumnos de
cuarto grado no son la excepcioén, llenos de intriga y de expectacién realizaron su

catrina, a la vez que aprendian a utilizar las medidas de longitud.

Solo se logré la conclusién de 7 catrinas, las demas fueron inconclusas, éstas Ultimas
fuero por falta de apoyo de los padres en la adquisicion del material, ademas de que

faltaban por salud, problemas familiares y laborales.

Me pareci6 interesante aplicar este tipo de actividades en los alumnos, al principio,

ellos me preguntaban cada ratito que era el decimetro o el milimetro, pero conforme
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iban realizando su catrina y median el papel Kraft se les facilité. Al final solo
monitoreaba al grupo para revisar avances o escasas dificultades en la realizacion de

la actividad y solventar los obstaculos de aprendizaje que se iban presentando.

De vez en cuando me preguntaban los nifios que se habian rezagado, sobre como
medir el papel Kraft para poder lograr sacar las tiras en decimetros o bien, recurrian a

sus pares y ellos los apoyaban.

Con las actividades planteadas hubo mas union en el grupo, se apoyaban, se afianz6
la amistad en el grupo de cuarto grado, todos se apoyaban, compartian material,

conocimiento, habia coevaluacion.

Los padres de familia de los alumnos que lograron terminar su manualidad estaban
encantados y me pidieron que diera mas clases con manipulacion de material, ya que
sus hijos aprendian mas. Otras mamas me comentaron sobre las medidas de longitud
y que desconocian el decimetro y el milimetro, decian que a ellas no les habian
ensefiado esas medidas en la escuela. Pero con sus hijos ellas habian aprendido a
diferenciar cada tipo de medida como el metro, decimetro, centimetro y el milimetro,

pues les platicaban lo que habian hecho durante el dia de clases.

Considero que el mayor logro de la propuesta fue aplicar este tipo de manualidad en
un tema no consolidado, pues como mencioné anteriormente en el trabajo, las medidas
de longitud estan presente en el libro de desafios esporadicamente y por lo tanto no

se logra consolidar el aprendizaje cognitivo en esta unidad de analisis.

El alumno debe ser protagonista de su propio aprendizaje, debe descubrir su propio
conocimiento y construir su propio proceso de aprendizaje significativo. En las
recomendaciones que realiza el BID menciona que la escuela debe trasmitir una idea
positiva de las matematicas, y se deben mostrar experiencias reales y practicas. Es lo
gue realicé: propuse algo diferente, tal vez disparatado pero transversal con otras
asignaturas escolares. Los alumnos aprendieron a pensar por si mismos y resolver

sus problemas, ademas de reforzar cognitivamente las medidas de longitud.
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Como docente me enfrente a muchas cuestiones: primero la falta de apoyo de algunos
padres de familia, no hay compromiso con sus hijos, estos se ven frustrados por no
contar con el material, la falta de alimentacion es otro factor, aunque tienen muchas
ganas de realizar sus actividades no tienen fuerzas, ni energia para continuar solo
quieren dormir o no hacer nada. Ademas de todo esto, la alta gestion y administracion
gue nos exigen las autoridades hace muchas veces imposible este tipo de actividades
por falta de tiempo, pues se deben alcanzar a ver todos los temas para preparar
evaluaciones, o bien subir a la plataforma algunos datos de los alumnos. Me enfrente
a la problematica de la inasistencia de los docentes de 3er grado, por lo que tuve que
implementar estrategias para continuar con dicha actividad y no dejar solos a ambos

grupos.

Tuve que trabajar con el grupo de tercer grado muchas veces, mientras al grupo de
cuarto grado lo sacaba al pasillo para monitorear su avance y que no sucediera algo

imprevisto.

La presion de los nifios de tercer grado era inquietante, pues me exigian que ellos
también querian realizar su catrina, me cuestionaban y me decian: “porqué a los
alumnos de cuarto grado si los deja salir y realizar su catrina y a nosotros no” “no es
justo, usted no nos quiere”. La molestia del grupo me hacia sentir incomoda, aunque
les explicaba que era un proyecto que tenia que entregar, aun asi no lo entendian,

solo querian salir a observar a sus compafieros.

Trabajar con multigrado es muy dificil, pocos docentes se animan a trabajar de esta

forma, pues es dificultoso tener dos grados en un solo grupo.

Dadas estas circunstancias se continuo con la actividad con el fin de lograr que los
alumnos de cuarto grado adquirieran el nuevo conocimiento como reforzador de las

medidas de longitud.

Debo mencionar que conocer los estilos de aprendizaje del grupo me ayudo a

seleccionar la actividad pues la mitad son Kinestésicos.

Ahora bien:
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La autorreflexion y participacion como docente en la practica de la enseflanza —
aprendizaje me da una formacion de gran importancia, porque estoy inmersa en la
educacion. Esto me da posibilidad de detectar aquellas fallas o grietas que hay en el
campo de la educacién y que mejor que estar dentro de la practica y conocer de forma
presencial problemas existentes dentro de este rubro.

Ser pedagoga conlleva a investigar diversas disrupciones que persisten en la
educacién, pues tengo el perfil para investigar e intervenir con fundamentos tanto

tedricos como practicos.

La vision de un pedagogo de la UPN da la posibilidad de analizar la ensefianza —
aprendizaje y aportar algunas intervenciones que pueden subsanar alguna disrupcion

de la educacion.

Esta propuesta pedagdgica me da algunos elementos propicios para crecer como
profesional y como ser humano. Se puede intervenir en el ambito educativo de forma
ingeniosa y creativa para con los alumnos, de cualquier nivel. Ademas, me pude
percatar que la pedagogia me da elementos sustanciosos para investigar dentro y

fuera de una institucion educativa.

Los retos son enormes y mis ganas para fortalecer la ensefianza — aprendizaje de igual

manera.
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ANEXO 1

Test VAK Escolar

Califique cada pregunta con 0, 1 6 2 puntos,
segun refleje mejor lo que le ocurre a su
alumnao:

1. S4ko ohedece cuando se lo digo varias veoes con un ana
Autoritana

2. Nunciy esth quiseto, Sempre se estd moviendo

3. Para que obedezca, basta con mirarlo seriamente

4, Le gusta tocar bas cosas, los abjetoes, las personas

5. % muy rapida contando [as cosas

6. Tiene muy buena capacidad pars hacer abstracciones

7. Se emodana con mucha facilidad

8. Pasa rapidamente de una idea a otra

9. Butca la palabra mads exacta para expresar una idea

100 Toca a los demids mientras les habla

11, Le cuesta entender los asquemas

12. Refaciona muy ripidamente los conceptas entre =

13, Mecesita mucha tiempa mara expresar un gensamienta

14. Ex capar de recaordar con detalle como iba westida una
persona

15. Thene e padal sensibilidad par los olares

16 Le encanta gue lo acaricien

17, Le cuesta cambiar die termas de comesrsacion

18, Tiene facilidad para “fotografiar” mentalmente stuadanes
o pErLonas

18, Cuando habla, parece gue estd dibujando ohjetos en el
aspata

200 Los piquemas se le quedan con gran Facilidad

21, Cuando empies a hablar, no para, aungue le cuesta
axpresarse aralmeaente

22, Cuenta las cosas con mil detalles

23, Gesticula mucho al hablar

24. Habla con los ajos, can ks mirsda

25, Parepe como S tuviens en su inkeriar un disco rayade, repits
W repite |as cosas

26. Le cuesta mucho hacer abstracciones

27. Es extremadamente afectivo, carifioss

2B, MWhientras lee, traza con el deda dibujos en el espacio

29, 5 sapar de recordar comsesaciones al pie de kb ketra

300 Thene una memaria visual extraardinaria

31, Al estudiar, repite las frases varias vecss y se le guedan con
facilidad

32. Obedece cuanda algo e lega al carazdn

33, Tiene muchiima imaginackin (hace muches imdgenes
mentales)

34, Le encanta tocar |os libros, acaricirlos, alerlos

35, Mo memaoriza al pie de ba letra, sino gue @mplea su prapio
wacabularia

36 e sabe todas las letras de e canciones

37, Se queda con los conceptas, n con las Frases bactuales

3B Suele tener faltas de artografia

30, Estudia de pie, pasedndases por ks habitacicn

A0, Mo tiene dificultades para aprenderse poesias

A1 4 veces actis atalondradamenbe, sn reflaxianar

42, Aparentemeante, asti Sempre nerviosa, inguieta

43, Mo suele tener faltas de ortagrafia

a4, Le encantan ks actividades manuales

45, Tiere un interds especial por los hechos, por o gue ha
acurrida

Correccion dl Tesh, Jrashsle las puntuaciones a la siguients
tahla, Al sumar las columnas, fijess en cudl de ellas tiene margar
puntuscion. La columea can mayar purtuacicn indica el canal
sensorml predominante en el alumno.

Orientaciones Andujar (2015, septiembre, 02) Test de estilos de aprendizaje de VAK ESCOLAR. Infantil, primaria y secundaria.

Recuperado de: https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2015/09/test-escolar-de-VAK.pdf
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ANEXO 2

DILAGNOSTICOD DE ATO. DE PRIPARLA PORMEBRE DEL ALU PARO(A]
1
Asignatura Reactivoes Aciertos Promedic Firma del padre o tutor
Espafiol EL)
niatematicas zo
Ciencias Maturales EL)
Geografia 10
Historia 10
Formacién Civica w Etica 10
Promedioc

Editorial MD. Mi planeacion Didactica Argumenta Primaria. Los 6 grados de Primaria. Compact disc Digital Audio. www.

editorialmd.com

DIAGMHOSTICD DE 4T DE P RIMGSRLS MNOMBRE DEL ALLUNNO{
BAATERATICAS
FNSTRLMCCHOMES: Laa detembdameste w sasbiranya b r e =] corrachta

1.- 5l la= manzanas s venden en bokss de 10 plezas, {cudintas manzanas hay @n 12 bolssc®
£y 110 rmanzanas.
3 L0 T Snas .
O} 120 ranzanas.
I 1Zmanzanas

2. {Por gud se dice gue &l sistema numdrico &5 posiclonal®

A PForgue es mey impaiande la pasicon en la gue s= escrilben los ndmenos.

3} Por la posicdn del cuadesma cuanda & escriben los ndmeras.

C| Pomgue las centemas son mds poqueflas gue las decenas.

o) Porgues podemeos escribir bos mdmernes on cualguier posholin y reo adocta el valar.

T Para wn bote de b &n of salém de clases, 32 nifkos cooperaron $10 pesos cada wno, foudnto dinero

puniarom?

£ 300 -
2j 2400

C} 5320

o] 5120

4.« ¢Cusintas horas tiene um dia®

A P4 Foraes

3} &l horas

C} 20 horas

o) 2= horas.

5.« 5] thenes S0 ménutos para ferménar un exkaman y e fardaste 15 minuiocs In'gnndu las insSrucclomnes, fouantos minutos te

LTI S

A TS milnukas.
8) 35 rmimubos.
C} 15 Mt
) 25 minutcs
&« ¢CuEntos billetes de 5100 necesitarias para tenar 553007
£ 3T billekes. - S e

3} 533 billebes.

[
T} B3 billetex. =] : g o B == ‘ﬁ'

o) 7= bilk=tas -

T-- fCudAntos centimetros miéde aproimadamants milde osta tira?

a) T em

b} 10 om

chZom

d} 7 em

.- JCom gqué unidad de medida s¢ pueds medir una cancha de fuitbol?
£y Fldemebnos

g3) milireetros

T} meziros

o) cendimetros

. Es el noenbre dod madmeero qua reselta de la slgubserbe suma: & OO0 = 35
£ Zeis mil brescienbos dmncuenta.

3 Seis mil treinka y dnco.
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ANEXO 3

MAGROSTIOD DE MEDIDAS DE LONGITUD PARA EL GRUPD DE 4TO. GRADO

HOMBRE DEL ALLMMNOA]

1.- ; Qué &5 una medida?

2 - ; Qué es longitud?

3.- ¢ Qué s un metro?

4. - ¢ Oué es un decimetro?

5.- ¢ Qué es un centimetro?

6.~ ;i Qué &5 un milimetro?

7.~ £ Qué es una regla graduada?

8.- ¢ Qué entiendes por m?

9.~ i Ol entiendes por cm'?

10.- ; Cudnlos cemlimetros liene un decimetro?
11.- ; Cudntos decimetros thene un metro?

12 - Cudntos mllimetros tene un centimatno?
Resuelve los siguientes ejercicios 53 54, 1x

= o e e T WA e

T =T = i

- Ll ey 0 Sy N i
h Eb . EL L = A
s e e T
.L a5 - A e a5

GRADC
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ANEXO 4

AvaraZalinasbichel

KNESTESCO

GtmezFamirez Alan

KNESTESICD

Judroz AlvaradulngelaBuadelope

KNESTESICD

Hart/nezRamerofrzar Eduardn

KINESTESICO

FéreaLiraAbraham

KNESTESCO

FiararMendoza AntaninDavid

KNESTESCO

Fubin Anapa fngel

KNESTESICD

Salinar Malina lrela Yorid

KNESTESICD

Wallodarar fnqolor Gital arotei

KINESTESICO

Wdzquer Soweriann dordr Armando

KNESTESICO

1

5|
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ANEXO 5
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